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MIROSEAW KOWALSKI, DANIEL FALCMAN, Ideologie nauk spotecznych — warianty
interpretacyjne, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2012, ss. 146

Ksiazka Ideologie nauk spotecznych — warianty interpretacyjne jest btyskotliwie
napisang publikacja z pogranicza filozofii nauk spotecznych, socjologii i pedagogiki
moralnoé$ci oraz filozofii spotecznej. Autorzy — Mirostaw Kowalski i Daniel Falcman —
demonstruja w niej wysoka erudycje, kompetencje jezykowa i oryginalnoéé tez.

Pierwsza teza Autoréw to: mozliwy jest taki wariant wiarygodnych ideologicznie
(pozaideologicznych) nauk spolecznych, w ktérych elementami ideologicznymi sa
elementy demokratycznej koncepcji spoteczenstwa. Autorzy, postugujac sie wnio-
skami z analiz dekonstrukcyjnych w naukach spolecznych, wyrazaja poglad, ze ele-
mentami nieuchronnie pojawiajacymi sie w twierdzeniach tych nauk sg ideologie.
Nie kontynuujg jednak tego wniosku w brzmieniu postulowanym przez poststruktu-
ralistow — twierdza, ze ideologia demokratyczna jest: uéwiadamiana przez czltonkéw
spoteczenstwa jako ideologia i/lub jest nieszkodliwa, tzn. nie zagraza niekontrower-
syjnie rozumianemu dobru spotecznemu. Czesto skrajna odmienno§é interpretacji
zycia spotecznego, dokonywanych przez politykéw w panstwie demokratycznym, to
efekt odmiennoéci kodéw jezykowych, ktérymi postuguja sie interpretatorzy. Zdecy-
dowana wiekszoé¢ z nich — przynajmniej oficjalnie — nie sprzeciwia sie zasadom de-
mokracji. Dlatego, zdaniem M. Kowalskiego 1 D. Falcmana, ciekawsze niz dekonspi-
rowanie ideologii demokratycznej jest badanie tych kodéw oraz uwarunkowan (kul-
turowo-spotecznych, politycznych itp.) kodéw jezykowych, ktérymi postuguja sie
interpretatorzy zycia spotecznego w krajach demokratycznych.

Druga teza brzmi: wspélezeéni nastolatkowie rezygnuja z tradycyjnego pojecia
moralno$ci. Zawezaja je, wylaczajac z jego obrebu dzialania tradycyjnie urefleksy;j-
niane jako moralne. Nie stosuja wcale innych ocen moralnych dla dziatan, niz np. ich
rodzice — réznica miedzy pokoleniami to zauwazanie moralnego kontekstu pewnych
dziatan (starsze pokolenie) i niezauwazanie takich kontekstéw (wspodtczesna mto-
dziez). Wiele badan moralnosci mtodziezy opiera sie na falszywym zalozeniu, ze zja-
wiska (dzialania, sytuacje), o ktére pyta sie respondentéw, sa dla nich tematami
refleksji moralnej. Tymczasem, juz niektére odpowiedzi respondentéw w tych bada-
niach sugeruja, ze tak nie jest — badani dokonujg oceny dzialan w jezyku nieuzywa-
jacym poje¢ moralnych. Dlatego, duza cze$¢ analiz badawczych moralno§ci mtodziezy
(cho¢ nie tylko jej) to predzej analizy prywatnych przekonan moralnych autorow
badan, niz faktycznej moralnoéci badanych — czyli, ze analizy te odbiegaja od dekla-
rowanego celu badan.

Wydaje sie, ze zwlaszcza ostatnia teza M. Kowalskiego 1 D. Falecmana zastuguje
na zapamietanie. Jest bodaj pierwszym w pedagogice 1 socjologii polskiej dopracowa-
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nym koncepcyjnie sformutowaniem zjawiska pozamoralnego kwalifikowania dziatan
spotecznych (uznawania za pozamoralne dzialan tradycyjnie objetych kwalifikowa-
niem moralnym). W literaturze z socjologii i pedagogiki pojawialy sie — gtéwnie jako
przestrogi, czyli formutowane w trybie retoryki publicystyczno-moralnej — oceny, ze
wspdtczesna mtodziez odchodzi od moralnoéci swoich rodzicéw i dziadkéw. Pojawiaty
sie stanowiska komunikujace o zgubnych skutkach niezauwazania przez mlodziez
moralnych kontekstéw dziatan. Brakowalo jednak spdjnej i — z koniecznoéci dla tego
zjawiska — wieloaspektowej koncepcji odpowiadajacej na pytania: jakie sg mechani-
zmy niezauwazania przez mlodziez moralnych aspektéw jej dzialan?, jaka retoryke
opisu wlasnych dziatan stosuje mlodziez w zastepstwie dla retoryki poje¢ moralnych,
»zdejmowanych” z tych dzialan?, jakie sa konsekwencje metodologiczno-badawcze dla
empirycznych analiz moralnoéci ptynace z modernizacji przez mlodziez tradycyjnego
pojecia moralnos$ci? Na te (i zapewne kilka innych pytan) brakowalo dotad wyczerpu-
jacych odpowiedzi.

M. Kowalski i D. Faleman uwazaja, ze mlodziez (w odniesieniu do niektérych —
choé¢ pewnie nie niewielu — dzialan) zastepuje tradycyjny jezyk znaczen moralnych
jezykami: psychologicznych atrybucji, utylitarnym i biologiczno-medykalizujacym.
Autorzy dowodza tego przypuszczenia na przykladzie analiz seksu: wpierw w kon-
frontujacym zestawieniu ,seks prostytutki’-,seks nie-prostytutki’ (analiza teore-
tyczna pojec), ,seks”’-,gwalt” (analiza teoretyczna pojec), seksu 1 opinii na temat sek-
sualnos$ci u mlodziezy (rekonstrukcja ilosciowych badan nad seksualnoécia mlodziezy
— badania te objely reprezentatywne populacje badawcze). Trzeba wiec stwierdzié, ze
Autorzy uzyskali wzglednie wyczerpujacy 1 dlatego przekonujacy background teore-
tyczno-badawczy dla swoich tez: o niekwalifikowaniu przez mlodziez jako moralne
aktywnos$ci w seksie, o jezykach uzywanych zastepczo wobec jezyka znaczen moral-
nych, w ktérym tradycyjnie dokonywano moralnej refleksji nad seksem. Przekonania
(w tym presupozycje) spolecznych atrybucji moralnych oraz wyniki ilo§ciowych ba-
dan nad seksem nastolatkéw sktonily M. Kowalskiego 1 D. Falemana do nastepuja-
cych konkluzji:

1) seks jest dla wspdlczesnych nastolatkow przestrzenia wymazywania tradycyj-
nie przypisanych mu znaczen moralnych (znaczenia moralne tradycyjnie stosowane
do refleksji, np. nad inicjacja seksualna, preferencja dla monogamii versus poligamii
itp., sa niezauwazane przez mlodziez);

2) jezykami, w ktorych zastepczo wobec jezyka znaczen moralnych mlodziez wy-
raza swoje przekonania na temat seksu sg jezyki egocentryczno-,technologiczne”,
skupione gtéwnie na optymalizowaniu doznan seksualnych i usprawiedliwiajace
czesty seks (seks przygodny z czesta rotacja partneréw, seks bez uczud).

Zdaniem M. Kowalskiego i D. Falemana, w miejsce tradycyjnie moralnych struk-
tur jezykowo-deskryptywnych oraz struktur dziataniowych (Autorzy dbaja jednak
o precyzyjne oddzielenie dziedziny retoryki opisujacej seks od dziedziny faktycznie
podejmowanych dziatlan w seksie) pojawiaja sie nowe, ,,pozamoralne” struktury opisu
i — prawdopodobnie — dzialania. Autorzy sa mianowicie przekonani, ze mlodziez nie
stosuje jezyka znaczen moralnych do formulowania opiséw i wyrazania decyzji
o seksie, ani tez — prawdopodobnie — nie reguluje swoich aktywnosci seksualnych za
pomocg wzorcow moralnych (Autorzy w kilku miejscach w ksigzce opieraja sie przed
ekstrapolacjami dziedziny znaczeh na dziedzine faktycznych zachowan ludzi, twier-
dzac, ze dziedziny te sa autonomiczne).

Jedna z zalet koncepcji analityczno-badawczej M. Kowalskiego 1 D. Falemana
jest duza rzetelnoé¢ (neutralno$¢ ideologiczna) w analizie seksualno$ci mlodziezy.
Autorom udalo sie uniknaé¢ wartoSciowan. Zamiast formulowaé oceny moralne, opra-
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cowali przekonujaca koncepcje analityczna na temat pozamoralnych kontekstéw
seksu u mtodziezy. Koncepcje te latwo zaaplikowaé do analizy badawcze;j.

Fragmenty w ksiazce M. Kowalskiego i D. Falecmana, w ktérych formulowana
jest — ciekawa 1 na pewno oryginalna — koncepcja rezygnowania przez mlodziez
z uzywania znaczen moralnych w refleksji nad seksem, sg poprzedzone analizami
teoretycznymi. Autorzy parceluja miedzy soba tematy do analiz — w konsekwencji
wydzielaja prawie symetryczne zakresy stron w ksiazce, ktore sygnowane sa nazwi-
skami ,Mirostaw Kowalski”, ,Daniel Faleman”. Tematy analiz, mimo ze skupiaja sie
na réznych zagadnieniach, laczy wspoélna teza. Wedlug Autoréw i wbrew ,,poststruk-
turalistom w naukach spotecznych”, pojecie prawdy byloby koniecznym elementem
mys$lenia ludzi. M. Kowalski i D. Falecman, opierajac sie na licznych przyktadach,
argumentuja, ze — niezaleznie od wysitkéw poststrukturalistow kwestionujacych
pojecie prawdy — pojecie to nagminnie pojawia sie w potocznych retorykach oraz
mys$leniu ludzi i przenika do sposobu ,,my$lenia” waznych instytucji panstwa. Auto-
rzy twierdza wiec, ze pojecia prawdy nie sposéb ,,0bej§¢” zaréwno w mys§leniu potocz-
nym, jak 1 ,mys$leniu” np. sadéw. Procedury stosowane w postepowaniach sadowych
odnosza, sie bezposrednio do klasycznego rozumienia prawdy w filozofii — sedziom
chodzi o ustalenie prawdy o zdarzeniach, objetych postepowaniem sadowym. Przy-
ktad z zycia codziennego — ludzie chca wiedzieé, jak bylo naprawde w dziedzinie
pewnych (interesujacych ich) kwestii. Ludziom zdarza sie¢ moéwié: ,Mam prawo do
prawdy!”, ,I gdzie tu prawda?!” itp. We wszystkich tych wyrazeniach pojawia sie
stowo ,,prawda”. To za mato, by powiedzieé, ze stowo ,prawda” jest urefleksyjniane
przez jego uzytkownikoéw, czyli, ze dysponuja oni pojeciem prawdy (mantrowane
stowo ,prawda” mogloby by¢ przeciez — réownie dobrze — pozbawionym znaczenia
»przerywnikiem” w wypowiedzi).

M. Kowalski i D. Faleman, powotujac sie na badania Wiestawa Baryly i Bogdana
Wojciszke, argumentuja, ze Polacy urefleksyjniaja prawde w aspekcie moralnym —
psychologowie cytowani przez Autoréow odkryli, ze jednym z uniwersalnych wsp6t-
kryteriéw uznawania przez Polakéw dziatan za tematy refleksji moralnej jest praw-
da. To wazne ustalenie badawczo wzmocnito inne, przywolane przez Autoréw — jezy-
koznawca Anna Wierzbicka, przebadawszy wszystkie jezyki §wiata, dowiodla, ze
stowo ,prawda” ma charakter uniwersalny. O ile odkrycie A. Wierzbickiej — chociaz
wazne dla tezy Autoré6w — nie bylo argumentem na tyle silnym, aby w pelni jg uza-
sadnié, to wniosek z badan W. Baryly 1 B. Wojciszke byl dla M. Kowalskiego
i D. Falemana argumentem wystarczajacym, by skonkludowaé: Polacy (i prawdopo-
dobnie nie tylko oni) urefleksyjniaja prawde w aspekcie moralnym; to prawdopodob-
nie nie jedyny aspekt, w ktorym Polacy zastanawiaja sie nad prawda (nie jedyny
aspekt, w ktorym Polacy uzywaja pojecia prawdy).

M. Kowalskiemu i D. Falecmanowi nie udaje sie¢ — mimo obietnicy sformulowane;j
we wstepie do ksigzki — uargumentowac, ze prawda jest niezbywalnym, koniecznym
elementem mys$lenia — zamiast ,postmetafizyczna naleciatoécia”, ,,postmetafizycz-
nym — i opresywnym — wdrukowaniem do $§wiadomogci spotecznej”’. Autorzy ,utkneli”
na konkluzji, ze uzywane przez Polakéw stowo ,prawda” ma reprezentacje pojeciowa,
(wiec nie jest tylko bezrefleksyjnym elementem mowy). Skapitulowali wiec przed
problemem bardzo waznym — o ile nie najistotniejszym — czy pojecie prawdy jest
elementem opresji ideologicznej stosowanej przez np. panstwo wobec obywateli (tu
zwlaszcza mniejszoéci)? M. Kowalski i D. Faleman nie odpowiadaja przekonujaco na
to pytanie, a nawet ,migaja sie” od odpowiedzi, zapominajac jakby, ze problem ten
byt waznym pytaniem ich ksigzki. Rekonstrukcja pogladéw Tortosy, socjologa anali-
zujacego jezyk hiszpanski, odpowiada ,poniekad” na pytanie o opresyjny charakter
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poje¢ esencjalnych, jednak odpowiedzi tej nie mozna uznaé za wyczerpujaca. Odpo-
wiedzZ ta méwi bowiem tylko tyle, ze pojecia esencjalne sa konwertowane przez akto-
réw spolecznych do pojeé¢ nieesencjalnych i odwrotnie. Mozna stad wyciagnaé wnio-
sek, ze pojecia esencjalne, w tym klasycznie definiowana prawda, sa ,niewinne”, bo
nawet jeéli ograniczaja swobode myslenia ludzi, to moga byé natychmiast przeformu-
lowane nieesencjalnie — czy to jednak nie wniosek przedwczesny?

Recenzowana ksiazka Mirostawa Kowalskiego i Daniela Falemana jest na pewno
ksigzka interesujaca 1 wazna dla pedagogiki oraz socjologii. Dowodzi wysokiego za-
awansowania teoretycznego i erudycji Autoréw — przede wszystkim zas stawia pyta-
nia raczej rzadkie na gruncie dyscyplin empirycznych. Pytania te maja jednoczeénie
znaczenie m.in. dla praktyki edukacyjnej. Modernizacja koncepcji analityczno-
badawczej w badaniach moralnosci, jakiej dokonali Autorzy, nadaje sie wprost do
zaaplikowania do analiz badawczych. Wniosek praktyczny wynikajacy z tej moderni-
zacjl — o tym, ze nalezy tak wysubtelniaé¢ stlownictwo wychowankéw, aby uzywane
przez nich stowa nie przeoczaly kontekstéw moralnych dziatan spotecznych — nadaje
sie do zastosowania w edukacji moralnej. Teoretyczne analizy spotecznej koncepcji
prawdy, ktére przeprowadzajg M. Kowalski i D. Faleman, ma nieodlegle znaczenie
dla niektérych nurtéw pedagogiki, np. pedagogiki emancypacyjnej i krytycznej. Lej-
motiv filozoficzny, ktéry przypomnieli Autorzy (koncepcja prawdy), ma wiec wazne
reprezentacje w pedagogice. Jedna z wlasciwosci ksigzki M. Kowalskiego 1 D. Falc-
mana jest wartka, ,wciagajaca” narracja oraz przekora intelektualna u Autoréw —
m.in. z tych powodéw (a takze z powodu interesujacych problemoéw, ktore stawiaja,
oraz odwaznych koncepcji analitycznych, ktére formuluja) wrdze ich najnowszej
ksiazce duze powodzenie na rynku wydawniczym.

Krzysztof Zajdel

~Szkola jaka jest, kazdy widzi”

MARIA DUDZIKOWA, SYLWIA JASKULSKA, RENATA WAWRZYNIAK-BESZTERDA,
E. BocHNO, I. BocHNO, K. KNASIECKA-FALBIERSKA, M. MARCINIAK, Kapitat spo-
teczny w szkotach réznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakéw 2011, ss. 318

Ksiazka jest kolejnym tomem z serii, opracowywanej na podstawie badan zespo-
lowych prowadzonych pod kierownictwem Profesor Marii Dudzikowej, na temat
szkolnych do$éwiadczen pierwszego rocznika reformy edukacji. Calo§é cyklu wydaw-
niczego, zatytulowanego ,Maturzysci 2005’ — Studenci UAM w Poznaniu”, jest bar-
dzo dobrze skonstruowanym 1 przeprowadzonym zespolowym przedsiewzieciem,
obejmujacym ,trzy fale” pomiaru dokonywanego na studentach nieparzystych lat
studiéw. Recenzowana ksiazka stanowi druga cze$¢ raportu z ,pierwszej fali” pomia-
réw. Dokonano w niej analizy roli szkét nizszego szczebla w procesie ksztaltowania
1 rozwoju kapitalu spotecznego.
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Zaproponowana stosunkowo niedawno wielowymiarowa, trudna do zdefiniowa-
nia, czasem nawet pelna sprzecznoéci! kategoria ,kapitalu spotecznego”, poczatkowo
ulokowana na pograniczu ekonomii i socjologii, w krétkim czasie okazala sie znacza-
ca dla analiz pedagogicznych zwiazanych w edukacja, ktora jako praktyki kulturowe
ma podstawowy wplyw na podnoszenie versus obnizanie kapitalu spotecznego, moze
go budowaé lub — przeciwnie — doprowadzaé do jego ostabiania, erozji, rozpadu.

Dla demokracji i spoteczenstwa obywatelskiego, w naszym kraju majacych wciaz
krétka tradycje 1 napotykajacych na liczne deformujace je przeszkody, takie atrybuty
spoteczne, jak zaufanie, lojalnoéé, bogate poziome relacje i gotowo$é do podejmowa-
nia spontanicznej wspélpracy (o ktérych szeroko pisat Robert Putman2), sq zasadni-
cze. A to wlaénie one wiaza sie z kapitalem spotecznym warunkujacym ogdlnospo-
leczne powodzenie i sukces.

Szkota jest miejscem swoistego krzyzowania sie potencjalnych strategii budowa-
nia Putmanowskiego kapitalu spotecznego wiazacego (bonding), ktéry spaja czton-
kow jednej grupy spotecznej, 1 pomostowego (bridging), odnoszacego sie do powiazan
miedzy ludZzmi, ktérzy przynaleza do réznych spotecznosci. To w duzej mierze w szko-
le zachodzi proces instytucjonalnego inicjowania opisywanego przez Francisa Fu-
kuyame wplywu kultury na sukces gospodarczy spoteczenstw i ich dobrobyt?, dla
ktérego zaufanie staje sie centralng determinanta.

Zgromadzony w recenzowanej ksigzce material badawczy jest interesujacy pod
kazdym wzgledem: tematycznym, problemowym, metodologicznym, interpretacyj-
nym, ale 1 prognostycznym, co z pedagogicznego punktu widzenia jest niezwykle
istotne, gdyz pozwala — nawet w obliczu licznych demistyfikujacych szkolng rzeczy-
wistoé¢ danych — dostarczy¢ podstawe do projektowania warunkow, jakie moga za-
pewnié¢ stworzenie kultury szkolnej sprzyjajacej zwiekszaniu zasobéw kapitatu spo-
tecznego poprzez edukacje.

Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, na ile szkola jest miejscem, w ktérym two-
rzony jest kapital spoteczny, wpisuje tematyke badan w aktualne nurty refleksji
nauk spotecznych i najbardziej znaczace potrzeby wspélczesnej edukacji. Pytania
z tego zakresu sa tym istotniejsze, poniewaz tak z krajowych, jak 1 miedzynarodo-
wych badan wynika, ze zaangazowanie spoleczne mlodziezy oraz jej uczestnictwo
w zyciu publicznym jest w Polsce niepokojaco niskie. Obrazu dopetniaja doniesienia
o niewydolnos$ci wychowawczej szkoty, przejawach patologizacji socjalizacji szkolnej,
zalamywaniu sie dialogu miedzypokoleniowego, a takze szerzej lokowane niepokoje
o autentyczno$¢ obywatelskosci w warunkach polskich i1 szanse budowania kultury
zaufania.

Wymowa sprawozdawcze] czeéci raportu nie jest optymistyczna, co sygnalizuje
juz wprowadzajaca, znakomicie napisana przez Marie Dudzikowa, eseistyczna
pierwsza cze$é ksiazki pt. Erozja kapitatu spotecznego w szkolnej kulturze nieufnosci.
Ma ona swdj dalszy ciag w postaci klamry wienczacej cato$é raportu, czyli zamykaja-
cego ksiazke rozdzialu tejze Autorki, zatytulowanego ,Szkola jako »przestrzen,
w ktérej 1 poprzez ktérg tworzony jest kapitat spoteczny«? Suplement do »Erozji ka-
pitatu... «”. Autorka dokonuje tu interesujgcego odniesienia przywotan analiz kryzy-

1 P.S. Adler, S.-W. Kwon, Social Capital: Prospects for a New Concept, The Academy
of Management Review, 2002, vol. 27, nr 1.

2 R.D. Putnam, Samotna gra w kregle, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2008.

3 F. Fukuyama, Zaufanie: kapital spoteczny a droga do dobrobytu, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa — Wroclaw 1997.
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su wiezi spolecznych w krajach zachodnich do sytuacji o§wiatowej w Polsce i proble-
moéw badawczych, jakie postawil przed soba Zespo6t. Rosnacy indywidualizm polskie]
mlodziezy, bezkrytyczno$é i bezrefleksyjnos§é jako efekty spetryfikowanego modelu
transmisyjnego ksztalcenia, nauczycielski nadzér nad dzialaniami samorzadéw
uczniowskich, zbudowana na nieufno$ci szkolna ,kultura szatniowa”, okablowana
szkota — wszystko to stanowi doéé przygnebiajacy kontekst wstepny prowadzonych
badan. Wltaénie ten obraz czyni prowadzone badania nad wyraz potrzebnymi,
zwlaszcza ze osobami badanymi jest pierwsze pokolenie absolwentéw zreformowane;j
szkoly, a administracja o$éwiatowa naglasnia mitologie sukcesu wywolanego swoimi
przedsiewzieciami.

Specyfika recenzowanego materiatu polega na tym, ze w — odréznieniu od zazwy-
czaj opracowywanych materialéw o charakterze raportéw oSwiatowych — ten jest
dobrze wpisany w myS§lenie teoretyczne 1 osadzony w refleksji pedagogicznej, psycho-
logicznej 1 socjologicznej. Przestaje by¢ w ten sposéb jedynie zestawieniem dobrze
udokumentowanych danych, ale jest waznym glosem koncepcyjnym i teoretyzuja-
cym. Stanowi rzeczowy, merytoryczny glos w debacie nad obrazem polskiej potrans-
formacyjnej edukacji, odleglym zaréwno od populistycznych egzaltacji pseudorefor-
matorskich, jak i pustej retoryki postulatéw oraz ,wyzwan”. Jest odpowiedzialnym
pedagogicznym zapytywaniem o obywatelskie, upodmiotowione zaangazowanie mto-
dziezy 1 warunki do petnienia przez nig realnych zadan spotecznych. Juz sam sposéb
konstrukeji autorstwa raportu: zespolowego, zaangazowanego w kilkuletnig prace
nad kontekstami wlasnej aktywnosci zawodowej, pokazuje, w jaki sposéb moze by¢
budowany, wzmacniany 1 rozwijany kapitatl spoteczny w instytucjach edukacyjnych.
Cho¢ struktura zawartego w ksiazce raportu jest miejscami nie do konca przejrzysta
1 cho¢ nie udato sie uniknaé¢ w niektérych miejscach powtérzen, co jest doéé po-
wszechna cena, jaka ponosi sie w przypadku badan zespolowych, czytelnik zaglebia
sie jednak w tekst z rosnacq satysfakcja naukowa.

Dobrze zaprezentowana koncepcja metodologiczna daje czytelnikowi jasny obraz
strategii gromadzenia danych oraz doboru préby, ktérej kapitalowe zasoby osobowe,
rodzinne i $rodowiskowe zostaly scharakteryzowane w dalszej czesci ksigzki. Choé
dokonane charakterystyki obciazone sa nieunikniong wybidrczoscig, bo nie jest moz-
liwe zoperacjonalizowanie tych odmian kapitalu bez pewnej arbitralnosci, jednak
z przytaczanych danych wylania sie klarowny, rozbudowany obraz kapitalu, z kto-
rym mlodziez wkracza do szkoly.

Cechy te staja sie w dalszej czesci ksiazki wykorzystane do zbudowania relacyj-
nego kontekstu dla kapitalu spotecznego szkoty i jej kultury. Uwage pedagogéw po-
winny szczegoélnie przykué¢ analizy wynikéw prowadzone na osi konsekwentnie eks-
ponowanych wymiaréw zaufania i zaangazowania, kluczowych dla charakterystyki
zasobéw 1 kondycji kapitalu spotecznego, i — jak wynika z zawartych w raporcie ba-
dan — silnie ze sobg skorelowanych. Im wieksze zasoby zaufania, tym wieksze zasoby
zaangazowania, i odwrotnie. Lokuje to szkoly w polach dwdch odrebnych klimatéw
kapitatowych: z jednej strony szkoty, ktére zbudowaty kulture oparta na zaufaniu,
sprzyjaja obywatelskoéci i zaangazowaniu, z drugiej — szkoty o stabych zasobach
zaufania nie sa w stanie wyzwoli¢ takich fenomenéw, jak: pozytywne relacje i zaan-
gazowanie. A tylko przy ich zaistnieniu mozliwe staje sie budowanie i powiekszanie
kapitatu spotecznego, ktory jako jedyny pomnaza sie wlasnie przez jego wykorzysty-
wanie. Odpowiednia kultura szkoty i jej jako$¢ pozwalaja spozytkowaé 1 rozwinaé
kapital wnoszony jako potencjat przez uczniéw. Nieodpowiednia — prowadzi do roz-
trwonienia zasobdow.
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Tymczasem, raport ujawnia niepokojaco wiele zjawisk destrukcyjnych dla kapi-
talu spolecznego. Nieufno$é, gra unikéw, antyinnowacyjno$é, atrofia wiezi miedzy-
ludzkich, zwlaszcza w relacji uczniowie — nauczyciele, nasilona biurokratyzacja,
pozorne zmiany — wszystko to przenika kulture wspdtczesnej szkoty, ktéra zamiast
by¢ miejscem awangardy spotecznej i kuzni obywateli, staje sie polem walki o prze-
trwanie w sformalizowanych strukturach instytucjonalnych. Zgromadzone dane
koresponduja, niestety, az nadto dobrze, z przywolywanymi przez Autoréw raportu
posepnymi diagnozami polskiej szkoly, zawartymi w innych publikacjach. Z uwsp06l-
nionej kompozycji, na ktora skladaja sie te wszystkie glosy, wylania sie system
oéwiatowy, ktéry udaje swoje zreformowanie, tkwiac mocno w nienaruszonej kultu-
rze szkoly adaptacyjnej, odtwodrczej, opartej na hierarchicznych, pelnych nieufnosci
relacjach i1 katastrofalnej w skutkach nie§wiadomo$ci, na czym powinna polegac
istotna zmiana.

Dorota Klus-Stariska





