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POSTAWY UCZACYCH SIE W DYDAKTYCE
JEZYKOW OBCYCH W UJECIU AUTONOMIZUJACYM

1. Postawa autonomiczna w doskonaleniu obcojezycznym

W trakcie procesu glottodydaktycznego zaangazowane sa liczne, ztozone cechy,
natury kognitywnej i afektywnej charakteryzujace osobe uczacy sie (OU). Od-
grywaja one duza role w jej aktywnoéci podcezas zajgé z wykorzystaniem tech-
nik wielorakiego typu, zaréwno tradycyjnych jak i alternatywnych, a w rezul-
tacie wplywajg rowniez na efektywnos¢ procesu uczenia sie / nauczania. Po-
stawy, jako Zjawiska towarzyszace temu procesowi, s3 pojeciem powszechnie

- uzywanym, cho¢ mato obecnym w dydaktycznych rozwazaniach szczegoto-

wych.' Postawe definiuje sie jako whideiwy danej osobie, charakterystyczny zespit
sqdéw 1 nastawient wobec okreslonego przedmiotu, wyznaczajgey jej zachowania wobec
tego przedmiotu. W odniesieniu do przedmiotu, okreSlanego skrotowo jako “JO”
bedzie chodzito o konkretny zakres, cele i styl nabywania i wykorzystania wiedzy oraz
umiejginosci obcojezycznych w powigzaniu z sgdami dot. natury, statusu i sensu

1

Szczegéiowé‘ charakterystyka postaw uczacych sig jezykdw obcych w: Wilczynska
2002c ’
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dziatart komunikacyjnych, a takze nastawieniami wartoscinjgcymi (np. pozytyuwmymi
lib nie) wobec uczenia si¢ JO 1 komunikacji egzolingwalnej {Wilezyniska 2002¢ : 53).

Jako dwa centralne, wzajemnie sie warunkujace typy postaw w swym
ujeciu Wilczyriska postrzega postawe podmiotowa i autonomiczna. W celu
przyblizenia obu pojeé i przejécia do dalszej czesci wywodu, w ktérym przed-
stawione zostaja pozostale typy postaw, autorka przedstawia ich krétkie -
definicje, ktére prezentujemy w niezmienionej formie ponize;j.

Podmiotowosé odsyla bardziej do filozofii cziowieka, podkresla jego niezbywalne
prawa do samostanowienia o sobie i do ksziattowania spraw, ktdre go dotycza - w
tym takZe samego siebie i swoich mozliwosci. Wiaze sie ona z odpowiednim po-
ziomem samos$wiadomosci jednostki i uznawanjem przez nia wartosci swego sta-
tusu osobistego. Z tego wzgledu podmiotowosé¢ moze byé traktowana jako baza
dojrzatych, tj. swiadomych i odpowiedzialnych dazen i zachowan sprawczych. By
podmioctowesé mogla sie realizowad, potrzebna jest zatemn ched i wola podejmowa-
nia dziatari osobistych, a tak<e sprawnosci organizacyjne w ich przeprowadzaniu —
a to odsyla juz do autonomii. Autonomia jest pojeciem deskryptywnym i wyraza
rzeczywista zdolnos¢ osoby do samodzielnego kierowania poszczegdlnymi aspek-
tami swego zycia. W odniesieniu do JO pojecie to bedzie obejmowato zdolnosé do
podejmowania, prowadzenia i ewaluacji wlasnego ksztalcenia jezykowego. Kszta-
Icenie o moze rmie¢ charakier catkowicie samodzielny lub dokonywad sie we
wspdlpracy z osoba nauczajgca — w tym drugim przypadku bedziemy méwili o
polautonomii uczacego sie. Majac na mysl wspotdziatanie dydaktyczne osoby
uczgcej sie i nauczajacej bedziemy uzywali, w dosé zblizonym znaczeniu okreglenia
{auto)dydaktyka jezykowa.
W naszym rozumieniu, te dwa ogélne typy postaw — podmiotowa i autonomiczna
wzajemnie sie dopebniajg tworzae cenna dyspozyde vsobowosciows wobec L2, na
gruncie ki6rej rozwinie sie OKK? / U, przekladajaca sie na efektywne dla danej
osoby dziatania komunikacyjne. Taka, trdjcztonowa relacja jest istotna w rozwaza-
niach dydaktycznych z co najmniej dwdéch powoddw:
a) pozwala na wystarczajaco szerokie ujmowanie problematyki, a przy tym
respektuje indywidualng zmiennosé i uwarunkowania,
b) zapewnia spdjny uklad odniesienia wpisujac rozwdj KK w perspektywe
dazen samorealizacyjnych jednostki.
(Wilczyriska 2002¢: 54)

Zdaniem autorki takie ujecie umozliwia wtadciwe okredlenic zakresu badar i /
lub rozwazan naukowych, a takze odpowiednio szerokq i spdjng interpretacje ich

*  Osobista Kompetencja Uczeniowa
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wynikow (Wilczyriska 2002¢ : 54). Moze ono znaleZ¢ zastosowanie w metodolo-
gii jakosciowej jako nastawionej na uchwycenie specyficznej dynamiki i uwarun-
kowari wlasciwych matym grupom, czy wrecz jednostkom (Wilczyniska 2002¢c: 54),
co uczyniono w trakcie badania, ktérego fragment prezentujemy w niniejszym
artykule.

Przechodzac do charakterystyki postaw Wilczyriska przedstawia cztery
wyrédznione przez siebie typy na schemacie ogdlnym (Wilczyriska 2002¢ : 55).
Obejmuja one postawy:

a) sprawnosciowe, nastawione na przejmowanie calosciowych, werbalnych i pa-
rawerbalnych, a czesto takze mentalnych i kulturowych wzorcow 1.2,

b) autonomiczne, dgzace do wykorzystywania zasobéw w L2 na podob-
nych zasadach, jak to ma miejsce w jezyku ojczystym, z ta rdznicy, ze ich
bazq bedzie odpowiednio przebudowana toZzsamo$é jezykowo-
komunikacyjna (w postaci tozsamosci bilingwalnej),

c) pamieciowe, traktujace JO jako materiat do zapamietania, poddawany
ewentualnie szablonowej analizie intelektualnej,

d) refleksyjne, bazujgce na ttumaczeniu wewnetrznym, przy czym sfor-
mulowania jezyka ojczystego traktowane sg jako nadrzedne.

Powyzsze typy postaw odsylajg do odmiennych typéw kompetencji, co
tacznie rzutuje na odmienno$é efektéw uczenia sig / nauczania. Z tych powo-
déw nabytki jezykowe réznego rodzaju moga przedstawia¢ odmienna wartosé
i poziom operacyjnosci dla oséb uczacych sig, charakteryzujacych sig¢ po-
szezegolnymi typami postaw. Co za tym idzie, wydaje sie wielce prawdo-
podobnym, iz uczacych si¢ reprezentujgcych poszczegélne typy postaw,
bedzie réwniez cechowaé zrdznicowany stosunek do szeregu technik i metod
nauczania kladgcych nacisk na rozwéj réinege rodzaju sprawnosci KK jako
mniej fub bardziej skutecznych w doskonaleniu preferowanych przez nich i od-
miennie wartoiciowanych nabytkow jezykowych. W konsekwencji zauwazalny
bedzie rowniez zrdznicowany poziom ich aktywnosci w zadaniach w obrebie
tych technik, a przedstawiane przez nich postawy warunkowaé moga w
znacznym stopniu ich opinie i sady dotyczace skutecznodci owych technik
wyrazane m.in. w wywiadach i ankietach. Zaleznosci te nie musza by<, zda-
niem Wilczynskiej, nieodwotalne, jako ze pomimo stabilnodci, jaka cechuja sie
postawy, mogg one zmienia¢ sie, co oznacza mozliwosd ich dydaktycznego
ksztaltowania. Skutecznos¢ zmian uzalezniona bedzie od stopnia zaangazo-
wania osoby uczacej si¢ w ten proces, a tym samym jej stopnia zaangazowania
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w (auto)dydaktyke.’ Postawy w powyzszym ujeciu, obok poziomu OKK
studenta oraz poziomu ekstrawersji’, uznaliémy za jeden z podstawowych
parametréw okreslajacych wytonione w wyniku badania 24 typy uczacych sig,
a zarazem warunkujgcy uzyskane wyniki projektu i pozwalajacy sformutowaé
wnioski z obserwacji.

2. Charakterystyka badanej populacji

Populacje informantéw stanowity trzy odrebne grupy studentéw lingwi-
styki stosowanej badane w kolejnych latach trwania projektu podczas regular-
nych zajec¢ z zakresu praktyczne] nauki jezyka angielskiego. W trakcie prze-
prowadzonych trzyetapowych badan w latach 2000 — 2003 zrealizowano 47
sesji gier fabularnych® na podstawie scenariuszy autorstwa studentéw. W ba-
daniu wzieto udziat 64 studentéw, w tym: 9 introwertykéw, 29 ekstrawer-
tykéw, 26 ambiwertykéw. Poziom ekstrawersji studentéw zostat ustalony na
podstawie Kwestionariusza Osobowosci (EPQ - R) H. ]. Eysencka. W ustaleniu
postaw i poziomu OKK poszczegdlnych uczacych sie pomoca stuzyly ich od-
powiedzi na liczne pytania zawarte w wywiadach kwestionariuszowych skon-
struowanych dla potrzeb badania® oraz wnioski z prowadzonych przez nas |
obserwacjl. Wiarygodnoéci wynikow ankiet i udzielanych odpowiedzi na py-
tania w nich zawarte dodawat fakt, iz badani z uwagi na kierunek studiéw po-
siadali odpowiednie przygotowanie metodyczne, co ulatwito zaznajomienie
ich z ideg przedsiewziecia i wprowadzenie w zagadnienia autonomizacji. Ze
wzgledu na specyfike techniki i charakter badania za najodpowiedniejsza me-
todg badawcza obrano badania w dzialaniu (ang.: action research) zaliczane” do
metodologii jakosciowej.

*  wg Wilczynska 2002¢; 56

¢ Przeglad badan nad poziomem intro/ekstrawersji uczacych sie jezykéw obcych jest
tematem odrebnego artykutu: Surdyk 2000 )

* Najpelniejszej charakterystyki tradycyjnych gier fabularnych w ujeciu naukowym

dokonuje ferzy Zygmunt Szeja w swej opublikowanej dysertacji doktorskiej: Szeja

2004

Dostepne w: Surdyk 2003

wg Burns 1999
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3. Wnioski z badania

Poza mechanizmami autokorekty i autokontroli’, ktére zostaly obrane za
gtéwne wyznaczniki postepu autonomizacji studentéw, obserwacjom pod-
legaty réwniez zachowania, aktywnosé, opinie studentéw i ich stosunek do
techniki gier fabularnych. Pozwolifo to na podsumowanie zachowan studen-
tow w poszczegllnych rodzajach scenariuszy rézniacych si¢ tematyka, cha-
rakterem (blizszym technice role play lub symulacjom) i profilem zaprojek-
towanych w nich rél (mniej lub bardziej fikcyjnym).

Z poczynionych obserwacji wynika, iz technika gier fabularnych skupiajaca
w sobie elementy narracji, dyskusji argumentacyjnej, polemiki, negocjacji, an-
gazujaca rozne formy wypowiedzi, rejestry i style poczawszy od rozmowy po-
tocznej do dyskursu akademickiego, a w swej strukturze noszaca cechy role
play’ i symulacji ma pozytywny wplyw na podniesienie poziomu motywacji
studentow. Ponadto poprzez atrakcyjnosé swej konwencji, interesujacg, intry-
gujaca i niejednokrotnie kontrowersyjna tematyke scenariuszy, ktéra dotyka
zagadnien znajdujgcych sie w kregu zainteresowan studentow, tematow im
bliskich, zacheca ich do aktywnego udziatu. Natomiast fakt przygotowania, do-
boru tematyki i prowadzenia sesji gier fabularnych" przez studentéw w przy-
jaznej atmosferze wspdtpracy dydaktycznej'! sprzyja ich autonomizadji i rozwi-
janiu sprawnosci osobistej kompetencji komunikacyjnej™.

Osoby uczace si¢ wykazujace mniejsza aktywnos$é w pierwszych sesjach
stopniowo, podczas udzialu w kolejnych grach, osmielaly si¢, zabieraly
czesciej glos i mialy coraz wiekszy wpltyw na ksztaltowanie akgji. Ich zwigk-
szonej aktywnosci sprzyjata réwniez nieobecnos¢ bardziej aktywnych zazwy-
czaj OU lub konieczno$é objecia przez nich roli prowadzacego (tzw. mistrza
gry). Niska aktywnosé poszezegdlnych OU spowodowana byla réwniez ich
swiadomosciag nizszego poziomu OKK, co bylo powodem tego, iz mogly one
czuf sig oniesmielone w obecnosci bardziej zaawansowanych OU. Dotyczyto

¥ Szczegdly badania obu mechanizmdw w: Glinka M.; Surdyk A, 2002 oraz Surdyk
2003

’ Podobienistwa i rdznice obu technik byly tematem innego artykutu (Surdyk 2002)
oraz obszerniej zostaly przedstawione w: Surdyk 2003

' Doktadnego opisu techniki gier fabularnych i jej zastosowania w glottodydaktyce
dostarcza wspomniana na wstepie dysertacja: Surdyk 2003

! Zagadnieniu wspdlpracy dydaktycznej poswigcony zostal odrebny artykut, pairz:
Aleksandrzak M., Gajewska-Glodek I, Nowicka A., Surdyk A., 2002

W oparciu o definicje osobistej kompetendji komunikacyjne;j: Wilczyriska 1999, 2002b,
2002¢
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to zwlaszcza studentéw introwertycznych, lecz niekiedy réwniez ambiwer-
tykow i ekstrawertykow. Zwykle bardziej niesmiali (introwertyczni) studenci
pod nieobecnoéc swoich kolegéw i kolezanek o wyzszym poziomie OKK sta-
wali sig bardziej aktywni i dzieki temu wyrazali si¢ bardzo pozytywnie o tech-
nice oraz doceniali jej skutecznosé¢ w rozwijaniu poszczegdélnych sprawnosci
JO (w tym rowniez znajomosci stownictwa, ktora najczesciej wymieniana byla
przez osoby o wyzszym poziomie OKK jako umiejetnos¢ nieco zaniedbana).
Jednoczesnie QU o wyzszym poziomie OKK zwracaly czgsto uwage na ob-
nizenie poziomu jezykowego sesji przez udzial mniej zaawansowanych
studentéw. Pozwala to przypuszcezad, iz nizszy poziom OKK u studentéw eks-
trawertycznych niejednokrotnie moze by¢ powodem nizszej aktywnosci, niz w -
przypadku ich introwertycznych kolegéw o wyzszym poziomie OKK. Zwiek-
szona aktywno$¢ takich studentéw niekoniecznie jednak idzie w parze z ich
pelng aprobatg techniki i zdecydowanie jednoznaczng pozytywna ocena jej
skutecznosci w podnoszeniu poziomu OKK. Stosunek do techniki bowiem
moze by¢ miedzy innymi wynikiem reprezentowanej przez nich postawy.
Niemal jednoglosnie jednak wszyscy studenci uznawali skutecznoéé techniki
w rozwijaniu plynnosci i naturalnosci wypowiedzi oraz komunikatywnosci,
czesto za sprawg jej pozytywnego wplywu na przezwycigzanie stresu oraz po-
konywanie wewngtrznych barier komunikacyjnych.

Na podniesienie aktywnosci graczy miata wplyw atrakcyjnosé scenariusza,
swobodna i zartobliwa atmosfera podczas przebiegu sesji dajaca poczucie bez-
pieczeristwa, jasno sprecyzowana rola i jej znaczenie dla calosci scenariusza.
Postacie majace wedlug zalozen prowadzacego wieksze znaczenie dla pomy-
§lnego zakonczenia ‘przygody’ wymuszaly jakoby na studentach odgrywa-
jacych je (zwanych graczami) poczucie wigksze] odpowiedzialnodei za prze-
bieg zdarzen lub dyskusji i sktanialty do wigkszego zaangazowania. Réwniez
sposob przydziatu ré, ich rodzaj, indywidualne cechy postaci nie pozostawaty
bez wplywu na aktywnos$é graczy. Role przydzielane losowo lub wedlug
decyzji prowadzacego nie zawsze odpowiadaly uczestnikom gier fabularnych,
co niekiedy przeszkadzato im we wladciwym ich odegraniu. Gracze przewaznie
preferowali pozostawienie im wyboru 16l, w ktorych czuli si¢ pewnie i bezpie-
cznie. Jednakze przyjazna atmosfera, odpowiadajacy im sktad osobowy uczest-
nikéw, ciekawy temat gry i pozytywne nastawienie do techniki oraz prze-
konanie o jej przydatnosci i skutecznosci w rozwijaniu OKK pomagaly wcieli¢
sie nawet w trudniejsze do zidentyfikowania sie i odegrania role oraz wyra-
zanie ustami danej postaci pogladéw nie zawsze zgodnych z wiasnymi, lecz
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zatozonymi przez prowadzacego w scenariuszu i zasugerowanymi przez kar-
ty rol.

Powyzsze wnioski doprowadzily do postawienia hipotezy, iz istnieje
szereg ziozonych czynnikéw majgeych wplyw na aktywnos$é graczy, powo-
dzenie sesji a w efekcie skutecznos¢ uczenia si¢ z wykorzystaniem techniki
gier fabularnych. Jednym z wazniejszych czynnikow wydaje sie by¢ pozytyw-
ne nastawienie do szeregu elementéw scisle zwigzanych z kontekstem, w
jakim osadzone byty badania (takimi jak: przedmiot uczenia sie, zastosowana
technika, ON, inni uczestnicy, tematyka scenariusza, przydzielona rola) oraz
szczere checi do aktywnego udziatu w technice wspomagane z pewnoscia od-
powiednim poziomem motywacji. Kluczem do wywolania takiego nasta-
wienia u studentéw moze by¢, naszym zdaniem, nawiazanie i rozwi-
~ janie wspolpracy dydaktycznej, ktéra (jesli oprzec nasz osad na poczynionych
przez nas obserwacjach i wnioskach z analizy wypowiedzi studentéw w an-
kietach) zaistniala i byla we wiasciwy, korzystny dla przebiegu procesu
dydaktycznego sposéb pielegnowana.

4, Zestawienie 24 typ6w 0s0b uczacych sie

Konfiguracje trzech uwzglednionych w badaniu parametréw: a) poziomu
ekstrawersji (introwertyk / ekstrawertyk / ambiwertyk), b) poziomu OKK
(wysokiego lub nizszego), oraz ¢} reprezentowanych postaw (typu A, B, Club
D) uznano za gtéwne wyznaczniki 24 typoéw osob uczacych sie oraz kluczowe
czynniki majace wplyw na ich aktywnos¢ i opinie oceniajace technike gier fa-
bularnych. Wszystkie trzy kategorie podlegajgee ocenie (aktywnosé studenta,
odnotowany wzrost OKK i stopnia autonomizacji oraz nastawienie do tech-
niki) sa wzajemnie ze soba powigzane, cho¢ bynajmniej nie oznacza to, iz
wskaznik (dodatmi lub ujemny) okreslany we wszystkich trzech kategoriach
musi by¢ jednakowy w przypadku danego typu OU. W obrebie wylonionych
dwudziestu czterech typéw moga znalezc si¢ zestawy wskaznikow identycz-
ne, poréownywalne, pod pewnymi wzgledami rozbiezne lub catkowicie od-
mienne. Powodem tego jest fakt, iz pomimo zalozenia, iz studenci tego same-
go roku, a tym bardziej uczacy si¢ w tej samej grupie, powinni posiadaé ten
sam lub chociazby poréwnywalny poziom OKK, z naszych obserwacji
wynika, iz u poszczegdlnych studentéw niejednokrotnie znaczaco odbiega on
od pozostatych. Wysokosé tego parametru zestawiona w réznych konfigura-
cjach z introwersja / ekstrawersja / ambiwersja oraz postawami moze do-
prowadzi¢ do uzyskania réznych rezultatéw préby autonomizaci danego



282 Augustyn SURDYK

typu studenta za pomocs jakiejkolwiek techniki uczenia sie / nauczania (nie
tylko techniki gier fabularnych) i zréznicowanych opinii badanych na temat
owej techniki. W wyniku tego inaczej bedzie ocenial jej skutecznos¢ oraz
bedzie wykazywat sie odmienng aktywnoscia w zadaniach w jej obrebie in-
trowertyk o wysokim poziomie OKK i charakteryzujacy sie postawa B, a in-
aczej ekstrawertyk o nizszym poziomie OKK i postawie typu C. Dla ula-
twienia wladciwego odczytu informacji zawartych w tabelach podajemy ob-
jasnienia wystepujacych w niej skrotéw: !
Skroty wystepujace w kolumnie nr 1, okreslajgce typ studenta:

I =introwertyk

E = ekstrawertyk

A =ambiwertyk

OKK+ = student o wysokim poziomie OKK

OKK- = student o nizszym poziomie OKK

A, B, C, D = typ reprezentowanej przez studenta postawy

Oznaczenia '+ i~ wystepujace w poszczegdlnych rubrykach oznaczaja kolejn();

* w kolumnie nr 2 wysokg lub niskg aktywnos¢ studenta w zadaniach w
obrebie techniki gier fabularnych,

+ w kolumnie nr 3 odnotowany (ha podstawie obserwacji i wypowiedzi
ankietowych) znaczny lub umiarkowany wzrost poziomu OKK i au-
tonomizacji studenta lub jego nizszy wzrost, ew. brak postepdw,

+ w kolumnie nr 4 pozytywne lub obojetne, ew. negatywne nastawienie
do techniki gier fabularnych, przy czym plus bedzie oznaczat pozytyw-
ne nastawienie a minus obojetne lub negatywne.

Dla przyktadu dane zawarte w rubryce odpowiadajgcej typowi nr 10 na-
lezy odczytaé w nastepujacy sposéb: student ekstrawertyczny (E) o wysokim
poziomie osobistej kompetencji komunikacyjnej (OKK+) i reprezentujacy po-
stawe autonomiczng (B) wykazuje wysoka aktywnosé podezas swego udziatu
w technice gier fabularmych (plus w kolumnie nr 2), odnotowuje si¢ u niego
wzrost OKK i stopnia autonomizacji (plus w kolummnie nr 3) oraz charaktery-
zuje sie pozytywnym nastawieniem do tejze techniki (plus w kolumnie nr 4).
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TABELA

ZALEZNOSCI ZACHODZACE POMIEDZY TYPEM OU
A EFEKTYWNOSCIA TECHNIKI GIER FABULARNYCH

2

3

4

Typ OU

Aktywnosé

w zadaniach

Wzrost OKK
i stopnia
autonomizacji

Nastawienie do
technildi gier
fabularnych

1. VOKK+A

-+

+

2. VTOKK+/B

+

3. JOKK+/C

4. I/OKK+/D

5. JOKK-/A

6. /OKK-/B

R I (NI ERN O

+ |+ |+

[+ |+

7. VOKK-/C

8. I/OKK-/D

9. B/OKK+HA

10. E/OKK+/B

11, E/OKK+/C

12. E/OKK+/D

13. E/OKK-~/A

14. E/OKK-/B

S o N A PR Y

+ |+

o+ |+

15. E/OKK-/C

16. EFOKK-/D

17. A/OKK+/A

18. A/OKK+/B

+ |+ 1+

+ |+ |+

19. A/OKK+/C

1

20. A/JOKK+/D

21. A/JOKK-/A

22. AJOKK-/B

S N ST I [T i S

+ | |

|+ 1+

23. A/OKK-/C

24. A/JOKK-D

Z powyzszego zestawienia wynika, iz nie tylko poziom ekstrawersji, lecz
takze inne czynniki majg wplyw na aktywnosc studenta i postepy poczynione
w jego autonomizowaniu. Co jednak jest najistotniejsze, prowadzi to do dalej
idgeych wnioskdw wskazujacych na fakt, iz student ekstrawertyczny nie za-
wsze, zgodnie z definicja ekstrawersji, bedzie aktywnie nczestniczyt tech-
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nikach komunikacyjnych. Na obniZzenie jego aktywnosci moze mie¢ wplyw
postawa niesprzyjajaca autonomizacji lub/i nizszy poziom OKK. I odwrotnie,
student-introwertyk, odznaczajacy si¢ wysokim poziomem OKK, moze bez
przeszkdd aktywnie uczestniczy¢ w technikach komunikacyjnych, czy wrecz
wykazywaé sie wiekszg aktywnoscig od wspomnianego ekstrawertyka. Nie-
koniecznie jednak musi to i8¢ w parze z jego pelna akeceptacjg techniki i uzna-
niem jej skutecznodci, w przypadku gdy np. reprezentuje najmniej sprzyjajaca
autonomizacji postawe typu C. Cho¢ powyzsze zestawienie nalezy traktowad
jedynie jako probe rozpoznania i usystematyzowania przyczyn osiagania
réznorodnych wynikéw zastosowania techniki gier fabularnych w dydaktyce
JO, a nie jednoznaczng i ostateczng ich identyfikacje uzyskane wyniki badan
mogg stanowi¢ podstawe do weryfikagji dotychczas pamujgcych przekonan do-
tyczacych wplywu poziomu intro/ekstrawersji na aktywnos¢ OU w technikach i za-
daniach komunikacyjnych oraz rzucaja nowe swiatto na to zagadnienie. Powi- -
gzania te zapewne wymagaja dalszych, szerzej zakrojonych badan, z uzyciem
doskonalszych narzedzi badawczych i kwestionariusza precyzyjniej okredla-
jacego postawy uczacych sie jezykow obcych lub byé moze takze uwzgled-

nienia wigkszej ilosci zmiennych dla pelniejszego zbadania zjawiska zaréwno w

odniesieniu do techniki gier fabularnych, jak i innych komunikacyjnych technik -
autonomizujgcych.
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