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K zakladnfm rysum optimalnf mluvnicke poucky
v ucebnicich cestiny pro cizince

V souvislosti s popisem Ceskeho jazyka v projektu Spole¢neho
evropskeho referencniho ramce se vedle cele rady zasadnich otazek
dostava do popredi rovnez problematika nalezite prezentace lingvodi-
daktickych poucek v uéebnich materialech. V pnspevku se pokusnine
pribhzit vybrane aspekty optimalnf lingvodidakticke instrukce urcene
jinojazy¢nym mluvéim.

K nabyvani znalosti ciziho, ale tez materskeho jazyka dochazi
dvema diametralne odlisSnymi zpusoby, ktere se vsak mohou ruznou
merou kombinovat a doplriovat’, a sice ucenim se jazyku a 0svojo-
vanim sijazyka (srov. Hrdlicka 2004 aj.).

V pripade uceni se jinojazyénemu kédu jde v podstate 0 zameme
a cilene kurnulovam' relevantm'ch poznatku o danem jazyce, o véech
jeho rovinach2. Mluv¢i tedy studuje mimo jine mluvnickou stavbu
prislusneho jazyka i principy jejiho recoveho uzi'vani. Ve znaéne mire
se tak deje prostrednictvi'm explicitne formulovanych mluvnickych

1 Byto by velmi podnetné sledovat napr. problematiku rozdilu mezi studiem
ciziho jazyka v autentickém cizojazy¢nem prostfedi (jde totiz jak o proces uceni se
cizimu jazyku, tak o proces osvojovani si ciziho jazyka) a v rodn¢ zemi mluvciho;
byto by zajimav¢ zkoumat ruzne proporce mezi obéma procesy u jednotlivych typn
mluvCich (podle véku, vzd6lani, komunikaénich potreb a priorit aj.), roli ruznych
dulezitych faktoru, ruznou efektivitu obou postupu atd.

2 Vybrane uéivo je pochopiteln¢ ur¢itym zpusobem sclektovano, strukturovano
a uzpusobovséno urovni komunikaéni kompetence mluvéfho; je rovnez vjistd posloup-
nosti ddvkovano, procviéovano, opakovano i testovano.
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poucek3 (tedy pomocf dedukce), ktere - maji-li nalezite charakteris-
tiky (viz dale) - mohou vyrazne ushadnit jak recepci a interpretaci
promluv ostatnich komunikantu, tak vytvareni promluv vlastnich.

Proces osvojovani si cizihojazykaje svou podstatou prave opacny.
Miuvéi si vytvari urcitajazykova (systemova) a recova pravidla ces-
tou indukce, tedy sam, spontanne, intuitivne, coz rauze byt v nekte-
rych ohledech dosti problematicke (znacne potize muze pusobit nega-
tivni transfer, prilisna generalizace, chybne analogie aj.).

Pri obou zminenych postupech se v reovych centrech mozku
mluvéiho postupne vytvari intemalizovana znalost ciziho jazyka, do-
chazi k formovani urcite kvality jazykove (a nasledne komunikacni)
kompetence.

Na zaklade poznatku ziskanych pri analyze zpracovani gramatiky
ceskeho jazyka v ucebnicich éestiny pro cizinceAmuzeme pristoupit
k ramcovemu vymezeni zakladnich rysu vhodne formulovane mluv-
nicke poucky.

1. Preskripce versus deskripce

Z hlediska vyuky cizich jazyku se priklanime k preskriptivnimu
pojeti (preskripci zde chapeme jako kvalifikovanou a srozumitelne
formulovanou instrukci) mluvnicke poucky, a to predevsim v poca-
tecnich stadiich vyuky. Deskriptivni pristup a pouhe pasivni registro-
vani a zaznamenavani pestreho kaleidoskopu variant ruzne umiste-
nych na ose spisovnost (kniznost - neutralnost- hovorovost) - nespi-
sovnost, rnzne frekventovanych a odlisne stylove zabarvenych totiz
jinojazy¢nym mluvcim jejich uz tak velmi slozitou situaci jen dale
komplikuje.

3N&lezitou mluvnickou poucku by byto mozne definovat jako lingvodidaktickou
instrukci respektujid relevantni rysy adresata a popisujid systomovou (formdini)
stranku mluvnickych kategorii ajevu ijejich feEov¢ fungovani a uzivani v podmin-
kach spolecenské komunikace.

4M. Hrdlicka, Gramatika a vyuka ¢estinyjako cizihojazyka (Kprezentacigrama-
tiky ¢eskehojazyka v ucebnicich éestinypro cizince), rukopis habilitafini prace.
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2. Onomaziologie versus semaziologie

Pokud jde o druhou signifikantni opozici, vyucovaci praxe pre-
svedCive doktada, ze se jako obecne vyuzitelnejsi jevi pristup sema-
ziologicky (tedy postup od formy k vyznamu). Sirsi vyuziti onoma-
ziologie (postup od vyznamu k forme) totiz narazi na nektere proble-
my zasadniho razu, coz vysvetluje jeji mate, a nadto dosti limitovane
vyuziti v praxi. Vyznam (funkce) a forma vjazyce zpravidla nefiguru-
ji v stejnem pomeru, symetricky, ato muze prinaset ruzne komplikace
pri vyberu reprezentativni varianty reseni. Navic je jazykove uchope-
ni reality velmi nesnadne a rada skuteénosti jednozna¢nemu formalni-
mu zachyceni unika. Jindy Ize z gramatickeho hlediska uvazovat
o relevantni pritomnosti vyznamu (semantiky) jen obtizne (srov. napr.
event. aplikaci onomaziologickeho pristupu na system padu v ées-
tine).

3. Indukce versus dedukce

Tradiéni klasicka koncepce cizojazy¢ne vyuky se vyznacovala
charakterem vyrazne deduktivm'm, od nastupu renesance se setka-
vame - i kdyz v omezenej$i mire - s uplatnenim koncepce opacne, in-
dukce. Obe koncepce maji sve prednosti i stabsi stranky. Mezi pred-
nosti dedukce patri jiz konstatovana skutecnost, ze nalezite lingvodi-
dakticke pouceni (af uz povahy gramaticke, lexikalni, ortoepicke éi
ortograficke) proces uceni vyznamne zkvalitiuje a zefektiviuje. Je tu
ovsem nebezpeci pouceni problemoveho (viz vyse). Ktadem indukce
je studentova aktivni analyticka a synteticka prace sjazykovym mate-
riatem, existuje vsak realne riziko vyvozeni neadekvatniho zaverii5
zapomou roli sehrava i ¢asovy faktor (neumema ¢asova narocnost
vyvozeni naleziteho zaveru).

5  Pfi¢inou mOze byt napf. prezentace ncdostateéneho mnozstvi dokladového
materidlu; prezentace pfipadu nereprezentativnich, problémovych; nedostate¢na
dekoédovaci schopnost mluvciho aj.
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4. Zprostredkujid jazyk

Pokud jde ojazykovy kod, v nemz je mluvnicke pouceni napsano,
zastavame nazor, ze by to mel byt (zejmena v pripade zacatecniku
amime pokrocilych)jejich matersky jazyk, popr. svetovyjazyk, ktery
dobre ovladaji. Pro pokrocilejsi studenty je mozne uvadet pouceni
vjazyce cilovem, tedy v éestine.

5. Pou¢ka a odchytka (vyjimka)

V  pripade cestiny, z mluvnicke perspektivy jazyka s bohate dife-
rencovanou flexi, odchytka, resp. nepravidelnost systemove pravidlo
skuteéne mnohdy potvrzuje a obejit se bez ni neni v rade pnpadu dost
dobre mozne. Domnivame se v$ak, zeje treba uvadet pouze odchylky
frekventovane (zejmena pri vyuce zaéateéniku a mime pokrocilych
zahrani¢nich bohemistu), z komunikacniho hlediska pro potfeby mluv-
¢ich podstatne, nikoliv pripady okrajove, nevyznamne.

Dostavame se k vlastaimu vymezeni podstatnych atributu optimal-
ni mluvnicke poucky, kterejsou uzce propojene a ktere tvori kompakt-
ni celek.

L1 Prvnim z nich je jeji komplexni charakter (viz blize
Hrdlic¢ka 2005), tedy vyvazena pozomostjak dimenzijazykove, tak
reCove. Omezuje-li se pravidlo pouze na instrukci systemovou,
hodnotime jej jako formalisticke, a proto z komunikacni perspekti-
vy nedostacujici, nevyhovuijici.

2. Vhodne mluvnicke pouceni by melo respektovat uroven jazykove
a komunikacni kompetence jinojazycneho mluvéiho i jeho dalsi
podstatne rysy (vek, vzdelani, komunikacni potfeby a priority atd.),
melo by tedy byt adresne. Nemelo by tedy byt ani neumeme
naroéne, obtizne srozumitelne ani nadmeme zjednodusene, pod-
cenujici znalosti, schopnosti a intelekt uzivatele uéebnice.

3. Pou¢ka by mzlabytrovnez uzitecna, melaby vhodnou formou
napomahat k ziskani adekvatni znalosti ciloveho jazyka - jeho
mluvnickeho systemu ijeho recoveho uzivani.
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4. Dalsi vlastnosti je vystiznost - minime ji relativne uplne
a z hlediskajazykoveho i recoveho spravne, resp. z lingvodidaktic-
keho hlediska vhodne upravene zachyceni klicovych iysu prislus-
neho gramatickeho jevu. Pfi teto prilezitosti se distancujeme od
neodbome apriomi deformace ¢i neprimerene simplifikace mluv-
nickeho systemu ceskeho jazyka, od poucek nekvalifikovanych,
defektnich.

5. DalS$im z dulezitych parametru je naucitelnost. V tomto
smyslu by mela byt poucka srozumitelna, primerene naro¢na, na-
zoma (ilustrovana a procvi¢ena na reprezentativnich prikladech),
nikoliv prili$ dlouha, slozita, pretizena nepodstatnymi informacemi
a marginalnimi odchytkami.

6. Dalsi vlastnostije kompatibilita. Chapemeji plynulou, logic-
kou, promyslenou koncepéni navaznost uréiteho pravidla na ostat-
ni mluvnicke ucivo, rozumime ji optimalni zarazeni do posloup-
nosti vykladu mluvnicke latky®6.

7. Yyznamnym atributemje rovnez otevreny charakter mo-
deme koncipovane poucky, ktera by mela vytvafet vhodne pred-
poklady pro event. pozdejsi doplnujici a rozsirujici lingvodidaktic-
ke informace. K mnohym kapitolam je totiz zapotrebi se opakovane
a cyklicky (se stoupajici naro¢nosti) vracet.

8. Za relevantni pokladame i systemovost, kterou zde chapeme
jako jisty prvek kontinuity projevujici se jednotnym charakterem
yykladu gramatickeho uciva v dotyéne ucebnici (jde napr. o relativ-
ne stabilni narocnost vykladu jednotliyych gramatickych kategorii
a jevu, jednotny postup vykladu a procviceni mluvnicke latky
ajine).

Zaverem muzeme konstatovat, ze mluvnicka poucka, zahmujici
vyvazenou dimenzi struktumi i reovou, sehrava v procesu nabyvani
znalosti ciziho jazyka (resp. v uceni se cizimujazyku) velmi pozitivni
roli. V ucebnicich ¢estiny pro cizince vsak v tomto smeru nalezame

6 Je tedy napf. vhodn¢ zafadit prezentaci imperativu az po probrani prezentu
vSech slovesnych tfid, podminovaci zpusob po yykladu préterita apod
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celou serii zasadmch nedostatku ruznorode povahy, coz povazujeme
za zjisteni velmi zavazne a negativni.

Podle naseho minenije treba, aby mluvnicke pouéky v ucebnicich
¢estiny projinojazyéne mluvdéi respektovaly vyse uvedene parametry,
nebot’se pouze timto zpusobem dospeje k lingvodidaktickym instruk-
cfm, ktere budou odpovidat soucasnym modemim trendum vyuky
cizich jazyku.
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