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Patrzac w oczy dziecka widzimy w nich ciekawosé
$wiata, wrazliwoé¢ i inteligencje, ktérymi jest ono ob-
darzone niewatpliwie szczodrzej od nas - dorostych.
Jesli budujemy dla takiego dziecka szkole, w ktorej czu-
je sie ono znudzone i traci wiasciwg mu rados¢ oraz
spontanicznosé, to na pewno cos robimy Zle.
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The article introduces a new concept of responsive teaching, as breaking away from the traditional
program-based teaching. This traditional model is to be replaced by education following the stu-
dent’s natural curiosity and the desire for world exploration, by using electronic media. The teacher
becomes a follower of student’s interests, or a facilitator of such exploration with a friendly attitude.
The newest and most powerful distant learning methods and technologies are to replace traditional
coursebooks. These include intensive Internet exploration and interaction, as well as working on
specific platforms like Super Memo providing distant teacher insight of every student working
input and intensive use of social platforms.

Motto: Looking into the eyes of a child one notices curiosity and intelligence, that the child is en-
dowed with much more than any adult. If we built schools for such children, where they experience
boredom and lose their natural joyousness and spontaneity then this means that we are very much
mistaken in our actions.

Robert Szymiec, Wyzsza Szkota Jezykow Obcych w Poznaniu, ul. Rolna 18/9, 61-488 Poznan, Polska - Poland.

NAUCZANIE RESPONSYWNE - PROBA DEFINIC]I

Nauczaniem responsywnym jest kazde zachowanie i dziatanie nauczy-
ciela, w ktérym dostraja sie¢ on do aktualnych potrzeb, zainteresowan
i trudnoéci ucznia, w przeciwieristwie do nauczania planowego, w ktérym
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centralne miejsce zajmuje rozklad materiatu z planem wynikowym. Stanowi
ono ostateczng detronizacje nauczyciela, deinstytucjonalizacje szkoty oraz
jest przestrzenig interpersonalnego spotkania osobowosci nauczyciela
i ucznia. W nauczaniu responsywnym nalezy przede wszystkim stuchaé
ucznia i rozbudza¢ jego zainteresowania. W proponowanym przez nas na-
uczaniu nie ma miejsca na wyglaszanie wyktadow, z wyjatkiem tych, o kt6-
re poprosi uczen. Gléwnym celem nauczania responsywnego jest uksztal-
towanie pozytywnego nastawienia do przedmiotu, ktéry sie wspolnie
z uczniem bedzie odkrywato, bo tylko to gwarantuje, ze przekazana wiedza
i umiejetnoéci przyniosa korzysci uczniowi, ktéry bedzie je sam sponta-
nicznie rozwijal dtugo po skonczeniu szkoly. Postulowane pojecie naucza-
nia responsywnego mozemy doda¢ do metod okreslanych jako niekonwen-
cjonalne, bo, jak pisze Komorowska,

[...] ich najwazniejsza cechg jest skupienie uwagi na osobie uczacego sie i upomnie-
nie sie o jego prawa - o uwzglednienie jego poczucia bezpieczenstwa, stylu uczenia
sig, zainteresowan i preferencji (Komorowska, 2002, s. 23).

Aby moéc naprawde zindywidualizowac¢ proces nauczania, musimy
przed nauczycielem postawi¢ zadanie bycia nie tylko pedagogiem, ale réw-
niez psychologiem otwartym na wszystkie rysy indywidualne i charakter
kazdego z uczniéw. Tak pisze o wynikajgcej z tego optymalizacji wynikéw
nauczania Strykowski:

Wydaje sie, ze szczegblnie wartosciowe w poszukiwaniu odpowiedzi na pytania, jak
poznawac uczniéw i jak organizowac proces nauczania i wychowania we wspolczes-
nej szkole, moze by¢é odwotanie sie do psychologicznych koncepcji funkcjonowania
cztowieka i wynikajacych z nich zasad i metod efektywnego uczenia sie (Strykow-
ski, 2003, s. 26).

Przykladem techniki zbieznej z takimi zatozeniami jest kreowane przez
uczniéw storyline. Jezeli ich zadaniem bedzie opowiedzenie lub napisanie
autentycznej badz fikcyjnej historii, ktéra wydarzyta sie w ich zyciu lub
otoczeniu, ktéra bedziemy potem rozwija¢ w klasie, to taka forma ekspres;ji
bedzie stanowila sposéb zaré6wno poznawania uczniéw, jak réwniez bu-
dowania ich umiejetnosci komunikacji interpersonalne;j.

Uzywamy opowiadania historii, aby sta¢ sie czescig rzeczywistosci spolecznej i aby

potwierdzi¢ to kim jestesmy (Engel, 1995, s. 25).

Kolejnym argumentem popierajacym tworcze aktywnosci uczniow
w ramach szeroko rozumianej techniki storyline jest to, ze w klasie powin-
ni$émy rozwija¢ naturalny potencjat twérczy uczniéw, a

Opowiadanie historii jest wygodnym narzedziem taczacym fantazje i wyobraznie

z realnym $wiatem dziecka (Ellis, 1991, s. 1).
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Jezeli zamiast takich aktywnosci ucznia na centralnym miejscu posta-
wimy jakas$ kolejna edycje, udoskonalonego, ale jak zawsze oderwanego od
rzeczywistoéci emocjonalnej dziecka rozkladu materiatu i bedziemy jego
osobowo0$¢ oraz tok nauczania wciskali w takie waskie ramy, to skutecznie
wyeliminujemy jakakolwiek szanse autentycznej fascynacji naszym przed-
miotem. Jednakze tylko takie fascynacje prowadza do prawdziwego rozwo-
ju osobowosci i powstawania spontanicznej potrzeby zdobywania kolej-
nych umiejetnosci. Tak pisze o tym Mager:

Jesli jednym z naszych celéw jest wplywanie na ucznia, zeby myslat o czyms, uczyl
sie czego$, rozmawial i robil co§ w zwigzku z naszym przedmiotem przez pewien
czas po ustaniu naszego bezposredniego wplywu na niego, to jak mozemy powie-
dzie¢ ze odniesliSmy sukces jesli uczeri aktywnie unika jakiejkolwiek dalszej
wzmianki o przedmiocie? (Mager, 1968, s. 10).

Tradycyjnie edukacje jako system planowych dzialani tworzymy, aby
przekaza¢ wiedze i umiejetnosci z pewnej z gory okreélonej dziedziny
i okredlonego jej zakresu. Naturalng konsekwencja takiego zalozenia jest
budowanie planu nauczania. Nauczanie jest wiec systemem bardzo prze-
widywalnym i bezpiecznym dla osoby prowadzacej zajecia. Niestety ta
sama przewidywalnos¢ i schematycznos¢ jest rowniez odbierana i zauwa-
Zana przez uczniow, co przyczynia sie do obnizenia atrakcyjnosci czasu
spedzonego w klasie oraz do powstania odczucia uprzedmiotowienia jako
przeciwstawnego do upodmiotowienia ucznia w procesie edukacji respon-
sywnej. Edukacje oparta na z géry okreslonym rozkladzie materialu, pod-
recznik i materialy pomocnicze tworzy sie na potrzeby odbiorcy masowego
- osoby o usérednionych zainteresowaniach, zdolnosciach i potrzebach ko-
munikacyjnych. W rezultacie tworzy sie ja dla nikogo, poniewaz nikt nie
jest wcieleniem takiej abstrakcyjnie usrednionej osoby ucznia. Nauczanie
planowe nie jest wiec skierowane do nikogo konkretnie, a uczen korzystajac
z takiego programu, zdecydowanie juz od samego poczatku jest przekona-
ny o swojej w nim niepodmiotowosci. Argumentem potwierdzajacym te
ocene jest uderzajace wrecz podobienistwo podrecznikéw jezykowych do-
stepnych na rynku. Sg one podobne nie tylko w ramach tej samej serii, kto-
rej pierwszy rozdzial z reguly ma tytul typu: I am Jack, meet my friends!, ale
réwniez podreczniki réznych wydawnictw sg zaskakujaco przewidywalne
w swojej zawartosci i formie. Nie zaskakuje wiec fakt, Ze uczen biorac do
reki kolejne czesci takich podrecznikéw, jest juz na poczatku znudzony ich
zawartoscig. Zjawisko to latwo zaobserwowaé przy rozdawaniu nowych
podrecznikow. Ksigzki, w ktérych aktywnosci ucznia sg ,recznie sterowa-
ne” i ktére prébuja by¢ atrakcyjne dla mlodziezy poprzez upigkszanie ich
czasami zdjeciami gwiazd popu, sq szczerze i chetnie wysmiewane przez
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mlodziez, poniewaz, jak to okreélil jeden z uczniéw, ,,chca by¢ cool i wydaje
im sie ze sa, a wcale nie sa” (uczen klasy maturalnej XV LO w Poznaniu).

PrzejdZzmy teraz do typowej (czyli w zasadzie kazdej) lekcji opartej na
takim podreczniku. Uczniowie wiedza, ze beda musieli przeczytaé tekst
typu: I am Jack, meet my friends!, wybra¢ odpowiedzi do pytan A, B, C, typu:
»czy Brenda zna Jacka od dawna?”. Nastepnie nauczyciel uraczy ich odstu-
chem nagrania o tym, co Jack jadl na obiad w restauracji z jego kolezanka,
pézZniej znowu pytania ze zrozumienia i odpowiedzi: A, B, C, D, potem
¢wiczenie z komunikacji - napisz notatke do Brendy, zZe Jack jest uczulony
na homary i nie powinna ich podawac na przyjeciu. Jednym stowem - fa-
scynujace 45 minut... Trudno sie dziwié, ze uczniowie sa takim masowym
i stereotypowym nauczaniem znudzeni i zniecheceni. Wydaje sie, ze na
swdj sposéb problem ten dostrzegli réwniez autorzy tych masowo produ-
kowanych podrecznikéw, poniewaz pojawiaja si¢ w nich czasami ,,aktywa-
tory” - zestawy dodatkowych ¢éwiczen, ktére maja sprowokowaé uczniéw
do aktywnosci kreatywnych, ale poniewaz sa one znowu oparte na tekstach
typu: I am Jack, meet my friends!, nie wzbudzaja ciekawosci u swoich odbior-
cow. Dodatkowo nalezy zauwazy¢, ze poswiecenie kilku minut lekcji na tak
zwane ¢wiczenia aktywizujace jest kiepska namiastka aktywnosci wymaga-
jacych kreatywnosci ucznia w calym przedziale czasowym lekcji. W tym
miejscu nalezy tez zwréci¢ uwage na to, czego oczekujemy od systemu
edukacji jako takiego w dziedzinie ksztaltowania aktywnych postaw mto-
dych ludzi i rozwijania swoich zainteresowan, jak réwniez w dziedzinie
nabywania umiejetnosci prezentowania wlasnej opinii, znajdowania po-
trzebnej informacji i uzywania jej w dyskusji. Oceniajac efektywnosé eduka-
cji w tych wszystkich kryteriach, lekcja oparta na materiale typu: I am Jack,
meet my friends! nie daje uczniom absolutnie nic. Jezeli wiec powtarzalnosé
schematu lekcji i odpodmiotowienie ucznia skutecznie niweluja zalozenia
nauczania planowego opartego na wysublimowanych i ,sprawdzonych”
programach i rozktadach materiatu, co zatem pozostaje jako alternatywa dla
takich systemow?

Chcac odpowiedzie¢ na to pytanie, nalezy siegna¢ do historii nauki -
nauczanie powinno odtwarzac jej droge rozwoju - stad problem, ekspery-
ment, interakcja i poszukiwanie w ramach nieprzewidywalnego scenariu-
sza lekcji stanowig odpowiedZ na rzeczywiste potrzeby zaréwno uczniéw,
jak i nauczycieli. Podejmujac wyzwania lekcji ,otwartej”, bez ustalonego
z gory przebiegu, nauczyciel powinien ciggle doskonali¢ swoje umiejetno-
Sci, zaréwno jezykowe, jak i pedagogiczne, a przeciez trudno sobie to wy-
obrazi¢, jezeli pracuje z typowym podrecznikiem i w ramach typowego
programu nauczania. Praca jego przypomina woéwczas mechanicznie po-
wtarzalne czynnosci wykonywane przy tasmie produkcyjnej (wlacz nagra-
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nie, sprawdz odpowiedzi: A, B, C, D, przejdz do tekstu, wykonaj ¢wiczenia:
A, B, C, Di tak dalej, az minie 45 min).

Pozycja ucznia wobec wiedzy i umiejetnosci, ktére ma on przyswoic,
przypomina przymusowe karmienie gesi, gdzie przez specjalny podajnik
wsypuje sie im do przelyku odpowiednig (nienaturalnie duza) porcje mie-
szanki, aby szybko je utuczy¢, w naszym przypadku, by zrealizowa¢ napie-
ty program nauczania. Ta paralela jest prawdziwa jeszcze dalej. Po ustaniu
przymusowego tuczenia zwierzeta szybko wracaja do naturalnej wagi
i pozostaje im jedynie nieche¢ do paszy, ktéra je karmiono. Co do uczniéw
natomiast, to po ustaniu wymuszonego nauczania (np. stownictwa, aby
zaliczy¢ kolejne dzialy z ,planowego” podrecznika) jego efekty zostaja
réwnie szybko usuniete z pamieci (praktykujacym nauczycielom nie trzeba
moéwi¢, ile uczniowie zwykle pamietajg z , wkutych” na sprawdzian stéwek
juz po kilku tygodniach). Co wiecej, wymaganie nauczenia si¢ na przyktad
trzystu stéwek w dwa tygodnie §wiadczy o nieznajomosci lub ignorowaniu
charakterystyki pamieci diugotrwalej, gdzie nawet najszybciej uczace sie
jezyka dzieci w wieku przedszkolnym nie s3 w stanie przyswoi¢ wiecej niz
10 wyrazéw dziennie. Z wiekiem ta zdolnos¢ spada kilkakrotnie. Uczniowie
moga wiec przenies¢ do pamieci krotkotrwalej trzysta stowek w dwa tygo-
dnie, ale po kilku miesigcach wigekszos¢ z nich zapomna. Oczywiscie na-
uczyciel bedzie mégt kazdemu pokazac testy, z ktérych wynika jasno, ilu
stowek nauczyl grupe i jak Swietnie zrealizowal plan, ale co z tego beda
mieli po kilku miesigcach uczniowie? Wiekszos¢ stownictwa wkuwanego
masowo ha zaméwienie zapomna, ale zapamietajg stracony czas i nerwowgq
atmosfere. Czy tak traktowani uczniowie rozwing w sobie autentyczne za-
milowanie do naszego przedmiotu? Na ile jest to wazne pytanie, pomaga
nam stwierdzi¢ Mager, w ktérego ocenie:

Bez wzgledu na to co robimy aby wpltyna¢ na uczniéw musimy przynajmniej osiag-
naé to, ze odejda ze szkoly z przewaga uczué pozytywnych nad negatywnymi
w stosunku do przedmiotu lub czynnosci ktérej nauczamy (Mager, 1968, s. 10).

Rzeczywistos¢ szkolna to jednak nadal przymusowe tuczenie gesi.

Czy wobec powyzszej konstatacji mozemy wyciggna¢ wniosek, ze nie
jesteSmy w stanie stworzy¢ modelu edukacji skierowanego na potrzeby
indywidualnych uczniéw i czy nie ma innej drogi od upartego stosowania
oderwanych od rzeczywistosci psychologicznej uczniéw rozkladéw mate-
rialu do ,przerobienia”? Czy musimy nadal udawag, ze jest mozliwe, aby
wszyscy uczniowie wykazali autentyczne i niezmierne zainteresowanie
kolejnym tekstem typu: I am Jack, meet my friends? Klasyczna szkota naucza-
nia moéwi ze: nawet jesli wiemy, iz ich to nie zainteresuje, to zawsze mamy
do dyspozycji ,system oceniania”, ktéry sprawi, ze dzieci lub mlodziez
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beda grzecznie czytac to, co sie im kaze, a moze nawet udawad, ze ich to
zainteresowato. Kto wie? Dobry nauczyciel potrafi wiele wykrzesa¢ z mlo-
dziezy. Podstawa to realizacja rozkladu materiatu, czeste kartkowki oraz
sprawdziany. W szkole nie ma czasu na zastanawianie sie, co dziecko dzi-
siaj interesuje, a na czytanie w Internecie o ,bzdurach” maja przeciez czas
po lekcjach. I w tym punkcie wlaénie zaczynaja si¢ wszystkie problemy
nauczania planowego.

Illich - jeden z najwiekszych filozoféw naszych czaséw, wspottworca
idei nowej formy interaktywnego Internetu WEB2 - tak pisze o istocie
uczenia sie:

W rzeczywistosci uczenie sie jest ludzka aktywnoscia, ktéra w najmniejszym stop-
niu wymaga manipulacji przez innych. Wiekszos¢ efektéw uczenia sie nie jest rezul-
tatem nauczania. S raczej skutkiem nieograniczonego uczestnictwa w sytuacji ma-
jacej dla ucznia znaczenie (Illich, 1972, s. 56).

W swietle tego stwierdzenia budowanie planu nauczania, ktéry zastepuje
samodzielne odkrywanie wiedzy lub umiejetnosci wydaje sie szczegélnie
malo atrakcyjne, a nawet stanowi antyteze dla prawdziwie indywidualnego
doswiadczenia oraz spontanicznego zdobywania wiedzy i nabywania umie-
jetnosci przez ucznia.

Ta $miata mysl Illicha stanowi odbicie jego pogladéw na zagadnienia
spoleczne. Byt on réwniez wnikliwym krytykiem nie tylko organizacji sys-
temu szkolnictwa, ale rowniez innych skostniatych i nieefektywnych struk-
tur biurokratycznych spoteczenstw panstw wysoko rozwinietych. W dzie-
dzinie edukacji kwestionowal on wprost zasadnos¢ istnienia systemu
szkolnictwa zbiorowego widzianego poprzez pryzmat jego niskiej efektyw-
noéci, bardzo wysokich kosztéow i depersonalizacji uczniéw. Jego krytyke
wydaje sie potwierdzaé rzeczywistos¢, gdyz na przyktad w USA systema-
tycznie roénie liczba rodzin, ktére rezygnuja z wysytania dzieci do jakich-
kolwiek szkét podstawowych, zastepujac ten system edukacja prowadzona
przez rodzicow w domu. Pomimo braku oficjalnych ,kwalifikacji” dzieci
z tych rodzin osiagaja niezmiennie bardzo wysokie wyniki na egzaminach
do szkoét srednich. Kolejnym problemem nauczania planowego jest wszech-
obecnosé¢ testowego sprawdzania wiedzy i umiejetnosci - system budowa-
nia zadan i oceniania, w ktérym brak oryginalnosci i indywidualizmu mys-
lenia jest czesto znacznie lepiej oceniany od mys$lenia kreatywnego. Préba
sprowadzenia wszystkich uczniowskich umystéw do jednego mianownika
jest konsekwencja zalozerh nauczania planowego, cho¢ wiadomo, ze ludzie
kieruja sie bardziej motywacja wewnetrzna, jak chocby ciekawoscia Swiata,
ktora jest silniejsza od motywacji zewnetrznych, na przyklad oceny na $wia-
dectwie, a motywacje negatywne sa krotkoterminowo skuteczne w naucza-



Nauczanie responsywne - nowe pojecie w nauczaniu 181

niu i w dluzszym okresie powoduja narastanie frustracji oraz niecheci wo-
bec danego przedmiotu lub szkoty.

Czy mozna sobie jednak wyobrazi¢: szkole bez ocen, nauczanie bez pla-
nu, zdobywanie wiedzy bez uprzednio skopiowanego z wydawnictwa roz-
kladu materiatu, podrecznik tworzony na indywidualne zaméwienie kaz-
dego ucznia i lekcje bez stresu? OdpowiedZ na te wszystkie pytania jest
wspo6lna - jezeli chcemy, aby uczniowie mogli odnosi¢ satysfakcje z uczest-
nictwa w szkole, ktéra bedzie im zapewniala mozliwosci do rozwijania
swoich osobowosci i przez to prowadzita ich do zdobycia wiedzy oraz
umiejetnosci na drodze aktywnego ich odkrywania - to musimy sobie taka
szkole wyobrazi¢ i zbudowaé. Musimy w nauczaniu jezyka ,,obcego” (cieka-
we, kto to wymyslil, zeby jezyk, ktérego sie chcemy nauczy¢, z géry nazywac
obcym?), jak réwniez i innych przedmiotéw siegna¢ do mechanizméw im-
mersji, czyli zanurzenia w poznawanym temacie, dla ktérego medium, a nie
tematem nauczania samym w sobie jest jezyk. Musimy zorganizowac ucz-
niow w zesp6l twércow zjawiska komunikacji, wykorzystujac techniki dra-
my i happeningu. Musimy w ten sposéb zmieni¢ klase z sali wykladowej
w laboratorium eksperymentalne, z lodzi pelnej wiostujacych w rytm wpi-
sywanych ocen galernikéw w nieskrepowane niczym wyscigi kajakow ste-
rowanych ciekawoscia i ambicjg wioslarzy.

INTERNET I ZDALNIE STEROWANE ZASOBY INFORMAC]I
W EDUKAC]I RESPONSYWNE]

Jezeli wiec edukacja responsywna polega na nieustannej interakcji po-
miedzy uczniem, nauczycielem (dla ktérego bardziej odpowiednig nazwa
bylby tu przewodnik lub doradca - wspotuczestnik zjawiska immersji)
w klasie, a takze poza nig i interakcja taka opiera si¢ na zainteresowaniach
oraz intensywnej potrzebie odkrywania $wiata, a wiec rzeczywistosci poza-
jezykowej za pomoca jezyka, w takim przypadku powstaje pytanie o ksztalt
podrecznika w takim nauczaniu. Podrecznik nie moze mie¢ ksztaltu sta-
tycznego o raz ustalonej zawartosci przynajmniej z dwéch wzgledow.

Po pierwsze, zainteresowania mlodego czlowieka sa zmienne w czasie
i poruszaja si¢ po trudno przewidywalnych sciezkach. Mnozac to zagad-
nienie przez liczbe ucznidow w grupie, otrzymamy olbrzymia niesp6jnosé
tematyczng - dodatkowo nieprzewidywalna, poniewaz aktualne zaintere-
sowania ucznidow moga na przyklad w przyszlym miesigcu obracac¢ sie
w duzej mierze wokoé! rozpadu popularnej grupy rockowej, ktérego nikt nie
jest w stanie z gory przewidziec.
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Po drugie, zagadnienia ¢wiczerh w grupie powinny by¢ wybierane spo-
§rod listy dostepnych aktualnie tematéw przez cala grupe na zasadzie de-
mokratycznego glosowania. Oprécz wykorzystania materiatéw uprzednio
przygotowanych lub zaproponowanych na podstawie dostepnych scena-
riuszy nalezy tez uwzgledni¢ spontaniczne sugestie uczniéw zwigzane na
przykiad z ich problemami w szkole, jak akceptacja nowej mody itp. Te
zagadnienia jako wynikajace z codziennych doswiadczeri uczniéw réwniez
sa mato przewidywalne.

Tak wiec skonstruowanie calosciowego podrecznika do nauczania re-
sponsywnego, przypominajgcego typowy podrecznik do ,ralizacji progra-
mu”, jest zasadniczo niemozliwe, poniewaz przeczyloby zealozeniom, na
ktérych to nauczanie sie opiera. Na szczeécie dla uczniéw i nauczycieli taki
interaktywny podrecznik juz istnieje oraz znajduje si¢ w zasiegu reki
w kazdej szkole i w wiekszosci domoéw. Jest on pisany i uaktualniany co-
dziennie przez specjalistow z wielu dziedzin wiedzy i kultury. Jesli méwi
o wydarzeniach biezacych ze $wiata polityki, to robi to ustami lub piérem
najlepszych na $wiecie komentatoréw politycznych. Odkrycia naukowe
omawiane sg na ré6znych poziomach trudnosci przez najlepszych profesoréw
i wykladowcéw w Swiecie. Biezace wydarzenia kulturalne relacjonowane sg
przez specjalistow z dziedziny sztuki, muzyki i literatury, nierzadko przez
samych tworcéw oraz uczestnikow wielkich wydarzen kulturalnych.

Tym podrecznikiem jest Internet. Wydaje sie, Ze jezeli uczen nie potrafi,
korzystajac z sugestii nauczyciela, znalezé w nim tekstu pisanego lub na-
grania multimedialnego dotyczacego jakiej$ sfery jego zainteresowan, to
musimy siegnaé po pomoc psychologa szkolnego, bo mamy do czynienie
z uczniem zainteresowan pozbawionym.

Wymienione zalety Internetu sa takimi w odniesieniu do kompetent-
nych witryn sieci. Dlatego waznym elementem pracy z tym wspanialym
podrecznikiem jest udana preselekcja tychze stron dokonana przez nauczy-
ciela na podstawie znajomosci biezacych zainteresowan grupy oraz w zgo-
dzie z ocena jej poziomu jezykowego. Dlatego umiejetnos¢ szybkiego poru-
szania sie wéréd stron internetowych oraz eliminowania Zrédet i tekstow
niewiarygodnych pod wzgledem zawartosci lub niepoprawnych jezykowo
jest niezbednym skladnikiem kompetencji nauczyciela i wymaga duzej
wprawy w szybkim dokonywaniu takich wyboréw. Przykladami stron
internetowych o zawartosci ogolnej mogg by¢: cnn.com, BBC.com lub
time.com. Z tych stron mozemy korzysta¢ codziennie ze wzgledu na ol-
brzymie spektrum tematéw, ktére poruszaja i ich ogdlnie uznawana rzetel-
noé¢ dziennikarska. Korzysta¢ z nich mozemy, niekoniecznie traktujac je
jako punkt docelowy, ale rowniez jak z doskonatego przegladu aktualnych
zagadnieni lub wydarzen i tematéw biezacych. Jezeli ktérys z nich okaze sie
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dla ucznia interesujacy, a jest zbyt krotki lub nieszczegotowy, nalezy wtedy
na stronach dedykowanych danej tematyce wyszuka¢ rozwiniecia tematu.
Czasami trzeba tez poczekac¢ kilka dni na jego rozbudowane analizy. Jezeli na
przyklad w serwisie internetowym CNN znajdziemy ciekawa informacje
o migracji motyli w USA (przyklad jest autentyczny), to uczennica moze go
uzupelni¢ informacjami o nich, ktére sa dostepne na stronach typowo przy-
rodniczych (nationalgeographic.com) lub encyklopedycznych (Encarta.com.).
Taka praca moze oprécz korzystania ze zdalnie sterowanych Zrédet infor-
macji zawiera¢ rowniez element komunikacji zdalnej ucznia z nauczycielem
podczas pracy w domu. Méwimy wiec o responsywnosci na trzech pozio-
mach: tematycznym, informatycznym i zdalnym (w relacji nauczyciel-
uczen). Zainteresowania i pasje uczniow (czesto zreszta skrzetnie ukrywa-
ne) musza by¢ przez nauczyciela zauwazane, pochwalane i wspétdzielone.
Na wielowymiarowe funkcje wspdlnego z uczniami wybierania stron
internetowych i poszczegélnych tekstow dotyczacych danego tematu skia-
daja sie tak wazne umiejetnosci, jak: krytyczna ocena Zrédet informacji,
mozliwos¢ przeprowadzenia rzeczowej analizy przedstawionych w ré6znym
Swietle faktow i wnioskowanie na temat przekonan autoréw poréwnywa-
nych tekstow, jak réwniez umiejetnos¢ budowania syntezy z pogladow
najlepiej argumentowanych lub najbardziej prawdopodobnie wiarygodnych
zroédet oraz wykonanie na forum grupy prezentacji wybranego materiatu
i gotowos¢ do odpowiadania na wszystkie pytania dotyczace tekstu - prezen-
tacja polaczona z argumentacja i wyrazaniem wlasnej opinii. Krytyczna ocena
zrodet informagcji stanowi umiejetnos¢ sama w sobie. CzeSciowo jest nieza-
lezna od kompetencji jezykowych, chociaz bez nich nie moze istnie¢. Po-
niewaz wspolczesny przekaz informacji bardzo czesto charakteryzuje jej
nadmiar (zaréwno w sensie iloSciowym, jak réwniez réznorodnosci Zrodet
rozmaicie przedstawiajacych te same, jak by sie mogto wydawacé, wydarze-
nia), a nie jak dawniej niedosyt, dlatego nalezy mlodziez wyposazy¢
w praktyczne umiejetnoéci pozwalajace na oddzielenie ,ziarna od plew”.
Nieraz moze to nastreczaé¢ sporych trudnosci, aczkolwiek juz samo uwraz-
liwienie na zagadnienie stylu jezykowego charakteryzujacego wypowiedz
dostarcza pewnych podpowiedzi co do wlasciwego odczytania prawdzi-
wych intencji autora. Jednym z praktycznych zadan rozbudowujacych takie
umiejetnosci byto odczytanie w klasie fragmentéw dwoch serwiséw infor-
macyjnych méwiacych o tym samym wydarzeniu. Teksty pochodzily ze
strony: foxnews.com oraz cnn.com. Po kilkunastu prébach i przedstawieniu
afiliacji politycznych obydwu serwiséw uczniowie nauczyli sie prawie bez-
blednie rozréznia¢ te dwa Zrédla, nawet gdy odczytywany byl dla nich
tylko jeden tekst. Uwazamy, ze udziat w takim doswiadczeniu stanowi dla
uczniéw duza wartos¢ i w przysziosci uczyni ich mniej podatnymi na ma-
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nipulacje informacja w mediach oraz pozwoli odczyta¢ intencje autora
i oddzieli¢ je od prezentowanych faktéw. Uzyskana w ten sposéb umiejet-
nos¢ przeprowadzenia rzeczowej analizy przedstawionych w r6znym Swietle
faktow i wnioskowania na temat przekonan autoréw poréwnywanych tek-
stow moze réwniez by¢ tematem bardziej zaawansowanych ¢wiczen. Przy-
kladem jest zadanie przedstawienia wybranego wydarzenia przez dwie
grupy w pozytywny i negatywny sposob. Mozna tu wykorzysta¢: przepro-
wadzenie wywiadu, prezentacje, debate miedzy dwoma uczniami lub
dwoma grupami. Do przeprowadzenia w klasie tego ¢wiczenia wybrany
zostal temat biopaliw. Pierwsza notatka stymulujaca dyskusje moéwila
o korzysciach z wprowadzenia biopaliw i o obnizeniu podatkéw na biopa-
liwa w USA. Druga mowila o wzrastajacych cenach zywnosci w Azji
i Afryce - wzrostach bezposrednio spowodowanych rosnagcym popytem na
soje uzywang do produkgcji biopaliw. Klasa podzielita si¢ spontanicznie na
dwie grupy - popierajacych i przeciwnikéw biopaliw. Bardzo wazne jest to,
Ze W nauczaniu responsywnym uczniowie zawsze wybieraja strony dysku-
sji zgodnie ze swoimi pogladami - buduje to ich podmiotowosé¢ w systemie
ksztalcenia.

Umiejetnoé¢ budowania syntezy z pogladéw najlepiej argumentowa-
nych lub najbardziej prawdopodobnych Zrédel stanowi kulminacje tego
typu zajeé, gdzie jesteSmy w stanie okresli¢ obiektywnie zaleznosci miedzy
prezentowanymi faktami, czerpiac informacje z przeciwnie interpretujacych
fakty zrédel. W powyzszym przykladzie uczniowie na drodze wymiany
argumentéw doszli ostatecznie do wniosku, ze ochrona klimatu przez sto-
sowanie biopaliw jest wazniejsza od cen Zzywnosci, poniewaz jesli klimat sie
zdestabilizuje, to ceny zywnosci wzrosng jeszcze bardziej. Jest to przyklad
na przekroczenie interpretacji faktéw dostarczonych w komunikatach me-
dialnych i wypracowanie wlasnej uzasadnionej argumentami opinii.

Wykonanie na forum grupy prezentacji wybranego materialu i goto-
wos¢ do odpowiadania na wszystkie pytania dotyczace tekstu, a wiec pre-
zentacja polaczona z argumentacja i wyrazaniem wlasnej opinii, stanowia
standardowy element zajeé. Najczesciej bowiem uczniowie na lekcji szukaja
samodzielnie lub z nauczycielem tekstu, ktéry ich zainteresuje. Po akcepta-
¢ji zaczynaja go czytaé, wyjasniajac trudne fragmenty za pomoca stownika
lub przy pomocy nauczyciela. Praca ta koriczona jest w domu (ale w zdal-
nym kontakcie z nauczycielem), a jej uwieniczeniem jest prezentacja wybra-
nego tematu na nastepnych zajeciach dla calej grupy. Dodatkowo obowiaz-
kiem ucznia jest napisanie krotkiego streszczenia tekstu i wypisanie listy
poznanego stownictwa z wytlumaczeniem znaczenia wyrazéw. Streszcze-
nie musi zawiera¢ wyrazy zakreslone dodatkowo markerem dla lepszego
zapamietania. Sama prezentacja zawsze sklada sie z trzech czesci: stresz-
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czenie tekstu, odpowiedZ na pytanie, dlaczego wybralem/wybratam ten
tekst oraz odpowiedzi na pytania grupy i nauczyciela.

Tak skonstruowany cigg aktywnosci ucznia wymusza wielokrotng eks-
pozycje na tekst pisany, ksztalcac umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem
(niejednokrotnie ztozonych tekstéw) pisania (streszczenie), méwienia (pre-
zentacja na forum klasy), rozumienia ze stuchu (grupa stuchajaca prezenta-
qji), jak réwniez prowadzenia dialogu (w czeéci z pytaniami). Tak wiec mo-
zemy by¢ pewni, ze ksztalcimy wszystkie podstawowe formy aktywnosci
jezykowej w spos6b kreatywny i na wysokim poziomie.

ZADANIA OSOBY PROWADZACE] ZAJECIA
W NAUCZANIU RESPONSYWNYM

Przyjrzyjmy sie teraz zadaniom osoby prowadzacej zajecia w trakcie re-
alizacji tych aktywnosci przez uczniéw. Zgodnie z zalozeniami nauczania
responsywnego nie ma tu miejsca na dyktature klasycznie rozumianego
nauczyciela. Jego zadaniem jest pomaganie mlodym ludziom w odkrywa-
niu tych dziedzin wiedzy lub kultury, ktére ich akurat interesuja. Doktadnie
tak dzieje sie w trakcie wybierania tekstéw do czytania. Jezeli jaka$ uczen-
nice interesuje przepis na tort marchewkowy, bo akurat na przyjeciu go
probowala i dowiedziala sig, iz oprocz tego, ze jest pyszny, zawiera bardzo
mato kalorii, poszukajmy wspélnie tekstow o tortach marchewkowych,
zdrowym zywieniu, ciastkach bez cukru itp. Gwarantujemy wyzszy stopient
zainteresowania niz w przypadku symulowanych czytanek na podobne
tematy - chociazby dlatego, Zze prawdopodobnie nie bedziemy ich ,przera-
bia¢” w dniu, kiedy nasza uczennica bylaby tym tematem autentycznie za-
interesowana, bo poprzedniego dnia jadia tort marchewkowy. Nikt nie jest
w stanie tego przewidzie¢ ani stymulowac takiego autentycznego zaintere-
sowania tematem i zaangazowaniem. Jest aksjomatem twierdzenie, Ze oso-
biste zainteresowanie i zaangazowanie sa podstawowym wyznacznikiem
jakosci i dlugoterminowego zaangazowania pamieci. Powinniémy wiec
wykorzysta¢ moment, kiedy nasza uczennica jadla tort marchewkowy, aby
polaczy¢ rzeczywistos¢ jezykowa z rzeczywistoscia indywidualnych do-
$wiadczen uczniow.

Kolejna korzyscia wynikajaca z takiego sposobu pracy jest mozliwosc¢
stworzenia wspolnej zdalnej interakcji z naszym podrecznikiem. Wystarczy
zeby uczen zapisal sie z nauczycielem na wybrane forum jezykowe i juz
pojawia sie element komunikacji. Jakos¢ tej komunikacji jest bardzo wysoka
ze wzgledu na relewantnosé¢ tematyki wysylanych wypowiedzi i odpowie-
dzi otrzymywanych od innych uczestnikéw forum. Rolg nauczyciela jest
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zapoznanie si¢ ze strong formalng jezyka, czyli ocena jego poprawnosci.
Jezeli nasz uczen przez zaniedbanie tego aspektu zapisze si¢ na forum in-
formatyczne, gdzie gléowna czes¢ uczestnikow mozemy okresli¢ jako po-
czatkujacych uzytkownikéw jezyka, korzysci z takiej aktywnosci beda zni-
kome, a nawet dojdzie do utrwalania btedéw i uczenia si¢ nowych bledéw
z wypowiedzi innych oséb. Dlatego najlepiej jest znalezé i zasugerowac
jakie$ forum, gdzie przewazajaca grupe stanowig rodzimi uzytkownicy
jezyka.

Na zakoniczenie tej czeéci naszych rozwazan o roli ,nauczyciela” w na-
uczaniu responsywnym chcielibySmy podkreslié, ze podstawowa cecha
charakterystyczna dla jego dzialaii powinna by¢ nieustanna ciekawos¢
i che¢ poznania zaré6wno pojedynczych uczniéw, jak i grupy w calosci.
Apogeum tej aktywnosci stanowig réznorodne formy autoprezentacji i inter-
akcji uczniow, ktérzy nie pracuja, aby odtworzy¢ oczekiwany wzorzec (te-
stowe odpowiedzi A, B, C), ale zeby generowa¢ indywidualne, wazne dla
nich komunikaty. Jeden z czolowych metodologéw w dziedzinie badan
eksperymentalnych w psychologii tak okreslit niemoznos¢ ujednolicenia
form edukacyjnych:

[...] pomimo, Ze zadanie nabywania nowej wiedzy moze sie wydawac proste okazu-
je sie ono jednak w realizacji duzo trudniejsze niz by sie wydawalo, poniewaz istnie-
je wiele drég nabywania wiedzy na dany temat, a kiedy juz ja zdobedziemy nalezy
sprawdzac ja aby uzyskaé potwierdzenie jej poprawnosci (Smith, 2004, s. 3).

JEZYK I OBRAZ BEZ BARIER ODLEGLOSCI

Bardzo wazna jest rola obrazu i faktu w nauczaniu responsywnym. Ob-
raz towarzyszacy przekazom internetowym oraz §wiadomos¢, ze nasz pod-
recznik mowi o rzeczywistosci, a pojawiajace si¢ w nim postacie sg praw-
dziwe, sa bardzo istotnymi czynnikami wzmacniajacymi motywacje do
uczenia sie, jak rowniez retencje dlugoterminowa zaréwno jednostek gra-
matycznych, jak i wyrazen poznanych na tej wlasnie drodze. Jednoczesne
z wiadomoscig jezykowa dostarczanie bodzcéw wizualnych, szczegélnie
obrazéw ruchomych, uruchamia dodatkowe obszary mézgu i kojarzenie,
takze zapamietywanie jest wzmocnione. Kontakt z takim , otwartym” pod-
recznikiem, jakim jest Internet, dodatkowo zaspokaja wyjatkowo silng
u miodych ludzi ciekawosé swiata. Ogromna role w odbiorze tekstu o do-
wolnej tematyce, na przyklad walka z uzaleznieniem alkoholowym, stano-
wi fakt, ze nie czytamy fikcyjnej opowiesci autora podrecznika, ale artykut,
w ktérym znajdziemy wypowiedzi konkretnej osoby, méwiacej o swoich
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prawdziwych problemach, zobaczymy jej zdjecie, a moze nawet obejrzymy
krotki film ilustrujacy te wypowiedz. Do autora lub bohatera tekstu mozna
wysta¢ maila i nawet dosta¢ odpowiedz. Internet, jako interaktywny pod-
recznik, oferuje rozpietos¢ tematéw od analiz gospodarczych skoriczywszy
na rozmowach z twércami tak interesujacych propozycji medialnych, jak
Second Life. To samo dotyczy tekstow na tematy: nowych technologii,
przyrody, nauki, eksploracji kosmosu, astronomii, mody, muzyki, gotowa-
nia, stylu zycia, mody, medytacji. Ta lista wydaje si¢ nie mie¢ korica. W na-
uczaniu responsywnym to uczeni wybiera, ktéry temat i jaki tekst go intere-
suje. W morzu tylu tekstéw problem nie polega na tym, jak by tu niejako na
site znalez¢ co$, co ucznia zainteresuje (jak w nauczaniu planowym), ale na
tym, jak wybra¢ najbardziej wartoSciowy tekst na dany temat. Tu pojawia
sie rola nauczyciela, a wlasciwie doradcy, wspolczytelnika i przyjaciela,
z ktérym dzieli sie¢ wlasne zainteresowania. Nie ma mowy o zmuszaniu do
pracy nad czymkolwiek. Zamiast tego jest wspolne odkrywanie Swiata, tak
jak jest on przedstawiony w naszym codziennie innym podreczniku. Ko-
rzystajac ze zdalnie sterowanych Zrédet informacji, nie prowadzimy lekcji,
tylko ja wspottworzymy z uczniem, nie budujemy schematéw, tylko je nisz-
czymy, nie sterujemy praca ucznia, bo kazdy miody cztowiek ma w sobie co
najmniej tyle kreatywnosci i ciekawosci, ile jego nauczyciel, a dodatkowo to
czego nie znosi naprawde, to reczne sterowanie.

Kolejng cecha charakterystyczna nauczania responsywnego jest ko-
nieczno$¢ dokladnej znajomosci umiejetnosci kazdego ucznia i sposéb ewa-
luacji jego umiejetnosci oraz selektywna informacja o popelnianych btedach
(kryteria ktorych zmieniaja si¢ dynamicznie w czasie nauczania). Nauczanie
responsywne jest ciaglym dostrajaniem sie do biezacych potrzeb ucznia
i takie samo powinno by¢ korygowanie popelnianych btedéw. Mozemy to
osiggnaé poprzez dokladne przygladanie sie kazdej jego aktywnosci, w
czym pomoze nam prowadzenie notatek podczas prezentacji ucznia. Umoz-
liwi nam to dodatkowo przekazanie mu naszej opinii (nie oceny) o pozio-
mie jego wystgpienia przed klasa oraz kazdorazowe poprawianie przygo-
towanych w domu notatek z poprzedniej lekcji internetowej wspdlnie
z uczniem. Poniewaz, jak moéwilismy, opisujac cykl pracy wiasciwy dla
kazdej takiej lekcji, uczen przygotowujac sie do trzystopniowej prezentacji,
powinien w domu wykonac jej plan. Bardzo wazne jest, aby nie byta to per
se wypowiedz, ktora uczen wygtosi na lekgji, ale lista podpunktéw poma-
gajacych zorganizowac tok wypowiedzi w spdjny i pelny (niepomijajacy
niczego) logiczny ciag zdan.

Dla zaawansowanych grup mozna zorganizowac nawet pietnastominu-
towe praséwki, gdzie zadaniem uczniéw jest przeczytanie tekstu i zapla-
nowanie dobrej jego prezentacji w takim czasie. Nastepnie nalezy wybrany
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tekst zaprezentowac¢ dla reszty grupy, z pominieciem pracy w domu. Jezeli
podczas tych wszystkich aktywnosci bedziemy prowadzi¢ dokladne notatki
o bledach jezykowych i przekazywaé zsyntetyzowane wnioski pod koniec
lekcji lub po kazdej prezentacji z osobna, to w rezultacie uzyskamy spora
wiedze na temat umiejetnosci ucznia, a on otrzyma prawie natychmiastowa
informacje zwrotng, ktora jednakze nie bedzie zaklécata toku jego wypowie-
dzi. Niepotrzebnie wprowadzaloby to stres i przeszkadzaloby w otrzymaniu
wrazenia spdjnej wypowiedzi prezentujacej wybrany temat. Zadaniem na-
uczyciela i nowoczesnych mediéw jest stworzy¢ warunki, w ktérych uczen
bedzie zanurzony w jezyku i to zanurzenie uzyskamy w kontekscie istotnym
emocjonalnie lub znaczeniowo dla ucznia i w srodowisku pozytywnie nace-
chowanym emocjonalnie, gdzie uczerr bedzie pewien akceptacji jego osoby
i zainteresowan zaréwno przez nauczyciela, jak i grupe, ktérej ma by¢ ak-
tywnym skladnikiem. Pojawia sie wiec pytanie: Jak przesta¢ by¢ nauczycie-
lem przekazujacym wiedze wedlug z gory ustalonego planu, a zamiast tego
petni¢ role koordynatora i wspétprzewodnika dla wszystkich aktywnosci
uczniéw eksplorujacych wirtualnie interesujace ich obszary swiata?

JAK PRZESTAC BYC NAUCZYCIELEM

Kim jest zatem nauczyciel bez planu nauczania, rozkladu materiatu
i planu wynikowego - nieprzygotowanym do zaje¢ amatorem czy prze-
wodnikiem w eksploracji jezyka i wspoélczesnego $wiata poprzez medium
Internetu? OdpowiedzZ na to pytanie zalezy od tego, czy zamiast kolejnego
schematycznie stworzonego programu ma on dla uczniéw inny program.
W tym programie to oni zdecydujg, o czym chca pisaé, czytac i rozmawiac
w danym dniu, bez wzgledu na to, czy bedzie to akurat rozwiniecie ich
najbardziej ambitnych zainteresowan, czy chwilowy kaprys spowodowany
zjedzeniem poprzedniego dnia tortu marchewkowego, o ktérym byfa mo-
wa. OdpowiedZ moze zaleze¢ réwniez od przekonan czytelnika, ktore, jesli
sa mocno zakorzenione w schematach pracy szkolnej polegajacej na na-
uczaniu planowym, moga przyczyni¢ sie do powstania wrazenia, Zze mo-
wimy o kompletnym chaosie i odwracamy naturalny porzadek rzeczy,
chcac nie prowadzié, ale entuzjastycznie podaza¢ za uczniem. Jednak do-
piero w doswiadczeniu zdalnej eksploracji zasobéw sieci internetowej mo-
Zemy zapewni¢ uczniowi zanurzenie w najlepszym jakosciowo i natural-
nym jezyku. Pozwala to przypuszczaé, ze efekty takiego doswiadczenia
beda calosciowe i nie tylko nie beda pozbawione zadnego elementu obec-
nego w programach nauczania, ale znaczaco te programy przewyzsza. Pro-
ponujemy rozwijanie indywidualnych motywacji uczniéw w ramach ak-
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tywnosci zwigzanych z ich indywidualnymi zainteresowaniami, w przeci-
wienstwie do nauczania planowego, ktére usiluje zmusi¢ cala grupe do
przyjecia tych samych zainteresowan, ktérych tres¢ ma wyznacza¢ tematy-
ka kolejnego rozdziatu podrecznika. UzyliSmy sformutowania ,ma wyzna-
cza¢” dla podkreslenia dosy¢ przewidywalnego niepowodzenia takiej stra-
tegii, poniewaz, jak méwiliémy, zainteresowania uczniow sg indywidualne,
szybko sie zmieniaja i nie poddaja sie¢ prébom recznego nimi sterowania.
Nowoczesne teorie akwizycji jezyka mowia:

Jesli zajecia jezykowe maja by¢ efektywne i przypominac naturalny proces semiotycz-

ny, to kazdy uczen powinien mie¢ szanse wyrazania siebie (Lankiewicz, 2010, s. 94).

Jezeli za pomoca wybrania warto$ciowych jezykowo i merytorycznie stron
internetowych jako naszego podrecznika uda nam sie zbudowaé w
uczniach nawyk samodzielnego korzystania z tych stron poza szkola dla
szukania biezacych wiadomosci w jezyku angielskim, to otrzymaja oni ko-
lejng dlugotrwalq i silng motywacje do korzystania z nich zaréwno poza
szkotlg, jak réwniez po jej ukoriczeniu.

W przeciwienistwie do naszego interaktywnego podrecznika, czyli zaso-
béw Internetu, typowe podreczniki zwykle nie sg obiektem dlugotrwatych
fascynacji uczniéw i zazwyczaj tuz po zakonczeniu roku szkolnego trafiaja
do antykwariatéw. Jezeli natomiast uda nam sie przelamac obawy uczniéw,
Ze nie bedq umieli funkcjonowac samodzielnie w $wiecie naturalnego jezy-
ka angielskiego, to ten nasz podrecznik klasowy bedzie dla nich réwniez po
ukonczeniu szkoly w zasiegu reki bez wzgledu na to, jakiego rodzaju Zrédia
wiedzy bedzie im akurat potrzeba.

KOMPUTER JAKO MEDIUM ZDALNEGO NAUCZANIA POZA KLASA

Jezeli juz wybierzemy komputer jako medium dla naszego doswiadcze-
nia immersyjnego, to dzieki takim platformom, jak Super Memo mozemy
pokierowac aktywnosciami i zdalnie oglada¢ prace naszych uczniéw nawet
codziennie. Super Memo jest systemem komputerowym wspomagajacym
zapamietywanie, ktérego mechanizm jest przez jego autoréw opisywany
nastepujaco:

Program Super Memo stale analizuje poziom zapominania i zapamietywania mate-

rialu, co pozwala na dostosowanie planu powtérek do indywidualnych potrzeb

kazdego ucznia. Dzieki matematycznie zaawansowanym algorytmom, dla kazdej
informacji zawartej w kursach Super Memo tworzony jest oddzielny plan powtérek.

Uczeni nie traci zatem czasu na powtarzanie wiadomosci, ktére dobrze pamieta, za

to z wiekszg intensywnoscia ¢wiczy material, ktéry stwarza mu wieksze problemy
(Wozniak, 2007, s. 1).
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Jak wielokrotnie wskazywaliémy, nauczanie programowe jest nie tylko
malo atrakcyjne, ale (co czeSciowo wynika z tej cechy) jest rowniez bardzo
malo skuteczne, gdyz nie dostosowuje sie do indywidualnych i czesto chwi-
lowych zainteresowan pojedynczego ucznia. W swoim , rozkladzie realiza-
¢ji materialu” réwniez wprowadza usrednione tempo nauczania oraz okre-
sy do jego powtorzen. Takie lekcewazenie dla zréznicowanych mozliwosci
przyswajania wiedzy w okreslonym przedziale czasu przez réznych ucz-
niow, ktore jest fizjologicznie wrecz uwarunkowane, nie moze przyniesé
dobrych rezultatow. Méwimy tu o réznicach miedzy poszczegdlnymi ucz-
niami, ktére przeciez ignorowane by¢ nie moga. Co wiecej, to wtasnie one
powinny stac sie przedmiotem bardzo wnikliwych obserwacji oraz studiow
nauczyciela. Zatem, na przyklad tempo wprowadzania nowych jednostek
leksykalnych jest jednakowe dla calej grupy, ale poniewaz kazda klasa za-
zwyczaj nie jest wypelniona identycznymi klonami mtodych ludzi, ale od-
dzielnymi osobowo$ciami, to niejako z definicji realizujac system nauczania
planowego, czes¢ z nich po drodze do realizacji rozktadu materiatu sie po-
gubi, poniewaz grupa bedzie nadal pracowata w narzuconym jej tempie -
nigdy jej nie dogoni. To jednak dopiero pierwszy nierozwigzywalny pro-
blem dla nauczania planowego. Drugi jest znacznie wazniejszy i réwniez
w klasycznym nauczaniu jest rownaniem nieposiadajagcym rozwigzania.
Ot6z charakteryzujac mozliwosci pamieciowe ucznidow w przyswajaniu
krotkotrwalej okreslonej liczby nowych jednostek leksykalnych w jakiejs
jednostce czasu, skupiliémy sie na najprostszym aspekcie zapamietywa-
nia. Jezeli chcemy mysle¢ powaznie o przyswojeniu i przeniesieniu do
pamieci dlugoterminowej jakiej$ liczby wyrazen, to musimy zapewni¢ ich
powtarzalno$¢ w przedzialach czasowych wynikajacych z indywidualnie
okreslonych dla kazdego ucznia charakterystyk zdolnosci - umiejetnosci
pamieciowych. Wszyscy wiemy, jak wyglada system powtérek w naucza-
niu, ktérym kieruje potrzeba realizacji rozkladu materiatu. Po kazdym roz-
dziale , przerobionym” z ksigzki powtorka, test i kolejny rozdzial. System
powtdérek w nauczaniu kierowany realizacjqa potrzeb uczniéw z poszano-
waniem ich indywidualnych mozliwoéci powinien by¢ planowany w czasie
i ilodciowo tak, aby poznany juz wyraz pojawit si¢ ponownie tuz przed mo-
mentem, kiedy jest najbardziej prawdopodobne, ze zostanie zapomniany.
W ten sposéb kolejne interwaly czasowe beda sie stawaly coraz wieksze
i w rezultacie wyraz ten zostanie przeniesiony do pamieci trwatlej.

Taki wlasnie system powtorek oparty na stworzonej przez polskich ma-
tematykéw formule do obliczania i przewidywania optymalnych interwa-
téw czasowych pomiedzy kolejnymi ekspozycjami na poznawane jednostki
leksykalne oferuje nam program komputerowy Super Memo. Program ten
jest przez caly czas uaktualnianym na podstawie odpowiedzi ucznia mode-
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lem matematycznym opisujagcym zapamietywanie przez niego jednostek
leksykalnych. Pozwala on kazdemu z uczniéw na nauke w tempie wynika-
jacym z indywidualnych charakterystyk wydajnosci pamieci. Jednakze
przede wszystkim program ten samodzielnie wymaga od uczniéw uzycia
poznanych wyrazéw wiasnie w momentach, ktére spowoduja jego najbar-
dziej efektywne zapamietanie na dtuzszy okres. W perspektywie cykl takich
ekspozycji doprowadzi do przeniesienia ich do pamieci stalej. Jakze mato
zaawansowany teoretycznie i metodologicznie, a dodatkowo pozbawiony
indywidualizacji jest tu typowy program powtérek proponowany przez
klasyczne podreczniki.

Dodatkowgq korzyscia z zastgpienia nauki stownictwa za pomoca , prze-
rabiania” kolejnych dzialéw podrecznika przez indywidualng prace ucznia
z tym wspanialym programem jest mozliwos¢ obejrzenia i przeanalizowa-
nia pracy kazdego ucznia dzieri po dniu i wyraz po wyrazie, ktérg otrzymu-
je nauczyciel. Program ten bowiem ma opcje nagrania bazy danych do pli-
ku, z ktérego po odczytaniu na swoim komputerze nauczyciel uzyskuje
doktadng wiedze na temat tego, jak czesto, przez jaki czas i z jaka skutecz-
noscig kazdy z uczniéw pracowal nad nauka stownictwa. Uwazamy, ze nie
jest przypadkiem to, ze najbardziej skutecznym programem komputero-
wym do nauki stownictwa jest wlasnie Super Memo, poniewaz na swoj sposéb
realizuje on réwniez zasade responsywnosci oraz indywidualizacji pracy
W nauczaniu poprzez komputerowo obliczone ,dopasowanie” charaktery-
styki pamieci poszczegélnych uczniéw do ich tempa uczenia si¢ nowych
jednostek leksykalnych.

Pojemnos¢ pamieci ludzkiej nie jest nieograniczona ilosciowo (liczba bi-
tow przechowywanej informacji nie moze po prostu przekroczy¢ maksy-
malnej mozliwosci zapisu nosnika). Zatem musi dziala¢ mechanizm, ktéry
zapobiega przecigzeniu systemu. Mechanizm ten w pierwszym kroku za-
pamietuje w pamieci krétkotrwatej sume doswiadczen aktualnych i wybie-
ra z nich te, ktére wystapia znowu. Okaza sie one zatem istotne, gdyz na
przyklad poprzez powtarzalnoé¢ wystepowania bardziej ekonomiczne jest
zapamietanie planu aktualnego miejsca pracy niz codzienne odkrywanie go
na nowo. Mozna powiedzie¢, ze taka informacja jest zapamietana ze wzgle-
du na jej wartos¢ praktyczng i okreélona powtarzalnoéé. Co do sposobu
obliczania interwaléw czasowych pomiedzy kolejnymi ekspozycjami na
dany wyraz, to czesto$¢ pojawiania sie tego wyrazu bedzie zalezala od jego
znajomosci lub nieznajomosci w kolejnych préobach. Nie jest to ustalone
z gory dla wszystkich uzytkownikéw Super Memo, ale program oblicza cha-
rakterystyke zapamietywania nowych wyrazéw indywidualnie dla kazde-
go uzytkownika. Mozna wiec powiedzieé, ze na swoj komputerowy sposob
realizuje on zaloZenia nauczania responsywnego.
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Jeden z najwiekszych wspoétczesnych psychologéw - dr Zimbardo wy-
raznie i doktadnie okresla liczbe jednostek leksykalnych, ktére jest w stanie
opanowac¢ dziecko w wieku do szesciu lat, kiedy jego umyst jest najbardziej
chlonny: ,do 9 wyrazéw dziennie, prawie jeden co godzine przez caly
dzien. Jak to mozliwe?” (2008, s. 334). Dlaczego zatem od starszych uczniéw
wymaga sie opanowania takiej samej lub wiekszej porcji stownictwa dzien-
nie na kolejne testy? Przeciez takie wymagania sa kompletnie oderwane od
rzeczywistych mozliwosci diugoterminowej retencji jednostek leksykalnych
juz w szkole podstawowej, nie méwigc o gimnazjum czy szkole Sredniej,
gdzie mozliwosci dlugoterminowego zapamietywania wyrazéw jeszcze bar-
dziej spadaja.

Uczniowie ucza sie metodami ,Zakuj - Zdaj - Zapomnij”, bo nic innego
im nie pozostaje. Producenci i miloénicy testow w nauczaniu chwala sie
efektywnoscig swoich metod nauczania, nie dbajac o to, ze w dlugofalowej
perspektywie marnuja czas uczniéw, ktérzy zapominaja szybko ,wykuty”
na test material. Poniewaz matematyka jest krélowa nauk, niech bedzie mi
wolno zaprezentowac proste obliczenie. Realistycznie rzecz biorac, uczen
powyzej széstego roku zycia moze zapamieta¢ dlugofalowo trzy stowa
dziennie. Szkolnictwo placi za edukacje mlodych ludzi w jezyku obcym
przez minimum dziewie¢ lat przed maturg. Kazdy z uczniéw stosujacy
regularnie Super Memo moze wiec bez stresu opanowac aktywnie (czyli
uzywac spontanicznie, a nie tylko rozumie¢) 1000 wyrazéw rocznie, czyli
maturzysta powinien ich zna¢ 9000. (Dla poréwnania 20 000 wyrazéw to
stownik np. Amerykanina z podstawowym wyksztalceniem.) Uczniowie
tacy sa obecnie rzadkoscia, a jest to mozliwe dla kazdego z nich, gdybySmy
tylko zamiast ciggle kaza¢ im wkuwac na pamie¢ niemozliwe do zapamie-
tania ilosci stownictwa, postuzyli sie metoda ksztalcenia zdalnego oferowa-
na przez Super Memo.

Jezeli wiec efektywnos¢ tego programu i pracy z nim jest tak wielka, to
dlaczego na réznych poziomach ksztalcenia, wiaczajac w to studia jezyko-
we, nadal uczy sie i testuje znajomos¢ stownictwa z kolejnych dzialéw te-
matycznych, ktére zgodnie z zalozeniami teoretycznymi i doswiadczeniem
praktycznym jest wkuwane i réwnie blyskawicznie zapominane? Czy na-
uczyciele nie interesuja sie nowosciami w technologiach nauczania? Trudno
jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie, ale z pewnoscia skuteczng blo-
kade dla innowacji w uczeniu si¢ i nauczaniu stanowia obowiazujgce
wszystkich programy nauczania. Jezeli istnieje zaprzeczenie poje¢ edukacji
humanistycznej i holistycznej, to jest nim wiasnie taki system szkolnictwa.

Wracajac do mechanizméw zapamietywania, wspomnielismy, ze oprécz
wartosci utylitarnej o przeniesieniu informacji do pamieci diugotrwalej (w
naszym przypadku wyrazu lub struktury gramatycznej) moze decydowac
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jej duza pozytywna wartos¢ emocjonalna. To twierdzenie jest réwniez pota-
czone z funkcjonowaniem niejako odwrotnego psychologicznego mechani-
zmu wyparcia. Mechanizm ten jest mechanizmem obronnym, eliminujacym
z pamieci informacje skojarzong z negatywnymi stanami emocjonalnymi.
Zapominane z uplywem czasu zostaja doSwiadczenia negatywnie nace-
chowane uczuciowo. Dzigki takiej , selektywnej amnezji” mozemy pamietac
dziecinstwo jako okres nieprzerwanej szczesliwosci, cho¢ logika podpowia-
da nam, ze obraz ten nie jest zbyt obiektywny.

Przekladajac dziatanie tych dwéch mechanizméw - emocjonalnie pozy-
tywnego i negatywnego stymulowania pamieci na grunt szkolny, otrzy-
mamy imperatyw obnizenia dyskomfortu ucznia wynikajacy z jego niepo-
wodzen oraz wzmacniania wszystkich jego osiagnie¢ i sukceséw poprzez
konsekwentne ich zauwazanie i chwalenie. Dodatkowo pozytywny kon-
tekst emocjonalny na lekcjach internetowych tworzy oferowana kazdemu
uczniowi mozliwoé¢ pracy z ,wlasnym” - przez siebie wybranym tekstem.
Jezeli bowiem nasz uczen na przyklad interesuje sie astronomig, to czytajac
i przygotowujac teksty z tej dziedziny, juz na samym poczatku pracy czuje
sie dowartoéciowany i kompetentny, co niewatpliwie tworzy komfort pracy
i wypowiedzi. Niestety, stymulowanie zapamietywania poprzez tworzenie
kontekstow nacechowanych emocjonalnie pozytywnie i unikanie tych nace-
chowanych ujemnie jest kolejng rzecza niemozliwa do realizacji w naucza-
niu planowym. Zamiast pozwoli¢ uczniom na zaistnienie w takiej, jakze
przyjemnej, rzeczywistosci szkolnej, wymaga sie od nauczyciela, by tchnat
zycie w martwe czytanki typu: I am Jack, meet my friends.

Zagadnienie to zostalo dostrzezone juz w latach 70. ubieglego stulecia.
Philips tak pisal o nim, analizujac edukacje przez pryzmat socjologii:

Edukacja tradycyjna kladzie nacisk na przekazywanie wiedzy i umiejetnosci z prze-
sztosci (Philips, 1979, s. 316).

Przeciwstawial on takiemu systemowi ksztalcenia pojecie edukacji progre-
sywnej.

Koncepcja edukacji progresywnej Dewey’a kladzie nacisk na budowanie osobowo-
§ci, spontaniczne dzialania uczniéw, nauke poprzez doswiadczenie i podkresla wa-
ge zrozumienia kazdego zagadnienia w zmieniajacym sie $wiecie (Phillips, 1979,
s. 316).

Jaki jest bardzo czesto w edukacji tradycyjnej koricowy efekt takiego na-
rzucania uczniom schematéw i materiatéw, ktérych jedyne uzasadnienie do
zaistnienia w klasie to numer dopuszczenia programu? Kontakt z przed-
miotem koniczy sie jednocze$nie z kontaktem ze szkola i oba nie sa konty-
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nuowane. Sensownosc¢ tak pojetego nauczania na przyszlosé jest watpliwa,
gdyz, jak pisze Mager:

Prawdopodobieristwo, ze uczer zastosuje swojg wiedze jest uzaleznione od jego po-
stawy za lub przeciw przedmiotowi; rzeczy nielubiane maja tendencje bycia zapo-
minanymi (Mager, 1968, s. 10).

Dzieki nowoczesnym technologiom mamy mozliwo$é wykorzystania
zdalnej eksploracji zasobéw informacji i multimediéw z calego $wiata, jak
réwniez utrzymywania stalego kontaktu z uczniami poprzez: platformy
social network, monitorowania ich pracy na przyklad w systemie Super
Memo i zapewnienia im catkowicie zindywidualizowanego doswiadczenia
w szkole i poza niag w ramach nauczania responsywnego. Niewatpliwie do
tych technologii nauczania bedzie nalezata przyszlos¢. Na razie jednak ich
stosowanie wymaga od nauczycieli nie tylko pasji, ale i odwagi w zmaga-
niach ze starymi wyobrazeniami o nauczaniu i roli ucznia w szkole. Funkcjo-
nuja one bowiem od dziesiecioleci i maja si¢ $wietnie, pomimo ze ignoruja
w sposOb oczywisty nawet fizjologiczne ograniczenia ludzkiego zapamiety-
wania, a ich calosciowa wydajnos¢ w dziedzinie jezykéw obcych w wiekszo-
sci przypadkéw prowadzi do jego znajomosci na poziomie bardzo podsta-
wowym po dziewieciu latach nauki; zatem okoto 900 jednostek lekcyjnych na
ucznia, ktére w rezultacie przynosza zazwyczaj minimalne umiejetnosci, bo
takie zupelnie wystarcza do zdania matury w zakresie podstawowym, a i to
nie wszystkim sie udaje. Wydaje sie, ze tak niska wydajnos¢ jest na wspot-
czesnym rynku edukacyjnym anachronizmem, ktéry nalezaloby zmienic.
Zaréwno nowe technologie wykorzystujace zdalne nauczanie, jak i kom-
plementarne dla nich modele podejécia do ucznia i jego zainteresowar oraz
proponowana tu nowa koncepcja nauczania responsywnego niewatpliwie
maja potencjal, Zeby to zmienic.
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