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»Nikt nie pisze i nie mowi w samotnosci.
Pisze si¢ nie tylko dla kogos$, pisze si¢ rowniez z kims$”

J. Tischner

Dzigkuje moim Rodzicom, za mozliwos¢ studiowania na WSE UAM w latach 1993-
1998. W tym czasie, bedac uczestniczka seminarium magisterskiego, poznatam Profesora
Janusza Gniteckiego, ktérego miarg geniuszu byt nie tylko sposob uprawianej przez Niego
nauki, ale nade wszystko Jego Nadzwyczajny Charakter i petnia Jego Osoby. Spotkanie z osobg
Profesora zaowocowato moimi poszukiwaniami badawczymi i checig odkrywania jak
najlepszych sposobdw wspierania matych dzieci w edukacji szkolne;.

Dziekuje mojemu M¢zowi za wiar¢ we mnie, a szczegdlnie za opieke nad nasza czworka
dzieci podczas pisania dysertacji.

Ta praca ujrzata Swiatto dnia, za sprawag niezwyklej Profesor Malgorzaty Kabat,
dzigki ktorej doswiadczytam na czym polega uskrzydlanie ludzi i obcowanie z Mistrzem. Moja

wdzigcznos$¢ nie zna granic 1 bedzie mi towarzyszy¢ juz zawsze.

Prace doktorska napisatam z myslg o Dzieciach i posrednio Dzieciom ja dedykuje: by
zawsze umialy marzy¢ i chcialy odkrywac¢ niezwyczajne $wiaty literackie, ukryte: na kartach
ksiazek, migdzy stowami, w obrazach-ilustracjach i w nich samych. A my dorosli, badzmy ich
towarzyszami w edukacji, w ktorej jest miejsce na konstruowanie znaczen i uniecodziennianie

codziennosci.
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WSTEP

Nauka czytania jest fundamentalnym zadaniem nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej,
ale nie ogranicza si¢ jedynie do umiejetnosci, ktore trzeba naby¢ w szkole, by w ten sposéb
poszerzy¢ swe kompetencje w obrgbie konstruowania wiedzy i1 poznawania otaczajgcej
rzeczywistosci. Za sprawg czytania, dzieci otwierajg ,,wrota” do wyjatkowej krainy $wiata
literackiego i swojej wyobrazni, zaczynaja odkrywaé kolejny wymiar otaczajacego ich
srodowiska, ktore pozna¢ mozna za sprawg wrazen, przezy¢, emocji. Zainicjowane
w przedszkolu zabiegi o charakterze wychowawczo-dydaktycznym, majace na celu wyrabianie
gotowos$ci do nauki czytania i1 pisania oraz zapoczatkowana tam elementarna nauka czytania
i pisanial, znajduja swoja kontynuacje na pierwszym etapie edukacji szkolnej.

W spotkaniu z nauka czytania biorg udziat dzieci, mali ludzie?, z catym bagazem swego
kilkuletniego zycia, ktore przebiega w §wiecie szybko zmieniajacych si¢ obrazéw, nadmiaru
bodZcoéw 1 niestatosci jutra. Ale rownoczesnie sg to dzieci z otwartymi umystami, wyobraznia,
gotowoscig do wspotdziatania i wspotpracy. Jest jednak pewien warunek, ze zostang do tego
dobrze zmotywowani®. Wyroznione umiejetnosci uczniéw przydadza sie do podjecia nowych
wyzwan, ktore sg nieodtaczng cechg wspolczesnych czaséw. Zachodza w nich ustawiczne
transformacje, ktorym podlega nasza cywilizacja a takze szkola i1 jej pracownicy. I to
szczegolnie przed szkota XXI w. stoi zadanie znalezienia takiej koncepcji nauczania
I wychowania, ktdra sprosta wyzwaniom zmieniajgcego w nieprawdopodobnym tempie $wiata.

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym wyposazone w szczegdlne wlasciwosci
psychofizyczne, dyktuja potrzebe takiego doboru i uktadu tresci ksztatcenia oraz stosowania
odpowiednich metod 1 form organizacyjnych, by oddziatywa¢ na wszystkie ich sfery
osobowosci*. Zadania te winna spehiaé¢ edukacja wczesnoszkolna, ktoéra stwarza warunki do
wszechstronnej dzialalno$ci dzieci i integracji dokonujacej si¢ w nich samych.

W swojej dwudziestoletniej praktyce nauczycielskiej dostrzegam, jak dynamicznie
rozwijajaca si¢ rzeczywisto$¢ wptywa 1 ksztattuje osobowos¢ wychowankow. Widzg, ze dzieci
trzeciego tysigclecia muszg by¢ ksztattowane 1 wychowywane w oparciu o metody, ktore

Z jednej strony rozbudzaja ich ciekawos$¢ poznawcza, ale z drugiej klada silny nacisk na ich

L A. Brzezifiska, Gotowos¢ dzieci w wieku przedszkolnym do czytania i pisania, Poznan 1987.

2]. Korczak, Mysli, Warszawa 1987, s. 11. Stynne zdanie Korczaka , Nie ma dzieci — sg ludzie, ale o innej skali
pojeé, innym zasobie do§wiadczenia, innych pogladach, innej grze uczué” stato si¢ hastem Roku Korczakowskiego
2012, ustanowionego na wniosek Rzecznika Praw Dziecka dr Marka Michalaka, dla podkreSlenia faktu, ze
pedagogika i metody wychowawcze Janusza Korczaka sa caly czas aktualne

3 S. Milewski, Mowa dorostych kierowana do dzieci, Gdansk 2011.

4D. Sobieranska, Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Badania, opinie, inspiracje, Warszawa 2011.
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wyposazenie ,,0d $rodka” w podstawowe umiej¢tnosci, niezbedne do odniesienia sukcesu
W nauce, w tym szczeg6Olnie w nauce czytania. S3 to, m.in. wysoki poziom koncentracji,
zwigkszona spostrzegawczos¢, dobra pamig¢ 1 uwaznos¢é. Ponowoczesna moderna niesie ze
sobg szereg nowych zagrozen, do ktorych zaliczy¢ mozna brak odpornosci na stresy, leki,
trudnosci®, agresje, brak wewnetrznej rownowagi, zaniedbania, brak czasu w rodzinie dla
dzieci, co bezposrednio przejawia si¢ w obnizonej gotowosci do podjecia wyzwan zwigzanych
z ich nauka, w tym z naukg czytania.

Wspdlczesna szkola® stawia na zywy kontakt z dzie¢mi. Spotyka si¢ tez z ograniczeniami;
standardowe umiejetnosci nie prowadza do maksymalizacji rozwoju uczniéw. Konieczne staje
si¢ opracowanie nowych metod ksztalcenia wspierajacych formowanie si¢ réznych sfer
wzrastania wychowankow.

Poszukujac wielorakich rozwigzan teoretycznych, praktycznych i programowych
zauwazytam, ze aktywne uczestnictwo ucznidw w przyswajaniu tresci z danego przedmiotu
nauczania pomoglo mi w wynalezieniu koncepcji czytania wrazeniowego. Stanowi ona
pomocne narz¢dzie w pracy nauczyciela na pierwszym etapie nauki czytania, kiedy to rola
wewnetrznej motywacji’ odgrywa podstawowg role.

W czym tkwi zasadno$¢ uczynienia z czytania wrazeniowego przedmiotu badan
rozprawy doktorskiej? Od 16 lat podczas setek spotkan z dzie¢mi widze, jak wzrasta poziom
zainteresowania i chg¢ samodzielnego odkrywania przez nie tajemnic czytania. Dostrzegam, ze
wystarczy tylko jedna sesja czytania wrazeniowego, by wzmocni¢ w dzieciach otwarto$¢ na
wyzwania, jakim jest samodzielna nauka czytania tak potrzebnego w szkolnym i poza szkolnym
funkcjonowaniu. Warto przy tym nadmieni¢, ze w czasie kolejnych kontaktow z nauczycielami,
widze z jaka przychylno$cig i wrecz entuzjazmem spotyka si¢ proponowana przeze mnie
koncepcja czytania wrazeniowego.

Przygotowujac ja, bazowatam na fundamentalnych zatozZeniach, ze aktywno$¢ wtasna
dzieci jest podstawa i sita napedowa ich nauki®. W swej koncepcji wykorzystuje tez dokonania

naukowe prof. Janusza Gniteckiego, ktory przed laty byl promotorem mojej pracy magisterskiej

5 M. Cywinska, Konflikty interpersonalne dzieci w péznej fazie wieku przedszkolnego, ,Nauczyciel i Szkota”
2003, nr 3-4 (20-21), s. 194-202; czy D. Borecka-Biernat, M. Cywinska (red.), Konflikt spoteczny w perspektywie
socjologicznej i pedagogiczno-psychologicznej. Wybrane kwestie, Warszawa 2015.

6 K. Dziurzynski, E. Duda, Szkofa jako problem i wyzwanie dla wspotczesnej i przysztej Polski, Pazdziernik
2019; czy Pei-Ling Tan J., Choo S.S., at all., Educating for twenty-first century competencies and future-ready
learners: research perspectives from Singapore, Asia Pacific “Journal of Education” 2017, nr, 4(37), s. 425-436.

7 L. Kupaj, W. Krysa, Kompetencje trenerskie w pracy nauczyciela. Jak zmotywowaé ucznia do nauki, Poznan
2016.

8 E. Filipiak, Konteksty rozwoju aktywnosci dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Bydgoszcz 2002, s. 58 oraz
J. P. Sawinski, Jak zwigkszy¢ skutecznos¢ szkolnej edukacji, Warszawa 2015.



1 rozpoczgtej pracy doktorskiej. Jestem wdzigczna Panu Profesorowi, za zaszczepienie we mnie
niegasnacej ciekawosci poznawczej w kwestii szukania indywidualnych drég dotarcia do
kazdego cztowieka. Obecnie kontynuuje swoja naukowa droge u uczennicy zmartego przed
laty Profesora wykorzystujac jego teorie zintegrowanych zadan szkolnych i rozpowszechniajac
sposob, ktory bedzie wzmocnieniem dla wszystkich nauczycieli poszukujacych nowych metod
pracy, szczegblnie w zakresie motywowania dzieci do samodzielnego czytania wrazeniowego.

Niniejsza rozprawa sktada sie z cze$ci teoretycznej i cze$ci badawczej. W pierwszym
rozdziale wychodze od eksplikacji pojecia program ksztalcenia 1 zwracam szczegolng uwage
na nauczyciela w edukacji wczesnoszkolnej. Podkreslam jego znaczenie, jako organizatora
procesu nauczania, ktory wspiera i stwarza warunki do samorozwoju swoich wychowankdéw,
w atmosferze podmiotowosci i aktywnosci tworczej®.

Drugi rozdziat zawiera rozwazania na temat edukacji wezesnoszkolnej jako fundamentu
edukacji’®. Na tym etapie ksztaltuja sic nawyki i postawy uczniéw. Nalezy wicc tak
zorganizowa¢ $Srodowisko uczace si¢, by przepelnione bylo dziataniem, inicjatywa dzieci
I mozliwoscig eksperymentowania, btgdzenia, stawiania hipotez i samodzielnego dochodzenia
do wnioskow. Jest to mozliwe najpetniej w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolne;.

W trzecim rozdziale opisuj¢ model czytania wrazeniowego, ktory jest odpowiedzig na
stabnace zainteresowanie wspotczesnych dzieci ksigzkami i sama czynno$cig czytania.
Kolekcjonowanie wrazen, uwazane jest we wspolczesnym $wiecie za oznake
konsumpcjonizmu i zycia jedynie na powierzchni, zamiast szukania gl¢biej. Jednak wtasnie
poprzez nadanie znaczenia wrazeniom w aspekcie pierwotnych przezy¢, ktore sa udziatem
kazdego cztowieka pragne podkresli¢, ze czytanie z dzieCmi moze sta¢ si¢ wydarzeniem, ktore
zmieni nastawienie miodych czytelnikdbw do samej czynno$ci czytania, oraz wspomoze
motywacj¢ wewnetrzng, koncentracj¢ i1 inne procesy poznawcze W procesie obcowania
z dzietem literackim.

W czesci metodologicznej udowadniam to, czego od ponad dwudziestu lat ucze si¢ wraz
z dzie¢mi, ze dzigki czytaniu wrazeniowemu wzrasta ich motywacja wewngtrzna do

samodzielnego odkrywania $wiatow literackich, rozwija si¢ wyobraznia, bogaci stownictwo,

%J. Szampruch, W poszukiwaniu idei podmiotowosci relacji edukacyjnych rodziny i szkoty, ,,Chowanna” 2009,
Tom jubileuszowy, s. 79-88; J. Batachowicz, Podmiotowosé, ucznia i szanse jej rozwoju w edukacji
wczesnoszkolnej, ,,Roczniki Pedagogiczne” 2014, T. 6 (42), numer 2; C. Dimmock, C.Y.Tan,,. Explaining the
Success of the World’s Leading Education Systems: The Case of Singapore, “British Journal of Educational
Studies”2016, nr, 64 (2), s. 161-184 i inne.

10 R. Brzezifiska, Koncepcje Edukacji Wezesnoszkolnej w ujeciu Historycznym, ,,Spoteczefistwo — Edukacja —
Jezyk”, Tom 14/2021, s. 169-186.

11 7. Bauman, Ponowoczesne wzory osobowe, ,,Studia Socjologiczne” 1993, nr 2 (29).



etc., a sama umiejetno$¢ czytania sprawia rados¢ i daje moc satysfakcji, a nie zamyka si¢ tylko
w kompetencji potrzebnej do zdobywania szkolnej wiedzy.

O tym, ze ksiazka wykracza poza swoj format, pisze z okazji Swiatowego Dnia Ksiazki
dla Dzieci, Vagelis lliopoulos, pisarz i rownoczesnie dyrektor szkoty. Kazdego roku, 2 kwietnia,
na pamiatke urodzin wybitnego basniopisarza Hansa Christiana Andersena’?, autor z wybranego
wczesniej kraju, przygotowuje specjalne przestanie do dzieci. W 2023 roku uczynit to grecki
tworca. Swoj list do dzieci i wszystkich czytelnik zatytutowatl: ,,Jestem ksigzkg. Przeczytaj
mnie!”:

,Jestem ksigzka.

Ty takze jeste$ ksigzka.

Wszyscy jeste$my ksigzkami.

Historia, ktora opowiadam to moja dusza.

Kazda ksigzka opowiada historig.

Moze wyglada¢ inaczej — duza, mala,

kolorowa, czarno-biata,

Kilku- lub wielostronicowa.

Opowiadamy o rzeczach podobnych albo r6znych,

na tym polega nasze pigkno.

Gdyby wszystkie ksiazki byly takie same, bytoby nudno.

Kazda z nas jest wyjatkowa.

Kazdg z nas nalezy szanowac.

Czytac¢ bez uprzedzen.

Dac¢ specjalne miejsce w bibliotece.

Mozesz wyraza¢ na moj temat swoje zdanie.

Mozesz podwazac to, co méwie albo

komentowa¢ moje mysli.

Mozesz postawi¢ mnie na potke

albo zabra¢ w daleka podroz.

Nie pro$, aby mnie niszczono

i nikomu na to nie pozwalaj.

12 H, Ch. Andersen (1805-1875), to najstynniejszy w historii autor baéni, przettumaczonych na 125 jezykow.
Tworzyl w latach rozkwitu romantyzmu dunskiego. W jego dorobku pozostaja liczne dramaty, opowiadania,
wiersze 1 dzienniki z podrozy, a przede wszystkim ponad 150 basni w dziewigciu tomach, ktore staly si¢ czgscia
dziedzictwa kulturowego Europy. Dzigki licznym tlumaczeniom i adaptacjom filmowym zakorzenity sig
w $wiadomosci narodow niemal catego $wiata.



A jesli ksigzka z innej potki zmieni miejsce,

bo kto$ lub co$ tak zadecydowalo,

postaw ja obok siebie.

Sprébuj poczuc to, co czuje.

Zrozum ja.

Chron ja.

Jutro 1 Ty mozesz znalez¢ si¢ w podobnej sytuacji.

Poniewaz takze jestes Ksigzka.

Wszyscy jestesmy Ksigzkami.

Powiedzmy to tak glo$no, aby styszeli nas wszyscy.

JESTEM KSIAZKA, PRZECZYTAJ MNIE.”%3,

W swym przestaniu, Vagelis Iliopoulos rozszerza znaczenie samej umieje¢tnosci
czytania tekstow na ,czytanie” innych ludzi, zaprasza do odczytywania siebie, czyli
komunikowania si¢ i budowania relacji, ktore sa podstawg szczesliwego, spetnionego zycia.
Takie spojrzenie na czytanie jest mi bardzo bliskie i o takim rozszerzonym znaczeniu czytania
pisze w swej koncepcji czytania Wrazeniowego.

W moim zamysle, przeprowadzone teoretyczne i badawcze analizy dotyczace nauki
czytania wrazeniowego na etapie edukacji wczesnoszkolnej, moga doprowadzi¢ do
odmiennego spojrzenia na dotad realizowane czynnos$ci przez dzieci i nauczyciela oraz
otworzy¢ nowe mozliwosci do rozpoznania tego obszaru edukacyjnego. By¢ moze
zaproponowana przeze mnie osobliwa koncepcja czytania wrazeniowego, zostanie wdrozona
do programOw nauczania na pierwszym etapie edukacji. Moge wyrazi¢ nadziejg, ze
przedstawione w pracy tresci i wyniki badan przetoza si¢ na codzienna nauczycielska
praktyke* i pozwola zmieni¢ dotychczasowe sposoby nauczania i uczenia sie¢ partneréw

edukacji, ukazujac korzystniejsza perspektywe rozwoju.

13 https://www.ibby.org/fileadmin/user_upload/icbd/ichd_2023/ICBD_2023 v2.0.pdf [dostep: 2.04.2023]
Thumaczenie przestania: Katarzyna Ryrych.

14 M. Sobieszczyk, Jakos¢ praktyk pedagogicznych — diagnoza, modele i strategie rozwoju. w: Ewaluacja
i innowacje w edukacji. Ewaluacja poprawy jakosci ksztatcenia, J. Grzesiak (red.), Kalisz-Konin 2013; M. W¢jcik,
W poszukiwaniu modelu praktyk nauczycielskich — z doswiadczen i refleksji nauczyciela akademickiego (pedagoga
praktyk), ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2014, nr, 2(25).



I. PROGRAM KSZTALCENIA I ODDZIALYWANIE NA UCZNIOW
WCZESNOSZKOLNEJ EDUKACJI

,»Ksztalcenie nie polega na karierze zycia,
ale na ztagodzeniu duszy dla trudno$ci zyciowych”
Pitagoras

1.1. Eksplikacja pojecia program ksztalcenia

Programy nauczania juz od poczatkéw istnienia szkot™® ustalaty jakie wiadomosci,
umiejetnosci 1 nawyki mieli przyswoic sobie jej uczniowie. Sytuacje t¢ $wietnie ilustruje dialog
Sokratesa z chtopcem na temat sposobu obliczania pola czworoboku'® §wiadczacy o tym, ze
poczatki nauczania, i to programowanego, tkwity juz w starozytnosci.

Sposrod starozytnych filozofow najwigcej uwagi sprawom wychowania poswiecili
Platon i1 Arystoteles. Platon podzielit wychowanie cztowieka na okresy. Opracowat
szczegdlowy program wychowania 1 wyksztalcenia dla kazdego etapu. Uwazal, Ze ustalony
system wychowawczy obowiazuje wszystkich, gdyz wszyscy musza ,,jednakowo myslec,

»17 " Jednoczesnie w programach swych nakazuje dbaé

zachowywaé si¢ 1 mowic
0 wszechstronny rozwoj fizyczny, umystowy, moralny obywatela.

Z kolei uczen Platona — Arystoteles przywigzywat duza wage do wychowania
przedszkolnego. Dbal o wszechstronny, harmonijny rozw6j wychowanka. Odr6znit on proces
wychowania moralnego od procesu wychowania intelektualnego. Zdaniem Arystotelesa nalezy
zaczynac nauke od tego, co najlatwiej pozna¢, tzn. od empirycznego poznania poszczegdlnych
faktow, ,,wznoszacych sie do poznania ogolnych zasad” (metoda indukcji)*8.

W Sredniowieczu powstawaty szkoly koscielne, ktore swoj program opieraty na
siedmiu sztukach wyzwolonych, podporzadkowujac wychowanie 1 nauczanie wyrabianiu
poboznosci, pielegnowania cnét chrzescijanskich, zwtaszcza pokory 1 postuszenstwa
w stosunku do Kosciota. W wieku XII i XIII tworzono szkoty kupieckie i cechowe
poswiecajace W Swych programach mniej miejsca religii i tacinie, a wigcej rachunkom oraz
czytaniu 1 pisaniu w jezyku ojczystym.

Odrodzenie przynosi ze sobg $wiecki poglad na $wiat. W tym czasie ,,0$rodkiem

zainteresowan staje si¢ czlowiek i jego Zycie na ziemi, a nie Bog i zycie pozagrobowe”°. Nowy

15 Z. Ratajek, Szkota w perspektywie XXI wieku. Terazniejszoscé-przysztosé, Kielce 2009.
16 Platon, Menon, Warszawa 1959, s. 38-44.

17'S. Wotoszyn, Dzieje wychowania, Warszawa 1964, s. 46.

18 Ibidem, s. 66.

19 Ibidem, s. 104-105.
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program ksztalcenia umystowego opracowany przez humanistow kladzie nacisk na
wszechstronny rozwoj umystu, stajac si¢ programem $wieckim. Nastepuje zmiana w dziedzinie
wychowania moralnego. Surowa dyscyplina ustgpita miejsca ,,tagodnos$ci 1 wyrozumiatemu
liczeniu si¢ z naturg dziecka”?°,

Okres XVI i poczatek XVII wieku charakteryzuje rozkwit szkolnictwa na ziemiach
polskich. Obok powstatych w ubiegltym stuleciu szkot parafialnych i uniwersytetu w Krakowie,
tworzy si¢ szkoty luteranskie, kalwinskie, arianskie, braci czeskich. W tym czasie
J. A. Komenski nakreslit nowy program ksztalcenia wraz z zaproponowaniem nowego uktadu
materialu programowego. ,,Program nauczania ma obja¢ to, co dla czlowieka przez cale zycie

21 Uznaje go si¢ za tworca tzw. koncentrycznego, czyli cyklicznego

zachowa swa uzytecznos¢é
uktadu materiatu programowego??.

Wiek XVIII to czasy Komisji Edukacji Narodowej, ktora tworzy nowe programy
ksztalcenia przykazujace nauczycielowi wyrabianie w uczniach samodzielno$ci myslenia
| dzialania. Duzg zmian¢ w programach nauczania, dotyczacych edukacji wczesnoszkolnej
wprowadzil J. H. Pestalozzi. Akcentowal on bezposredni kontakt dzieci z otaczajaca je
rzeczywisto$cig przez obserwacje 1 ksztalcenie spostrzegawczosci. Ze zdobywaniem
wiadomosci nalezy ¢wiczy¢ zrecznos$é, tj. uczy¢ stosowania wiedzy w praktyce.

Na przetomie XIX i XX wieku powstata pierwsza szkota tworcza J. Dewey’a. Zasada
dydaktyczng tej szkoly bylo ,,uczenie przez dzialanie”, a zasada wychowawcza — ,,inicjatywa
i samodzielno$¢ uczniow, ksztaltujaca silne, przedsigbiorcze charaktery”?®. Jej intencje
przetrwaty do naszych wspotczesnych czasoOw ulegajac zarazem stosownym zmianom.

Pedagodzy XX wieku w Polsce?* i na §wiecie dokonali zmian w spojrzeniu na uczniow
iich proces nauczania — uczenia si¢. Opracowano szczegolowe metodyki nauczania
poszczegdlnych przedmiotow, takze nowe programy ksztatcenia. W Polsce utworzono komisje
ministerialne, ktore przygotowywaty tezy dla autorow programéw szkolnych. ,,Podstawa prac

komisji byty dyrektywy J. Jedrzejewicza zalecajace jak najscislejsze powigzania programow

20 |bidem, s. 109 oraz S. Kot, Historia wychowania. Od starozytnosci do polowy wieku XVIII, s. 282-325 czy
D. Zotadz-Strzelczyk, Dziecko w dawnej Polsce, Poznan 2002,

2L J. A. Komenski, Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956, s. 71.

223 Woloszyn, Dzigje... op. cit., s. 155.

2% Ibidem, s. 406.

24 Jakiej historii nam dzisiaj potrzeba? w: Historia ludzi. Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji
historycznej, 1. Chmura — Rutkowska, E. Gtowacka — Sobiech, 1. Skorzynska (red.), Krakéw 2013; J. Gulczynska,
Opozycyjna dziatalnosé nauczycieli w Polsce w latach osiemdziesigtych (wprowadzenie do problemu), w:
Zaangazowanie? Op6r? Gra? Szkic do portretu nauczyciela w latach PRL-u, R. Grzybowski (red.), T. IV, Torun
2013 i inne.
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z zadaniami wychowawczymi szkoty, zgrupowanie materialu nauczania réznych przedmiotéw
wokot centralnego zagadnienia, ktérym byta Polska, jej dzieje i kultura oraz dokonanie selekcji
materiatu nauczania w celu doboru spraw najistotniejszych i1 uniknigcia przeladowania
programu”?®. Projekty programéw uwzgledniaty cele nauczania, dobér materiatu naukowego
poszczego6lnych przedmiotdow, rozktad godzin i korelacje migdzy réznymi przedmiotami nauki.
Zawieraly doktadng charakterystyke faz rozwojowych dzieci i okreslaty zadania wychowawcze
dla kazdego okresu wieku. Glownymi zaletami nowych programdéw bylo konsekwentne
podporzadkowanie materialu nauczania celowi pedagogicznemu, okreslonemu jako
»wytwarzanie jednostek samodzielnych, tworczych i1 uspotecznionych (...); oparcie tresci
nauczania na podstawach psychologicznych oraz orientacja programu w kierunku
humanistycznym, praktycznym i antyerudycyjnym”?,

Po zakonczeniu II wojny $wiatowe] wiele razy reformowano programy ksztalcenia
w polskich szkotach, niestety bez znaczacych rezultatow. W 1959 roku Ministerstwo O$wiaty
wprowadzito nowy program ksztatcenia w szkole podstawowej. Dopuszczatl on realizowanie
przez nauczyciela treSci szczegdtowych w zaleznosci od ,,srodowiska, miejscowych warunkéw
i mozliwoéci do wyposazenia szkoty i zainteresowan uczniow”?’. Podstawowym zatozeniem
realizacji programu byla wigksza niz dotad samodzielno$¢ nauczyciela przy doborze tresci
I metod nauczania oraz wigksza samodzielno$¢ uczniow w pracy nad przyswojeniem tych tresci.

We wspoélczesnej literaturze pojecie programu ksztalcenia rozumiane jest
wieloznacznie. W. Okon podaje dwa okreslenia. Po pierwsze program to ,,przedstawienie
celow, tresci, metod nauczania i uczenia si¢ danego przedmiotu, niekiedy rowniez wysitkow,
ktére powinny by¢é osiggane przez uczniow”?®. W drugim, nowoczesnym ujeciu definiuje on
program jako uktad ,,czynnosci uczniow i zatozonych wynikéw tych czynnosci”?.

Ulegty tez modyfikacji funkcje programu. Funkcja realizacyjna stawia przed
nauczycielem zadania zaznajomienia ucznidow kolejno z tematami, a przed uczniami —
przyswojenie sobie ich tresci. Funkcja interpretacyjna niesie ze sobg teze, ze program ma

stanowi¢ zrédlo tworczej inspiracji®® wielokierunkowej aktywnosci dzieci; nauczyciel wybiera

%5 |bidem, s. 66.

%6 |bidem, s. 69.

27 1bidem, s. 381.

2 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992, s. 166 oraz B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka
(w) edukacji. Inspiracje do badan polityki oswiatowej, Krakéw 2015.

PW. Okon, Stownik pedagogiczny...op. Cit., s. 166.

%0 R. Leppert, Pedagogiczne peregrynacje. Studia i szkice o pedagogice ogdlnej w ksztatceniu pedagogow,
Bydgoszcz 2002.
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z pozycji programowych te tresci, ktore wspieraja rozwdj dzieci®*’. Reforma systemu
edukacyjnego polega na odchodzeniu od funkcji realizacyjnej na rzecz funkcji interpretacyjnej.
J. Gnitecki zdefiniowat program ksztatcenia w waskim i szerokim rozumieniu®?.
Waskie ujecie programu ksztalcenia ujmuje pewien wariant uktadu tre$ci nauczanych

czynnosci uporzadkowany wedlug:

- celow ksztatcenia wyrazonych w postaci teoretycznej 1 operacyjnej,

- materialu nauczania jako reprezentacji pewnych dziedzin wiedzy ludzkie;j,

- wymagan programowych (bezwzglednych) i (lub) empirycznych (wzglednych).
Tworzywem do konstrukcji programu ksztatcenia sg tresci nauczania i ksztalcenia. W przyjetym
tu znaczeniu tre$¢ nauczania to 0gol nauczanych czynnosci charakteryzowanych pod wzgledem:
- celow nauczania, czyli klasyfikacji tresci nauczania pod wzgledem operacji opanowanych

przez uczniow,

- materialu nauczania, czyli klasyfikacji treSci nauczania pod wzgledem jej zwigzku
z wybranymi dziedzinami wiedzy ludzkiej,

- wymagan programowych, czyli klasyfikacji tresci nauczania ze wzglgdu na rdznice
w mozliwos$ciach poznawczych, emocjonalnych i sprawczych uczniow.

Cele nauczania, materiat nauczania i wymagania programowe i (lub) empiryczne, tworza razem

funkcjonalng catos¢®e.

Z kolei szerokie ujecie programu ksztalcenia zawiera pewien uktad wariantow tresci
nauczanych czynnos$ci uporzadkowany wedhug:

- celéw nauczania,

- materialu nauczania,

- wymagan programowych (bezwzglednych) lub empirycznych (wzglednych)
1 dostosowanych do indywidualnych, technicznych 1 spotecznych warunkoéw dziatania
uczniéw oraz sposobow kierowania ich czynnoéciami przez nauczyciela®.

Program ten obejmuje nie tylko efekt dobierania i uktadania okreslonych tredci, ale takze

metody i formy organizacyjne wspomagania aktywnos$ci edukacyjnej uczniéw. Natomiast

dobor 1 uktad tresci to czynnosci dotyczace konstruowania programu.

31 ], Gnitecki, Zarys teorii programow ksztatcenia w szkole wyzszej. Zielona Gora 1991, s. 6.
32 |bidem, s. 6-7 oraz D.F. Walker, J.F. Soltis, Program i cele ksztatcenia, \Warszawa 2000.
3 lbidem, s. 7.

3 . Gnitecki, Pomiar efektywnosci programoéw ksztatcenia w szkole wyzszej, Poznan 1988, s. 38-39.
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Wiedza na temat programu ksztalcenia jest bardzo rozlegta®®. Kazda osoba, ktéra
zajmuje si¢ tym obszarem stworzyla specyficzne dla siebie objasnienia. Ré6wnoczes$nie
wspotczesnie wielu pedagogow pragnie zmieni¢ spojrzenie na programy ksztatcenia, bo nie

speiniajg oczekiwan, dazen 1 aspiracji uczniéow, ,mozliwosci, potrzeb 1 kompetencji

nauczyciela”%.

W celu dokonania u$ci$lenia pojecia programu ksztalcenia, w oparciu o literature,

przedstawi¢ kilkanascie definicji zastanych tego pojecia. Dokonam ich analizy, by w

koncowym

efekcie

podac

wlasng definicje¢ programu ksztalcenia

stymulujacego

| wspierajacego rozwoj uczniow. Wykorzystam do tego metode eksplikacji T. Pawtowskiego®'.

Ponizej w tabeli dokonalam zestawienia wybranych definicji.

Tabela nr 1. Zestawienie zastanej tresci eksplikandum terminu program

i pozaszkolnym. Nauczyciel reaguje na inicjatywy dzieci
i dostarcza bodzcoOw podtrzymujacych jego aktywnos¢. Z
reguly jest to program przedmiotowy, lecz zintegrowany,
elastyczny i otwarty.
Program praktyczny — skierowany na dostarczenie
umiejetnosci, wiedzy 1 postaw jakie beda potrzebne
przyszlemu obywatelowi i pracownikowi dla mozliwosci
wyboru. W zakresie treSci programu nie jest ani totalnie
zintegrowany, ani totalnie podzielony na odregbne
przedmioty. Najczes$ciej nauka jezyka, matematyki,
wychowania fizycznego, traktowane sg odrebnie, a historia i
geografia taczone w zagadnienia.

Program tradycyjny — na szczeblu nauczania poczatkowego
lktadzie si¢ nacisk na naukg¢ czytania, pisania, liczenia,
wzbogacony elementarnym wprowadzeniem do geografii,
historii i przyrodoznawstwa, na wyzszym szczeblu nauczanie
rzybiera posta¢ akademickiego programu nauczania.

Autor Zastana tres¢ definiowanego pojecia Cechy istotne

Baranowicz K. |Program pajdocentryczny — w ktorym kladzie si¢ nacisk na Reakcja na

(1994) gromadzenie doswiadczen ptynacych |inicjatywy dzieci,
z interakcji ze srodowiskiem szkolnym [Gromadzenie

do$wiadczen

Dostarczanie
umiejetnosci,
wiedzy i postaw

Nauka czytania,
pisania, liczenia,
elementy historii,
geografii,

przyrody

35 K. Baranowicz, Program ksztatcenia — préba wyjscia poza schematy, £.6dz 1995, s. 5-6.

3% ], Gnitecki, Pomiar efektywnosci programéw ksztatcenia ...

konstruowania szkolnych programow nauczania, Warszawa 2000, s. 13-27.
8T T. Pawlowski, Pojecie wspoiczesnej humanistyki, Gdansk 1977; Tenze Tworzenie pojeé i definiowanie
w naukach humanistycznych, Warszawa 1978, s. 145-180.

s. 39 oraz S. Dylak, Wprowadzenie do
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Gnitecki J. (1991)

IProgram ksztalcenia w zredukowanej wersji to odpowiednio
uporzadkowany uktad tresci ksztatcenia, tre$¢ ksztatcenia
rozumiana jest jako reprezentacja pewnej dziedziny wiedzy.

Program ksztalcenia jest uktadem tresci ksztatcenia

uporzadkowanym pod wzgledem:

- typOw operacji na materiale nauczania,

- materialu nauczania jako reprezentacji pewnej dziedziny
wiedzy,

- sposobow wykonywania operacji na materiale nauczania,
warunkow

wynikajacych

- indywidualnych, wewngetrznych
wykonywania operacji
z kompetencji nauczyciela,

- materialno-technicznych ~ warunkéw
operacji na materiale nauczania,

- spolecznych warunkow wykonywania operacji
materiale nauczania,

- wymagan bezwzglednych, wzglednych, ktore operuja na
materiale nauczania i w jakim$§ zakresie mogag by¢
opanowane.

wykonywania

na

Program  ksztalcenia jest programem dzialaniowym,
odwotuje si¢ do tresci dzialan jako wiedzy powstalej
w obrebie pedagogiki prakseologicznej w wersji izolowane;.

Program ksztalcenia musi si¢ odwotywac¢ réwnoczesnie do
tresci zycia, dzialan, sensu zycia. Musi by¢ rownoczesnie
zastanawiajacy, wielostronny.

Program ksztalcenia w ujeciu “curricularnym” jest procesem
nabywania okreslonych kompetencji. Cele, tresci, metody,
formy pracy podporzadkowane s3 temu procesowi. Sa ujete
W sposob dynamiczny
a nie statyczny. Wyrazem tego jest gradacyjny sposob
ujmowania celow. Obok zadan, problemow
i polecen zawieraja pewien z gory lub z dolu ustalony
standard wymagan.

Program odtworczy zorientowany na wykonywanie
jednoznacznie okreslonych operacji na materiale nauczania
oraz spelnianie z gory ustalonych wymagan, zgodnie
z aktualnymi mozliwo$ciami uczniow. Program taki oparty
jest na schemacie zmiany.

Program stymulujacy aktywnos$¢ tworcza
i odtworczag zorientowany jest na wykonywanie
jednoznacznych i  niejednoznacznych  operacji na

zamknietym materiale nauczania dostosowanym do goérnych

mozliwosci i zarazem zorientowany na ich przekraczanie,

\Uporzadkowany
uktad tresci

Tresci dzialan

Tresci
dzialan 1
zycia.

zycia,
sensu

Dynamiczny
proces nabywania
kompetencji,
gradiencja celow.

Jednoznaczne
operacje na
podanym
materiale,
odgormne
wymagania

Przekraczanie
gornych
mozliwos$ci
uczniow
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Autor

Zastana tres¢ definiowanego pojecia

Cechy istotne

spelnianie  standardowych 1 niestandardowych wymagan.
Program oparty jest rownoczesnie na schemacie zmiany,
zmianie schematu oraz tworzeniu nowego schematu.

Program odtwoérczy — tworczy jest programem adaptacyjnym
i emancypacyjnym. Zmierza zaréwno do realizacji schematu
zmiany, jak i zmiany dotychczasowego schematu oraz do
tworzenia catkiem nowego schematu.

Realizacja

I zmiana
schematu,
tworzenie nowego
schematu.

K. Baranowicz za
J.P. Guilfordem,
(1994)

Podstawa do tworzenia programow jest znajomo$¢ ludzkich
zdolnosci intelektualnych. Operacja, tres¢, wytwor. W sktad
operacji wchodza: poznanie, pamigtanie, wytwarzanie
dywergencyjne, wytwarzanie konwergencyjne, ocenianie.
Tre$¢ 1 wytwory zaliczajg si¢ do rodzaju informacji. Tresci sa
substancjonalng sferg informacji a wytwory sposobem ujgcia
tych informacji.

Ludzkie
zdolnosci,
operacja
informacje,
wWytwor — sposob
ujecia informacji

trescli,

Jackson R. za R.
Meigham (1993)

Stosuje si¢ ,,ukryty program” do opisania nieoficjalnych
trzech »R: regut, rutynowych form
i rozpoznan, ktérych uczniowie musza si¢ nauczy¢, aby
przetrwaé wygodnie w wigkszo$ci szkolnych klas.

Nieoficjalne
wymogi szkoty

Kupisiewicz Cz.

Program nauczania ustala jakie wiadomosci, umiejetnosci i
nawyki o trwatych walorach poznawczych i wychowawczych
oraz w jakiej kolejnosci uczniowie maja przyswoi¢. Do
ukrytego programu ksztatcenia nalezg wszystkie tresci, ktore
pojawiaja si¢ podczas nauki szkolnej, a nie mieszcza sig¢
W zakresie programu ksztalcenia.

'Wiadomosci,
umiejetnosci,
nawyki i
lkolejno$¢ w jakiej
sg utrwalane

Niemierko B.

(1975)

'W ujeciu tradycyjnym (dotychczasowym) program sktada si¢
ze zredukowanych celéw i wymagan oraz rozbudowanego
materiatu.

Zredukowane cele
I wymogi,
rozbudowany
materiat
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Autor

Zastana tres¢ definiowanego pojecia

Cechy istotne

Meigham
(1993)

R.

'Wymienia 6 typdw programu:
1.

Program o narzuconych przedmiotach — polega na tym,
ze kto$ pojedynczy lub grupa wie, co jest dla uczniow i
ich wiedzy najbardziej pozadane.

Program o0 narzuconej interpretacji — oparty jest na
podobnych  zasadach  jak  program  poprzedni
i takze: dorosli wiedzg lepiej czego ostatecznie winny si¢
dzieci dowiedzie¢. Wiedza uczniow jest nieco
elastyczniejsza i bardziej zorientowana na terazniejszosc.
Matematyka, sztuka, teatr, muzyka
1 przyroda stanowig ramy do poszukiwan wnioskow
I interpretacji.

Program wymuszajacy pewno$¢ — nacisk na samodzielne
uczenie sie, rozumiane permanentnie
w przeciwienstwie do ograniczania uczniow do kontaktu
z blokami informacyjnymi, rozumianymi jako balast
starzejagcej si¢ wiedzy. W tym ujeciu program ufnosci
W  mozliwosci opanowania nowych umiejetnosci
i cigglego odbudowywania wiedzy wymaga tylko
inspiracji oraz pretekstow do dziatania uczniow.
Program konsultowany — oparty na narzuconym zakresie
tresci. Moze to by¢ kazdy z trzech poprzednich
programo6w lub pewna ich kombinacja. Zasadnicze jest
wkomponowanie regularnej mozliwosci konsultacji
Z uczniem.

Program negocjacyjny — zwigksza si¢ uczniom
mozliwosci decydowania o jego ksztalcie. Negocjacje
stuza znalezieniu wspdlnego mianownika mi¢dzy celami
1 jednostkowa indywidualnoscia ucznia a S$wiatem
wiedzy usystematyzowanej i przypadkowej do procesu
dydaktycznego.

Program demokratyczny — jesli grupa uczniow planuje,
wprowadza i kontroluje program zaczynajac od czystej
kartki, to podzial odpowiedzialno$ci i mozliwosci
decydowania  osiggnat  “punkt  demokratyczny”.
Uczniowie przyjmuja rol¢ poszukiwaczy, odkrywcow,
nauczyciel pozostaje doradca i pomocnikiem.

Zaplanowana
i narzucona liczba
przedmiotow

INarzucone tresci
i interpretacja,
wiedza elastyczna

Samodzielne
uczenie si¢

Odbudowywanie
wiedzy przez
inspiracje

Konsultacja tresci
z uczniem

Mozliwosé
wyboru programu
przez ucznia

Podziat
odpowiedzialnosci
- uczZniow-
poszukiwaczy,
nauczyciel-
doradca

Meigham
(1993)

R.

Program:

Zaplanowana dziatalno$¢ ksztatceniowa szkoly, zasob
wiedzy zaplanowany do przekazania,

wszystko to, co zorganizowane przez nauczyciela, np.
lekcje, kota zainteresowan,

wszystko, co zwigzane jest ze szkolg i czego rezultatem
jest uczenie si¢ niezaleznie od tego, czy jest zamierzone
czy tez nie.

Planowos¢,
organizacyjne
uczenie sie,
niezalezne od
zamierzenia
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Autor

Zastana tres¢ definiowanego pojecia

Cechy istotne

Okof W. (1984)

Program ksztalcenia w ujeciu tradycyjnym — odpowiednio
przez  specjalistow  uporzadkowany zbior  tematoéw
reprezentujagcych wybrane dziedziny wiedzy — pod katem
przydatnosci do nauczania szkolnego. Zadaniem nauczyciela
jest te tematy kolejno prezentowa uczniom w rozmaitej
postaci, a zadaniem uczniéw jest zapamigtaé wchodzace
W ich sktad tresci

Program nauczania:

- przedstawienie celow, tresci oraz metod nauczania
1 uczenia si¢ danego przedmiotu, niekiedy réwniez
wynikoéw, ktore powinni osiggnac¢ uczniowie,

- czynnosci uczniéw i zatozone wyniki tych czynnosci.

\Uporzadkowany
7zbior tematow
zgodny
schematem
nhauczania

ze

Rylke H. (1994)

Ukryty program ksztalcenia posiada trzy sktadniki:

1. Stosunek nauczyciela do wiedzy 1 uczenia si¢, poznanie

postawy wobec wiedzy daje mozliwo$ci wnioskowania

0 spodziewanych rezultatach nauczania dla uczniow,

ktoérzy nie maja podstawowych wiadomosci z zakresu

nauczanych przedmiotow. Nauczyciel jest pierwszym

i najbardziej wiarygodnym interpretatorem.

Stosunek nauczyciela do uczniow.

3. Postawa nauczyciela wobec siebie. Wyr6znia sie¢
6 ptaszczyzn: ogdlna koncepcja samego siebie, poczucie
wlasnej wartosci jako specjalisty przedmiotowego
I wychowawcy, mozliwoséci samokontroli, tolerancja na
odejscie od przyjetych przez siebie norm postepowania,
gotowos¢ do akceptacji zmian, czyli plastycznos¢
postawy, rodzaj przyjetego przez siebie idealu
doskonatosci zawodowe;.

N

Stosunek
nauczyciela do
- Wiedzy
1 uczenia sie,
- Uczniow
- samego siebie.

Postawa
nauczyciela jako
specjalisty

Zrédlo: zestawienie whasne na podstawie literatury.

Powyzsze zestawienie zastanych tresci uzywanych w dotychczasowej nauce okreslen

programu pozwala na wylonienie nastepujacych cech istotnych ,,programu’3, ktore powtarzaja

si¢ najczescie] w wymienionych definicjach. Program szkolny okreslany jest jako:

e wielowymiarowy, wielostronny, odwotlujacy si¢ do sensu zycia,

e wymagania dostosowane do mozliwosci uczniow,

e schemat zmiany,

e operacje jedno- i niejednoznaczne,

e uklad adaptacyjno-emancypacyjny,

e sposob ujecia informacii,

e nieoficjalne wymogi szkoty,

38 p, Ziodtkowski, Teoretyczne podstawy ksztatcenia. Skrypt dla studentéw, Bydgoszcz 2015, s. 22-34.
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e cele, metody, formy organizacyjne, $rodki pracy,
e planowos¢ i1 organizacja,
e uporzadkowany zbiér tematow.
Cechy istotne cenione szczego6lnie przez kolejnych przedstawicieli objety:

1) dostarczanie umiej¢tnosci, wiedzy i postaw,
2) uktad tresci,
3) nabywanie kompetencji,

4) gromadzenie do$wiadczen®®.

Z analizy zgromadzonych wybranych definicji ujetych w tabeli wida¢, ze wyrdznione pojecia

nie sg pelne, 1 tak:

- program tradycyjny jest rozumiany jako podanie wiedzy — nastawiony na wymagania
(Baranowicz),

- program ukryty jako ,,co$”, co szkota czyni mtodym ludziom do niej uczeszczajacym, a co

wecale nie zostalo zaplanowane (Janowski),
- program tworczy jako osiggnigcie stanu Swiadomosci uniwersalnej (Gnitecki),
- program odtwoérczy — wykonywanie jednoznacznie okreslonych operacji (Gnitecki),
- program pajdocentryczny — skierowany na dzieci (Baranowicz),
- program w ujeciu ,,curricularnym” — nabywanie okreslonych kompetencji (Gnitecki),
- program o narzuconych przedmiotach (Meigham),
- program wymuszajacy pewnos¢ — nacisk na samodzielne uczenie sig,
- program konsultatywny — dopuszczajacy konsultacj¢ z uczniem,
- program negocjacyjny — mozliwosci wyboru treSci przez uczniow,

- program demokratyczny — podziat odpowiedzialnosci.

Wymienione okreslenia pojgcia ,,program” $wiadczg o tym, ze sens i znacCzenia
W poszczegdlnych ujeciach sg niejednorodne, wynikajg z wartosci uznawanych za priorytetowe
w poszczegdlnych nurtach pedagogiki. Odnoszg si¢ albo do dzieci, albo do szkoty czy

nauczyciela, badz tez do tresci nauczania i rezultatow.

¥ T. Giza, erro'dia i inspiracje alternatyw edukacyjnych w szkotach, w: Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej
XXI wieku, B. Sliwerski (red.), Krakéw 2001, s. 490; C.E. Wragg, Trzy wymiary programu, Warszawa 1999; czy

B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007.
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Wydaje mi sig, ze brakuje okreslenia potrzeb wartosci® i spojnosci taczenia roznych
elementow zapewniajgcych harmonie i jednoznaczno$¢. Wobec tego, nalezy uscisli¢ znaczenie
terminu program.

Uwzgledniajac jego funkcjonowanie program bedzie rozumiany jako:
- program oficjalny (sylabus — zestaw haset programowych, ktore nauczyciel ma rozwijac),
- programu nauczyciela — ktory jest przetworzeniem programu oficjalnego,
- program ukryty — jako uswiadomienie nie tylko programu zatozonego,
- program uczniéw — dostosowany do ich mozliwosci i zainteresowan®*!.
Dlatego, pojecie program zgodnie z przypisanymi objasnieniami mozna scharakteryzowac
nastepujaco.

Program — to dostarczanie wiedzy z r6znych dziedzin, umiejetnosci, postaw, nabywania
kompetencji 1 gromadzenia zdobytych dynamicznie do$wiadczen jako tresci i sensu zycia.
Bedzie on procesem tworczym 1 odtworczym  przez wykonywanie  jedno-
i niejednoznacznych operacji, dostosowanych do wymogow, szkoty zgodnych z oficjalnym
planem, uktadem tresci, celow, metod, form organizacyjnych oraz nicoficjalnym rozumianym
jako tresci nie mieszczace si¢ w programie oficjalnym. Bedzie pehnit cel spoleczny, ktorego
realizacja zmusza niejako do nastawienia $wiadomosci uczniow; skierowany na nabycie
okreslonych kompetencji, dzieki zaproponowanemu ukladowi tresci umozliwiajagcemu ich
zrdbwnowazenie, stymulujac 1 wspierajac rozwdj] wzwyz wychowankéw, przekraczajacych
gorne mozliwosci, czego skutkiem bedzie doskonalenie si¢ czlowieka, jako cztonka
wspotczesnej spotecznosci.

Zatem glownymi wiasciwosciami programu jako procesu beda: wielostronnosc,
wielowymiarowos$¢, dynamicznos¢, tworczosé, planowose, celowose, integralnos$é, etapowose,
odtworczo$¢ z uwzglednieniem tresci zycia, dziatan 1 sensu.

Biorgc pod uwage powyzsze dociekania program jawi si¢ jako proces wielostronny
1 wielowymiarowy, stanowigcy oficjalny wymog szkoly, zawierajacy planowy, integralnie

powigzany uktad tresci, celow, metod, form organizacyjnych, srodkdéw pracy, badz nieoficjalny

40 P, Kowolik, L. Pospiech, Istota wartosci i ich znaczenie w edukacji, ,,Nauczyciel i Szkota” 2009, nr 3-4 (44-45),
s. 21-33; W. Drbzka, Wartosci w pracy zawodowej nauczycieli — w swietle badan empirycznych, ,Lubelski
Rocznik Pedagogiczny” 2006, nr 35, z. 3, s. 51-73; M. Kabat, Umiejetnosci i wartosci w zawodzie nauczyciela,
,,Prima Educatione” 2018, nr 2, s. 23-33; M. E. Budajczak, Cho¢ mozna o ,,niebie”, to stuszniej bodaj o ,, chlebie”
— migdzy wartosciami a potrzebami z perspektywy pedagogiki spotecznej, ,,Pedagogika Spoleczna Nova” 2022,
vol. 2, nr 3, 5.95-106 i inne.

41 K. Kruszewski, Program szkolny, w: Sztuka nauczania. Szkota, K. Konarzewski (red.), Warszawa 2002 czy
T. Lewowicki, O jakosci ksztatcenia nauczycieli — uwagi niemodne, ,,Ruch Pedagogiczny” 2010, nr 5-6.
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z tre$ciami nie mieszczacymi si¢ w programie oficjalnym i nastawionym na dostarczanie
wiedzy dostosowanej do etapu rozwoju czlowieka, jego mozliwosci poznawczych,
emocjonalnych i sprawczych, gromadzenia doswiadczenia, nabywania umiejetnosci 1 postaw
zgodnych z celami spotecznymi, zawierajagc sposob umozliwiajgcy stymulowanie aktywnos$ci
tworczej i odtworczej oraz osiggniecie stanu wewnetrznej motywacji do dziatania®2.

W wersji ostatecznej: program ksztalcenia jest to program zapewniajgcy takie
zrownowazenie struktur poznawczych uczniow, by stymulowaé ich aktywnos¢ tworczg
[ odtworczq w nauce czytania wrazeniowego oraz wspierac ich rozwaj, ktorego glownym celem
jest osiggniecie wysokiego poziomu wewnetrznej motywacji, poczucia sprawstwa
i odniesionego indywidualnego sukcesu*® w nauce czytania, co przektada sie nie tylko na sukces

szkolny, ale i sukces osobisty.

1.2. Lingwistyczne, filozoficzne, neurofizjologiczne, poznawcze podstawy
programu

»Wiedza jest drugim stoncem dla ludzi”
Platon

Konstruujac program ksztatcenia, nalezy dostrzec jego szeroki kontekst wynikajacy
z filozofii, teorii, koncepcji i lingwistycznych podstaw programéw ksztatcenia®.

Punktem wyj$cia w przygotowaniu, projektowaniu i realizacji programu ksztatcenia jest
przyjecie filozofii, ktora dostarcza kryterium wskazujac tworzenie ideatdéw wychowawczych,
wybor wartosci 1 celow edukacyjnych oraz metod i1 $rodkow ich urzeczywistniania sig.
W Polsce szczegolny wptyw na pedagogike 1 edukacje miaty takie kierunki filozoficzne, jak
neopozytywizm, marksizm, prakseologia, fenomenologia, hermeneutyka, realizm
neotomistyczny i egzystencjalizm chrzescijanski®. Przyczynity sie do powstania i kierunkéw
pedagogika takich, jak empiryczna, socjalistyczna, prakseologiczna, hermeneutyczna,
personalistyczna i egzystencjalna“®.

42T, Gatkowski, E. Szelag, G. Jastrzebowska, Podstawy neurologopedii. Podrecznik akademicki, Opole 2005;
Neurologopedia w teorii i praktyce. i terapii dziecka, J. Skibska, D. Larysz (red.), Bielsko-Biata 2012.

4 Czytanie i rozmowa z dzieckiem a sukces w szkole, Prof. Barry Zuckerman https://www.youtube.com/
watch?v=1nM3By0YaCk [dostep: 12.04.2022].

44 . Gnitecki, Zarys pedagogiki ogdlnej, Poznan 1994, s. 205; T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdina,
Warszawa 2008.

4 W. Wojcik Dwie drogi krytyki neopozytywizmu, ,,Uniwersyteckie Czasopismo Socjologiczne” 2015, nr 10,
s. 60-75; K. Marks, Krytyka Programu Gotajskiego (Fragmenty), w: tenze, Pisma wybrane. Czlowiek i socjalizm,
wyboru dokonat i wstepem opatrzyt J. Ladyka, Warszawa 1979; T. Kotarbinski, Traktat o dobrej robocie, Wroctaw
1975; A. Pottawski, Fenomenologia a Zrozumienie Kim jestesmy? ,Kwartalnik Filozoficzny” 2013, T. XLI, Z. 3,
s. 5-18; A. Bronk: Rozumienie, dzieje, jezyk. Filozoficzna hermeneutyka H.-G. Gadamera, Lublin 1982.

46 J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogdlnej..., s. 198.
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W filozofii ksztalcenia?’ daje siec zauwazy¢ przejécie od filozofowania w kontekscie
edukacji sankcjonujacej myslenie jednobiegunowo pozytywne wewnetrznie niesprzecznie,
poprzez poszukiwanie bieguna przeciwstawnego, do filozofowania dopuszczajacego
wspotwystepowanie sprzecznosci*®. Bazujac dalej na autorskiej koncepcji Profesora Janusza
Gniteckiego, wspomng 0 swoistym obrazowaniu jezykowym w procesie ksztalcenia oraz o
jezykowych podstawach programow ksztalcenia. Obrazowanie jezykowe jest posrednim
przekazywaniem mysli za pomocg opisu lub obrazu czegos$. Cztowiek zachowuje si¢ obrazowo,
mysli obrazami, wytwarza obrazy i porozumiewa si¢ za posrednictwem obrazow*®.

Wprowadzone przez J. Gniteckiego deskrypcyjne obrazowanie jezykowe nawigzuje do
takiego zwigzku miedzy obrazem czynnikdw danych w rzeczywistosci edukacyjnej
a mysleniem 1 jezykiem, ktéry ma charakter odtworczy. W deskrypcyjnym obrazowaniu
jezykowym, badacz pehi role odtworczg w stosunku do rzeczywistos$ci edukacyjnej. Czynnik
danych istnieje niezaleznie od podmiotu badajacego. Mysl ludzka stuzy tu do notowania obrazu
czynnikow danych w rzeczywistosci edukacyjnej. Ujawnia si¢ w ten sposob projekcyjna rola
badacza, ktory pozostaje bierny wobec czynnikow danych w rzeczywistosci edukacyjnej,
bowiem odtwarza jedynie zastane ukltady czynnikow danych®®. Deskrypcyjne obrazowanie
jezykowe ksztaltowane jest przez zintegrowane zadanie zamknigte. Tego typu zadania
odwzorowujg jednoznaczne zwiagzki miedzy znakiem sensem i znaczeniem w ludzkim stowie.

Z kolei predeskrypcyjne obrazowanie jezykowe ma charakter intencyjny i projekcyjny.
Dochodzi tu do tworzenia logicznego obrazu czynnikéw zadanych w potencjalnie istniejacej
rzeczywistosci edukacyjnej. Czynniki te istniejg subiektywnie zaleznie od podmiotu
badajacego. Jezyk predeskrypcyjny jest zbiorem nazwy 1 wyrazen stuzacych do przed opisu
i projekcji sensu oraz znaczenia czynnikow zadanych w rzeczywistosci edukacyjne;.
W predeskrypcyjnym obrazowaniu jezykowym badacz pelni rolg tworcza 1 projekcyjna

w stosunku do rzeczywisto$ci edukacyjnej,

47 T. Hejnicka — Bezwiniska (red.), Problemy, antynomie, dylematy i kontrowersje w mysleniu o pedagogice
i edukacji, Bydgoszcz 2003 czy K. Jakubiak, R. Leppert, Ewolucja koncepcji pedagogiki ogdlnej w polskiej mysli
wychowawczej XIX i XX wieku, ,,Prace pedagogiczne” UWR w druku i inne.

4 J. Gnitecki, Zasada ambiwalencji zréownowazonej i zasada spojnosci w filozofii, nauce i edukacji, Poznan
1998; R. Leppert, Metapedagogika czy pedagogika krytyczna, w: Pytanie o status naukowy pedagogiki ogolnej,
w: Ewolucja "ogolno$ci" w dyskursach pedagogicznych, T. Hejnicka-Bezwinska i R. Leppert. Bydgoszcz 2005,
S. 143.

4 J. Trzynadlowski, Autor dzieto wydawca, Wroctaw 1998, s. 123.

%0 J. Gnitecki, Obrazowanie jezykowe w przestrzeni edukacyjnej, ,,Dydaktyka Literatury” T.16, Zielona Gora
1996, s. 53-60.
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Laczac te dwa sposoby obrazowania, uzyska¢ mozna deskrypcyjno-predeskrypcyjne
obrazowanie jezykowe, w ktorym badacz petni role odtworcza i zarazem tworcza w stosunku
do rzeczywistosci edukacyjnej®’. Czynnik dany i zadany istnieje réwnoczesnie niezaleznie
i zaleznie od podmiotu badajacego. Mysl ludzka stuzy tu do odnotowania i zarazem
projektowania czynnikéw danych i zadanych w rzeczywistosci edukacyjne;j.

Z kolei poznawcze podstawy programoéw ksztalcenia zwigzane sa ze zmiang
w uczniach, ktéra pojmowana jest jako stymulowanie i1 wspieranie rozwoju struktur
poznawczych®. Choé trudno jest zdefiniowa¢ strukture poznawcza, a wielu badaczy przyznaje,
ze nie mozna przedstawi¢ jedynej definicji tego pojecia, uwzgledniajac badania prof.
J. Gniteckiego przyjme najpierw, ze struktury poznawcze>® mozna najprosciej okresli¢ jako
system pewnych operacji wykonywanych na materiale w pewien sposob (zgodnie
z okre$lonymi regutami). Doprecyzowujac, ze operacje umystowe® moga byé tworcze
(niestandardowe) lub odtworcze (standardowe), material myslowy (informacje) otwarty lub
zamknigty, a metody wykonywania operacji heurystyczne lub algorytmiczne powstaje nowe,
wzbogacone rozumienie struktur poznawczych®®. Zatem ,struktury poznawcze to bardziej
kompletne reprezentacje poznawcze laczace w zrdwnowazeniu i uspdjnienie operacje tworcze
Z operacjami odtworczymi, materiat otwarty z materialem zamknigtym oraz metody
algorytmiczne z heurystycznymi, umozliwiajac wielopoziomowy i hierarchiczny rozwoj,
odbywajacy sie za kazdym razem na wyzszym poziomie zmiennosci”>®.

Natomiast neurofizjologiczne® podstawy programéw ksztalcenia maja zwigzek
z funkcjonowaniem ludzkiego mézgu. Rozumienie sposobow funkcjonowania poszczegolnych
czesci mozgu, pozwolito na nowe podejscie do procesdOw zachodzacych w nim podczas uczenia
si¢. Badania nad funkcjonowaniem jednego z najbardziej tajemniczych i ztozonych organéw,
jakim jest moézg rozwijaja si¢ dynamicznie, przynoszac nowe odkrycia. Jeszcze dwadziescia lat
temu powszechna byta teza, Ze polaczenia mig¢dzy neuronami utrwalaja si¢ w miare

dojrzewania organizmu, a poszczegdlne doswiadczenia sg kojarzone migdzy sobg. Im wiecej

51 J. Gnitecki, Elementy metodologii badar w pedagogie hermeneutycznej, Zielona Gora 1996, s. 82.

52 7. Kwiecinski, Tesktualizacja nieobecnosci. Wprowadzenie, w: Nieobecne dyskursy, Z. Kwiecinski (red.),
T.1, Torun 1991, s. 7.

53 K. Zahorodna. Problem reprezentacji umystowych w rozszerzonych systemach poznawczych, Wroctaw 2015.

% M. Klichowski, W. Rochatka, Trening mézgu. Potrzeba indywidualizacji w terapii otwartej w
neurofeedbacku,, ,,Refleksje” Zachodniopomorski Dwumiesiecznik O$wiatowy 2021, nr 5, s. 32-37 i inne.

55 J. Gnitecki, Teoria zintegrowanych zada# szkolnych, Poznan 1996, s. 95-107.

%], Gnitecki, Zasada ambiwalencji zréwnowazonej i zasada spdjnosci w filozofii, nauce i edukacji, Poznan 1998.

" Mézg a zachowanie. T. Gorska i inni. (red.), Warszawa 2005 czy M. Spitzer, Jak uczy sie mézg, \Warszawa
2008, 1. Szumska, Neurofizjologia i neuropsychologia, Warszawa 2019, i inne.
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takich skojarzen, tym trwalsze staja si¢ utworzone juz wczesniej ,,Sciezki informacyjne”, a co
za tym idzie tatwiej nam si¢ uczy¢®®. Dzisiaj wiemy, ze neuroplastyczno$¢ mozgu, a wiec
wytwarzanie nowych potaczen mi¢dzy komorkami, jak i sama neurogeneza, czyli produkcja
nowych komorek, rozwijaja si¢ przez cate zycie cztowieka™.

Skoro sie¢ naszego moézgu, w trakcie do$wiadczenia nieustannie sie zmienia®,
programy szkolne powinny zawiera¢ jak najwigcej ofert, w ktorych uczniowie eksploruja,
szukajg, badajg. Ale oprocz tych aktywnosci rdwnie wazna jest potem rozmowa, dialog,
konwersacja, podsumowanie. Uczniowie powinni rozmawia¢ ze sobg, wstuchiwaé si¢
w odmienne tezy, kontrowersyjne wnioski, szuka¢ punktow stycznych, odkrywac rdznice.
Wszystko to pod troskliwym okiem towarzyszacego nauczyciela, ktory naprowadza a nie
wytycza, wspiera a nie kieruje.

Chciatabym przyjrze¢ si¢ w tym miejscu pogladom S. Dehaene, francuskiego
neurobiologa, jednego z najwigkszych $wiatowych ekspertow w technikach obrazowania
aktywno$ci mozgu®l. Wysnut on wniosek, ze kazdy cztowiek zaraz po urodzeniu jest juz
wyposazony W podstawowa, cho¢ ograniczong wiedze, ktora tworzy jego fundamentalny model
$wiata czyli reguty zachowan ludzi, zwierzat, roslin i przedmiotéw oraz bardzo podstawowa
wiedze matematyczng — dotyczaca liczb, geometrii i prawdopodobienstwa®?. Uwaza, ze ,,nie
ma potrzeby odkrywac tych zasad; poniewaz sa one wszedzie, gdzie zyja ludzie, nasz genom
na sztywno montuje je w naszym moézgu, a tym samym zmniejsza konieczny zakres nauki,
czym ja przyspiesza. Niemowleta nie muszg uczyc¢ si¢ wszystkiego o §wiecie; w ich mozgach
zawarte s3 rozne warunki brzegowe, a do przyswojenia pozostajg tylko konkretne,
nieprzewidywalnie zmienne parametry (takie jak rysy twarzy, kolor oczu, barwa glosu czy
indywidualne upodobania ludzi)”®3. Cztowiek nosi w sobie pewien zarys modelu $wiata, dzigki
ktoremu moze zdobywac¢ nastepng wiedze i kompetencje.

Dehaene mowi o tym w swojej teorii recyklingu neuronalnego. Pisze, ze ,,nasze obwody
mozgowe pozostaja poddane $cistym ograniczeniom anatomicznym odziedziczonym po

ewolucji. Dlatego kazdy nowy wynajdywany obiekt kulturowy, taki jak alfabet albo cyfry

% J.R. Holler, Jak zwigkszyé potencjal umystu, Warszawa 1998, s. 18, Niezbadany mdzg. Mozliwosci
i wyzwania, Materiaty z naukowej konferencji uczniowskiej, Gdansk 2020.

59 Maura Boldrini https://www.columbiapsychiatry.org/profile/maura-boldrini-md [dostep: 28.04.2023].

80 K. Finc, Dynamic reconfiguration of functional brain networks during working memory training,
https://www.nature.com/articles/s41467-020-15631-z [dostep: 1.05.2023].

61 M. Hohol, Stanislas Dehaene i recykling neuronéw, https:/ccpress.pl/blog/articles/stanislas-dehaene-i-
recykling-neuronow, [dostep: 26.04.2023].

62 bidem.

83 S. Dehaene, Jak sig uczymy?, Krakoéw 2021, s. 58.
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arabskie, musi znalez¢ sobie w mozgu ‘nisz¢ neuronalng’: zbidr obwodow, ktorych pierwotna
funkcja jest dostatecznie podobna do nowej roli kulturowej, a jednocze$nie wystarczajaco
elastyczna, by dopasowac si¢ do wymogdw nowego zastosowania. Wszelkie uczenie kulturowe
musi opiera¢ si¢ na zmianie roli istniejacej uprzednio architektury nerwowej, czyli na
‘recyklingu’ jej wiasciwos$ci. Edukacja musi zatem wpasowywaé si¢ w ograniczenia naszych
obwoddw neuronowych”®. Zgodnie z postulatem badacza, edukacyjne programy przysztosci,
powinny by¢ konstruowane zgodnie z wiedzg neurobiologiczng. ,,A poki co, powinny by¢
przynajmniej z nig niesprzeczne”®.

Obecny system o$wiatowy jeszcze ciaggle bazuje na nieaktualnych interpretacjach badan
nad funkcjonowania mézgu. Migdzy innymi w szkole panuje mit o specjalizacji potkul: lewej
logicznej i prawej kreatywnej. Lewa i prawa potkula sg do siebie biologicznie bardzo podobne
1 w zasadzie moga by¢ brane pod uwage raczej jako dwa mdzgi pracujace w harmonii, niz jako
jeden moézg podzielony na dwa. Bywa tak, ze obie potkule uzupehniaja si¢ w dazeniu do
harmonii. ,,M6zg uzywa obu potkul, by stworzy¢ petny obraz §wiata”®. Ale moze sie tez
zdarzy¢ i tak, ze w wyniku uszkodzenia niektorych obszarow mozgu, po pewnym czasie zdrowe
czesci moga przeja¢ funkcje tych uszkodzonych®”, mowa wtedy o neuroplastycznosci
pouszkodzeniowej®®. Zatem w kazdej z tych sytuacji, cztowiek moze prowadzi¢ spetnione
zycie, a uczen bedzie rozwijac si¢ w szkole 1 poza nig w granicach swoich gornych mozliwosci.

Konstruujac nowoczesne programy ksztatcenia nalezy sledzi¢ i uwzglgdnia¢ najnowsze
badania nad funkcjonowaniem moézgu. Nauczyciel powinien zadba¢ o odpowiednio
zaprojektowane informacje, ¢wiczenia artystyczne, fizyczne, intelektualne oraz zwrocié¢ uwage
na odpowiednig diete i ilo¢ snu swoich uczniow®®. Wazne, by poméc dzieciom w skupieniu
uwagi oraz da¢ przestrzen na czas wolny od rozwigzywania problemow. Brak potrzeby
realizowania narzuconego zadania wiagcza w mozgu sie¢ domyslng, odpowiedzialng za

70

kreatywno$¢™. Uczniowie maja wtedy okazj¢ czyta¢ umysly innych oraz dokonywac

aksjologicznej oceny dzialan wiasnych i rowiesnikow'?.

% Ibidem, s. 184.

85 M. Hohol, Stanislas Dehaene i recykling neuronéw, op. cit.

% https://www.ted.com/talks/elizabeth waters_the left brain vs right brain _myth [dostep: 28.04.2023].

67 K. Finc w rozmowie dla serwisu ,,Nauka w Polsce” https://pap-mediaroom.pl/nauka-i-technologie/badaczka-
mozgu-wiele-problemow-psychicznych-wynika-z-braku-zrozumienia-jak [dostep: 1.05.2023].

88 J. Panasiuk, Uczenie sie a mechanizmy neuroplastycznosci, Lublin 2016.

89 M. Btaszak, Fitness mézgu dziecka, https://www.youtube.com/watch?v=t4d6jPdORFo [dostep: 3.01.2023].

0 M. Blaszak, A. Fojud, Trzy wymiary uzytecznosci miasta, ,,Cztowiek i Spoleczefistwo” 2020, T. XLII, s. 226.

"I M. Blaszak, Fitness dla mézgu, op. Cit.
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W nowoczesnym programie ksztatcenia musi znalez¢ si¢ rowniez miejsce na kreatywny
dialog i rozwijanie wyobrazni, by uczniowie poradzili sobie ze ztozono$cig §wiata spotecznego
i $wiata nauki’?.

Podsumowujac, chciatabym jeszcze raz odwotaé sie¢ do badan, S. Dehaene, ktory
formutuje wnioski odnoszace si¢ do stymulowania potencjatu dzieci. Jakie zatem postulaty
powinny znalez¢ si¢ w programie ksztatcenia uwzgledniajagcym czytanie wrazeniowe?

1. ,,Respektowanie zdolnosci dzieci, ktore juz w chwili narodzenia, posiadajg wiele
umiejetnosci 1 wiedzy, m.in. dotyczacych pojecia obiektu, liczb, zdolnosci do nauki
jezykdéw oraz wiedze o ludziach. ,,Korzystajmy z wezesnych intuicji dzieci, kazde
stowo czy symbol, ktore sobie przyswajaja, musi taczy¢ si¢ z uprzednio zdobyta
wiedza. To potaczenie nadaje im sens”">.

2. Stwarzanie bogatego pod wzgledem jezykowym $rodowiska, cykliczne
rozmawianie z dzie¢mi na tematy naukowe, uzywanie wyszukanego stownictwa.

3. Uwzglednienie koncepcji, ze mitem jest, iz kazde dziecko jest inne. Kazdy cztowiek
korzysta z podobnych obwodow moézgowych i regul nauki. Roznice dotycza
motywacji, tempa nauki oraz poziomu nabytej juz wiedzy.

4. Zwrbcenie uwagi na to, ze nauczyciel powinien by¢ mistrzem przykuwania uwagi
ucznidéw i ogniskowania jej na istotnych zadaniach.

5. Traktowanie uczniéw jako zaktywizowanych, zaangazowanych, samodzielnych
I tryskajacych ciekawoscia adeptow zdobywajacych wiedze o swiecie i o sobie
samych.

6. Wykorzystanie usmiechu i zachety jako waznych nagrod dla modulowania
plastycznosci mozgu. Uczniowie kazdego dnia powinni by¢ doceniani.

7. Rozmawianie o tym, ze w nauke wpisany jest wysitek 1 popelnianie btedow.
Przekonanie, Zze wszystko ma przychodzi¢ tatwo, moze skutkowaé u dzieci
zniecheceniem do nauki 1 obnizong samocena.

8. Wykorzystanie poglebionego sposobu myslenia, ktore prowadzi do lepszego
zapamigtywania.

9. Wyznaczanie czytelnych celow, ktore wzmacniaja proces dochodzenia do wiedzy.

2 M. Btaszak, Dlaczego nalezy z dzie¢mi rozmawiaé na naukowe tematy?, https://www.youtube.com/
watch?v=GQppvC_DXfg [dostep: 1.03.2023].
"3 Ibidem., s. 339.
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10. Wdrazanie w uczniach zachowania higieny odpoczywania, bowiem koniecznym
sktadnikiem algorytmu uczenia si¢ jest dhugi i gteboki sen”"*.

Dzigki zastosowaniu tych wskazowek w swoim programie edukacyjnym, nauczyciel stwarza

optymalne warunki, ktére maksymalizujg efekty czytania wrazeniowego, wplywajgc na

najlepsze wykorzystanie potencjatu moézgu kazdego z uczniow.

1.3. Nauczyciel i jego warsztat metodyczny we wczesnoszkolnej edukacji

,,Badz soba — szukaj wtasnej drogi. Poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci poznac.

Zdaj sobie sprawe z tego, do czego sam jeste$ zdolny,

zanim dzieciom poczniesz wykresla¢ zakres ich praw i obowiazkow.

Ze wszystkich sam jestes§ dzieckiem, ktore musisz poznacé,

wychowac¢ i wyksztalci¢ przede wszystkim”™

Janusz Korczak

Stara legenda Wschodu podaje, Zze kazdy cztowiek zostaje przy urodzeniu obdarowany

iskrg ognia, ktérg musi przenie$¢ na drugi brzeg swego zycia. Powinno$cig cztowieka, jest

walczy¢, by iskra nie zagasta podczas burzy, huraganu, czy tez powodzi, z jakimi przychodzi

mierzy¢ si¢ czlowiekowi w ciggu swego catego zycia. Zadaniem cztowieka jest wigc przenies¢

ten ogien 1 przekaza¢ go kolejnym pokoleniom. W tej opowiesci ogien to symbol wartosci
ludzkiego zycia, stanowiace o jego godnosci i kulturze’®.

Jedng z drog przekazu tych wartos$ci jest edukacja, z ktdrg wigze si¢ osoba nauczyciela.

Ma to ogromne znaczenie ,,kim on naprawdg jest, co soba reprezentuje, jaka postawe i sylwetke

duchowa posiada, wreszcie jakie ma motywacje dla catej swej pracy, jaka jest ranga i barwa

jego powotania w tej pracy”’’.

To nie wszystko, bo przeciez nie tylko posiadany dyplom okre§la nauczyciela.

W szerokiej perspektywie rozstrzyga sie, czy Wraz z uczniami, spotkaja si¢ w poczuciu prawdy,

serdecznosci i otwarcia, czy moze jest wprost przeciwnie. Oby sam bedac rozpalonym

entuzjastg potrafil rozpala¢ przed uczniami ogniska wartosci, dobrze je oswietlat i rozniecat

" S, Dehaene, Jak si¢ uczymy? Dlaczego mézgi uczq sie lepiej niz komputery...jak dotqd, Krakow 2021, s. 338-343.

). Korczak, Wybor pism, Warszawa 1957-58, T. 11, s. 210; por. W. Suchomlinski, nazywany ,,ukraifiskim
Korczakiem”, Oddaje¢ serce dzieciom, Brzezia Laka 2019, Cyxommmucekuit B., Cepye 6iooaro oimsam. Hoge
npouumanns, Xapkis 2018.

6], Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Warszawa 1980, s. 45; U. Ostrowska, Aksjologiczne podstawy
wychowania, W: Pedagogika. Podrecznik akademicki, B. Sliwerski (red.), T. 1, Warszawa 2006, s. 392-414; J.
Madalinska — Michalak, Kodeks etyki zawodu nauczyciela: potrzeba, formalne umocowanie i skutecznosé,
»~Edukacja Ustawiczna Dorostych.” 2018, nr 4, s. 206-216; M. E. Budajczak, Podstawowe pojecia namystu nad
moralnoscig, ,, Wychowanie w rodzinie” 2021, vol. 25, nr 2, 5.53-69.

7 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna ..., s. 223.
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wichrem wlasnego przekonania i zaangazowania, by powstaly w ten sposéb potencjal,
motywowal dzieci do dziatania.

Osobowos¢ dzieci’® jest czym$ dynamicznym, trzeba wiec spojrzeé na nig jak na cos,
co jest w stadium stawania sie, procesem, ktory przebiega szczegolnie intensywnie w mtodszym
wieku szkolnym. Dlatego tez nauczyciel powinien zdawac sobie sprawe z tego, ze jego praca
jest pracg z drugim czlowiekiem. ,,Nie ma dzieci, sa ludzie” glosil Janusz Korczak’®, ktory
dostrzegal w matych dzieciach petnowartosciowe istoty majacg w sobie potencjat i bogactwo
wewnetrzne. One  otwieraja przed nauczycielem edukacji wczesnoszkolnej szerokg
perspektywe dziatania i postrzegania ucznidow jako osob. Realizowana z nimi praca, ma
charakter ztozony i wielowymiarowy. Stad, trzeba najpierw by¢ cztowiekiem w najszerszym
tego slowa znaczeniu, aby skutecznie wspiera¢ rozwdj drugiego cztowieka. A potem, ,,im
wiecej nauczyciel bedzie miatl mitosci do dorastajacej pod jego wplywem do swego
przeznaczenia istoty ludzkiej, im wigcej poszanowania dla jego odrebnosci, tym lepiej wywigze
si¢ ze swego zadania (...), ktérym jest nauczy¢ swoich uczniow jak sie uczy¢”®. Nie liczy sie
zatem ilo$¢ wiedzy przymusowo wdrukowanej uczniom, ale wyrobienie w nich zdolno$ci do

81 czyli zdobycia umiejetnosci samodzielnego

ciaglego rozwijania si¢, bogacenie osobowosci
uczenia si¢, spogladania na $wiat nie na jako zamkniety uklad, ale otwartg przestrzen,
prowadzacg do ciaggle nowych odkry¢ i poszukiwan.

Nauczyciel musi zdawa¢ sobie sprawe, ze wspoOtpracuje z drugim cztowiekiem, ale
jeszcze bardzo mlodym 1 dlatego wrazliwym oraz szczegdlnie podatnym na wszelkie
oddzialywania. Trafne wydaje si¢ tu pordwnanie nauczyciela do ogrodnika pielegnujacego
mtode sadzonki, ktore w przysztosci wydadza plon stokrotny, najlepiej s$wiadczy o tym znana
prawda, ze kto mial szczgscie spotka¢ w dziecinstwie dobrego nauczyciela, ten z wdzigczno$cia

wspomina go przez cate zycie. Dlatego ,,(...) w zadnym zawodzie cztowiek nie ma tak

wielkiego znaczenia, jak w zawodzie nauczyciela”®?.

8 M. Porebska, Pozycja zajmowana w rodzinie a rozwéj indywidualny cztowieka, w: M. Tyszkowa (red.),
Rodzina a rozwdj jednostki, Poznan 1990, s. 133-168 czy M. Tyszkowa, Jednostka a rodzina: interakcje, stosunki,
rozwdoj, W: M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa (red.), Psychologia rozwoju cztowieka. Zagadnienia ogéine,
Warszawa 2002 i inne.

% M. Chymuk, Janusz Korczak. Dziecko i wychowawca, Krakow 1995, s. 41.

80 B. Nawroczynski, Dziefa wybrane. Warszawa 1987, T.1, s. 77.

8L Psychologia rozwoju cztowieka, Charakterystyka okresow Zycia, B. Harwas-Napierata, J. Trempala (red.),
Warszawa 2002, s. 163-201; Cz. Banach, Cechy — wiasciwosci osobowosciowe nauczycieli, W: Edukacja i rozwoj
— jaka szkota, jaki nauczyciel, jakie wychowanie?, A. Jopkiewicz (red.), Kielce 1997.

82 J.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Warszawa 1948, s. 5.
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Dobry nauczyciel®® to osoba zdolna, odpowiedzialna, kreatywnie podchodzaca do
wykonywanych zadaf. Na warsztat pracy nauczyciela® sktada si¢ wiec zardéwno schemat jak
kreatywnos$¢ 1 zmiana schematu. To nauczyciel ma najwigkszy wplyw na swoj warsztat pracy,
ktory nieustannie podlega samodoskonaleniu.

U progu nauczycielskiego postannictwa, pracujac z uczniami, nauczyciel buduje swoj
warsztat pracy odtwarzajac gotowe schematy, obserwujac uczniéw i poszukujac refleks;ji.
W miare uplywu czasu, nabiera doswiadczen i coraz wigkszej pewnosci siebie. Wyciaga
wnioski wshluchujac si¢ zard6wno w informacje zwrotne od ucznidw, jak i1 komentarze
dos$wiadczonego nauczyciela. Ta poglebiona wiedza prowadzi do lepszej samowiedzy
I samokontroli, a w efekcie do postawy innowacyjnosci w projektowaniu zadan edukacyjnych
i podejsciu do swego warsztatu pracy®®.

Gltowna rolg nauczyciela jest umiejetne kierowanie praca uczniéw. J. Gnitecki pisat, ze
kluczowa rola wychowawcy klas poczatkowych® polega na tym, ze jest on pierwszym, ktory
wprowadza dzieci w sposob mozliwie cato$ciowy i zintegrowany w szeroko rozumiany §wiat
wspotczesny. Jesli w pierwszym okresie nauki popetni si¢ nawet mato znaczace btedy, moga
one zawazy¢ na calej karierze edukacyjnej dzieci. Dlatego wazne jest nie tylko, by ustrzec si¢
btedu, ale jak najtrafniej pokierowac wielostronnym rozwojem kazdego z dzieci, by ten rozwdj
stymulowac®’.

To kierowanie ma specyficzny charakter. Musi by¢ zgodne z harmonig wspolpracy.
Powinno wyzwala¢ u uczniéw potrzebe rad i wskazowek, potrzeb¢ wdrazania ich do pracy.
Inaczej pelni¢ bedzie kierownicza role ten nauczyciel, ktory jest nastawiony na rozwijanie
osobowosci tworczych®, a inaczej, gdy chce ksztalci¢ nasladowcow. W obu jednak
przypadkach jest organizatorem zycia i dziatalnosci dzieci. Dazy do rozbudzenia ich
wrazliwosci na bodZce sytuacje i zachowania, wyposaza je w warto$ci, przystowiowe ,,iskry

ognia”, pomaga w powigkszaniu si¢ ich zasobu wiedzy 1 informacji o otaczajacym $wiecie

8 M. Kujawska, Model wspétczesnego nauczyciela, ,,Cieszyhski Almanach Pedagogiczny” 2013, nr 2, s. 38-55;
W. Strykowski, Kompetencje wspoiczesnego nauczyciela, ,Neodidagmata” 2005, nr 27/28, s. 16; S. Dylak,
Wizualizacja w ksztafceniu nauczycieli, Poznan 1995, s. 32-36; J. Hattie, Widoczne uczenie si¢ dla nauczyciell,
Warszawa 2005.

8 M. Kabat, Statos¢ i zmienno$¢ warsztatu pracy nauczyciela, ,,Rocznik Lubuski” 2017, T. 43, cz.1.

8 W. Kobylinski, ABC organizacji pracy nauczyciela, Warszawa 1984; Raport. Organizacja pracy nauczycieli
w szkotach publicznych, Warszawa 2021.

8 |_. Cohen L. Maniow L., K. Morrison., Wprowadzenie do nauczania, Poznan 1999, K. Szymczak, Nauczyciel
— Wychowaweca klas mtodszych, ,,Zeszyty Naukowe WSG” 2021, T. 39, s. 127-179.

87 J. Gnitecki, Doskonalenie ksztalcenia nauczycieli w specjalnosci ogélnej, w: Optymalizacja procesu
ksztalcenia nauczyciela klas poczgtkowych, Katowice 1990, s. 40.

8 1. Pufal-Struzik, Charakterystyka cech twérczej osobowosci, ,,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne,
edukacyjne i artystyczne” 1993, nr 7, s. 29-42; D. Borawski, Osobowos¢ tworcza a wybrane aspekty
Sfunkcjonowania spolecznego ,,Annales Universitas Paedagogicae Cracoviensis, Studia Psychologica” 2016, nr IX.
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zyciu i zjawiskach, urabia poglady, dostarcza przezy¢ i uczy emocjonalnej reakcji i pozadanych

zachowan.

W. Okon sformutowal cechy dobrego nauczyciela. Sg to:

»animowanie i inspirowanie samodzielnej pracy uczniéw (chodzi tu o organizowanie
sytuacji zadaniowych, a nie stawianie zadan, 0 wzbogacanie doswiadczenia dzieci
przez transmisje wiedzy a nie jej przekaz),

rozwijanie mozliwos$ci tworczego dziatania i zdolnosci innowacyjnych dzieci,
ksztattowanie postaw tworczej percepcji i ekspresji oraz charakteru uczniow,
organizowanie dziatalno$ci praktycznej dzieci, stwarzanie warunkow do ich
samorzutnej dziatalnosci (chodzi tu o nastawienie nauczyciela na tworcza integracj¢
w otaczajaca rzeczywisto$¢, o jego pomystowo$s¢ w wynajdywaniu zadan
praktycznych — wykonawczych konstrukcyjnych, wynalazczych) i umiejetne ich
laczenie z zadaniami poznawczymi (odkrywczymi, wyjasniajacymi), o umieje¢tnosci
inicjowania takich zadan w sytuacjach dydaktyczno-wychowawczych,
postugiwanie si¢ srodkami ksztalcenia i wychowania,

przygotowanie do ksztatcenia rownoleglego oraz do uczenia si¢ przez cate zycie,
zobiektywizowane sprawdzanie osiggni¢¢ szkolnych i1 pozaszkolnych uczniow, co
oznacza: dobre poznanie mozliwosci poznawczych emocjonalnych i sprawczych
dzieci, znajomo$¢ tre$ci nauczanych czynno$ci w wymiarze celd6w materiatu
nauczania iwymagan programowych oraz empirycznych, narzedzi i metod
pomiaru pedagogicznego, umiej¢tnos¢ przygotowania wlasnych narzedzi pomiaru
osiggnie¢ szkolnych 1 pozaszkolnych

inicjowanie i zapoczatkowanie pracy samo wychowawczej uczniow,

utatwienie przyswajania 1 przetrwania tresci nauczanych czynnos$ci, a nie ich

przekazywanie w postaci statycznej gotowej do zapamigtania”®®,

Wymaga to zatem od nauczyciela duzej aktywnosci, gdyz tylko woéwczas mozliwe bedzie

aktywizowanie, a tym samym kreowanie tworczych niepowtarzalnych jednostek.

Nie ulega watpliwosci, ze rozwijanie tworczych zdolnosci ucznidéw wymaga tworczego

nauczyciela®. Istotne jest nie tylko to, co nauczyciel wie i umie, ale tez jak potrafi wspomagaé

8 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, Warszawa 1987, s. 417-419; A. Lasota, E. Pisarzowa,
Pozgdane cechy osobowosci nauczyciela-pedagoga w ujeciu klasycznych i wspotczesnych koncepcji, ,,Pedagogika
Przedszkolna i Wezesnoszkolna” 2006, Vol. 4 1 (7) /,s. 77-88.

% M. Szymatiski, Tworczosé i style poznawcze uczniéw, Warszawa 1987; K. J. Szmidt, Pedagogika twérczosci,
Gdansk 2013; M. Kabat, Kreatywnos¢ w edukacji nauczyciela, Poznan 2013; A. Kozuh, Kreatywnosé w pracy
nauczyciela i jego uczniow, Krakéw 2021 i inne.
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swych ucznidow, by stawali si¢ ludzmi posiadajacymi bogata 1 twodrcza osobowosc.
Wychowawca musi wigc posiadaé gruntowne przygotowanie naukowe, a zwlaszcza
psychologiczno-pedagogiczne, gdyz powodzenie w pracy nad rozwojem aktywnosci tworczej
ucznidow uwarunkowane jest rzetelng wiedzg o dzieciach, ich potrzebach, mozliwosciach,
zainteresowaniach, stanie zdrowia i warunkach zycia.

Nauczyciel powinien mysle¢ o dzieciach jako o jedynych w swoim rodzaju istotach
ludzkich i pozwoli¢ im na dziatanie wedlug ich wlasnego uznania, na samodzielne®
eksplorowanie zadan. Powinien dopusci¢ do tego, aby dzieci uczyty si¢ na wtasnych bt¢dach.
Dlatego aby zachgci¢ je do samodzielnosci, nauczyciel pozwala na dokonywanie wyborow,
okazuje szacunek® dla ich wymagan, nie zadaje zbyt wielu pytah, nie spieszy si¢
z dawaniem odpowiedzi, nie odbiera nadziei. Wszystko to lezy u podstaw tak zwanego
czynnego stuchania, ktére jest jedng z najskuteczniejszych metod, aby pomoéce dzieciom staé si¢
bardziej samodzielnymi, odpowiedzialnymi za siebie i bardziej niezaleznymi®,

Tworcze dzieci® wymagaja tworczego nauczyciela. Jego styl i ksztalttowane stosunki
Z uczniami, dajg poczucie bezpieczenstwa, otwartosci i ciepta, swobode ekspresji w formach
| tresciach realizowanych prac. Sa rownie konieczne dla psychicznego zdrowia dzieci, jak
powietrze, pokarm i rado$¢ zycia stanowigc zarazem sedno ich zdrowia biologicznego®. Dzieci
muszg czu¢ si¢ zrozumiane, akceptowane i bezpieczne. Wymaga to od nauczyciela pewnych

% a takze pedagogicznego

umiejetnosci empatycznych, $wiadomej pokory i cierpliwosci
optymizmu, czego nie mozna osiagnac, jesli nie przyjeto sie¢ w sposob $wiadomy takiego
systemu oddziatywania pedagogicznego i wychowawczego, ktory zmierza do szczg$cia dzieci
1 bardziej do wszechstronnego rozwoju wychowankow, niz do wygody, biernosci 1 osobistego

spokoju wychowawcy.

%1 K. Kuszak, Dziecko samodzielne w szkole: empiryczne studium szkolnych loséw dzieci o réznym poziomie
samodzielnosci, Poznan 2008.

%2 C. Rogers, Tworzenie klimatu wolnosci, w: Edukacja i wyzwolenie, K. Blusz (red.), Krakow 1992, s. 117.

% T. Gordon, Wychowanie bez porazek, Warszawa 1993, s. 61; T. Gordon, Wychowanie bez porazek. Czyli
trening dla skutecznego rodzica, Warszawa 2014.

%], Strelau, Psychologia. Podrecznik akademicki, Gdansk 2000; D. Sterna, W szkole jest OK, Warszawa 2018;
J. Skibska, J. Wojciechowska, (red.). Nauczyciel i uczerr w przestrzeni kreatywnych dziatan, Warszawa 2015; S.
Popek, Czlowiek jako jednostka twércza, Lublin 2001 i inne.

% E. Kasperek-Golimowska, Edukacja zdrowotna jako forma pomocy w prowadzeniu dobrego Zycia, W:
Spoleczne i jednostkowe konteksty pomocy, wsparcia spotecznego, poradnictwa. T. |, M. Piorunek (red.), Poznan
2018; B. Jankowiak, A. Matysiak-Btaszczyk, Mlodziez miedzy ochrong a ryzykiem. Wspieranie rozwoju oraz
pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla adolescentow i adolescentek, Poznan 2017.

% Studia z pedagogiki i nauk pogranicza, A. Cybal — Michalska, W. Segiet, D. Kope¢ (red.), Poznan 2011.

31



Nikt i nic nie moze odebra¢ ludziom tego, co tkwi w ich naturze. Mozna jedynie
stworzy¢ optymalne warunki, ktore spowoduja, ze rozkwitnie to, co tworcze w cztowieku,
a zniknie to, co destruktywne dla niego i §wiata.

Badania pedagogiczne i psychologiczne nad wlasciwosciami dzieci w mtodszym wieku
szkolnym®” wskazuja, Ze nauczanie integralne jest optymalnym rozwigzaniem organizowania
procesu dydaktyczno-wychowawczego, gdyz skupia si¢ na dobru dzieci, ich cato§ciowemu
funkcjonowaniu i wszechstronnemu rozwojowi. Nauczyciel, planujgc zajecia zintegrowane,
zobowigzany jest do:

e planowania integralnych jednostek tematycznych,

e doboru wszechstronnych celéw wychowania, ksztalcenia 1 nauczania,

e przewidywania wszechstronnych form dziatalno$ci uczniéw w obrgbie znacznie
wzbogaconego zycia klasy 1 poza nig (zabawy 1 gry ruchowe oraz dydaktyczne,
inscenizacja dramy, majsterkowanie, uktadanie wierszy, prace spoteczno-
uzytkowe, wycieczki itp.),

e przestrzeganie w procesie dydaktyczno-wychowawczym zasad cigglosci czasowej,
to znaczy przerwy powinny by¢ wkomponowane w jednostke integralnag,

e urozmaicania zaj¢¢, ptynnosci zajec,

e respektowania w realizacji zadan nast¢pujacych zasad: réznorodno$ci zadan,
roéznorodnej organizacji dzialalnosci uczniéw, aktywizowania i motywowania
uczniéw, udzialu wychowawcow jako przewodnikow zespotéw klasowych oraz
jako ich czlonkéw 1 uczestnikow podejmowanych dzialan, wdrazania do
wspotpracy wspotdziatania i samooceny”®,

Zdaniem L. Muszynskiej®®, tak pojeta organizacja integralnego nauczania wskazuje na
ogromne bogactwo roznorodnych form zaje¢, do ktérych zalicza dziatalno$¢ poznawcza,
gospodarcza, produkcyjna, receptywna, afektywna, artystyczng, rozrywkowa i tworcza. Tylko
ten sposob postepowania, pozwala na nabywanie przez uczniow wiadomosci i doswiadczen
0 charakterze wielostronnym 1 zintegrowanym, zakladajagcym S$cisty zwigzek 1 harmonig

miedzy procesem poznania przezywania i1 dzialania. Poznanie rzeczywistosci przez dzieci

% E. Necka, Psychologia twérczosci, Gdansk 2012 oraz Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna wybrane
problemy, K. Pujer (red.), Wroctaw 2016.

% J. Kujawiniski, Rozwijanie... s. 30-31 oraz M. Luba, Glowa petna pomystow — jak ¢wiczyé kreatywnosé?
,,Zycie Szkoty” 2015, nr (2), s. 30-32

% }.. Muszynska, Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I-111, Warszawa-Poznan 1974, oraz S. Leitner,
Naucz sig uczyé, Gdansk 2011, A. Kozuh, Metody aktywizujgce w pracy z uczniem . Split: 1zdavac 77, 2013.
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przebiega nie tylko na drodze przyswajania wiadomosci, ale takze ich odkrywania

i przeksztalcania. W ten sposob poszerza swoja wiedze i wzbogaca system wartoscil®.
Nauczanie zintegrowane dysponuje obszernym zestawem metod i technik nauczania,

ktore pozwalajg nauczycielowi na urozmaicenie pracy z uczniami, co przeciwdziata znudzeniu

101 Obserwacja i pokaz shuza poznawaniu

I pobudza wychowankow do intelektualnego wysitku
przez dzieci zarowno obiektow znajdujacych sie w jego sSrodowisku zycia jak i1 przedmiotow
wystepujacych poza nim.

Opis umozliwia poznanie elementow skladowych pewnej catosci oraz relacji miedzy
nimi. Opowiadanie poprzez fabularne watki pocigga ucznidéw poznawczo, wzbudza
zainteresowanie. Praca z ksigzkg ulatwia zdobywanie nowej wiedzy, przysposabia do
samodzielnego poznawania informacji. Rozmowa pocigga ucznidw w procesie wyjasniania
faktow, zjawisk, wprowadza emocjonalne napigcie poznawcze, przygotowujace do
rozwigzywania trudnos$ci intelektualnych. Gry, zabawy dydaktyczne i inscenizacje, poprzez swe
nawigzanie do dos§wiadczen i zainteresowan uczniéw, silnie angazuja emocjonalnie i poznawczo.

Podczas organizowania zintegrowanych zaj¢¢, punktem wyjscia jest pewna sytuacja
z zycia grupy, dziwny przypadek, ciekawy tekst, zaspiewana piosenka czy pokaz ilustracji.
Wszystkie te elementy wyzwalajag w dzieciach pewne przezycia oraz emocjonalne napigcie
spontanicznych i silnie zaangazowanych tworcow. Dlatego nalezy im pozwoli¢ na
uzewnetrznienie swoich doznan, w postaci wytwordw plastycznych, muzycznych, ruchowych,
stowno-ruchowych itp. Stworzenie dzieciom mozliwosci ekspresji tworcze] pozwala na
rozwijanie umiej¢tnosci tworczych, wzbogacanie $wiata przezyé estetycznych, wzmaga
zainteresowania i checi poznawcze. Jest to autentyczna kreatywno$¢!%? u podstaw ktorej lezy
wyobraznia, fantazja niezalezno$¢, nieskrepowanie, inicjatywa, pomystowosé, poglebiona
wrazliwos$¢. ,,Tworcza praca dziecka jest swoistym jezykiem jego wypowiadania si¢ i tylko
jemu wilasciwym, jest wyrazeniem nie tylko jego przezy¢ uczuciowych, ale i aktywnosci
umystowej jest czynnikiem harmonii miedzy sercem a rozumem, miedzy wrazliwos$cig

1 inteligencja, jest jednym z wielu sposobow intelektualnego poznania §wiata 1 docierania do

10 1, Kozminska, E. Olszewska, Z dzieckiem w swiat wartosci, Warszawa 2007; B. Dziurzynska-Pyrsz,
M. Korabik, J. Lubocka W. Sroka, R. Tarka, Specyfika metod prowadzenia zajeé, do programu ,, Trzy zZywioty”,
Wroctaw 2011, s. 15-17.

101 3, Puzynina, Wartosci, Krakow 2013, B. Sztumska, J. Sztumski, Czlowiek w swiecie wartosci, Katowice 2002.

102 E, Necka, Tworczo$é, W: Psychologia. Podrecznik akademicki, Strelau J. (red.), 2000, s. 784; K. Kokoszka,
Wptyw klimatu w organizacji na kreatywnos¢ jej pracownikow, W: Kreatywnos¢. Nowe aspekty poznawcze
i praktyczne, W. Dobrotowicz W., Gralewski J. (red.), Warszawa 2005, s. 59.
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glebszego i szerszego jego zrozumienia™% W tym sensie rola nauczyciela®* jest niezwykle
wazna. Polega na kreowaniu i wyrezyserowaniu sytuacji edukacyjnych, by w podejsciu pelnym
szacunku do dzieci, taczy¢ funkcje kierowniczag z funkcja wspierajgca, w atmosferze
wzajemnego zaufania i szacunku.

Konieczno$¢ glgbokiego kontaktu psychicznego i zrozumienia mi¢dzy nauczycielem
a uczniami dostrzega A. Szyszko-Bohusz w swojej koncepcji pedagogiki holistycznej®. Ow
kontakt zachodzi we wszystkich podstawowych sferach osobowosci. W obrebie sfery fizyczne;j
aktualny stan zdrowia dzieci, przebyte choroby, warunki bytowe oraz warunki zycia, zdolnos¢
do skupienia uwagi i wiele innych czynnikéw, wywierajg istotny wptyw na postgpy w nauce,
zachowanie si¢ oraz prawidlowy rozwdj uczniow. W obrebie sfery emocjonalnej nalezy
polozy¢ nacisk na rozwdj bezinteresownej zyczliwo$ci uczynno$ci i wzajemnej sympatii wsrod
ucznidow, w szerszym zakresie organizowac wspotprace i pomoc kolezenska, otoczy¢ opieka
udziela¢ pomocy psychicznej uczniom przejawiajagcym zaburzenia w zachowaniu czy trudnosci
adaptacyjne w klasiel®,

Kazde spotkanie z nauczycielem na zajeciach, powinno by¢ dla uczniéw zastrzykiem
mocy energii i rado$ci twdrczej, potegujacym w sposob istotny jego wiar¢ w swe sity
1 mozliwosci, wiar¢ w przezwyci¢zanie zta i trudnosci pigtrzacych sie przed czlowiekiem,
w drodze ku prawdzie i niezaleznosci.

7 nalezy rozwijaé ich

W $cistej lacznosdci ze sferg uczuciowa osobowosci uczniow?
sfer¢ pojeciowa. Rozwoj intelektualny mtodych umystow powinien by¢ petny i wszechstronny
oparty na wiedzy interdyscyplinarnej. ,,Przewrdt holistyczny w nowoczesnym procesie
ksztalcenia polega na tym, aby uczniéw i nauczyciela objat i zjednoczyt entuzjazm tworczej
eksploracji, fascynacja tworczym odkrywaniem i wysitkiem tworczym”!%®. Kazde zajecia,
kazdy kontakt z dzie¢mi, powinny by¢ inne, nowe, niepowtarzalne. Kazde spotkanie winno by¢
poprzedzong chwilg glebokiego skupienia i koncentracji psychicznej uczniow i nauczyciela,
potaczone ze stanem odprezenia, relaksacji, spokoju wewngtrznego, optymizmu.

Szansa na zrealizowanie zarysowanych w tym rozdziale postulatow jest nowa

perspektywa edukacji. Nauczyciel moze dziata¢ w poczuciu wigkszej lub mniejszej pewnosci

108 7. Stobodzian, Twércza praca dziecka, \Warszawa 1961, s. 24.

104 K. Kuszak, R. Michalak (red.), Nauczyciel w refleksjach...i z refleksji, Poznaf 2019.

105 3. Gnitecki, W. Pasterniak, A. Szyszko-Bohusz, Swiat, edukacja, wszechswiat, Poznan 1997.

106 A, Klim-Klimaszewska, Adaptacja dziecka do Srodowiska przedszkolnego, 2006; R. Michalak, Adaptacja
przez rozwigzywanie kryzysow rozwojowych. W: Adaptacja w przebiegu Zycia jednostki, R. Michalak (red.),
Poznan 2010 czy A. Stein, Akcja adaptacja, Warszawa 2016.

07D, Gebus, Struktura osobowosci nauczycieli i uczniéw — analiza funkcjonowania w stanach Ja na podstawie
wybranych sytuacji szkolnych, XXI1 Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Bydgoszcz 2015, s. 538-545.

108 3. Gnitecki, W. Pasterniak, A. Szyszko-Bohusz, Swiat , edukacja ...1997.
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wiedzy empirycznej, hermetycznej i prakseologicznej. Wigze si¢ to z jego umiejetnosciami
dydaktycznymi oraz preferowanym przez niego sposobem poznawania rzeczywistosci.
W sytuacjach poczucia pewnosci wiedzy prakseologicznej o celach, dziataniach i warunkach,
nauczyciel w wigkszym lub mniejszym stopniu stymuluje, steruje, badz urabia. W warunkach
braku pewnych celéw dziatan i warunkéw, bardziej preferuje wspieranie edukacyjne niz
kierowanie. Moze by¢ rowniez i tak, ze nauczyciel dziata zar6wno w poczuciu pewnosci, jak
1 niepewnosci celow dziatan 1 warunkéw, wowczas stosuje zarOwno sterowanie (urabianie,
kierowanie) jak i wspieranie edukacyjne uczniow'®.

W kompetencjach edukacyjnych nauczyciela, obok wiedzy hermetycznej o interpretacji
warto$ci nadajacych sens jakiejkolwiek zmianie w uczniach oraz wiedzy empirycznej
umozliwiajacej opis 1 wyjasnianie zmian w uczniach, powinna si¢ znalez¢ wiedza
prakseologiczna®'® o celach, dziataniach i warunkach dokonywania u niego zmiany.

Na koniec przytocze stowa K. Ciesiotkiewicza, ktory na konferencji Liczymy si¢ dla
Edukacji'!!, powiedziat: , Bez zawodu nauczycielskiego jako archetypu, nie ma mozliwosci
przejscia przez zadng zmiang spoteczng”. W zawdd nauczyciela wpisana jest profesja i misja
oraz postrzeganie wychowawcow jako samodzielnych badaczy rzeczywisto$ci i dzieci, ktorym

stwarzaja warunki do uczenia si¢, poznawania siebie i kierowania wtasnym rozwojem.

1.4. Koncepcje programowo-metodyczne w edukacji wczesnoszkolnej jako proces
modernizacji dydaktyczno-wychowawczej pracy nauczyciela

,,Czy uznanie jako warunek konstruktywnej, samodzielnej pracy nad wlasng tozsamoscia
jest obecne w warunkach polskiej szkoty?”1*2
Mirostawa Nowak-Dziemianowicz

Szkotal'®, pragnac dotrzymaé kroku szeroko rozumianemu postepowi, musi ustawicznie

doskonali¢ swoja dydaktyczno-wychowawcza dziatalno$¢. Uwzgledniajac wyniki badan

109 J. Gnitecki, Metodologiczne problemy... s. 42.

110 B, Stowinski, Podstawy sprawnego dzialania, Koszalin 2008, s. 11-18; M. Odlanicka-Poczobutt, Prakseologia
a klasyczne kryteria oceny sprawnosci systeméw logistycznych, ,.Zeszyty Naukowe Politechniki Slaskiej” 2014,
s. 339-355.

1 https://www.youtube.com/watch?v=pk1m7UcniHM wystapienie dr. K. Ciesiotkiewicza od 2:27:40 [dostep:
3.11.2022].

12 M. Nowak-Dziemianowicz, Szkofa jako przestrzen uznania, \Warszawa 2020; por. rowniez
http://apelsino.school/ru/home [dostep 12.12.2022] — ciekawy projekt Dima Zicera, pedagoga i dyrektora
nieformalnej szkoty w Petersburgu. Szkota traktowana jest jako przestrzen rozwoju dziecka.

113 J, Kujawinski, Ewolucja szkoty i jej wspdiczesna wizja, Poznan 2010; J. Mazur, Szkota i jej otoczenie jako
siedlisko i obszar oddziatywan profilaktycznych, W: Edukacja dla bezpieczenstwa — W rodzinie, szkole i pracy,
A. Zduniak, M. Krytowicz (red.), Warszawa — Poznan 2004.
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psychopedagogicznych oraz cele stawiane przed wspodtczesng edukacja wczesnoszkolna,
polscy teoretycy i praktycy pedagogiki wezesnoszkolnej stale doskonalg proces dydaktyczno-
wychowawczy w klasach nizszych!,

Realizacji zadan nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej stuzg roznorodne koncepcje
programowo-metodyczne. Pod tym pojeciem rozumiem przewidziany do realizacji program
oraz metody wspotdziatania uczniéw i nauczyciela, gdzie nast¢puje polaczenie okreslonego
uktadu programowego z okreslong strategig realizacji. Doskonalenie procesu dydaktyczno-
wychowawczego zmierza w czterech Kkierunkach: organizacyjnym, programowym,
metodycznym i systemowym.

Modernizacja organizacyjna zapoczatkowana w 1978 r. wigzala si¢ m. in.
z wprowadzeniem nowego programu nauczania, ktory mial zapewni¢ lepsza realizacje
naczelnego celu wychowania, jakim jest wszechstronny i harmonijny rozwoj osobowos$ci dzieci
Wzbogaceniu ulegly takze formy ksztalcenia, uwzgledniajace takze zajecia pozalekcyjne.

Metodyczna restrukturyzacja wprowadzita nowe koncepcje metodyczne, ktdrych
racjonalne stosowanie pozwala doskonali¢ ,,tradycyjne nauczanie poczatkowe”. Nalezg do nich:
- nauczanie czynno$ciowe,

- nauczanie problemowe,

- nauczanie wielopoziomowe, indywidualne nauczanie problemowo-grupowe,
- nauczanie rozwijajace tworczg aktywnos¢ uczniow,

- nauczanie uwzgledniajace elementy pedagogiki C. Freineta,

- nauczanie wielostronne,

- nauczanie integralne!®®,

Modernizacja programowa dotyczy ulepszen programu nauczania akcentujac
wszechstronne aktywizowanie ucznidow oraz integrowanie réznorodnych elementéw programu
dydaktyczno-wychowawczego. Wickszos¢ koncepcji metodycznych opiera si¢ na oficjalnym
programie nauczania.

Tresci programowe moga mie¢ trojaki uklad: przedmiotowy, taczny 1 integralny.
Przedmiotowe nauczanie poczatkowe nastawione jest na ,realizacje jednoprzedmiotowych

celoéw i tresci dydaktycznych”'®; taczne nauczanie poczatkowe nastawione jest gtdwnie na

14 D, Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy,
rozwigzania, \Warszawa 20009.

115 M. Cackowska, Nauczanie poczgtkowe w polskim systemie szkolnym: 1967-1990, Lublin 1991.

118 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej 2017.
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»realizacje wieloprzedmiotowych celéw oraz calo$ciowe organizowanie tresci dydaktycznych
nalezacych do réznych przedmiotéw”!’; nauczanie integralne taczy realizacje celéw oraz tresci
wychowawczych 1 dydaktycznych, czerpanych z rdéznych przedmiotow nauczania
i z innych zrodet'®e,

I to wlasnie nauczanie integralne zajmuje miejsce nadrzedne w koncepcjach
programowo-metodycznych, w obrebie ktorego mozna stosowaé wszystkie szczegdtowe
strategie metodyczne.

Obecnie przejde do omowienia niektorych koncepcji metodycznych, by wykazaé
w jakim kierunku zmierza poszukiwanie idealnego procesu dydaktyczno-wychowawczego.
Wpasowuje si¢ w to pojecie nauczanie czynnosciowe Z. Krygowskiej, ktore definiuje jako
postepowanie dydaktyczne uwzgledniajace staty i konsekwentnie operatywny charakter
przedmiotu (np. matematyki) rownolegle z procesem interioryzacji prowadzacym od czynnosci
konkretnych i wyobrazeniowych do operacji abstrakcyjnych!!®. Nauczanie czynnosciowe
polega na tworzeniu wielu réoznorodnych sytuacji dydaktycznych sprzyjajacych wyzwalaniu
samodzielnej aktywnos$ci ucznidow. Jest w nim miejsce na gry i1 zabawy ruchowo-
manipulacyjne, jest miejsce na aktywnos$¢ slowna, na roznorodne ¢wiczenia rachunkowe.
Wazne podkreslenia jest, by stosowaé wszystkie formy i wzajemnie je powiazaé'?®. Takie
nauczanie zaktada swobode uczniéw w doborze form czynnosci prowadzacych do rozwigzania
danego problemu.

W nauczaniu problemowym uczniowie dzigki zaaranzowaniu przez nauczyciela
okreslonej sytuacji dydaktycznej zwanej dalej problemowa, zdobywa samodzielnie nowe
informacje majace pozytywne jak i negatywne znaczenie dla teoretycznych i praktycznych
rozwigzan'?l, Wymaga to od uczniéw samodzielno$ci myslenia i dziatania w poczuciu ich
podmiotowos$ci. Nauczanie problemowe mozna juz stosowa¢ w ksztatceniu wczesnoszkolnym.

W tym przedziale wiekowym przewazaja metody ludyczne takie, jak zabawy i gry symulacyjne,

gry ze stowami 1 gry logiczne.

107 j. Putturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 2014, rozdziat 1, Cele edukacji szkolnej, Sliwerski B.,
Pedagogika jako nauka, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Warszawa
2019, A. Karpinska, Nurty myslenia o dydaktyce, Biatystok 2021.

118 1. Wendrenska, Projekt nowoczesny nauczyciel zawodu. Materialy do ¢wiczen z dydaktyki ogélnej, Projekt
Kapitat Ludzki, wspoétfinansowany ze s$rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego, 2011.

19 J. Kujawinski, Rozwijanie akeywnosci tworczej uczniow klas poczgtkowych: zarys metodyki, Poznan 1990,
s. 33, D. Jemielniak, D. Latusek Zarzadzanie: teoria i praktyka od podstaw. Cwiczenia, Warszawa 2005.

120 7. Krygowska, Zarys dydaktyki matematyki. Warszawa 1978, s. 12; W. Ostrega, Aktywno$¢ fizyczna jako
kluczowy element zdrowego stylu zycia, Warszawa, 2017.

121 J, Kujawinski, Rozwijanie aktywnosci twérczej..., S. 53.
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Nauczanie grupowo-problemowe moze przyczyni¢ si¢ do przezwyci¢zenia
niedostatkow systemu klasowo-lekcyjnego. W jego toku uczniowie rozwigzuja konkretne
zadania 1 problemy majace duze walory dydaktyczne i wychowawcze. Tres¢ 1 struktura zadan
powinny byé tak opracowane, aby wymagaty grupowego wysitku uczniow*?2.

Z kolei nauczanie wielopoziomowe!?® to forma organizacyjna nauczania, przy ktorej
nauczyciel dostosowuje zadania, ich skalg trudno$ci i czas wykonania do mozliwosci grup
uczniéw wyodrebnionych ze wzgledu na osiggany przez nich poziom.

Natomiast nauczanie oparte na pedagogice C. Freineta opiera si¢ na wykorzystaniu
zainteresowan uczniow i zaspokojeniu ich potrzeb. Zamiast tradycyjnej lekcji i nauczania
podrecznikowego korzysta si¢ tutaj z szeregu nowych i oryginalnych metod, form i technik
pracy szkolnej. Czyni si¢ to wszystko w atmosferze swobody. Nauka bazuje na catosciowym
poznawaniu, przezywaniu i zarazem przetwarzaniu srodowiska na miare sit i mozliwosci dzieci.
Wykonujag one rézne czynnosci nie w klasach, lecz w odpowiednio wyposazonych
pracowniach:

e .z kartami pracy, stownikami, poradnikami,

e  znarzedziami, przyborami do mechaniki,

e zdrukarka i urzadzeniami do powielania,

e z materialami do artystycznych zajec,

e do ¢wiczen eksperymentalnych z biologii i chemii,

e do zajec z drewna 1 metalu,

e do tkania, przedzenia, szycia, gotowania,

e do hodowli roélin i zwierzat™?,

Nauczanie wielostronne postuluje, aby w procesie nauczania nastgpowato taczenie
intelektualnych tresci nauki z wielorakim przezywaniem warto$ci poznawczych
1 pozapoznawczych. Wychowanie to ksztattowanie emocjonalnego stosunku cztowieka do
okreslonych zjawisk, idei, wartosci, ludzi. Nie mozna wytwarza¢ go poza sytuacja

bezposredniego kontaktu z danymi rzeczami czy zjawiskamil?,

122\ . Okon, Stownik pedagogiczny. Warszawa 1984, s. 195; M. Trocki, W. Wyrozebski, Planowanie przebiegu
projektow, Warszawa 2015.

123 E. Filipiak (red.), Nauczanie rozwijajqce we wczesnej edukacji wedtug Lwa S. Wygotskiego. Od teorii do
zmiany w praktyce, Bydgoszcz 2015.

124 E. Filipiak, H. Smolinska-Rebas, Od Celestyna Freineta do edukacji zintegrowanej. W poszukiwaniu
modelu wezesnej edukacji, czyli o tym, jak organizowaé sytuacje edukacyjne wyzwalajgce aktywnosé wiasng
dziecka, Bydgoszcz 2000, s. 134-139; H. Semenowicz, Freinet w Polsce. Proby realizacji koncepcji pedagogicznej
C. Freineta w szkole polskiej, Gniezno 2009, s. 13-14.

125 W. Pomykato, Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993, s. 420.
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Obok tych strategii metodycznych na uwage zastuguje koncepcja nauczania rozwijajaca
tworcza aktywno$¢ dzieci. Moze si¢ ona przyczyni¢ do udoskonalenia kazdej ogodlniejszej
koncepcji nauczania poczatkowego, gdyz pozwala wzbogaci¢ cele poznawcze przez cele
tworcze 1 odtworcze. Jak sadzi J. Kujawinski, jest to propozycja metodyczna mogaca stuzyc
modernizacji edukacji wczesnoszkolnej, czyli jej doskonaleniul?®. Istota takiego nauczania
uwzglednia aktywno$¢ spontaniczng, inspirowang i stymulowang. Polega na organizowaniu
uczenia 1 kierowaniu uczeniem si¢ ucznidéw w ramach samodzielnie rozwigzywanych otwartych
zadan problemowych, teoretycznych, a szczegolnie praktycznych, zintegrowanych z potrzebami
dzieci i ich $rodowiska. Odbywa si¢ to w warunkach bezpieczenstwa i swobody, w poczuciu

podmiotowosci kazdej uczacej sie osoby'?’.

Reasumujac, we wspolczesnej edukacjil?® poszukuje si¢ nowych, oryginalnych
pomystéw 1 rozwigzan. Jednak nowe koncepcje programowo-metodyczne nie zapewniajg
uczniom mozliwosci rozwoju wzwyz. Jest to ciggle rozwoj na granicy gérnych mozliwosci
dzieci. Co zrobié, aby te¢ granice przekroczyc? To retoryczne pytanie moze mie¢ réznorodny
wymiar. Chodzi w nim o to, by szkota i1 edukacja szkolna przede wszystkim wskazywaty

uczniom istnienie réznorodnych drog docierania do osiggania sukcesow w zdobywaniu

kompetencji spotecznych, emocjonalnych, poznawczych w tym, w nauce czytania.

1.5. Ewaluacja programu ksztalcenia we wspolczesnej szkole

,,Gtownym celem edukacji jest stworzenie ludzi zdolnych do robienia nowych rzeczy,
a nie tylko powtarzania tego, co zrobily inne pokolenia"'?°.
Jean Piaget

Szkota tradycyjna w swych zatozeniach, przekazuje wiedz¢ w sposdb autorytarny.
J. Rokitnicki'®® zastanawia sie nawet, czy szkola spetnia warunki instytucji totalnej, w ktorej
potrzeby jednostki zaspokajane s3 poprzez organizacj¢ biurokratyczng, co wigze si¢

z podziatem na nadzorow i podwtadnych w warunkach kontroli i oceny. W szkole tradycyjnej,

126 5, Kot, Historia wychowania. Od starozytnosci do polowy wieku XVIII, T. 1., Warszawa 2010, s. 67-70
oraz J. Kujawinski, Rozwijanie aktywnosci ...op. cit., s. 31-39.

127 J, Kujawinski, Rozwijanie aktywnosci ...op. cit., s. 64.

128 Spoteczenistwo i edukacja. Teoria a implikacje praktyczne, A. Cwiklinski, M. Przybyla (red.), Poznan 2015;
E.D. Biatek, Jakos¢ nauczania a odpowiedzialnos¢ za stan swiata, ,,Spoteczenstwo i Edukacja, Society and
Education” 2021.

1287 uwag na konferencji dotyczacej rozwoju kognitywnego na Cornell University, 1964, za
https://pl.reoveme.com/jean-piaget-cytaty/ [dostep: 6.12.2021].

130, Rokitnicki, Szkota jako instytucja totalna w: J. Aksman, Manipulacja pedagogiczno-spofeczne akcenty, s. 127;
A. Perkowska-Klejman, A. Gorka — Strzatkowska, Szkota jako instytucja, system spoteczny i organizacja, Warszawa
2016.
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podobnie jak w instytucji totalnej, uczniowie i nauczyciel poruszaja si¢ w obrebie zadan
| problemoéw, ktore tworza jakby odrebny $wiat. Mozna to poréwna¢ do weberowskiej
»zelaznej klatki” albo ,,zarlocznej grupy” L. Cosera, ktora wymaga od swoich cztonkow
maksymalnego zaangazowania w kazdej chwili i o kazdej porze, nieustajagcego poswigcenia,
lojalnosci i petnego uczestnictwa®l. Sami uczniowie dostrzegaja podzielnosé swego zycia na
rzeczywisto$¢ szkolng i pozaszkolng. Pierwszoklasista zapytany przez rodzica: ,,Czego si¢
dzisiaj nauczyte$ w szkole?”” Styszy odpowiedz: ,,Poznatem literke ,,w” jak worek”. Zdziwiony
rodzic zadaje kolejne pytanie: ,,Przeciez znasz juz t¢ liter¢ do dawna, nauczyte$ si¢ czytaé
jeszcze w przedszkolu!”, ,,No tak — odpowiada uczen, ale dzisiaj nauczytem si¢ jej tak po
szkolnemu”1%2!

Proces ksztalcenia moze wiec przyjac¢ charakter monotonny i schematyczny, ale takze
moze mie¢ zupekie inne preferencje, nastawione na ksztaltowanie tworczej pracy uczniow
i nauczyciela. Gdy nauczyciel rezygnuje z tradycyjnej szkoty, poszukuje nowych rozwigzan dla
siebie i swoich uczniow, wtedy powstaja tworcze szkoty, klasy autorskie, osrodki tworczej
dziatalnosci dzieci, koncepcja integralnego nauczania poczatkowego, itp.

Szkoty tworcze to szkoty odkrywajace i szanujace indywidualno$¢ osob — dzieci
i dorostych — odwotujace si¢ do ich osobistych, zyciowych do$§wiadczen, traktujace te
doswiadczenia jako bogaty magazyn, wartosciowy uklad odniesienia, jako co$, co mozna
wzbogacaé i przebudowywadé, ale takze z czego mozna korzystaé®3,

W szkotach tworczych powstaja tworzone przez nauczyciela'® klasy autorskie oraz
autorskie programy. Klasa autorska to wspdlne przedsiewzigcie ucznidow, wychowawcy
I zespotu uczacych nauczycieli. Wychowawca przyjmuje pewne generalne zatozenia dotyczace
kierunkow oddziatywania na zespot, styl pracy, kontaktowania si¢ wewnatrz zespotu.
,»Z perspektywy uczniow klasa autorska to przede wszystkim mozliwo$¢ decydowania o jej
ksztatcie, mozliwo$¢ w pelni swobodnego, nie uzaleznionego od jakosci osigganych wynikow

nauczania, wptywania na jej funkcjonowanie”%,

181 p, Sztompka, Socjologia, Analiza spoteczenstwa, Krakow 2002, s. 224; J. Gabler, Socjologia dla bystrzakéw,
Gliwice, 2017.

182 7 wtasnych obserwacji.

133 A. Brzezifiska, Szkota twércza — autorskie klasy, programy, nauczyciele. “Kwartalnik Pedagogiczny” 1992,
nr 2; A. Barska, Szkofa tworcza: transformacje i formy jej istnienia we wspofczesnej praktyce pedagogicznej,
,,Colloquium” 2012, nr 3, 51-62; M. Piekarski, Polska ,,szkota tworcza” Henryka Rowida: implikacje dla rozwoju
zawodowego, Lubelski Rocznik Pedagogiczny, T. XXXV, z. 1- 20186, s. 273-282.

133 M. Kabat, Tworcza refleksyjna aktywnos$é nauczyciela, Poznah 2001.

135 Ibidem, s. 12.
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Bardzo istotne w budowaniu klas autorskich sg programy autorskie. Budowanie takiego
programu nie oznacza odrzucenia programu istniejacego. Program traktuje si¢ jako scenariusz,
ktory nalezy zrealizowac, badz jako drogowskaz dla uczniow I nauczyciela, ,,jako swoisty rodzaj
mapy poznawczej, mapy problemowej, rodzaj rusztowania czy szkieletu, osi, wokot ktorej beda
koncentrowaty si¢ dziatania nauczyciela, dziatania uczniow oraz ich dziatania wspolne”%,

Programy autorskie rzadko majg posta¢ takiego rusztowania i stad stluszne wydaje si¢
budowanie programu od poczatku, wedlug innych zatozen, dla siebie i swojego zespotu
klasowego. Taki samodzielnie stworzony program uruchamia w tworcy wewnetrzng
motywacj¢ do pracy, wzmacnia jego osobiste zaangazowanie, zwigcksza odporno$¢ na
przeszkody, ale ,niesie takze niebezpieczenstwo nietolerowania innych programow
stworzonych wedlug innych zalozef, przez nauczycieli inaczej myS$lacych, akceptujacych
odmienne systemy wartosci”'%'.

Program raz stworzony, jezeli ma by¢ nadal, tzn. w nastepnym roku szkolnym, autorski,
musi by¢ stale korygowany i uzupetniany. Zmianie ulega wiedza nauczyciela oraz sposob
operowania ta wiedza. Ponadto, zmieniaja si¢ uczniowie z ktorymi program ma by¢
realizowany, inny jest ich rozwdj, inne do§wiadczenia, inne zdolnosci.

Stad w autorskim programie zwraca si¢ uwage na:

1) powstanie programu — z tego punktu widzenia wazny jest poziom kompetencji
poznawczych nauczyciela, jego wiedzy, znajomosci réznych koncepcji, ujgé teorii,
gotowosci do korzystania z konsultacji specjalistow w danej dziedzinie wiedzy, gotowosci
do wspotpracy z innymi nauczycielami tego samego przedmiotu,

2) realizowanie programu — z tego punktu widzenia wazny jest poziom kompetencji
metodycznych zwigzanych z tym, czy nauczyciel potrafi zafascynowac uczniow tym, czego
uczy, czy zaraza ich swojg pasja, wlacza ich do wspélnej pracy, pobudza ich ciekawos¢'®,

W trakcie realizacji programu autorskiego wazna jest metoda jego realizacji.
Najczgsciej jest to pobudzanie do samodzielnej pracy, aktualizowanie posiadanych juz
doswiadczen, stwarzanie okazji do nabywania nowych, zmaganie si¢ z problemami.

Programy autorskie ,wyrastaja” z pomystowosci o0sob, ich zaangazowania,

specyficznego doswiadczenia zyciowego 1 zawodowego i dlatego sa takie niepowtarzalne. Aby

136 patrz; Wspomaganie przedszkoli w rozwijaniu kompetencji kluczowych dzieci, oprac. K. Sarad-De¢,
Warszawa 2017.

187 A. Brzezinska, Szkota twércza — autorskie klasy, programy, nauczyciele ..., s. 15.

138 |bidem, s. 16 oraz E. Terebus, Program autorski. Bajkowa dolina, brak roku wydania; M. Olejnik, Program
autorski edukacji czytelniczej, , Ksigzka dobra jest na wszystko”, Przeznaczony dla uczniow edukacji
weczesnoszkolnej, Pita, brak roku wydania.
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jednak powstal wiasciwie zrealizowany program autorski, koniecznym sktadnikiem jest
autorski nauczyciel. Posiada on okreslone predyspozycje, jak tworczosé¢, inwencjg, otwartosé
na pomysty ucznidéw, umiejetnos¢ zachecenia do samodzielnego stawiania probleméw i ich
rozwigzywania przez uczniéw, budowania w sobie pewnej wizji przedmiotu, ktorego si¢
naucza, ustawicznego wzbogacania swej wiedzy merytorycznej i podnoszenia swych
nauczycielskich kwalifikacji'*®. Autorskie dziatanie nauczyciela ujmuje swoja osobe
w podwojnym kontekscie calej dotychczasowej drogi zyciowej (z czego wyrastam jako
cztowiek, takze jako nauczyciel) oraz calej ztozonos$ci aktualnych uwarunkowan swej
aktywnosci zyciowej (jakim naciskom biologicznym, spotecznym, psychicznym podlegam, czy
dobrze je rozpoznaje)!’. Najwazniejszym rezultatem takiego cato$ciowego i dynamicznego
ujmowania siebie przez nauczyciela jest to, iz tworzone przez niego (a mowigc precyzyjniej:

wspolnie z uczniami) autorskie programy*4

, autorskie klasy sg jego wlasne — wyrastaja z niego,
Z jego osobistych doswiadczen i przekonan, nie sg jedynie rezultatem decyzji, by pracowac
inaczej, ale sg jego integralng czescia.

Zaprezentowane do tej pory rozwazania uczyni¢ fundamentem do omowienia pojec,
etapOw 1 przebiegu konstruowania programu ksztatcenia stymulujacego i wspierajacego rozwoj
wychowankow!#2,

Program ksztalcenia to ogdlny projekt dokonywania w jednostkach zmian, ktore
skladaja si¢ na ich rozw6j. Gdy ludzie przekraczaja swe gorne mozliwosci, mowi si¢ wtedy
0 rozwoju wzwyz'*. Skutkiem tego jest doskonalenie si¢ czlowieka az do osiagniecia a nawet
przekroczenia swoich mozliwosci. Mozna tez wyrdzni¢ rozwdj na poziomie gornych
mozliwosci. Oznacza to zatrzymanie si¢ rozwoju cztowieka na poziomie dotychczasowej

wiedzy i umiejetnosci'®*. Latwo zauwazy¢, ze brak doskonalenia sie i wychodzenia poza

aktualne dos$wiadczenia jest marnowaniem talentu i1 posiadanych kompetencji. Nalezy

139 A. Brzezinska, Szkola twércza — autorskie klasy, programy, nauczyciele ..., s. 18.

140 1bidem, s. 19.

141 ], Borgensztajn, A. Karczewska-Gzik, M. Milewska, E. Witkowska, M. Brewczynska, Wytyczne wraz
Z aneksem do tworzenia programow nauczania i scenariuszy zaje¢, \Warszawa 2018.

142 H R. Schaffer, Epizody wspélnego zaangazowania jako kontekst rozwoju poznawczego, W: A. Brzezinska,
G. Lutomski (red.), Dziecko w $wiecie ludzi i przedmiotow, Poznan 1994, s. 150-188; J. Strelau (red.),
Psychologia. Podrecznik akademicki, T. 111, Gdansk 2000, s. 223-253.

143K onstruowanie programéw autorskich stymulujgcych i wspierajgcych rozwéj uczniéw, (red) J. Gnitecki,
Problemy Rozwoju Edukacji, Poznan 2003, s. 7.

183 M. Argyle, Umiejetnosci spoteczne, W: Zdolnosci a procesy uczenia sig, N.J. Mackintosh, A.M. Colman (red.),
Poznan 2002, s. 107-139; B. Szurowska, Umiejetnosci spoteczne dzieci. Ksztaftowanie rozwoju emocjonalno-
spolecznego dzieci w normie rozwojowej i dzieci ze specjalnymi potrzebami, Warszawa 2017.
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wspomnie¢ o degradacji i wykolejeniu si¢ rozwoju. Wiaze si¢ to zwykle ze skupianiem uwagi
na rzeczach nieistotnych, drugoplanowych.
Z tej krotkiej prezentacji wynika, ze rolg priorytetowg trzeba przypisa¢ rozwojowi

wzwyz. Oznacza to, iz w praktyce szkolnej nalezy tak uktadaé¢ programy ksztatcenia®®

, aby
stymulowaly i wspieraty rozw6j wzwyz. Taki program wychodzi naprzeciw wlasciwemu
przestaniu cztowieka zyjacego w XXI wieku, ktory coraz bardziej pragnie osigga¢ wyzszy
poziom doskonatosci.

W zwigzku z tym, howoczesny program ksztalcenia, jak juz wcze$niej wspomniatam,
opiera si¢ na zasadzie zrownowazenia réznych elementéw wspomagajacych nauke czytania,
w sktad ktérych wchodza nastgpujace sktadniki:

1) temat, czyli hasto kluczowe programu ksztatcenia,
2) cel wynikowy (gtowny) do ktorego maja doj$¢ uczniowie,
3) cele operacyjne (szczegotowe) przedstawione w postaci zintegrowanych zadan szkolnych,
stuzace do osiggania celu wynikowego,
4) metody, ktére likwiduja blokady psychiczne, umystowe 1 fizyczne, ktore ukierunkowuja
aktywno$¢ tworcza 1 odtwodrczg uczniéw na cel wynikowy i cele operacyjne, dotyczace nauki
czytania wrazeniowego,
5) metody, formy i $rodki dydaktyczne!#® stymulujace i wspierajace zrownowazenie struktur
poznawczych wspierajace czytanie wrazeniowe,
6) uktad czynnosci uczniow i nauczyciela ujetych w pigciu fazach:

a) przygotowania,

b) projektowania,

c) realizowania,

d) podsumowania,

e) planowania,
7) sytuacje edukacyjne umozliwiajgce taczenie, na zasadzie zrownowazenia uprzedniego
doswiadczenia uczniow z aktualnym i przysztym, ktore pomaga utrwali¢ umiejetnosci czytania
wrazeniowego.

Stad, przygotowanie programu ksztatcenia stymulujacego 1 wspierajacego rozwoj

uczniéw obejmuje nastepujace etapy:

145 M. Kabat, Nauczyciel i uczer — uczestnicy ewaluacji programu ksztatcenia, w: J. Gnitecki, Konstruowanie
autorskich programow ksztatcenia stymulujqcych i wspierajgcych uczniow we wspolczesnej edukacji, Poznan
2005, s. 31-41.

146 M. Jablonski, Rozwdj kompetencji pracowniczych, w organizacji liczqcej sig, Warszawa 2009, s. 24;
S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Warszawa 2013.
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1. ,,Opracowanie celéw wynikowych i operacyjnych, czyli projektowanie takich zmian
W uczniach, ktdre zapewnig zrbwnowazenie struktur poznawczych.

2. Konstruowanie zintegrowanych zadan szkolnych dostosowanych do odmiennych
uczniowskich funkciji.

3. Dobér metod i technik relaksacji, przy réwnoczesnym uwzglednieniu uprzedniego
doswiadczenia uczniow.

4. Okreslenie metod, form i $rodkéow dydaktycznych stymulujacych i wspierajacych
zrownowazenie struktur poznawczych.

5. Odpowiednie umiejscowienie wyroéznionych elementéw (tresciowych i dydaktycznych)
I uktad czynnos$ci uczniow i nauczyciela w strukturze organizacyjnej zajg¢ szkolnych
obejmujacych: przygotowanie, projektowanie, realizowanie, podsumowanie i planowanie.

6. Przygotowanie w kolejnych fragmentach programow ksztalcenia sytuacji edukacyjnych,
faczacych uprzednie do§wiadczenie ucznidw z dos§wiadczeniem aktualnym i przysztym,
(obejmujacych czytanie wrazeniowe).

7. Dydaktyczna, teoretyczng i empiryczng weryfikacje programéw ksztatcenia stymulujacych
i wspierajacych rozwéj uczniow”#.

Obecnie scharakteryzuje kolejno kazdy z wymienionych etapow.

Konstruowanie programu rozpoczyna si¢ od sformutowania celu wynikowego, czyli
efektu koncowego uczenia si¢ i jednoczesnego zaprojektowania stanu zrownowazenia struktur
poznawczych i obrazowania jezykowego ksztaltowanych osob. Stuzg temu odpowiednie cele
operacyjne, wykonawcze, w formie zintegrowanych zadan szkolnych

Opracowanie zintegrowanych zadan szkolnych opartych na zespolonym operatorze
polega na taczeniu przeciwstawnych w sobie funkcji tworczych i odtwdrczych. Zespolony
operator zadaniowy taczy w sobie w sposob zrownowazony operacje formalne (odtworcze)
z postformalnymi (tworczymi), material zamknigty z otwartym oraz sposob algorytmiczny
Z heurystycznym, ktore beda nastawione na nauke czytania wrazeniowego. A zastosowanie
metod i technik relaksacji'*® likwiduje blokady psychiczne, umystowe i fizyczne tkwiace

w cztowieku, takze na etapie edukacji wezesnoszkolne;.

147 J.Gnitecki, Kontrowersje i dylematy wokot reformy oswiatowej w Polsce oraz ich wptyw na konstruowanie
autorskich programow ksztalcenia, W: Konstruowanie Autorskich programéw ksztalcenia stymulujacych
i wspierajacych rozwoj uczniow w ksztatceniu szkolnym i pozaszkolnym, Seminarium Edukacji Alternatywnej,
Problemy Rozwoju Edukacji, Poznan 2006, nr 25, s. 13-35.

148 p, Zielinski, Relaksacja w teorii i praktyce pedagogicznej, Czgstochowa 2011, s. 15-20.
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Kolejnym etapem jest ustalenie metod, form i $rodkow'*® zrownowazenia struktur
poznawczych. Po osiaggnieciu stanu zrdwnowazenia, mozliwe staje si¢ uspoOjnienie struktur
poznawczych, transfer i ich partycypacja. Niezwykle waznym krokiem jest ujecie czynno$ci
uczniéw i nauczyciela w formalnej strukturze zaje¢ szkolnych, obejmujgcych: przygotowanie,
realizacj¢ i podsumowanie pracy.

Przygotowanie do realizacji czynnosci dydaktycznych usuwa blokady psychiczne,
fizyczne i umystowe uniemozliwiajace synchronizacje lewej i prawej potkuli uczniow!*.
Nastepuje tutaj relaksacja, wprowadzajaca wychowankow w stan umozliwiajacy przyswojenie
caloéci materialu przeznaczonego do opanowania, czyli wstgpne rozeznanie w zakresie
materiatu nauczania oraz celow wynikowych i operacyjnych, a takze zintegrowanych zadan
szkolnych, za pomoca ktérych materiat nauczania bedzie przetwarzany.

Realizacja dziatan podczas procesu nauczania i uczenia si¢ polega na pracy z zadaniem
zintegrowanym, w stanie relaksacji, gdy ciato jest rozluznione a umyst przygotowany do
tworzenia oryginalnych rozwigzan. Nastgpuje tu receptywne, a zarazem odtworczo-tworcze
przetwarzanie materialu nauczania.

Podsumowanie stwarza mozliwos$ci analizy uzyskanych rezultatow oraz konsekwencji
wynikajacych z rozwiazania zintegrowanych zadan szkolnych dla rozwoju wzwyz!®L,
Rozwiazywania tych zadan rozpatrywane sa w aspekcie poprawnosci i oryginalnosci. W tej
czesci nastepuje tez planowanie dalszej pracy lekcyjno-domowe;j.

Elementem zamykajacym etap przygotowania jest weryfikacja programu ksztalcenia.
Jej istota obejmuje weryfikacje dydaktyczna®®® polegajaca na okresleniu, czy wynikowy cel
programu ksztalcenia zostal zrealizowany w oparciu 0 zastosowane metody, formy i $rodki
dydaktyczno-wychowawcze. Stwierdza si¢ tu tez jaka jest rozbiezno$¢ miedzy programem
zalozonym a realizowanym.

Przedstawione etapy sktadaja sie na program ksztalcenia stymulujacego i wspierajacego
rozwoj. Jest on programem zmiany w uczniach rozpatrywanej z punktu widzenia Zrodet,
warunkow dokonywania zmian w jednostkach oraz czynnikow okres§lanych jako sama zmiana,

w zakresie nauki czytania wrazeniowego.

149 F. Bereznicki, Zarys dydaktyki szkolnej, Szczecin 2011; J. Potturzycki, Niepokdj o dydaktyke, Warszawa —
Radom 2014; D. Klus-Stanska., Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig o praktyce, Warszawa 2019 i inne.

150 p, Zielinski, Relaksacja w teorii i praktyce pedagogicznej ..., s. 33-54.

151 D. Becelewska Repetytorium z Rozwoju Czlowieka, Jelenia Géra 2006; Z. Czechowska, L. Mankiewicz,
Indywidualizacja w nauczaniu hybrydowym, ,,.Dydaktyka Edukacji Hybrydowej” SuperBelfrzy 2020.

152 ], Borgensztajn, A. Karczewska-Gzik, M. Milewska, E. Witkowska, M. Malinowski, Wytyczne do tworzenia
programow nauczania i scenariuszy zajec¢, \Warszawa 2018.
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II. EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA JAKO ISTOTNY ETAP
KSZTALCENIA DZIECI WE WSPOLCZESNEJ SZKOLE

,Zapoznanie uczacego si¢ z poszczegdlnymi
dziedzinami wiedzy nie powinno polega¢ na
wbijaniu mu do gtowy ich wynikéw. Chodzitoby

raczej o to, by go nauczy¢ bra¢ czynny udziat

W procesie umozliwiajacym tworzenie wiedzy”153

Jerome S. Bruner

2.1. Edukacja wczesnoszkolna i jej literaturowe ujecie oraz korzenie

Pierwszy etap edukacji szkolnej zwany byl na przestrzeni lat ksztalceniem
zintegrowanym, nauczaniem poczatkowym czy obecnie edukacja wczesnoszkolng. Stanowi
fundament nauczania i uczenia si¢. Poszukujac réznych drog wprowadzania dzieci w §wiat
wiedzy o otaczajacym $wiecie 1 0 sobie samym, hajchetniej wykorzystuje si¢ w polskiej szkole
nauczanie zintegrowane, ktore jest jedng z koncepcji ksztalcenia uwzgledniajaca potrzeby
cztowieka 1 wymogi otaczajacego Srodowiska, umozliwiajaca uczniom glebsze poznanie
rzeczywistosci, lepsza orientacje¢ w ogolnych tendencjach rozwojowych, jak réwniez
przygotowanie do dalszej nauki. Jedng z przestanek nauczania integralnego jest uznanie tezy
psychologicznej, ze ,,dziecko w mtodszym wieku szkolnym poznaje obiektywnie istniejaca
rzeczywisto$é w sposob synkretyczny, globalny, niezréznicowany” >4,

Wspotczesna koncepcja integracji w edukacji wezesnoszkolnej przeszta dtugg historig.
Swoim rodowodem siega do tzw. nauczania cato$ciowego, ktore zrodzito si¢ w XX wieku
z tendencji reformatorskich. Istote tego nauczania stanowi likwidacja w procesie ksztalcenia
odrebnosci poszczegdlnych przedmiotow 1 oparcie treSci wokdt pewnych tematycznych
osrodkow, z ktdrych na szczeg6lng uwage zastuguja:

e metoda projektow W. H. Kilpatrica,

¢ metoda srodkow zainteresowan O. Decroly’ego,

e nauczanie faczne K. Linkego,

e ruch szkoty nowoczesnej technik C. Freineta.

W Polsce do najwazniejszych odmian nauczania caloSciowego zaliczano:

o szkote tworcza H. Rowida,

18 J.S. Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania, Warszawa 1974; B. Polak, Podstawy teorii ksztatcenia,
Szczecin 2013; A. Szwarc, Tresci ksztatcenia w perspektywie przemian edukacyjnych, Biatystok 2021.

1% R. Wieckowski, Elementy systemu nauczania poczgtkowego, Warszawa 1976, s. 77; B. Murawska,
Edukacja wczesnoszkolna, T.3, Seria III Edukacja w okresie dziecinstwa i dorastania, w: Niezbe¢dnik Dobrego
Nauczyciela, A. 1. Brzezinska (red.), Warszawa 2014.
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e nauczanie faczne M. i A. Mackowiakdw,
e nauczanie koncentryczne (podstawy teoretyczne i weryfikacja praktyczna
B. Suchodolskiego i J. Walczyny),
e zintegrowane nauczanie i wychowanie (pod przewodnictwem H. Muszynskiego)!®°.
Wszyscy tworcy wymienionych wyzej koncepcji teoretycznych i praktycznych podnosili
range koncentrowania treci wokol potrzeb i poznawczych sposobéw funkcjonowania dzieci®®.
Roznili sie szczegdtowymi metodami i organizacja pracy™’.

158 Rownoczesnie utrwala

W edukacji, jak w lustrze, odbija si¢ obraz zycia spotecznego
ona dominujacy model tego zycia®®. Szkota od wiekéw miata na celu adaptacje kolejnych
pokolen do aktualnych warunkéw spotecznych'®. Na przetomie XIX i XX wieku pojawit sie
wazny nurt przemian w teorii i praktyce o$wiatowej, czyli progresywizm pedagogiczny
aw Europie ,Nowe Wychowanie”. Podazajac tropem profesora T. Lewowickiego,
scharakteryzuje edukacje wczesnoszkolng przedstawiajac dwa jej modele: tradycyjny
i wspotczesny (po)progresywistycznyol,

Tradycyjna wizja edukacji wczesnoszkolnej ograniczata si¢ do opanowania
elementarnych sprawnosci takich, jak czytanie, pisanie i liczenie. We wspotczesnej edukacji
wczesnoszkolnej akcentuje si¢ wielostronny rozwdj dzieci, duzy nacisk kladzie si¢ na
ksztattowanie kompetencji spotecznych, wielkg wage przyktada si¢ do rozwoju emocjonalnego
dziecka. W przestrzeni publicznej trwa tez nieustannie debata o wartoSci 1 ideaty
wychowawcze, w jakich powinni by¢ ,,zanurzani” uczniowie®2.

Podejscie tradycyjne stawia za cel opanowanie wyzej wspomnianych sprawnosci oraz

wychowanie spoteczno-moralne, fizyczne i artystyczne. Drugi model kltadzie nacisk na

155 H. Muszynski, Komernskiego koncepcja szkoty, ,,Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne”, Seria: Pedagogika,
tom 11/ 2015.

1%6 J. Parafiniuk-Soinska, Zarys pedagogiki wczesnoszkolnej, Szczecin 1996, s. 139.

157 F. Bereznicki, Hasta ,,nowej szkoty” w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Torun 1998, s. 126-167.

158 A Sawisz, Szkota a system spoteczny, Warszawa 1989.

159 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990; A. Bania, Transmisja kultury w rodzinach
wielopokoleniowych jako czynnik sprzyjajqcy powstawaniu konfliktow, ,,Wychowanie w Rodzinie” 2015, T. XI,
s. 113-126.

180 5, Kot, Historia wychowania, Warszawa 1996; S. Litak, Do Wielkiej Rewolucji Francuskiej, Krakow 2010.

161 T, Lewowicki, Edukacja wczesnoszkolna — dotychczasowe paradygmaty, dylematy i pytania o nowy
paradygmat, w: Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna w teorii i praktyce, W. Puslecki (red.), Opole 2004, s.
25-27; R. Michalak, Konstruktywistyczna perspektywa wczesnej edukacji przyrodniczej, ,,Problemy Wczesnej
Edukacji, 2020, nr 51(4), tenze: The Training School as a Community of Mutual Learning between Teachers and
Students. A Research Perspective. Prima Educatione 2021, vol. 5.

162 Na uwage zashuguje projekt prof. Romana Lepperta ,,Akademickie Zacisze”. W kazda $rode o godz. 20.00,
W przestrzeni mediow spoteczno$ciowych, zaprasza teoretykow, praktykow, pasjonatow uczenia (si¢) i madrych
towarzyszy uczniow/studentéw, do wartosciowych rozméw zwiazanych z biezacymi problemami, szeroko pojgtej
edukacji. https://www.youtube.com/c/AkademickieZacisze [dostep: 6.04.2023].
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nieskrepowany rozwo6j osobowosci uczniéw, przy czym silnie podkreslany jest aksjologiczny
wymiar wychowania.

Kiedys$ edukacje elementarng postrzegano jako odrebny element w systemie o$wiaty
szkolnej. Bywato tak, ze na edukacji poczatkowej konczyta si¢ nauka dzieci. Wspotczesnie
postrzega si¢ ten poczatkowy etap w zintegrowaniu z catym systemem szkolnym, nadajac mu
range fundamentu dla procesu uczenia sig.

Nauczanie elementarne tradycyjnie nie wigzalo si¢ z zadnym poprzedzajacym je etapem
przygotowawczym. Dawne ogniska i ochronki koncentrowaty si¢ na opiece. Wspotczesnie rola
przedszkola petni bezposrednia rol¢ w wyrabianiu gotowosci do nauki szkolnej, a rownoczes$nie
dba 0 wszechstronny rozwo6j dzieci, podkreslajac donioste znaczenie stymulowania i wspierania
dzieci, w krytycznym dla ich rozwoju czasie. Tradycyjny model edukacji wczesnoszkolnej
zaktadal nauczanie przedmiotowe, co miato swoje przetozenie w warstwie treSciowej — osobne
podreczniki do kilku przedmiotow, jak i organizacyjne — system klasowo-lekcyjny.

Obecnie edukacja wczesnoszkolna jest zintegrowana, co przejawia si¢ przede
wszystkim w podej$ciu do dzieci jako jednostek aktywnie uczestniczacych w procesie
nauczania uczenia sie, jak i w stosowanych narzedziach — zintegrowanych podrecznikach lub
ich braku, w stosowaniu zaje¢ 1 sytuacji dydaktycznych, ktore pozwalajg na catosciowe
obejmowanie tematow, zagadnien i problemoéw poznawczych oraz wychowawczych.

Dawniej dominowat schemat pamigciowego opanowywania wiedzy®®. Duzg wage
przyktadato si¢ do ¢wiczen 1 licznych powtorek. Dzisiaj dominuja metody aktywizujace,
stymulujace dziatalnos¢ dzieci w zabawie, prowadzacej do nauki. W tradycyjnym modelu
nauczania poczatkowego istniaty podobne warunki, w jakich odbywat si¢ proces ksztatcenia
i wychowania — takie same zestawy mebli, pomocy dydaktycznych, podobne budynki
i otoczenie'®. Wspotczesnie istnieje spektrum warunkéw pracy od niskich naktadow
finansowych na szkofe i braku inwestycji, po bogactwo w zakresie infrastruktury szkolnej
przesycone] niezwykle przyjaznym otoczeniem zewnetrznym (kolorowe klasy, meble

indywidualnie dostosowane do wzrostu dzieci, nowoczesne srodki dydaktyczne)

163 B. D. Golebniak, Zmiany Edukacji Nauczycieli Wiedza — biegtos¢ — refleksyjnosé, Torun-Poznan 1998; M.
Malewski, Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie w andragogice, Wroctaw 2010; M. Czapla,
Zarzgdzanie Wiedzq W SzKole przysziosci, ,,Studia Edukacyjne” 2015 nr 35.

164 E. Pasterniak-Kobylecka, M. Kabat (red.), Nauczyciel. Czas. Przestrzeh. Szkota. Otoczenie i jego (nie)znany
wymiar, Torun 2022.
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Zmienita si¢ tez rola nauczyciela, ktory zamienit kierowanie i autorytarne
przekazywanie wiedzy na wspieranie i aktywizowanie dzieci do samodzielnych poszukiwan
oraz zdobywania doswiadczen w krainie wiedzy 1 wartosci.

Edukacja wczesnoszkolna nastawiona jest na wielokierunkowy rozwo6j dzieci,
uwzglednia ich podmiotowo$é!®®, sprawczo$é i samostanowienie. W tym kontekscie
K. Obuchowski napisat: ,,zeby cztowiek mogt si¢ rozwija¢ jako osoba, powinien spostrzegaé
siebie jako zrodto swojego postepowania, cele wtasne jako przedmiot tendencji, $wiat wokot
jako szanse swoich mozliwosci”®®. Stanowi to fundament nauki szkolnej, bo na pierwszym
etapie uczniowie ucza si¢ technik uczenia, odkrywaja swoje style komunikowania si¢ ze
srodowiskiem, poznaja smak przekraczania granic swoich mozliwosci. Dazg do samodzielno$ci
i odpowiedzialnosci, przyjmujac postawe badawcza wobec rzeczywistosci®®’.

Rola nauczyciela w tak pojmowanej edukacji jest towarzyszy¢ dzieciom i1 wspierac je
w swych dziataniach, kiedy to zasygnalizuja. Uczniowie sg pojmowani jako jednostki aktywne,
pelne ciekawosci poznawczej i checi eksplorowania §wiata oraz coraz petniejszego poznawania
samych siebie. Edukacja wczesnoszkolna jest systemem, ktory stwarza dzieciom warunki do

uczenia sie, ale i poznawania siebie oraz kierowania wlasnym rozwojem*,

2.2. Usytuowanie wczesnoszkolnej edukacji w réoznych koncepcjach ksztalcenia

Jesli szanujemy dziecko i podazamy za jego mozliwosciami

to moze ono zrobi¢ wiecej niz od niego oczekujemy, a wszystko co dziecko potrafi — nauczycielowi zrobi¢ nie
wolno.” Motto edukacji daltonskiej

Helen Parkhurst!®®

W literaturze pojawito si¢ okreslenie, ze ,,wspdtczesnosc¢ to czas wymagajacy glebokiej
refleksji nad dziecifistwem”*’®. Do glosu dochodzi dzi$ rekonstrukcja Korczakowskich pytan
0 dzieci: Kim sg? Jakie sg ich prawdziwe cechy, potrzeby i mozliwos$ci? Dzieci coraz czesciej
zyja w braku poczucia bezpieczenstwa, kompetencji i sprawstwa. Istotne pytania w edukacji

matych dzieci, to tez refleksja nad tworzeniem warunkéw do uczenia si¢ w entuzjazmie,

185 C. Rogers, Tworzenie klimatu wolnosci, w: Edukacja i wyzwolenie, K. Blusz (red.), Krakéw 1992, s. 36;
W. Puslecki, Ksztalcenie wyzwalajgce w edukacji wezesnoszkolnej, Krakow 1996; W. Puslecki (red) Ksztalcenie
wezesnoszkolne na przelomie tysigcleci, Warszawa 2000.

166 K. Obuchowski, Cztowiek intencjonalny, Warszawa 1993, s. 9,

167 O cztowieku samodzielnym i odpowiedzialnym, o czlowieku transgresyjnym, tworczym, o samodzielnym
badaczu decydujacym o wiasnym losie pisali . Niebrzydowski, J. Kozielecki, W. Lukaszewski.

168 G, Kapica, Reforma edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej w kontekscie rewolucji informacyjnej, W:
Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna w teorii i praktyce, W. Puslecki (red.), Opole 2004, s. 61-78.

189 https://lomep.org.pl/konferencja-koncepcja-edukacji-daltoskiej/ — Konferencja ,,Koncepcja edukacji daltonskiej”
[dostep 12.12.2021].

170 H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski (red.), Pedagogika dziecka — podrecznik akademicki, Poznah 2020.

49



zaangazowaniu i dialogu. W ten sposob dzieci doswiadczaja kultury 1 uczg si¢ ja tworzy¢. Bo
tak, jak nauki $ciste rozwijaja si¢ poprzez postep i doskonalenie, tak ,,kultura rozwija si¢ dzieki
ciggltosci 1 kumulacji, przez ponadczasowe wspodtistnienie, wchodzenie w dialog 1 dopetnianie
sie jej najdoskonalszych dokonan™!’t,

Najblizsze wspotczesnej koncepcji integracji jest nauczanie taczne opracowane
w 1919r. przez K. Linkego. Teori¢ swa opart na tezie, ze ,,dziecko przechodzi w miar¢ swojego
rozwoju umystowego od ujmowania rzeczywistosci w sposob catosciowy, do coraz dalej
postepujacej analizy wyodrebniajacych sie roéznych gatezi wiedzy”!’?. Podstawowymi
elementami w koncepcji nauczania tacznego byly tzw. “osrodki zyciowe” i “osrodki rzeczy”.
Zdaniem tworcy, uczniowie powinni najpierw poznaé “osrodki zycia”, a wiec poszczeg6lne
przedmioty 1 zjawiska stanowigce funkcjonalnie ze soba powigzang calo$¢ i1 bedace
przedmiotem okre§lonych dzialan dziecka, a nastepnie “osrodki rzeczy” czyli przedmioty,
zjawiska itp. Same w sobie, a wigc niejako oderwane od naturalnego srodowiska.

W latach 60-tych J. Walczyna opracowala jedng z pierwszych prob koncepcji nauczania
integralnego. Charakteryzowata ja koncentryczno$¢ tematyczna, a wigc Korelacja
poszczegolnych kierunkéw ksztatcenia i integracja miedzy tre§ciami z zakresu nauki, techniki,
sztuki i zycia w spoteczenstwiel’®. Stanowita ona teoretyczng podstawe do konstruowania
programoéw nauczania poczatkowego i dla opracowania przez L. Muszynska koncepcji
integralnego nauczania i wychowania w klasach I-III. Idea ta zaktada jednolita organizacje
réznych elementéw zycia klasy, a wigc dzialanie i wspolzycie w zespole, przezywanie
wspolnych wychowawczo wartosciowych tresci, wchodzenie w kontakty z otoczeniem,
gospodarowanie wspoélnym mieniem, planowanie i organizowanie zespotowych dziatan'’.
Zajecia lekcyjne 1 pozalekcyjne oraz organizacyjne stanowig nierozerwalng calo$¢, dlatego tez
nauczanie przedmiotowe przeksztatca si¢ w nowa forme¢ organizacyjna, ktora zagwarantuje
realizacje¢ treSci programowych w bogatszy metodycznie sposob.

Integracja wychowania i nauczania w klasach mtodszych przejawia si¢ w:

e lacznym ujmowaniu celow wychowania, nauczania i ksztatcenia,

e scalaniu tre$ci 1 materialu nauczania oraz wychowania przez koncentracj¢ wokot

zasadniczych osnow zintegrowanych jednostek tematycznych,

A, Janus-Sitarz (red.), Przygotowanie ucznia do odbioru réznych tekstow kultury, Krakow 2004.

172 patrz: K. Linke, cyt. za J. Zborowski, Unowoczesnianie metod nauczania, Warszawa 1966, s. 27.

113 3. Walczyna, Integracja nauczania poczgtkowego, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1968, s. 132.

174 ¥ .. Muszynska, Integracja nauczania i wychowania w klasach I-111, Warszawa-Poznaf 1987; B. Placzkiewicz,
Istota ksztalcenia integracyjnego w polskim systemie oswiaty, ,,Zeszyty Naukowe WSHE” 2014.
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e tworzeniu jednolitych integralnie ciagdw sytuacyjnych dla dziatan i przezy¢
dzieciecych!”.

Koncepcje integracji przedstawione m. in. przez M. Cackowska, uwzgledniajg raczej rdzne
formy korelacji. Mowa tu o:

e korelacji wewnatrzprzedmiotowej — wigzaniu tresci wystepujacych w ramach jednego
przedmiotu (np. ¢wiczenia w moOwieniu, czytaniu i pisaniu z jezyka polskiego),

e korelacji migdzyprzedmiotowej — wigzaniu zagadnien pokrewnych z rdéznych
przedmiotow (np. wycieczka do lasu w ramach srodowiska, opis lasu z jezyka
polskiego, nauka piosenki o lesie, malowanie pejzazy na plastyce),

e korelacji synchronicznej — wigzanie tresci w tym samym czasie (np. omawianie
tradycji i zwyczajow Wielkiej Nocy na srodowisku i jezyku polskim, przygotowanie
pisanek na plastyce i technice),

e korelacji asynchronicznej — wigzanie tre$ci opracowanych obecnie z wystepujacymi
wczesniej lub pdzniej,

e korelacji biernej — gdy tresci sg juz skorelowane w programie lub rozktadzie
materialu,

e korelacji czynnej — gdy nauczyciel sam lub razem z uczniami wyszukuje zblizone
tresci i odpowiednio je opracowuje®’®.

Zdaniem M. Cackowskiej, chcac ksztaltowaé wyzsze czynno$ci psychiczne dzieci i ich
wyzej zorganizowane formy zachowan oraz aktywno$¢ tworcza, konieczne jest powiazanie
trzech form dziatalnosci uczniéw: poznawczej, emocjonalnej i praktycznej’’.

Z kolei R. Wieckowski zaktadat, ze integracja w edukacji wczesnoszkolnej ma charakter
tresciowo-organizacyjny. Elementem treSciowym o charakterze integrujacym jest proces
ksztalcenia jezyka, natomiast w aspekcie organizacyjnym integracja polega na przemiennym
organizowaniu roznych form aktywnosci uczniow, wsrdd ktorych na szczegdlng uwage
zasluguja nastepujgce: doswiadczenie 1 aktywno$¢ o charakterze czynnosciowo-

sytuacyjnym*’®. Edukacja wczesnoszkolna jest swoistg catoécia, a treéci zawarte w ramach

175 1bidem.

176 M. Cackowska, Koncepcja integralnego systemu nauczania poczqtkowego, W. Wspolczesne przemiany
edukacji wczesnoszkolnej, M. Jakowicka (red.), Zielona Gora 1995, s. 93-101.

7 M. Cackowska (red.) Integralny system nauczania poczgtkowego, Kielce 1992, s. 95; A. Szafranska-
Gajdzica, Integracja w polskiej szkole: o putapkach idei wdrazanej do praktyki edukacyjnej na szczeblu edukacji
wczesnoszkolnej, w: Edukacja, kultura, sztuka — spoisto$¢ a integracja, A. Rzymelka-Frackiewicz, T. Wilk (red.),
Katowice 2016, s. 90-99.

178 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa 1993, s. 25-26.
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poszczegdlnych przedmiotoéw sa propozycjami rozwijania wielokierunkowej aktywnosci
dzieci'’®. Podstawowa formg organizacyjna w edukacji poczatkowej nie jest lekcja szkolna,
lecz dzien pracy i wiclokierunkowa aktywnos$¢ dzieci, ktora wyznaczana jest przez temat,
zagadnienie, sytuacj¢ problemowg. Elementem scalajagcym réznorodne aktywnosci jest jezyk,
rozumiany w aspekcie semiotycznym. Dzieci do$wiadczajg otaczajaca je rzeczywistosé
catosciowo, odczuwaja potrzebe wyrazania swoich wrazen i przezy¢ za pomoca znakow
jezykowych takich, jak jezyk moéwiony, matematyczny, ekspresja plastyczna, muzyczna,
ruchowa, itp. Zadaniem nauczyciela, jest takie zagospodarowanie czasem, by zgodnie
z potrzebami dzieci, ich zainteresowaniami i rytmem biologicznej sprawnos$ci, stymulowac te
rozne rodzaje aktywnosci®®,

Wspolczesnie rozumiana integracja nie doczekata si¢ jednoznacznego okreslenia.
Z pewnoscig dotyczy nie tylko tacznego ujmowania celéw, tresci, form, metod i Srodkow
organizacyjnych, ale i integracji dokonujacej si¢ w samych dzieciach. Zmienia si¢ wigc pozycja
uczniéw. Moim zdaniem koncepcja nauczania zintegrowanego wychodzi naprzeciw dzieciom
od strony ich samych. Uwidacznia si¢ to szczegdlnie silnie w koncepcjach: planu
daltonskiego™®!. Obserwuje obecnie wzmozone zainteresowanie koncepcjami, ktore swoimi
korzeniami si¢gaja poczatkow XX wieku.

Jedna z nich jest wlasnie edukacja daltonska. Ten nowy sposéb myslenia o nauczaniu-
uczeniu si¢ powstat w Dalton (stan Massachusetts, USA), gdy Helen Parkhurst w 1919 zatozyta
pierwsza szkote laboratoryjng. Krolowata tutaj indywidualizacja'®, czyli zastapienie uczenia
,jednym frontem” na rzecz samodzielnego uczenia si¢ dzieci, pozwolenia by dziatalty we
wlasnym tempie i we wspotpracy. I whasnie wspotpraca, a razem z nig odpowiedzialno$¢!8?
I samodzielno$¢ wyznaczaja glowne zatozenia planu daltonskiego. Uczniowie samodzielnie

wybieraja'® metody i formy pracy, co prowadzi do samodzielnego myslenia i dziatania. Sg

179 Ibidem, s. 26 oraz K. Pujer, Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna. Wybrane problemy, Wroctaw 2016.

180 R. Wigckowski, Kontrowersje wokét edukacji wezesnoszkolnej, ,,Zycie Szkoty” 1995, nr 4.

181 7 Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, Warszawa 2006, s. 172.

182 K. Dryjas, A. Wrobel, Plan daltoriski odpowiedzig na indywidualizacje w nauczaniu, W:

Miedzynarodowa konferencja ,, Edukacja wedtug planu daltoriskiego — wiedza i praktyka”, £.6dZz oraz
A. Dorozinska, Indywidualizacja drogq do sukcesu kazdego dziecka, ,Blizej Przedszkola” 2011, nr 9 (120), s. 49.

K. Dryjas jest prezesem Polskiego Stowarzyszenia Dalton.

183 R. Rohner, Czy Dalton jest aktualny w obecnych czasach, w: Miedzynarodowa konferencja ,, Edukacja
wedlug planu daltonskiego...op. Cit., s. 5. Roel Rohner jest prezesem Dalton International Foundation od 1999.

184 A. Sowinska, Plan daltoriski w Szkole Podstawowej, w: Miedzynarodowa konferencja ,, Edukacja wedtug
planu daltonskiego... op. cit.,, s. 14. A. Sowinska jest prezesem Fundacji Plandaltonski.Pl i konsultantem
daltonskim Centrum Edukacji Daltonskiej.
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przy tym odpowiedzialne za swoje czyny i wybory, powiadaja prawo do btedu i refleks;ji oraz
pozostawia si¢ im swobodg i szansg, by pracowac z innymi.

Nauczyciel w tej koncepcji to organizator warunkow uczenia si¢, ktory wychodzi
naprzeciw réznorodnym oczekiwaniom dzieci. Dodatkowo model edukacji daltonskiej jest
elastyczny, podlega zmianom, dostosowuje sie do miejsca i czasu®®®.

Przekraczajac pierwszy raz prog szkolny mali ludzie nie potrafig jeszcze uczy¢ si¢
W sposob zamierzony i celowy, ale bardzo tego pragng. Dlatego, stosujac integralng koncepcje
nauczania zgodna z globalnym spostrzeganiem dzieci, nastawiong na nich, bo wynikajacg z ich
mozliwosci 1 zainteresowan, dysponujac wielo$cig form dziecigcego dzialania, nauczyciel
pozwala uczniom na wszechstronny, bezkonfliktowy rozwoj i1 zaspokojenie potrzeby
aktywnosci.

Nauczanie integralne nie fetyszyzuje podrecznika szkolnego, gdyz $wiadome jest
wielos$ci innych form pracy z dzie¢mi, ktore skuteczniej na nie oddziatujg. Niezbedne okazuja

8 improwizacje, a takze

sie¢ gry, zabawy, teatrzyki, inscenizacje, bogate w przezycial
samoczynnie rodzaca si¢ w tych warunkach tworczo$¢ stowna, plastyczna, muzyczna, taniec,
gest, ruch. Do§wiadczenia dzieci mogg by¢ ubogacone przez aktywng obserwacje, samodzielne
wykonywanie eksperymentéw i badan'®’. Niezastapiona okazuje sie wycieczka, ktora nie tylko
przynosi rados$¢ i zadowolenie, ale ozywia zainteresowania dzieci, aktywizuje proces myslenia,
stanowi zrodlo wiedzy 1 wzruszen, jest mozliwoscig wyjscia z “czterech $cian klasy” w $wiat
otwarty, bogaty, tajemniczy, zagadkowy.

Reasumujac — zintegrowana edukacja wczesnoszkolna to stymulowany zintegrowanymi
zadaniami proces, ktory pobudza do myslenia, mobilizuje do pracy, ulatwia zdobywanie
wiedzy trwalej, operatywnej, uatrakcyjnia proces zdobywania tej wiedzy. Pozwala uczniom na
odkrywanie ciagle nowych powigzan, ktérych konsekwencja sa twoércze poszukiwania,
badania, zadziwienia. Zalety nauczania integralnego tkwia w tym, ze rozwija ono ich
wyobrazni¢ 1 rozbudza zainteresowania przedmiotem; ulatwia przyswajanie nowych
wiadomosci, utrwala 1 poszerza samoksztatcenie, mobilizuje do zajecia postawy badawcze;,
pozwala na operatywne wykorzystanie przyswojonych wiadomos$ci, a w konsekwencji

prowadzi do wszechstronnego rozwoju 0osobowosci.

185 B Sliwerski, Recepcja planu daltoriskiego Helen Parkhurst w Polsce, w: R. Réhner,H. Wenke, Pedagogika
planu daltonskiego, £.6dz 2011, s. 17-18.

186 Do wyrdznienia tego, co cenne, stuza przezycia. K. Denek, O nowy ksztatt edukacji, Torun 1998, s. 19.

187 M. Wawrzyniak, Edukacja dla przedszkolakéw, Eksperymenty”, Gniezno 2014; B. Muchacka, Zabawy
badawcze w edukacji przedszkolnej, Krakow 2002; K. Dziewiatkowska-Koztowska, Problematyka zabawy
w rozwoju dzieci przedszkolnych w swietle literatury przedmiotu, ,,Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna”
2022, Vol. 10, s. 111-122.
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Koncepcja ta wiec wychodzi naprzeciw mozliwosciom i potrzebom dzieci w mtodszym
wieku szkolnym pozwalajac im jednoczes$nie na wszechstronne poznanie i zrozumienie
wybranych fragmentéw rzeczywistosci oraz natychmiastowe zastosowanie zdobytej wiedzy
w praktyce. Warto w tym miejscu poswieci¢ kilka stéw procesom 1 mechanizmom
rozwojowym cztowieka, aby idea nauczania zintegrowanego stala si¢ zrozumiata
I uzasadniona. Rozwoj dokonuje si¢ w wyniku aktywnosci jednostki. Bez szeroko rozumianej
aktywnosci zewngtrznej i wewngtrznej nie ma zmian w osobowosci dzieci. Jest ona warunkiem
kontaktu jednostki z otaczajaca rzeczywistosciag, w wyniku ktéorego osoby gromadza
| opracowuja sygnaty, niezb¢dne do zycia w $wiecie 1 do dalszego rozwoju. Stad rozwdj
odbywa si¢ w toku catego zycia jednostek na drodze przetwarzania i wzbogacenia struktur
realizacji nowych doswiadczen.

Rozwoj cztowieka nie jest jednotorowy, mozna w nim wyrdzni¢ rozmaite sfery
I procesy, ktore rozwijaja si¢ wedlug wewnetrznych wlasnych schematow, ale jednoczesnie sg

one od siebie $cisle zalezne i ze sobg sprzezone. Psychika ludzka'®

nie jest bowiem mozaika
poszczegbdlnych cech, standéw 1 procesoOw. Przeciwnie, jest catoscia, w ktorej rozne sfery
przenikaja si¢. ponadto jednostka nie reaguje na pojedyncze bodzce, ale spostrzega je
w konteks$cie catej sytuacji. Oznacza to, ze dla wszechstronnego rozwoju jednostek wazne jest
funkcjonowanie w bogatych, roznorodnych i wyzwalajacych wieloraka aktywnos$¢ sytuacjach,

jakie sa stworzone w czasie edukacji na pierwszym etapie ksztatcenia, jak 1 poza nim.

2.3. Istota i plaszczyzny integracji nauczania wychowankow

Nie takie wazne, zeby cztowiek duzo wiedzial, ale zeby dobrze wiedzial, nie zeby umiat na pamiec, a zeby
rozumiat, nie Zeby go wszystko troszke obchodzito, a zeby go co$ naprawde zajmowato®,
Janusz Korczak

Przystepujac do opracowania kolejnego podrozdziatu pragng podpisac si¢ pod stowami,
1z ,,niepowtarzalno$¢ czlowieka jest Zrodlem jego tesknot, poszukiwan i dramatdw, a takze —
lub nawet przede wszystkim — ztudzen. Szuka on najczeSciej szcze$cia poza soba, daleko od
siebie, gdy w rzeczywistosci jest ono w nim. Krolestwo Boze, ta najlepsza metafor szczescia,

jest w nas — jak méwi Ewangelista — w tej czastce naszego jestestwa, ktora jest (...) Bogiem,

188 N. Oginska-Bulik, Z. Juczynfiski, Osobowos¢, stres a zdrowie, Warszawa 2008; A. Falewicz, Preznosé osobowosci
i jej rola w procesach radzenia sobie ze stresem, ,,Studia Koszalinsko-Kotobrzeskie” 2016, nr 23, s. 263-275.

189 J. Korczak, Prawidta Zycia, https:/iwolnelektury.pl/media/book/pdf/prawidla-zycia.pdf, [dostep 12.21.2021];
s. 30, J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko, Warszawa 2012.
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Boza wibracja, $wiatlo$cia, muzyka, szczesciem, ktorej nie potrafimy lub nie chcemy ustysze¢.
I t¢ prawde powinna nam przyblizyé edukacja™*.

Taka szanse¢ stwarza pedagogika holistyczna, ktorej podstawowe zatozenia podaje
A. Szyszko-Bohusz!®!. Jej istota jest rozpatrywanie procesu ksztalcenia i wychowania w $cistej
tacznosci i powigzaniu ze sferg ekonomiczno-spotecznag, polityczng i kulturowa jak rowniez z
psychologia 1 pedagogika. Pedagogika calosciowa wymaga od wspolczesnego nauczyciela
doglebnego poznania psychiki uczniow, kreacji wizji przysztosci, w ktorej bedzie zy¢ miodziez
oraz umiejetnosci prognozowania. Wobec tego “misja kazdego nauczyciela winno by¢ obdarzenie
swych uczniow catoksztattem zdobytej przez siebie wiedzy i dos§wiadczenia w procesie penetracji
prawdy o rzeczywistosci, wyposazenie ich w nowoczesny, naukowy warsztat metodologiczny,
usuwanie wszelkich przeszkod i sporow hamujacych wszechstronny rozwoj osobowosci”%,

Fundamentalne zalozenia pedagogiki holistycznej zamyka konieczno$¢ glebokiego
kontaktu psychicznego i zrozumienia migdzy uczniami a nauczycielem. Doktadny opis stosunkow
interpersonalnych migdzy uczestnikami spotkania edukacyjnego przedstawi¢ w rozdziale
poswigconym roli nauczyciela w stymulowaniu aktywnos$ci tworczej 1 odtworczej uczniow.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania pragne jeszcze raz podkreslic, ze
pedagogika holistyczna, inaczej catosciowa, uwzglednia catoksztalt oddziatujagcych na
cztowicka uwarunkowan zewngtrznych i wewnetrznych. Chodzi tu o uwarunkowania
genetyczne, srodowiskowe 1 wlasng aktywno$¢ dziecka wraz z calg niepowtarzalnoscia jego
osobowosci. Szczegodlnie silnie w tej koncepcji akcentuje sie atmosfere zaufania, otwartosci,
zyczliwosci 1 tworczego poszukiwania prawdy jaka powinna wytworzy¢ si¢ miedzy
nauczycielem i uczniem®,

Takie catosciowe postrzeganie rzeczywistosci zaktada w swych podstawach nauczanie
integralne. Koncepcja ta wychodzi naprzeciw mozliwosciom i potrzebom dzieci
w miodszym wieku szkolnym, pozwalajac im jednoczesnie na ,wszechstronne poznanie
1 zrozumienie wybranych fragmentéw rzeczywistosci oraz natychmiastowe zastosowanie

zdobytej wiedzy w praktyce”!%. Podstawowe zalozenia oparte sa na tezach psychologicznych,

190 A, Szyszko-Bohusz, Funkcje ¢wiczen odprezajgcych w nowoczesnym systemie ksztatcenia, Wroctaw 1979,

191 Ibidem. oraz P. Zielinski, Relaksacja w teorii i praktyce, Czestochowa 2011.

192 Ibidem. oraz D. Boyd, H. Bee, Psychologia rozwoju cztowieka, Poznan 2008; H. Gasiul, Psychologia
osobowosci. Nurty, teorie, koncepcje, Warszawa 2006; K. Koziot-Nadolna, Osobowosé¢ cztowieka a sktonnosé do
wprowadzania, ,,Studia i prace wydziatu nauk ekonomicznych i zarzadzania” 2015, nr 39, T. 1.

19 D, Boyd, H. Bee, Psychologia rozwoju cztowieka .... s. 123.

194 3. Walczyna, Giéwne problemy wychowawczo-dydaktyczne w:, Dzierr powszechny szkoly podstawowej w
klasach I-111, B. Suchodolski (red.), Wroctaw-Warszawa-Krakow 1967, s. 41; R.J. McKenzie, Kiedy pozwoli¢, kiedy
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warto wigc poswieci¢ kilka stow procesom i mechanizmom rozwojowym cztowieka, aby idea
nauczania integralnego stata si¢ zrozumiata i uzasadniona.

Rozw6j dokonuje sie w wyniku aktywnosci jednostek'®. Bez szeroko rozumianej
aktywnosci zewngtrznej i wewngtrznej nie ma zmian w osobowosci dzieci. Jest ona warunkiem
kontaktu z otaczajaca rzeczywistoscig, w wyniku ktérego czlowiek gromadzi i opracowuje
sygnatly, niezbedne do zycia w $wiecie 1 do dalszego rozwoju. Rozwo6j odbywa si¢ w toku
calego zycia 0sob na drodze przetwarzania i strukturalizacji nowych doswiadczen®.

Dynamizacja zmian nie jest jednotorowa. Mozna wyr6zni¢ rozmaite sfery i procesy,
ktére rozwijaja si¢ wedlug wewnetrznych, wlasnych schematéw, ale jednocze$nie sa one od
siebie S$cisle zalezne i1 ze soba sprzgzone. Psychika ludzka nie jest bowiem mozaika
poszczegblnych cech, standw 1 proceséw, przeciwnie — jest catoscia, w ktorej rdzne sfery
przenikaja si¢. Ponadto jednostka nie reaguje na pojedyncze bodzce, ale spostrzega je w
konteks$cie calej sytuacji. Oznacza to, ze dla wszechstronnej akceleracji wazne jest
funkcjonowanie w bogatych, roznorodnych i wyzwalajacych wielorakg aktywnos¢ sytuacjach.

Warto zwroci¢ uwage, ze nie kazda aktywno$¢ ma jednakowe znaczenie dla rozwoju.
L. S. Wygotski wprowadza pojecie strefy najblizszego rozwojul®’, ktora jest procesem
przekraczania wtasnych mozliwosci. Dzieci rozwijaja si¢ przede wszystkim pod wpltywem
dziatan wyprzedzajacych nieznacznie ich potencjat, funkcje wewnetrzne, ktore do tej pory nie
byty wykorzystane.

Z powyzszej analizy wynikaja konkretne wnioski dotyczace organizacji
1 charakteru procesow wychowawczych. Cztowiek uczy si¢ poprzez organizowanie cato§ciowo
pojmowanego doswiadczenia w wewnetrzne struktury psychiczne oraz poznaje §wiat w jego
dynamice dzigki aktywnemu kontaktowi ze $wiatem w sytuacjach, w ktérych wystepuja
wielostronnie powigzane ze sobg roznorodne elementy wiacznie z samymi jednostkami jako

podmiotem tych sytuacji.

zabroni¢ w klasie, Gdansk 2008; J. Pyzalski, Tesknota za dyscypling, ,,Psychologia w Szkole” 2010, nr 2(26),
S. 61-68.

195 Méwig tez o tym badania nad funkcjonowaniem mézgu, por. Karolina Finc podczas wystapienia na Lindau
Nobel Laureate Meeting https://neurotech.umk.pl/?task=news&action=one&id=5&lang=en [dostep: 26.04.2023],
https://www.lindau-nobel.org/wp-content/uploads/2021/11/2021_Annual-Report Web.pdf [dostep.26.04.2023].

196 M. Tyszkowa, Rozwdj psychiczny cztowieka w ciggu catego Zycia, Warszawa 1988, s. 48; A. Brzezinska,
K. Appelt, B. Zidtkowska, Psychologia rozwoju cztowieka, Sopot 2016.

197 L, Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, Warszawa 1971, s. 531-547; M. Czarnecki, Profesjologia.
Nauka o rozwoju cztowieka, Warszawa 2016.
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W licznych publikacjach spotkatam si¢ z réznymi pojeciami integracji. Oto niektore
z nich. Integracja to inaczej scalanie, wigzanie w jedng calo$¢, to dziatanie, w ktorym nie
wystepuja rozbieznosci kierunkow dzialania, sprzecznosci miedzy teoria a praktyka®®.

Integracja to sposob nauczania pozwalajacy na ksztaltowanie umiejetnosci
rozpatrywania faktow i zjawisk z r6znych punktow widzenia, np. w aspekcie humanistycznym,
matematycznym, przyrodniczym, estetycznym?%°,

Integracja to wytwarzanie calosci z czg$ci, zespolenie 1 powigzanie poszczegdlnych
elementow catoéci?®.

Integracja polega na takim nauczaniu, w ktéorym ukazywane bylyby zwigzki miedzy
wszystkimi przedmiotami ulatwiajace dokonywanie syntezy wiedzy z roznych dziedzin.

W. Okon moéwi o korelacji w nauczaniu — ,,jest to taczenie tresci nalezacych do réznych
przedmiotéw nauczania”?®!. Wspétczesne rozumienie korelacji polega na merytorycznym
wigzaniu ze sobg tresci z roznych przedmiotéw nauczania i tworzeniu uktadow integrujacych
ze sobg treéci tych przedmiotow?%2,

Z kolei na przetomie XX i XXI wieku J. Gnitecki twierdzit, ze integracj¢ mozna
rozumie¢ jako synchronizacj¢ funkcji lewej 1 prawej potkuli mozgowej oraz zréwnowazenie
struktur poznawczych poprzez zintegrowane zadania®®®. Dzisiaj, tj. w trzeciej dekadzie XXI w.
wiemy, ze badania zostaty zaktualizowane o nowe odkrycia?®®. Synchronizacja oddzielnie
funkcjonujacych potkul moézgowych jest uproszczeniem i generalizacjg badan. Chociaz
w badaniach obserwuje si¢ lateralizacje funkcjonalng i traktuje si¢ ja jako nadrzedna, to nie
mozna pomija¢ faktu, ze potkule moézgowe bardzo Sciste ze soba wspotpracuja®®.

Najblizsze dla mnie wydaje si¢ okreslenie nauczania integralnego jako organizacji
procesow edukacyjnych, polegajace na stwarzaniu dzieciom warunkow do wszechstronnej

dziatalnosci podporzadkowanej zadaniom scalajacym w sobie rdzne tresci skupione we

wspolnym bloku tematycznym. Integracja polega tu na laczeniu celow, tresci, r6znych form

198 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1987, s. 204.

19 K. Michejda-Kowalska, Czy kolor rézowy moze by¢ smutny?, Warszawa 1978, s. 53.

200 Encyklopedia PWN T. 3., Warszawa 1995, s. 67.

21'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej ...s. 204,

202 M. Godlewski, Pedagogika, Warszawa 1995, s. 675; B. Pigtkowska, Pedagogika Wybrane zagadnienia
Skrypt dla studentow, Watbrzych 2004.

208 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1981, s. 139.

204 5 Dehaene, Jak sie uczymy? Dlaczego mozgi uczq sie lepiej niz komputery...jak dotgd, Krakow 2020.

205 M. Szczygiet, K. Cipora, Fafszywe przekonania na temat dziatania mozgu i zjawisk psychicznych, czyli
neuromity i psychomity w edukacji, Edukacja 2014, 2(127), s. 56; L.A. Alferink, i VV.Farmer-Dougan, Brain-(not)
Based education: dangers of misunder-standing and misapplication of neuroscience Research, Exceptionality
2010, 18(1), s. 42-52.
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realizacyjnych, dziedzin i aktywnosci uczniéw i nauczyciela w ramach wspolnych jednostek
tematycznych?®. W tak ujmowanej koncepcji zaktada sie bardzo indywidualne traktowanie
dziecka gléwnie poprzez odpowiednig stymulacje zadaniowa, tzn. pobudzanie dziecka do
podejmowania zadan wymagajacych pokonania pewnych trudnosci, waznych dla jego drogi
rozwojowej. W idei nauczania zintegrowanego najistotniejsze jest jednak to, ze integracja
dokonuje si¢ w samym dziecku, postrzeganym jako niepowtarzalna cato$¢.

Mozna wigc zauwazy¢, ze integracja zachodzi na roéznych poziomach. Integracja
treSciowa zaktada taczenie w obrebie poszczegolnych osrodkow (dziennych i tygodniowych)
tresci roznych przedmiotow. Tematyka osrodkow powinna koncentrowa¢ si¢ wokot réznych
srodowisk spolecznych (dom, rodzina, szkota, klasa, miasto, wie$, stolica), jak tez wokot
srodowisk przyrodniczych (ogréd, sad, pole, las, jezioro, staw) ze szczegdlnym uwzglednieniem
zaje¢ ruchowych 1 artystyczno-sprawnosciowych. Poza tym powinna ona zmierza¢ do
ksztattowania w umystach dzieci cato$ciowego obrazu $wiata, rozumienia procesow i zjawisk
w nim zachodzacych, rozumienie roli cztowieka w §wiecie przyrody i w spoleczenstwie.
Integracja tre$ci ksztatcenia umozliwia oddziatywanie na wszystkie sfery osobowosci dzieci,
zwlaszcza rozwija logiczne myslenie?”’.

Z kolei integracja nauczania z wychowaniem wyraza si¢ realizacjg tresci
poszczegolnych osrodkdw przy jednoczesnym oddziatywaniu wychowawczym, ksztaltujacym
wrazliwos¢ 1 §wiadomos$¢ moralng. Nalezy wiec stwarza¢ rozne sytuacje, ktore beda pobudzaé
pozytywna motywacje¢ 1 aktywnos¢ dzieci, zwracajac uwage¢ na samodzielno$¢
1 samorzadnos¢ dzieci przy podejmowaniu i wykonywaniu réznych dzialan. Ponadto trzeba
dotozy¢ wszelkich staran, by sytuacje wychowawcze nie sktaniaty dzieci do niezdrowej
konkurencji i walki o wlasny interes, lecz uczyly zyczliwej wspotpracy i wspotdziatania
a takze odpowiedzialnosci indywidualnej i zbiorowe;j?%.

Nastepng  plaszczyzng oparta na  koncepcji  wielostronnego  ksztalcenia
W. Okonia jest integracja metodyczna. Przewiduje on cztery strategie nauczania
— uczenia si¢, ktore powinny znalez¢ si¢ w opracowaniu kazdej jednostki metodyczne;.

Postuluje uwzglednienie w procesie ksztatcenia metod informacyjno — reproduktywnych,

206 3. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogdinej... Poznan 1995, s. 144; R. Leppert, Pedagogiczne peregrynacje.
Studia i szkice o pedagogice ogdlnej i ksztalcenie pedagogéw, Bydgoszcz 2002.

207 H, Sowinska (red.), Integracja w pracy z dzieémi w wieku wezesnoszkolnym, Poznan 1996, s. 11; B. Pawlak,
Praca grupowa w edukacji wczesnoszkolnej. Problemy — Badania — Rozwigzania Praktyczne, Krakéw 2009.

208 R. Wieckowski, Kontrowersje wokét integracji wezesnoszkolnej, “Zycie Szkoty” 1995 nr 4; D. Zajac,
J. Rosinski, Spotkania integracyjne jako narzedzia ksztattowania kompetencji spolecznych w zbiorowosci
pracownikow sektora ICT, ,,Przedsigbiorczo$¢ i zarzadzanie” 2018, T. XIX, z. 8, cz. Ill, s. 321-3309.
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problemowych, praktycznych, czynno$ciowych oraz ekspresyjno — impresyjnych. Pierwsza
strategia nauczania i uczenia sig, ktora przewiduje W. Okon jest strategia asocjacyjna®.
Uczniowie przyswajajg tutaj gotowag wiedze¢ poprzez obserwacje srodowiska spoleczno-
przyrodniczego lub przez przeprowadzanie wywiadow, czytanie podrgcznika i innych zrodet

pisanych czy tez przez bezposredni przekaz wiedzy od nauczyciela?!

. Zdobywane w ten sposob
wiadomosci angazujg gldwnie pamiec; uczy si¢ tu rozwigzywania problemow teoretycznych
i praktycznych.

Druga strategia zaleca stosowanie metod poszukujacych (problemowych)
umozliwiajace uczniom samodzielne zdobywanie wiedzy. Dominuje tutaj eksperyment,
rozmowa zawierajgca pytania problemowe, metoda sytuacyjna, gietlda pomystow, drama czy
gra dydaktyczna. Metody te ucza myslenia i polegania na sobie w dochodzeniu do wiedzy.

Nauczanie i uczenie si¢ przez dziatanie to kolejna strategia zaproponowana przez
W. Okonia. Obok dziatan poznawczych uczniowie powinni wykonywac roznorodne czynnosci
zwigzane z przeksztalcaniem rzeczywistosci (porzadkowe, samoobstugowe, gospodarcze,
hodowlane), rowniez czynno$ci tworcze (plastyczne, muzyczne, jezykowe i techniczne)
i rozrywkowo-rekreacyjne (gry, zabawy ruchowe, $piew, deklamacje, dramy). Podczas
wykonywania tych czynnosci dzieci uczg si¢ planowania pracy, doboru narzedzi i materiatu,
postugiwania si¢ nimi, uczg si¢ podejmowania decyzji jak tez wykonywania czynno$ci zgodnie
z planem — nalezy uczniom pozostawi¢ maksimum swobody przy wyborze metod rozwigzania.

Ostatnia strategia, ekspresyjna, ukierunkowana jest na rozwoj emocjonalnej sfery
osobowosci. Szczegdlnie przydatna staje si¢ przy zapoznawaniu dzieci z systemem warto$ci?t?.

Wymienione przeze mnie rozne ptaszczyzny integracji przyblizaja istote tej koncepcji,
ale nie wyczerpuja jej problematyki. Doskonatym uzupehieniem jest zaproponowana przez
J. Gniteckiego integracja zadaniowa polegajaca na stosowaniu w edukacji zintegrowanych

h212

zadan szkolnych“*“ jako podstawowego zrodta zmiany w uczniu. Szczegdlowa analizg tychze

zadan zajme si¢ w dalszej czesci pracy. Obecnie pragne rozpatrzy¢ integracje ze wzgledu na

209 W . Okon, Ksztatcenie wielostronne, ,,Nowa Szkota” 1965 nr 7, 8.

210 1bidem.

211 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2006, s. 271; A. Wrébel, W trosce o tozsamosé¢ teorii
wychowania. Cigglo$¢ i zmiana w wieloparadygmatycznej przestrzeni badan pedagogicznych, ,,Studia z Teorii
Wychowania” 2021, T. XII, nr 1(34), s. 47-59.

212 M. Cackowska, Koncepcja integracji w nauczaniu poczqtkowym, ,,Zycie Szkoty” 1995, nr 5.
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kryjace w sobie sprzeczno$ci, np. nauki cato§ciowej migdzy przedmiotami a wewnatrz jednego
przedmiotu, miedzy wiadomo$éciami a umiejetno$ciami?'3,

Antynomie te wywotujg potrzeb¢ zrownowazenia, co pocigga za sobg nie tylko
integracje przedmiotowsg; chodzi o szersze pojgcie integracji jako sposobu tgczenia potkul
moézgowych, integracji zadan 1 funkcji tych zadan.

Moéwigc o edukacji mamy zawsze na mysli §wiadomos¢, mysl i jezyk?*. Drugim
elementem edukacji jest mysl. Procesy myslowe zwigzane sg z lewa 1 prawa potkulag mézgowa.
Mysli moga by¢ tworcze — dywergencyjne, odtworcze — konwergencyjne i metaforyczne —
symboliczne.

Trzecim elementem edukacji jest jezyk?'®

jako uwarunkowanie komunikowania si¢
| procesoOw myslowych. Obrazowanie jezykowe zwigzane jest ze strukturg myslowa cztowieka
jako myslenia i dziatania. Oparte jest ono na trzech logikach w pedagogice:

* Jogice stowa o $cisle okreslone;j tresci,

* Jogice czynu o wielu mozliwych tre$ciach,

* Jogice symbolu, ktora jest nadbudowa na logikach stowa i czynu.
Obrazowanie j¢zyka oparte na logice stowa jest najnizszym poziomem porozumiewania si¢.
Ten typ ma charakter deskrypcyjny (opisujacy). Funkcjonuje na poziomie odtwdrczym
zwigzanym ze $wiadomym ja. Obrazowanie jezyka oparte na logice czynu odwotuje si¢ do
znaczen i sensOw. Stanowi ona wyzszy system obrazowania jezykowego. Ma charakter
predeskrypcyjny, czyli nie odwotuje si¢ wprost do okreslen, ze jest to takie albo takie. Sady
maja charakter bardziej egzystencjalny, ustanawiajacy sens. Obrazowanie jezyka oparte na
logice symbolu jest bardzo wazne w muzyce, plastyce, gdzie dzwigk, plama, barwa maja
wymiar symboliczny. Jest pewna harmonig lub dysharmonig. Stanowi najwyzszy typ
obrazowania.

Z tych typéw obrazowania jezykowego?'® wynikaja konsekwencje dla konstruowania
zintegrowanych zadan szkolnych. Zadania to operacje jakie sa na nich wykonywane, tresci
dzialania oraz sposoby (metody) wykonywania operacji na zintegrowanym materiale

nauczania. Wowczas poznamy jego strukture. Zintegrowane, a wigc taczne, scalone ujmowanie

213 M. Kabat, Umiejetnosci i wartoSci w zawodzie nauczyciela, ,,Prima Educatione” 2018, nr 2, s. 23-33 czy
S.T. Kwiatkowski, D. Walczak (red.), Kompetencje interpersonalne w pracy wspétczesnego nauczyciela,
Warszawa 2017.

214 ], Gnitecki, Teoria zintegrowanych zadan szkolnych, Poznan 1996, s. 33.

215 M. Kabat, Hope and Communication Skills As Important Aspects Of The Teacher's Profession In The
Changing World w; Teacher Development: Perspectives, Opportunities and Challenges, red.: Mollers Thea, Nova
Publishers, New York 2019, s. 8-149.

218 A, Drabina-Rozewicz i A. Momot (red.), Jezyk i kultura w komunikacji spolecznej. Tradycja — Terazniejszo$¢
— Perspektywy, Wroctaw 2018.

60



tych elementow (operacji, tresci, metod) rozpatrywanych w dwoch kategoriach (tworcze
I odtworcze) pozwoli na wyodrebnienie osmiu typéw zadan zintegrowanych, od najbardziej
dywergencyjnych do najbardziej konwergencyjnych.

Dotychczas kazdy z tych elementéw zadania rozpatrywany z osobna znalazt wyraz
1 zastosowanie w odrebnych koncepcjach pedagogicznych. I tak herbartyzm faworyzowat tresci
nauczania i ich pamigciowe opanowanie. Pragmatyzm J. Dewey'a skupit si¢ na sposobie, czyli
metodzie dziatania oraz taczenia myslenia z dziataniem. J. Piaget z kolei w opracowanej przez
siebie rozwojowej teorii poznania preferowal operacje, ktore rozumiat jako zintegrowane
dziatanie. Jezeli zintegrujemy te trzy elementy, a wigc tresci, metody i operacje, otrzymamy
zintegrowane zadanie, ktére przez swoja budowg, forme¢ 1 strukture moze
w znacznym stopniu przyczyni¢ si¢ do rozwoju aktywnosci twoérczej 1 odtworczej dziecka,
pozwoli¢ mu na wielostronny rozwdj wzwyz, na drodze samodzielnie podejmowanych przez
nie dziatalno$ci stymulowanej tymi zadaniami.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze nauczanie integralne stymulowane zadaniami
zintegrowanymi utatwia zdobywanie wiedzy operatywnej, pobudza do myslenia, mobilizuje do
pracy, uatrakcyjnia proces zdobywania wiedzy, pozwala na odkrywanie ciggle nowych
1 zagadkowych powigzan, ktorych konsekwencja sg tworcze poszukiwania, badania i odkrycia
prowadzace do wszechstronnego rozwoju uczniow.

Do tej pory przedstawitam ptaszczyzny integracji réznych aspektéw zewnetrznych
rzeczywisto$ci oddziatujacych na dziecko w procesie ksztatcenia. Obecnie pragne skupic si¢ na
zagadnieniu integracji patrzac od strony dzieci?!’. Mozna powiedzie¢, ze integracja dokonuje
si¢ w nich samych, gdyz poznaja, przezywaja, doswiadczajg ,,scalong rzeczywistos¢”. Ich
aktywno$¢ koncentruje si¢ wokot zintegrowanych propozycji edukacyjnych oraz $wiata
w jakim si¢ znajduje.

Rownoczesnie integracja odbywa si¢ poprzez osobg nauczyciela, organizujacego
1 koordynujacego aktywnos$¢ podopiecznych i swoja. Poniewaz nauczyciel inicjuje 1 stymuluje
procesy rozwojowe 1 edukacyjne jest dla dziecka najwazniejsza osoba, ktéra dostarcza
pozytywnych wzoréw interakcji i stosunkéw osobowych?'®, Warunkiem takiej integracji
personalnej jest blisko$é emocjonalna®'® dzieci i nauczyciela, oparta na wzajemnej wymianie:

dorosty moze co$ da¢ dziecku i odwrotnie. Dzieci uczg si¢ przede wszystkim przez kontakt

217 H. Sowinska (red.), Integracja w pracy z dzie¢mi w wieku szkolnym. Poznanf 1996.

218 ¥, Muszynska, Integralne wychowanie i nauczanie w kl. I-111. Warszawa-Poznan 1974, s. 57.

219 p,_ Ekman, Emocje ujawnione. Odkryj, co ludzie cheq przed tobg zataié i dowiedz si¢ czegos wigcej o sobie,
Gliwice 2012, s. 35-54.
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z drugim czlowiekiem, w atmosferze przepelnionej bezpieczenstwem i autentyczng, zywa
wigzig. Nalezy pamigta¢, ze warunkiem pomagania dzieciom w ich rozwoju jest osoba
wiarygodna i niezagrazajgca — a wigc taka, ktorej one ufajg i nie bojg si¢ otworzy¢ na kontakt
z niag®®. Zatem stosunek wychowawczy do uczniéw powinien budzi¢ ich zadowolenie,
wzbudza¢ cheé¢ do przebywania razem, do czestego kontaktowania si¢. Bedzie to miato miejsce
wowczas, gdy:

» kontakty uczniow z nauczycielem be¢da dla tych pierwszych atrakcyjne,

» bedg mialy charakter osobisty,

= gody stosunki beda wyzwalaly i pozwalaty na petny rozwoj i samorealizacje,

» gdy bedg mialy charakter zyczliwy i przyjazny,

» gody aktywno$¢ ucznidow bedzie koncentrowana na zadaniu, a nie na osobie

nauczyciela,

» gdy stosunki faczace wychowawce z dzie¢mi nie beda si¢ ograniczaty do spraw

formalnych, lecz obejmg rozne dziedziny zycia w klasie i poza nig??!.

Kontynuujagc rozwazania mozna powiedzie¢, ze integracja zachodzi rowniez na
poziomie wspolnych poczynan dzieci i nauczyciela, czyli:

* nauczyciel wiacza si¢ w linie dziatania dzieci,

» dzieci wlaczaja si¢ w lini¢ dzialania nauczyciela,

* oboje wspolnie konstruujg lini¢ dziatania.

Mozna powiedzie¢, ze kazdy na swoj sposob tworzy swoj wlasny wewnetrzny §wiat.
Wychowawca musi wiec szanowac $§wiat wychowanka i panujacy w nim porzadek. Umie razem
z dzie¢mi wzbogacaé i1 rozwija¢ to, Co juz istnieje, potrafi nada¢ nowa forme¢ czy znaczenie
temu co zostato juz opanowane. Wychodzi wigc od tego, co jest, co uczniowie juz wiedzg
I umieja oraz potrafiag rozwija¢, od tego, co tkwi w tym $wiecie w zalazku. Ale dobry
nauczyciel tworzy tez nowe zalazki przyszlej] wiedzy 1 umiej¢tnosci. Pomaga budowac
W dzieciach wlasny program uczenia si¢, rozbudzajagc wewngtrzng motywacje. Generalnie
dazy wiec do uzyskania nastawienia typu ,,chce” a nie typu ,,musz¢”’, pobudza ciekawos$¢ a nie
lek, wzmacnia rado$¢ znagrody przyznawanej przez otoczenie za zgodno$¢ plandéw

i koncowego efektu swych zamierzen??,

220 H, Rylke, Drugi program w szkole. Raport z badan pilotazowych, , Kwartalnik Pedagogiczny” 1984, nr 1;
E. Holewinska — Lapinska, Kontakty z dziecmi innych oséb niz ich rodzice (art. 1136 k.r.0.), Warszawa 2017.

221 .. Muszynska, Integralne...op. cit., s. 59.

222 A Brzezinska, W obronie indywidualizacji w wychowaniu, ,,Zycie Szkoty”1990 nr 4; E. Skoczylas-Krotla,
Rados¢ w procesie wychowania, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Diugosza w Czgstochowie. Pedagogika”
2013, nr 22, s. 105-110.
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Moéwigc o integracji ofert edukacyjnych odrzuca si¢ atomizacj¢ przezywanej
rzeczywistoéci. Zycie w szkole i poza jej murami musza byé wspolzalezne i shuzy¢
wspomaganiu rozwoju dziecka. Trafnie ukazuje to A. Nalaskowski méwiac, ze ,,(...) to, cO
widzimy jako calo$¢, co stworzono jako cato$¢ przekazuje sie jako przekrdj, struktur¢ badz
sktad chemiczny. Zatem zdania sg rozbierane na czesci, stowa na gloski, organizmy zywe na
uktady trawienne i oddechowe. Ziemi¢ dzieli si¢ na przekroje a zwiazki na pierwiastki. Dobrze
rozpoznane jest wytacznie to, co doktadnie rozebrane. Niczego si¢ potem nie taczy, niczego nie
integruje, pozostaje odsrodkowos$¢. Skrupulatna analiza otoczenia 1 wszelkich jego atrybutoéw
dominuje tu nad rzadkimi, utomnymi i wigz nieudanymi probami syntetyzowania tego, co si¢
I tak syntezie nie podda. Tak bowiem rozmontowany §wiat pozostaje rozmontowany trwale.
Jednocze$nie nie mamy zadnych przestanek ku temu, aby twierdzi¢, ze gdzie$ tam w ludzkim
moézgu, w uczniowskiej swiadomosci taczy si¢ to samoczynnie w jaki$ integralny obraz,
z ktorego wynika cokolwiek dla ludzkiego szczgécia, dla pomysinej przysztosci kogokolwiek
czy czegokolwiek. Poza oczywiscie koniecznym rwaniem i reprodukowaniem si¢ takiej jak
obecna, struktury szkoty i edukacji. Dokonuje si¢ tu prostego sumowania $rodkéw 1 w ten
sposob edukacja wprowadza nieopisany batagan”??3,

Z kolei integracja zespolu klasowego nabiera wyjatkowego znaczenia, gdy
uswiadomimy sobie, iz ,,wszystko to, czego wymaga szkota w zakresie zachowan i norm
dochodzi do ucznia poprzez specyficzne warunki zycia w klasie (...)”??*. Klasa musi by¢
autentycznym $rodowiskiem zycia, aktywnosci i rozwoju®®, gdzie dziatania indywidualne
dzieci wkomponowane sa w poczynania gromady rowiesnicze;j.

Integracja srodowisk zycia dziecka przejawia si¢ tym, 1z:
* szkota, dom rodzinny i grupa rowiesnicza oddziatuja na dziecko lacznie,
» szkota, rodzina i réwiesnicy funkcjonuja w takim samym $rodowisku lokalnym,
w tej samej spotecznosci,
= edukacja dziecka odbywa si¢ tam, gdzie jest zycie. Zatem zajecia lekcyjne, domowe
podejmowane przez dziecko w czasie wolnym stanowig nierozerwalng catosc,
integruje je osoba dziecka. Zmusza to do przerwania ciagle jeszcze bardzo sztucznej

izolacji szkoty od autentycznego zycia.

23, Nalaskowski, Niepokoj o szkote, Krakow 1995, s. 171-172,
224 Ibidem, s. 5.

225 E, Misiorna, Klasa szkolna jako srodowisko zycia dziecka w mtodszym wieku szkolnym, ,,Zycie Szkoty”1993
nr 8; A. Pacewicz, Przestrzen, w ktorej dobrze sie uczy, Jak to osiggngé w naszej szkole?, Warszawa 2021.
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Szkota, jak stusznie stwierdza A. Nalaskowski musi sta¢ si¢ ,,miejscem integracji
wszystkich podmiotéw wychowania i ksztalcenia, stajac si¢ jednym z nich”??®. Chodzi wiec
o integracje wszystkich podmiotéw (ucznidéw, nauczycieli, rodzicow) uczestniczacych
w procesie edukacyjnym.

Podsumowujgc mozna powiedzie¢, ze integracja zachodzi na kilku ptaszczyznach,
a istota tej pracy z dzie¢mi, zorientowanej na dziecko jako podmiot i indywidualno$¢ jest:

= postrzeganie dziecka jako niepowtarzalnej catosci,

= respektowanie indywidualnych r6znic wynikajacych z indywidualnego wyposazenia
dzieci,

" poszanowanie potrzeb rozwojowych, zdolno$ci, zainteresowan, doswiadczen dzieci,

= respektowanie indywidualnego tempa rozwoju,

» odwotywanie si¢ do podstawowego sposobu nabywania kompetencji, ich stylu
mys$lenia i dziatania a takze do natury wyrazajacej si¢ np. przez wilasciwosci
temperamentu,

* nabywanie kompetencji przez aktywne dzialanie, uczenie si¢ wszystkimi zmystami,

czyli do§wiadczanie ,,tu i teraz” a nastepnie ,,tam i potem”227.

2.4 AKktywno$¢ twércza i odtwoéreza uczniéw i nauczyciela?® w zintegrowanej
edukacji wczesnoszkolnej jako element wspierajacy aktywne metody nauczania

»Trzeba wezué sie w §wiat dziecka; w kazdym nauczycielu powinna (...) tli¢ si¢
i nigdy nie gasna¢ malenka iskierka rozjasniajaca ten §wiat”?%°
Wasyl A. Suchomlinski

Podstawowa funkcja zycia jest aktywno$¢. Nauczanie zintegrowane zmierza do
catosciowego ujmowania dzieci w otaczajacej je rzeczywistosci. Wypadkowa tych dwoch
zatozen jest fakt, iz w koncepcji nauczania integralnego glowny nacisk kladzie si¢ na
wyzwalanie tworczej, nieskrgpowanej, samodzielnej aktywnosci dzieci, w toku ktorej beda one

poznawaly §wiat.

2286 A, Nalaskowski, Niepokdj o szkote, Krakow 1995, s. 85; Szkota dobrze zaprojektowana. Standardy
architektoniczne i funkcjonalne dla szkét podstawowych i zespotow szkolno-przedszkolnych m.st. Warszawy,
Warszawa 2020.

227 E. Misiorna, R. Michalak, Ocenianie jako mechanizm wspierania rozwoju dziecka. Mit czy rzeczywistosé,
w: Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej (red.) H. Sowinskiej,
,»Seria Psychologia i Pedagogika” nr 156, Poznan 2011, s. 436

228 pPowszechnie w literaturze przejeto sie wymieniaé najpierw nauczycieli a potem uczniéw jako podmioty
szeroko pojetej edukacji. Celowo zmieniam kolejno$¢, by zwroci¢ uwage na aktywnos$¢ uczniéw jako te pozadang
i dominujaca w codziennym sytuacjach edukacyjnych oraz na rolg nauczyciela jako towarzysza w tej wedrowce
edukacyjnej.

229'W. A. Suchomlinski, Sto rad dla nauczyciela, Warszawa 1987, s. 23.
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Pragne najpierw przedstawi¢ czynniki postawy tworczej?®, jaka nalezy ksztattowaé
W nauczaniu integralnym. Piszac o tworczosci mam na mysli dziatania na miar¢ cztowieka,
w ktorej jednostki o przecigtnej inteligencji, czy tez przecigtnej pracowitosci 1 wytrwatosci,
odrzucajg gotowe wzorce postgpowania i1 dazg do tego, by czynnosci, ktore wykonuja,
charakteryzowal walor nowosci. Jest to mozliwe dzigki uruchomieniu postawy tworczej, ktdra
stanowi jedyng droge przygotowania dziecka do zycia w $wiecie postepu, rozwoju nauki
i techniki, w $§wiecie nieustannych zmian. Nalezy wi¢c wychowywac cztowieka odznaczajgcego
si¢ autentycznoscig, potrafigcego realizowa¢ zmiany, zdobywaé wiedze¢ 1 wykorzystywac ja
w nowych sytuacjach. Czym jest postawa tworcza, do ktorej mamy dazy¢? Postawa tworcza jest
czyms, co ukierunkowuje dziecko na pewien sposob myslenia i dzialania, a nie jest zlepkiem
réznych waskich umiej¢tnosci. Wiedza dziecka i1 zasob jego umiejetnosci sg podstawa do
ksztaltowania si¢ postawy tworczej. Laczy si¢ ona z mysleniem dywergencyjnym (rozbieznym),
ktore uruchamia wyobrazni¢ i1 sprzyja wszelkim rodzajom innowacjom. Teorie czynnikow
réwnorzednych J. Guilforda — dzielaca my$lenie na konwergencyjne i dywergencyjne?! — stata
si¢ przetomem w dotychczasowej mysli psychologiczne;.
Mysl zbiezna postepuje ostroznie, nie wychodzac poza okre§lone ramy i kierujac sie
odpowiednim oczekiwaniom — jest to inteligencja typu logicznego. Mysl rozbiezna przeciwnie
— zmierza w réznych kierunkach, chetnie poszukuje nowych rozwigzan, daje odpowiedzi
nieoczekiwane, czesto ryzykowne. To ona charakteryzuje postawe tworcza.
Niezalezne badania J. Guilforda i V. Lowenfelda nad sktadnikami myslenia
dywergencyjnego doprowadzily do wyodrgbnienia o§miu cech, charakteryzujacych jednostki
tworcze. Sg to:
» wrazliwo$¢ na problemy (dyspozycja wrazeniowa) pozwalajaca na dostrzeganie
subtelnos$ci, stwierdzenie brakow, odkrywanie potrzeb i niedostatkow w rzeczach
I w ludziach,

» zdolno$¢ do pozostawania w stanie gotowosci, wyrazajacg si¢ w otwartosci
1 plynnosci myslenia,

* mobilno$¢ — zdolno§¢ do szybkiego przystosowania si¢ do nowych sytuacji

I skutecznego reagowania na zmiany,

230 M. Ku$pit, Postawa tworcza a style radzenia sobie ze stresem miodziezy uzdolnionej artystycznie, ,,Rocznik
Lubuski” 2019, nr 45(1), s. 73-90.

231 ], Guilford, Natura inteligencji cztowieka, Warszawa 1978; M. Karwowski, Inteligencja ,, akademicka”,
emocjonalna i zdolnosci tworcze uczniow o roznych osiggnigciach szkolnych, ,,Studia Psychologica UKSW” 2004,
nr, 5, s. 103-115; Vedel, A., Poropat, A. E. Personality and academic performance. w: V. Zeigler-Hill, T. K.
Shackelford (ed.), Encyclopedia of personality and individual differences (s. 1-9), Springer, 2017.
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» oryginalno$¢ — nieprzecigtnos¢, niezwyktos¢ skojarzen, pomystowosc,

» zdolno$¢ do przeobrazania i do nowych oznaczen — zdolno$¢ postugiwania si¢ mysla
po to, aby przeobraza¢ i1 nadawa¢ nowe znaczenie materialom, wymysla¢c nowe
zastosowania rzeczy,

= analiza — przechodzenie od syntetycznej percepcji do okreslania szczegotow,

» synteza — umiejetnos¢ przechodzenia od szczegotéw do catosci, ktorej nadaje sie
nowe znaczenie,

= organizacja koherentna — wyrazanie maksimum tre$ci minimalnym nakladem
srodkow i wysitkow?32,

Znajac kryteria postawy tworczej warto wyjasni¢ sobie dwa terminy: postawa tworcza

i aktywnos$¢ tworcza. Pierwszy z nich dotyczy bardziej pewnych wiasciwosci dzieci jako
podmiotow aktywnosci, drugi natomiast odnosi si¢ do samych dziatan i ich rezultatow. Zwigzek
migdzy nimi polega przede wszystkim na tym, iz postawa twoércza jest warunkiem koniecznym,
ale nie wystarczajacym do tego, by dziatania dzieci byty tworcze tylko dla nich (tzw. tworczosé¢
subiektywna) albo takze dla innych (tzw. tworczo$¢ obiektywna) rezultaty.

Wedtug A. Maslowa?® postawa tworcza to inaczej pierwotna tworczo$é, faza inspiracji,
improwizowania, wpadania na rézne pomysty. Natomiast tworczos¢ ,prawdziwa”,
materializujagca si¢ w roznych dzietach, wymaga ogromnego niekiedy wysitku,
samodyscypliny, ¢wiczen, powtdrzen, wigze si¢ z wielokrotnym poprawianiem i czasami nawet
niszczeniem powstajacego dzieta.

Wychowujac dzieci powinni$my mie¢ raczej na uwadze te¢ ,,pierwotng postawe

tworcza”?%*

oraz tak stymulowac rozwoj dziecka, by utatwiata ona mu spelnianie wymagan
otoczenia i przede wszystkim — przeksztatcanie tego otoczenia, dostosowania go do swoich
potrzeb i zamierzen.

Takie aktywne i — jak powiedziat K. Obuchowski?®® — tworczo adaptujace sie dziecko,
to takie dziecko, ktore po prostu lepiej si¢ rozwija, pelniej ujawnia wszystkie swoje mozliwosci
I pelniej korzysta z nich w rozmaitych sytuacjach, jest bardziej samodzielne i zaradne, wierzy

w siebie, wie, ze polega¢ moze i na sobie, i w bardzo trudnych sytuacjach na innych.

22 R, Gloton, C. Clero, Twércza aktywnosé dziecka, Warszawa 1985, s. 54-55; M. Kabat, Twoércza refleksyjna
aktywnos¢ nauczyciela, Poznan 2001; J. Uszynska-Jarmoc, Od twérczosci potencjalnej do autokreacji w szkole,

Biatystok 2007. .
23 A, Maslow, Postawa twércza, ,Literatura na $wiecie” 1982 nr 3-4; J. Zeromska-Charlinska,
Psychopedagogiczne uwarunkowania tworczej aktywnosci plastycznej dzieci klas I-111 — perspektywa teoretyczna,

»Niepetnosprawnos¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej” 2021, Nr 44.
234 A Cudowska, Ksztaftowanie twérczych orientacji Zyciowych w procesie edukacji, Biatystok 2004,
235 K. Obuchowski, Adaptacja twércza, Warszawa 1985, s. 84.
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Wiele cech sktadajacych si¢ na postawe tworcza, to po prostu cechy zdrowych,
prawidtowo rozwijajacych si¢ dzieci. A wigc otoczenie spoleczne czasami nie powinno czynié
nic specjalnego, nic ponadto, by nie thumi¢ naturalnych przejawow zaciekawienia §wiatem, nie
poddawa¢ si¢ nadmiernej kontroli, nie ,,dopasowywac” do oczekiwan i wymagan. Mowiac
inaczej — nie niszczyc¢ tego, W €O dzieci zostaly ,,wyposazone” na swa drogg zyciowa, stwarzac
takie warunki i swymi dziataniami tak pobudzaé je, by wszystkie te potencjalne w nich
wlasciwosci mogtly sie ujawni€, a przez to stuzy¢ lepszemu tworczemu dostosowaniu si¢ do
wymagan zycia.

Jakie zatem wlasciwosci sktadaja si¢ na postawe tworcza? Sa to:

» zdolno$¢ do magicznego, mistycznego myslenia, do postugiwania si¢ metaforami
a nie tylko racjonalnymi argumentami,

» $wiezo$¢ spostrzegania, otwarto$¢, chtonnos¢,

»  gotowo$¢ do improwizowania, pomystowos$¢, fantazja, wyobraznia,

= odwaga, pewnos¢ siebie, zaufanie do siebie,

» zdolno$¢ do catkowitej koncentracji na tym, co si¢ aktualnie robi, zdolno$¢ do
catkowitej fascynacji aktualng sytuacja, do catkowitego skupienia sie¢ tak, ze Swiat
»przestanie istnie¢” i1 ,,czas nagle zatrzymuje si¢”, ze “zapomina si¢ o catlym
Swiecie”,

»  $wiezo$¢ i spontaniczno$¢ zachowan, bycia soba, niechowanie si¢ za rozne “maski”
jak to czynig dorosli, zywa 1 bardzo rozbudowana ekspresyjnos¢,

= pogoda ducha, rados¢, wesoto$¢, umiejetno$¢ cieszenia si¢ rzeczami matymi
i drobnymi»?%®,

Czy dzieci sg takie czy tez nie — zalezy przede wszystkim od otaczajacych je ludzi,

gtownie 0sob dorostych — rodzicow i nauczycieli. Oby jak najczesciej pozwala¢ dzieciom

Htworzy¢ siebie”?.

Zdarza si¢ jednak, ze osobowo$§¢?3®

nauczyciela wptywa negatywnie na ksztaltowanie
dyspozycji tworczych ucznidow. Przyczyny takiego stanu rzeczy mogg tkwi¢ w braku

odpowiednich predyspozycji personalnych, w braku wiedzy o podstawowych zasadach

236 K., J. Szmidt., Pedagogika tworczosci, Gdansk 2007; G .Cecelek, Tworczosé nauczyciela-wychowawcy jako
istotny warunek procesu réwnania szans w dostepie do ksztalcenia dziecka z rodziny ubogiej, ,,EETP” 2018, Vol. 13,
No 2(48), s. 47-59; A. Badora, Tworczosé jako zadanie osoby, ,,Roczniki Pedagogiczne” 2021, Tom 13(49), nr 2,
s. 79-90.

237 M. Kabat, Budowanie tozsamosci przez nauczyciela, ,,Studia Edukacyjne” 2018, nr 50, s. 275-287.

238 C. Banach, Cechy osobowosciowe nauczycieli, ,Nowa Szkota” 1995, 3, s. 37-40; S. Popek, Cztowiek jako
Jjednostka tworcza, Lublin 2003; M. Wilski, Osobowos¢ i specyficzne problemy psychologiczne nauczycieli, w:
Psychologia ucznia i nauczyciela. Podrecznik akademicki, S. Kowalik (red.), Warszawa 2011, s. 334-371.
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komunikowania si¢ z drugim cztowiekiem, itp. E. P. Torence?**nakreslit pewne wskazowki dla

nauczyciela?*® dotyczace sposoboéw pobudzania twérczego myslenia uczniéw i wyzwalania ich

nieskrgpowanej aktywnosci.

1.

Cen myslenie tworcze. Nauczyciel powinien by¢ wrazliwy na wszelkie nowe idee
wychodzace od dzieci i okazywaé, ze je ceni.

Zwigkszaj wrazliwo$¢ dzieci, by byly bardziej otwarte na naptywajace z otoczenia
informacje, stanowigce tworzywo tworczosci.

Zachgcaj do manipulowania przedmiotami i ideami. Naturalng potrzebe dziecka do
manipulowania, badania i dzialania trzeba ciggle wzmacniaé, poniewaz jest ono
podstawg innowacyjnosci.

Ucz sposobdw systematycznej analizy 1 oceny kazdego pomystu.

Ucz tolerancji wobec nowych idei. Nauczyciel czgsto irytuje si¢, gdy uczen zarzuca go
niestereotypowymi pytaniami i oryginalnymi odpowiedziami. Dlatego powinien by¢
tolerancyjny wobec takich uczniéw; brak uznania ze strony nauczyciela moze wywotac¢
tworczos$ci ucznia.

Strzez si¢ przed narzucaniem sztywnych schematow. Tylko atmosfera swobody,
wolnos$ci, wyboru mozliwos$ci, pozwala na tworcze myslenia.

Organizuj i utrwalaj w klasie tworcza atmosfere. Charakteryzuje si¢ ona brakiem
nadmiernej kontroli, nieskregpowaniem, poczuciem bezpieczenstwa, brakiem Igku,
elastycznoscig dziatania. Uczniowie powinni do$wiadczy¢ tego, ze ich pomysty
spotykaja si¢ z uznaniem rowiesnikow.

Ucz dzieci, aby cenily swoje myslenie tworcze?*.

Wyrabiaj w dzieciach umiej¢tnosci unikania sankcji ze strony roéwiesnikow. Dzieci nie
sa jednakowo tworcze. Te najbardziej wyrdzniajace sie, spotykaja si¢ czgsto z niechecia
otoczenia. wigze si¢ to z cechami osob tworczych: bywaja nieuprzejme wobec kolegow,
ignoruja ich, daza do dominacji. Dlatego trzeba tym utalentowanym dzieciom pomoc
W opanowaniu umiejetnosci, ktore pozwolg unikaé¢ wrogich i agresywnych zachowan,

przesadnego krytykowania, skryto$ci, dotozenia do izolacji.

239 M. J. Gelb, Mysle¢ jak geniusz, Poznan 2000; M. Kuspit, A. Tychmanowicz, J. Zdybel, Twérczosé.
Kreatywnosé. Innowacyjnosé, Lublin 2015.

20 M.S. Szymanski, Tworczosé i style poznawcze uczniéw, Warszawa 1987, s. 66-70; K. J. Szmidt, Pedagogika
tworczosci, Sopot 2013.

241 ], Kozielecki, Zagadnienia psychologii myslenia, Warszawal968; K. Mainzer, Poznanie ztozonosci.
Obliczeniowa dynamika materii, umystu i ludzkosci, Lublin 2007; T. Maruszewski. Psychologia poznania. Umyst
i swiat, Gdansk 2011 i inne.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Dostarczaj informacji dotyczacych procesu tworczego#?

. Nauczyciel musi propagowacé
wiedz¢ o psychologicznych warunkach twoérczo$ci, gdyz zapoznanie ucznidow z nimi
zwiekszy ich mozliwosci tworcze.

Rozwiewaj obawy, ktorych zrodlem sg arcydzieta. Doskonato$¢ arcydzieta budzi Ik,
ze nigdy nie osiagnie si¢ takiej perfekcji. Lek przed arcydzielem hamuje rozwoj
tworczego talentu. Ten mozna ostabi¢, ukazujac jak dane arcydzieto powstalo i jakich
metod uzywat tworca.

Wspieraj 1 oceniaj uczenie si¢ inicjowane przez samych uczniow. Zadaniem nauczyciela
jest podtrzymywanie ciekawos$ci badawczej i odkrywczej dzieci. Trzeba wige uczy¢, jak
majg si¢ uczy¢ i rozwija¢ w nich motywacje, do samodzielnego inicjowania procesu
uczenia sie.

,Zabijaj uczniom ¢wieka”?*3. Nauczyciel powinien naklania¢ uczniéw do myslenia
przez stawianie pytan kontrowersyjnych lub takich, na ktore nie sposéb odpowiedziec.
Stwarzaj sytuacje wymagajace tworczego myslenia. Bardzo korzystne okazuje si¢
stosowanie nauczania problemowego, z preferencja probleméw otwartych.

Zapewniaj uczniom zaréwno okresy wzmozonej aktywnosci i jak 1 bezwzglednego
spokoju. Dobre pomysty powstaja bowiem zaréwno w toku duzej aktywnosci, jak
I w okresie wytchnienia.

Udostepniaj srodki niezbedne do realizacji pomystow. Nauczyciel, ktory nie czyni tego
powoduje u ucznidow frustracj¢ 1 budzi przeswiadczenie, ze wszystkie ich wysitki sa
bezsensowne i bezcelowe. Nalezy wigc wykorzysta¢ wszelkie zasoby szkoty, bibliotek
I innych instytucji.

Utrwalaj zwyczaj pelnej realizacji pomystow. Idea to nie wszystko. Trzeba w uczniach
wyrabia¢ nawyk sprawdzenia pomystu, wykonania Zzmudnej pracy, majacej na celu
urzeczywistnienie go.

Rozwijaj konstruktywny krytycyzm. Krytyka konstruktywna polega nie tylko na
wykazaniu tego co zte, wadliwe, btedne, ale takze jakie kroki trzeba przedsiewzia¢, aby

naprawié¢ lub ulepszy¢ istniejgcy stan rzeczy?*.

22 A Tokarz, Stymulowanie motywacji sprzyjajgcej aktywnosci tworczej w szkole w: Teoria i praktyka

edukacji uczniow zdolnych, W. Limont (red.), Krakéw 2004, s. 63-69.

23 D, Krzywon, Kraina Kreatywnosci. Sposoby przeciwdziatania rutynie w pracy z dzie¢mi poprzez ekspresje

tworczq i artystyczng, Sosnowiec 2007,
244 3

Pieter, Psychologia nauki, Warszawa 1971; R Poczobutt, Mi¢dzy redukcjq a emergencjq. Spor o miejsce

umystu w $wiecie fizycznym, Wroctaw 2009; A. Zukrowska, Powrdt do zrédel wiedzy. W sprawie tradycji
filozoficznej kognitywistyki, Warszawa 2002 i inne.
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19. Zachgcaj do zdobywania wiedzy z roznych dziedzin. Trzeba przeciwdziala¢ wczesnej
specjalizacji 1 ograniczaniu zainteresowan. Wybitni tworcy maja bogata wiedze
Z r6znych zakresOw, czasem nawet bardzo odleglych.

20. Wychowuj dzieci o odwaznym umysle. Wysoce tworcze dziecko bedzie si¢ zle czuto w
szkole, w ktorej oschly szablonowy nauczyciel nie begdzie chcial wystuchaé jego
dziwacznych pomystow i pomaga¢ mu w ich realizacji®*®.

Wspbdlczesnie®®® zbyt mata wage przywiazuje sic do odtworczosei, taczac ja tylko
1 wylacznie z reprodukowaniem, mechanicznym powielaniem, bezmys$lnym nasladowaniem. Nie
ma tworczo$ci’*’ bez odtworczoscei, co staratam si¢ wykaza¢ w pierwszym rozdziale mojej pracy.

Podsumowujac pragne jeszcze raz podkresli¢, ze w nauce szkolnej szczegodlny nacisk
powinno si¢ ktas¢ na aktywizowanie®*® dzieci poprzez ich wlasne obserwacje, osobiste
do$wiadczenia, samodzielne wnioskowanie 1 uogdlnianie zdobytych wcze$niej informacji.
Takie pojgcie aktywno$ci tworczej i odtworczej zwigksza osobiste zaangazowanie oraz
wywoluje aktywno$¢ uczacego si¢, ktory najpierw jest zaciekawiony, pozniej rozwija swoje
zainteresowania by wreszcie wykorzysta¢ je w zyciu. A poniewaz na tym etapie rozwoju
odbiera rzeczywisto$§¢ w sposob globalny, niewatpliwym utatwieniem i dostosowaniem si¢ do
potrzeb ucznia w wieku wczesnoszkolnym bedzie integracja zagadnien z roznych przedmiotow.

Zagadnienie stymulowania aktywno$ci twodrczej] 1 odtworczej w  nauczaniu
zintegrowanym w obecnej sytuacji jest nadal otwarte, a odpowiedZ na nie sprobuje przyblizy¢
moja praca i dokonane w niej badania oparte na analizie empirycznej zebranego materiatu

badawczego.

25 D, Szewczyk, Rodzice w procesie wspierania tworczej aktywnosci dziecka, ,Studia Pedagogiczne.
Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2012, nr 21, s. 89-97.

246 5, Chrobak, Wspdiczesna edukacja: nowe zadania i wyzwania, ,,.Seminare, Poszukiwania naukowe” 2005,
nr21,s. 461-470.

27 M. Kabat, Tworcza refleksyjna aktywnos$é nauczyciela, Poznah 2001; G. Mendeck (red.), Oblicza
tworczosci, Katowice 2010, Twérczosé, opracowanie zbiorowe, Krakow 12/ 2020 i inne.

248 p, Ziotkowski, Teoretyczne podstawy ksztatcenia, Bydgoszcz 2015, s. 100; F. Bereznicki, Dydaktyka
ksztalcenia ogolnego, Krakow 2011, s. 34.
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III. W KIERUNKU INNOWACJI —- KONSTRUOWANIE PROGRAMOW
AUTORSKICH Z UWZGLEDNIENIEM METODY CZYTANIA
WRAZENIOWEGO

,,Doro$li uwazaja jedne ksiagzki za dobre, pozyteczne, inne za szkodliwe. Ja wszystko pozwalam czytac, zreszta
inaczej nie mogg. [...] Czasem, im bardziej bez sensu, tym bardziej si¢ podoba. I powoli — po latach — coraz
rozwazniej, coraz ostrozniej, z wyborem, i to wlasnie, co naprawde pickne. I z usmiechem pobtazliwym mowi
0 ksigzce, ktéra mu si¢ dawniej podobata. Zdoby! kapital na cate zycie. Najcenniejsza zdolno$¢: czytanie”?4
Janusz Korczak

3.1. Czytanie wrazeniowe — definicja, istota i ranga

W ponizszych stowach W. Szymborskiej zawiera si¢ esencja moich ponad
dwudziestoletnich dziatan z dzie¢mi na gruncie upowszechniania czytelnictwa i ozywiania
zaréwno tekstow literackich, jak i doskonalenia krytycznej oraz tworczej nauki czytania: ,,Po
staro§wiecku uwazam, ze czytanie ksigzek to najpigkniejsza zabawa, jaka sobie ludzko$¢
wymyslita. [...] Homo Ludens z Ksigzka jest wolny. Przynajmniej na tyle, na ile wolnym by¢
mozna. Sam sobie ustanawia reguly gry, postuszny wilasnej tylko ciekawosci. Pozwala sobie na
czytanie zarowno ksiazek madrych, z ktorych czego$ sie¢ dowie, jak i1 ghupich, bo 1 one o czym$
informuja. Wolno mu jednej ksigzki nie doczyta¢ do konca, a drugg od konca zacza¢ i cofnac
si¢ do poczatku. Wolno mu zachichota¢ w miejscu do tego nie przewidzianym albo nagle
zatrzymac si¢ przy stowach, ktore zapamigta przez cate zycie. Wolno mu wreszcie — czego
zadna inna zabawa ofiarowa¢ mu nie moze — postucha¢ o czym rozprawia Montaigne albo da¢
chwilowego nurka w mezozoik”?*°.

Pomyst na innowacyjny model czytania z dzie¢mi 1 dzieciom zrodzit si¢ z obserwacji
matych czytelnikow i z reakcji na ich potrzeby. Czytanie wrazeniowe mozna rozpatrywac
w dwoch ujeciach. Ujecie wgskie, to sam akt czytania z dziecmi, ktory polega na aktywnym
stuchaniu, obrazowaniu emocji i wplataniu w czytane stowa ruchu, gestéw®'. Natomiast
szerokie ujecie czytania wrazeniowego to stworzenie przestrzeni do spotkania czlowieka —

252

dorostego, posrednika®*, oraz dzieci — poczgtkowych adeptow odszyfrowywania przekazow

swiata literackiego, ale rownoczesnie 0sob bogatych w swoje doswiadczenia i otwartych na

249 ], Korczak, Zdolnosé, W: Prawidta zycia. Publicystyka dla dzieci, Warszawa 2003, s. 505-506.

20 \W. Szymborska, Lektury nadobowigzkowe, Krakoéw 1996, s. 275.

51 J. Cieslikowski, Stowo-obraz-gest, czyli o intersemiotycznej naturze tekstow dzieciecych, w: 1. Cieslikowski,
Wielka zabawa: folklor dziecigecy, wyobraznia dziecka, wiersze dla dzieci, wyd. 2, Wroctaw 1985; J. Batachowicz,
Szkota jako przestrzeh budowania przysztosci, w: A. Korwin-Szymanowska, E. Lewandowska, A. Witkowska-
Tomaszewska, Zrozumiec uczenie sie. Zmienié wezesng edukacje, Warszawa 2017, s. 18.

22 J. Papuziiska, Misja biblioteki dzieciecej, w: Animacja czytelnictwa dziecigcego. Koncepcje —
doswiadczenia — postulaty, J. Papuzinska i G. Walczewska-Klimczak (red.), Ptock 2004, s. 15.
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przezycia zwigzane z odbiorem dziela literackiego. W tym ujeciu klade nacisk na wspolnotowe
czytanie i doswiadczanie. Zaprezentowane autorskie ujecie czytania wrazeniowego zostanie
wykorzystane w dalszych rozwazaniach teoretycznych i badawczych.

Czytanie®™ jest wszechstronng aktywnoscia czlowieka i wptywa na wiele elementow
jego rozwoju. Rozwija dziecigcg wyobrazni¢, wzbogaca stownictwo, uczy nazywania emocji,
postaw 1 relacji. To, co wydarzy si¢ w dziecinstwie, jakie doswiadczenia z czytania ksigzek
wyniesie dziecko z domu rodzinnego, ze zlobka, z przedszkola i ze szkoty, ma swoje
przetozenie na pdzniejsze lata 1 dorosto$¢. Duzo zalezy od madrego dorostego, ktory
w atrakcyjny dla dzieci sposéb pokaze niezwykly $wiat, zamkniety na kartach ksigzki®®*. Kazdy
nauczyciel ma swoje nawyki i przyzwyczajenia. Czyta w inny sposob. Stosuje rozmaite metody
nauczanie czytania. Czasami traktuje czytanie jak rytuat®>, a czasami jak obowigzek. Czytanie
z dzie¢mi nie moze by¢ jednak jedynie przymusem, zewng¢trznym nakazem czy powinnoscia.
Dobrze by stato si¢ zabawa i przyjemnoscia, by nauka czytania miala swéj ludyczny wymiar?®®,
Obowigzek wymusza na czitowieku pewna sztywnos$¢, schemat postepowania, podazanie
utartym szlakiem. Natomiast traktowanie czytania w kategoriach przyjemnos$ci i zabawy,
dopuszcza dowolno$¢, prawo do bilgdu oraz nieszablonowo$¢. Ponadto, ciato reaguje
zmniejszeniem napigcia a ten niewerbalny przekaz jest zaréwno odczytywany przez dzieci, jak
1 przez nie do$wiadczany.

Siggajac do ,,Stownika etymologicznego” odnalez¢ mozna znaczenie slowa ,,czytac”,
ktoére poczatkowo znaczylo ,,apercypowa¢ mowe pisang”, ,,odgadywac”, a takze ,liczy¢,
rachowac¢ sylaby” oraz ,,czci¢”, ,,szanowaé”?’. Wspolczesnie stownikowe pojecie ,,czytaé” to
»przebiega¢ wzrokiem po napisanych symbolach, formulowa¢ w umyS$le lub na glos
odpowiadajace im dzwigki jezykowe, zapoznawac si¢ z trescig tego, co jest napisane lub
wydrukowane”?®, Czytanie jest jednak pojeciem o wiele szerszym i zrdznicowanym ze

wzgledu na swa istote, cel i metody nauczania. Obecnie nie mozna odnalez¢ jednoznaczne;j

253 M. Cackowska, Nauka czytani i pisania w klasach przedszkolnych, ,,Zycie Szkoty” 1984, nr 2; J. Cieszyfiska,
Kocham uczy¢ czytaé. Poradnik dla rodzicow i nauczycieli, Krakow 2006.

254 A. Baluch, Rola czytelnika, w: A. Baluch, Ksigzka jest $wiatem. O literaturze dla dzieci matych oraz dla
dzieci starszych i nastolatkow, Krakow 2005, s. 65-66.

25 5, Jaskulska, Spotkanie dramowe zamiast szkolnej akademii. Nowe wymiary kreowanie doswiadczen
rytualnych w szkole a wspieranie rozwoju adolescentow, w: Mtodziez migdzy ochrong a ryzykiem. Wspieranie oraz
pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla adolescentéw i adolescentek, B. Jankowiak, A. Matysiak-Blaszczyk (red.),
Poznan 2017.

26 G. Leszczynski, Wielkie ksigzki. Lektury dzieci. I nie tylko, Poznah 2015, s. 69

TF, Stawski, Stownik Etymologiczny Jezyka Polskiego, T.1, Krakow, 1952.

28 7. Chojnowski, Czytanie czytania. Szkice i noty metaforyczne, Olsztyn, 2020, s. 18.
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definicji. Warto wiec przyjrze¢ si¢ kilku podejsciom do tematu, by uzyska¢ jak najszerszy
kontekst tego zagadnienia.

Przyjmuje trop A. Brzezinskiej, ktéra porzadkuje definicje czytania w dwie grupy.
Pierwsza charakteryzuje czytanie od strony lingwistycznej?®®. Czytanie to dekodowanie

280 Drugie podejécie wyznacza

grafemdéw na fonemy, czyli tworzenie dzwigkowej formy stowa
sfera psychologiczna i tu czytanie to rozumienie znaczen, jakie kryja si¢ w zapisanych stowach.
Dzieje si¢ to za sprawa wczesniejszych doswiadczen czytelnikow: ,,Czytanie polega na
rozpoznawaniu symboli /drukowanych lub pisanych/ stanowigcych bodziec do aktualizowania
znaczen wbudowanych w do$wiadczenie jednostki oraz do powstawania nowych znaczen
znanych juz poprzez manipulowanie pojeciami juz posiadanymi?®!. Z kolei J. Malendowicz
ujmuje czytanie jako ,proces fizyczno-fizjologiczno-psychologiczny”?®?. Natomiast
H. Mystkowska pisze o czytaniu jako procesie sensoryczno-motorycznym, intelektualnym,
emocjonalnym i wychowawczym?®3,

Nauczyciel powinien spojrze¢ na czytanie w szerokim ujeciu, lgczac podejscie
lingwistow 1 psychologéw. Pisal o tym R. Wieckowski: ,Istota umiejetnosci czytania jest
zdolno$¢ dziecka do tlumaczenia albo rozszyfrowywania znakow jezyka pisanego.
Podstawowymi elementami czytania s3: rozumienie czytanego tekstu i zwigzana z nimi
technika czytania”?%*. Czytanie jest wigc procesem poznawczym, w ktorym dzieci rozpoznaja
symbole graficzne, odtwarzaja formy dzwigkowe, nadaja znaczenia tresciom wiaczajac je do
swoich doswiadczen. Innymi stowy w czytanie zaangazowana jest sfera psychomotoryczna,
poznawcza i emocjonalno-motywacyjna. Dzieci koncentrujg si¢ na tekscie, uzywaja wzroku,
stuchu, aparatu artykulacyjnego, przy zachowaniu motywacji wewnetrznej, ktéra mobilizuje do
uczenia si¢ nowych umiejg¢tnosci i pokonywania trudnosci.

Dzieci przygotowuja si¢ do nauki czytania juz od urodzenia. Poczatkowo ,,0dczytuja”
bicie serca swojej mamy, jej cieply ton glosu, kontrastowe kolory w otoczeniu, wreszcie twarze
najblizszych. Uczg si¢ komunikowa¢ swoje potrzeby 1 ,,odczytywac” reakcje otaczajacych je
ludzi. W dzieciach buduje si¢ gotowos¢ do nauki czytania. Robig to incydentalnie,
okazjonalnie, nie§wiadomie. Doro$li, rodzice, czgsto nie zdaja sobie sprawy z tego, ze

baraszkowanie na dywanie, nazywanie przedmiotow i czesci swojej ciata, odréznianie prawe;j

29 A. Brzezinska, Czytanie i pisanie nowy jezyk dziecka, Warszawa 1987, s. 30.

260 |bidem, s. 30.

%1 M. A. Tinker, Podstawy efektywnego czytania, Warszawa 1980, s. 15.

262 ). Malendowicz, Proces czytania i pisania i trudnosci w jego opanowaniu, Warszawa 1984, s. 14.
283 H. Mystkowska, Uczymy czytaé¢ w przedszkolu, Warszawa 1977, s. 8.

264 R, Wieckowski, Przewodnik metodyczny do nauczania jezyka polskiego w klasie I, Warszawa 1978, s. 38.
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I lewej strony, jazda na biegowym rowerku, przeskakiwanie przez przeszkody i wszelka
aktywno$¢ na §wiezym powietrzu, stanowig fundament pod elementarng i wlasciwa nauke
czytania?®,

W przedszkolu juz w najmtodszej grupie rozpoczyna si¢ §wiadomy, ukierunkowany na
okreslone cele, spojny z wlasciwosciami rozwojowymi, proces wyrabiania gotowosci do nauki
czytania?®®. Oprocz ksztattowania ogdlnej sprawnosci fizycznej, utrwalania schematu ciata,
orientacji w przestrzeni, bogacenia stownictwa, rozwijania poprawnego i wyraznego mowienia,
wreszcie poszerzania spostrzegawczosci wzrokowej, sluchowej i koordynacji wzrokowo-
stuchowo-ruchowej, istotng a nawet najwazniejszg role odgrywa motywowanie dzieci do
samodzielnego czytania poprzez wzbudzanie zainteresowania ksigzka i stowem drukowanym.

Zaprezentowane wyzej zabiegi wychowawczo-dydaktyczne, ktore pomagajg wyrobié
W dzieciach gotowos$¢ do nauki czytania w przedszkolu, sg kontynuowane przez nauczyciela
w pierwszej klasie edukacji wczesnoszkolnej. Wszystkim dzieciom potrzeba silnej
mautonomicznej motywacji poznawczej”?%’, by sprosta¢ wyzwaniom jakie niesie nauka
czytania. Szczegolnie potrzebuja jej ci, ktorzy odnosza niepowodzenia w tej dziedzinie. Dzigki
takiej motywacji, pojawia si¢ w dzieciach wewngtrzna satysfakcja z dowiadywania si¢ nowych
rzeczy, a ta jest motorem do dalszego zdobywania wiedzy. Dzigki takiej motywacji czytanie
staje si¢ praca, wysitkiem, ,,duchowym wzlotem”, czyli jedng z najbardziej skutecznych form
samodoskonalenia?®8,

269 wzrostu wiary we

Jednym ze sposobow podniesienia poziomu motywacji dzieci
wlasne mozliwosci, a takze atrakcyjnego zapoznania uczniéw z tekstami literackimi, jest
czytanie wrazeniowe. Jest to koncepcja czytania wierszy, opowiadan, fragmentéow lektur
1 ksiazek obrazkowych, z grupa dzieci przedszkolnych i wczesnoszkolnych. W 2015 roku
tworczyni tego modelu otrzymata wyrdznienie na II Lodzkim Przegladzie Innowacji

1 Twoérczosci w Edukacji.

Dzieci lubig niespodzianki
Czytanie wrazeniowe, w najwiekszym skrocie, polega na zbudowaniu spotkania

w klimacie literackim, czyli takim, by stowo drukowane przeplatato si¢ z zabawg, ruchem oraz

265 M. Burtowy, Przygotowanie dzieci w wieku przedszkolnym do nauki czytania i pisania w szkole, Poznan 1992.

266 | bidem.

27 M.H. Chruszczewski, Nuda. Ujecie psychologiczne i humanistyczne, Warszawa, 2020.

288 7. Chojnowski, Czytanie czytania...op. cit., s. 19.

29 7. Zasacka, Czytanie dla przyjemnosci-podobienstwo i dystanse wsréd nastolatkéw, w: Czas wolny.
Refleksje, dylematy, perspektywy, D. Mroczkowska (red.), Warszawa 2011, s. 158.
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niespodziankami poznawczymi i w ten sposob zaczgto ,,zy¢” w $wiadomos$ci dzieci.
W praktyce wyglada to tak, ze uczniowie sluchaja wiersza lub opowiadania i sg aktywnymi
wspottworcami wypowiadanych przez nauczyciela zdan opowiesci. Dopowiadajg stowa,
wykonujg okreslone gesty, wyrazaja emocje swojg mimika.

Kiedy dzieci nauczg si¢ czyta¢, otwiera si¢ przed nimi wielki $wiat, zaréwno literacki,
jak 1 ten otaczajacy, w ktorym licza si¢ umiejetnosci interpersonalne, wspotpracy
| wspotdziatania, logicznego myslenia i wnioskowania, wyobraznia serca zorientowana na
odczytywanie sygnalow wysytanych przez mowe niewerbalng ludzi oraz wyobraznia zyciowa
przejawiajaca si¢ m.in. w przewidywaniu skutkow swych poczynan. Juz w przedszkolu,
a potem w edukacji wczesnoszkolnej, dzieci zdobywaja podwaliny pod wyzej wymienione
umiejetnosci, a wiele z nich ksztattuje si¢ pod wpltywem kontaktu dzieci z dobrze napisanym
tekstem literackim, czyli takim, ktory ,,wchodzi w dialog ze sposobem mys$lenia dziecka,
umozliwia mu wigczenie wtasnych mechanizméw rozumowania”2°.

Wspotczesna ksigzka dla  dzieci to dzielo integralne, wielowymiarowe
i polisensoryczne, w ktorym przeplataja sie ze soba stowo, obraz, dzwick i architektura®’’.
Czytanie 1 przezywanie tekstow literackich to poznawanie otaczajacej rzeczywistosci, ale 1 jej
tworzenie. ,,Kazdy mtody czlowiek poprzez lekture zdobywa §wiat zewnetrzny, porzadkuje

doswiadczenia i wyznacza nowy ich zasieg. Kreuje tez $wiat osobny, autonomiczny”?’2,

Dzieci ucza si¢ przez zabawe.

Zanim dzieci zdobeda umiejetno$¢ czytania, beda zadawaly pytania, szukaly
odpowiedzi, pogl¢biajac w ten sposob swa wiedzg o Swiecie, ale przede wszystkim 0 sobie
samym. Dorosty powinien rozbudzi¢ w nich pozytywny stosunek do czytania i zmotywowac
dzieci do samodzielnego siggania po ksigzki. A co najwazniejsze, pozwoli¢, by doswiadczaly
czytania na swoj dziecigcy sposob. I tak, jak pisze J. Papuzinska, czyta¢, aby ,.$miac¢ si¢
I wzrusza¢ w czasie lektury, wyteza¢ umyst w celu rozwiagzania zagadki, gubi¢ si¢
w domystach; by dzieli¢ z bohaterem poczucie satysfakcji 1 dumy z powodu pokonania
przeciwnosci; aby zadumac sie nad jego dziwnym losem” 273, W szkolnym dniu dzieci kilka

razy zanurzaja si¢ w stuchaniu tego, co czyta im nauczyciel — zagadki, piosenki, wiersze, bajki,

210 J Papuzinska, Dzieciece spotkania z literaturg, Warszawa 2007, s. 23.

21 A. Maron, Nowe formy ksigzki na polskim rynku wydawniczym i ksiegarskim, w: Literatura dla dzieci i
mtodziezy t.5, K. Tatu¢ (red), 2007.

212 A Baluch, Samodzielna lektura — wiasne odkrycia swiata, w: A. Baluch, Dziecko i $wiat przedstawiony, czyli
tajemnice dziecigcej lektury, Warszawa 1987, s. 55; J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania
edukacji miedzykulturowej, Gdansk 2005, s. 218.

213 J, Papuzinska, Dziecigce spotkania z literaturg, Warszawa 2007, s. 11-16.
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polecenia, rymowanki, przywotania, moga by¢ pretekstem do podejmowania zabaw
czytelniczych 1 do aktywnego stuchania. Dzieci dos$wiadczaja $wiata catosciowo,
wielowymiarowo 1 wielozmystowo. Naprzeciw takiemu eksplorowaniu $wiata wychodza
ksigzki literackie i nieliterackie, wiaczajace dziecko w czytanie wspolne z dorostym i z innymi
dzie¢mi: ksigzki partycypacyjne, zawierajace tekst zachgcajacy dzieci do okre§lonych
czynnosci, do bezposredniego uczestnictwa poprzez aktywnos$¢ ruchowa czy manipulacyjna
oraz ksigzki autorskie, ikonotekstowe, czy ksigzki obrazkowe (picturebooki)?’4.

Te charakterystyczng dla wieku dziecigcego zalete nalezy wykorzystac, np. przygotowujac

zajecia z wykorzystaniem czytania wrazeniowego.

3.2. Etapy nauki czytania wrazeniowego wspierajacego procesy poznawcze dzieci
w wieku wczesnoszkolnym

Im wigcej wiemy,

tym wigcej rozumiemy, widzimy, przezywamy;
mozna powiedzie¢ zyjemy w sposob peiejszy”?’
Grzegorz Leszczynski

Uczniowie w edukacji wczesnoszkolnej konstruuja swoja wiedzge poprzez
doswiadczenie. Domagaja si¢ wiec takich zadan, ktore wyzwalaja myslenie tworcze 1 ¢wicza
sprawnos$ci wyprzedzajac rozwdj. Miedzy szdstym a dziesigtym rokiem zycia dzieci zdobywaja
umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw. W tym czasie ksztattujg si¢ ich postawy wobec Swiata,
innych ludzi 1 samych siebie. Doskonali si¢ zmyst obserwacji 1 umiejetnos¢ wyciggania
wnioskow. Dzieci przechodza od myslenia konkretnego do symbolicznego, potrafia wykrywac
zwigzki przyczynowo-skutkowe 1 wyobrazaja sobie przedmioty, bez koniecznosci posiadania
ich w zasiegu wzroku?'®.

Czytanie wrazeniowe wpisuje si¢ w pierwszy etap nauki czytania i1 pisania, czyli
W wyrabianie gotowoéci do nauki czytania i pisania?’’. Jest sposobem na ozywienie
zainteresowania ksigzka i rozbudzenie motywacji wewnetrznej ucznidw, ktoérzy potrafia

swobodnie czytac, ale tracg zainteresowanie samym medium, jakim jest ksigzka, jak 1 nuzagcym

wydaje im si¢ sama umiejetnos¢ czytania. Dzigki wzmocnieniu koncentracji, uwagi 1 pamigci

214 K. Zabawa, Rozpoczeta opowies¢: polska literatura dziecieca po 1989 roku wobec kultury wspotczesnej,
Krakow 2013, s. 25, s. 101.

25 G. Leszezynski, Jezyk dziecka a obszar kultury, w: G. Leszczynski, Literatura i ksigzka dziecieca. Stowo-
obraz — konteksty, Warszawa 2003, s. 13.

276 |, Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Krakow 2000, s. 169-172.

217 O wyrabianiu gotowo$ci do nauki czytania i pisania obszernie pisaly A. Brzezinska i M. Burtowy,
np. w Psychopedagogiczne problemy edukacji przedszkolnej, Poznan, 1985; I. Kozminska, E. Olszewska,
Wychowanie przez czytanie, Warszawa 2010.
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oraz wprowadzeniu klimatu zabawy, stosowaniu zadan otwartych, dzieci dla przyjemnosci

odkrywania i radosci z wrazen, chcg czyta¢, poznawac i przezywac teksty literackie.

Czytanie wrazeniowe nie ogranicza si¢ tylko do czytania

Nie wystarczy usig$¢ z dzieckiem przy ksigzce i zaczaé nazywaé litery, pokazywaé
wyrazy 1 probowaé je czyta¢. Dzieci muszg chcie¢ by¢ otwarte na to poznanie i chcie¢
wspotpracowaé. Tylko w takiej sytuacji, gdy uruchamiajg swojg motywacje wewnetrzng
I gotowos¢ na odkrywanie nowych umiejetnosci, nauka czytania ma sens. Jak wzbudzic te site
napedows, te¢ motywacje wewnetrzng do dziatania? Moje wieloletnie obserwacje przynosza
odpowiedz: zaspokajajac naturalne potrzeby dziecka miedzy innymi bezpieczenstwa, ruchu
zabawy 1 nowych wrazef. Co to doktadnie oznacza?

W czytaniu wrazeniowym wazne jest, by dzieci dos§wiadczyty, Ze maja talent i potencjat

8

do odkrywania tajemnic czytania, bo potrafia zadawaé arcyciekawe pytania®’®, maja

niesamowita wyobrazni¢, sg zainteresowane zadaniami, ktore przygotowuje dorosty. Sama

" zachodzi najczesciej w pozycji siedzacej, a wiec statycznie. Dzieje si¢

czynnos$é czytania®
w umysle dzieci. Znak na kartce zostaje odczytany i zrozumiany jako konkretna litera, Sylaba,
stowo czy zdanie. Ale, zeby dzieciom udalo si¢ nazwac dang literg, by odkryly znaczenie
wyrazoéw, odnalazly sens opowiesci, potrzebna jest koordynacja, czyli pewna harmonia,

uporzadkowane zorganizowanie proceséw umystowych. Im wiecej ruchu?

w zyciu dzieci
doswiadcza, tym nabeda wigcej zrecznosci, zwinnosci i lepszej orientacji przestrzennej. Dzigki
ruchowi wzrasta szybko$¢ reagowania na roézne zyciowe sytuacje, rosnie liczba polaczen
nerwowych w mézgu, nastepuje lepsze dotlenienie i ukrwienie organizmu.

Tak przygotowane dzieci sa gotowe na rozbudzanie myslenia, pamigci, mowy,

koncentracji czyli tych zdoInosci ktore odbierajg i przetwarzaja informacje®®!.

Swiadomos¢ ciala u dzieci
Poczucia $wiadomosci ciata przyczynia si¢ do wnikliwego poznania 1 starannego przygladania

si¢ przez dziecko $wiatu, dzigki czemu bedzie dostrzega¢ w nim coraz wiece] szczegdtow

278 W polskiej szkole czesto jest jednak tak, ze dzieci nie zadaja pytan, gdyz nie sprzyja temu klimat uczenia
sie, por., M. Cywinska, Tworczy wymiar aktywnosci jezykowej dziecka, w: Rozwijanie umiejetnosci jezykowych
i komunikacyjnych dziecka. Wybrane aspekty (red.) M. Cywiniska, Poznan 2016, s. 205.

279 3. Tabol, Istota czytania, Krakow 2005.

280 A Ungeheuer-Gotab, Wzorce ruchowe utworéw dla dzieci, Rzeszow 2009.

21 M. Swedrowska, 777 pomystéw na zabawy z ksigzkq. Dla rodzicéw, bibliotekarzy i edukatoréw, ktérzy cheg
rozkocha¢ dzieci w ksigzkach, Warszawa 2021, s. 155.
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I symboli. Mozna to osiagna¢ z pomoca prostej zabawy w pokazywanie czgéci ciata. Oto
przyktadowa rymowanka:

To jest glowa a to pieta,

to jest czolo a to reka.

To jest brzuch a to palec,

to jest stopa to méj taniec®?.

Wymawiajgc poszczegodlne stowa nauczyciel wskazuje czesci swojego ciata a dzieci
modeluja jego zachowanie. Rytmiczne wypowiadanie stow, splata si¢ z coraz szybszym
tempem ich powtarzania. Dodatkowo dorosty moze wprowadzi¢ element zaskoczenia,

recytowac znane juz stowa, a pokazywac zupelnie inne czesci ciata. Taki zabieg spowoduje

U dzieci wyzwolenie poktadéw radosci, ale 1 Sprowokuje mézg do wiekszej koncentracji.

Nazywanie czeSci ciala: lewej i prawej reki
W nauce czytania i pisania jezyka polskiego, istotne znaczenie ma kierunek czytania,

ktory zachodzi od lewej do prawej strony?

. Utrzymanie oczu w okreslonym kierunku, to
wazna umiejetnosé, a wszelkie ¢wiczenia z pokazywaniem lewej a potem prawej reki, lewego
a potem prawego ucha, lewej a potem prawej nogi, sa Swietng zabawg dla dzieci, a dla oczu
treningiem przed czytaniem. Wykorzystujac znane dzieciom melodie, mozna przerabia¢ stowa
i budowaé nowe zwrotki zwigzane z naukg czytania. I tak na przyktad do melodii ,,Praczki’?3*,
powstata zabawa ,,Jak rece czytajq”:

Tu lewg mam reke, tu prawq reke mam,

Jjak rece czytajg pokaze dzis wam.

Chwytajq za kartke, hop siup i tralala,

chwytajq za kartke, hop siup i tralala! (stowa M. Swedrowska)

Do tej zabawy potrzebne sg ksigzki, ktora poczatkowo swobodnie lezg przed dzie¢mi.
W pierwszym wersie dzieci pokazujg otwartg dlon, najpierw lews, potem prawg. Nastepnie
palec wskazujacy prawej dloni rysuje trzy kreski na lewej dtoni. Wazny jest tu kierunek
kreslenia linii: od lewej strony do prawej — tak rece ,,czytaja” w zabawie. Nastgpnie dzieci biorg
ksiazki do reki, otwieraja na losowo wybranej stronie i kartkuja je w rytm $piewania lub

',9

recytowania stow: ,,Chwytajg za kartke hop siup 1 tralala

282 Ipjdem, s. 155.

28 D. Perlmutter, A. Villoldo, Aktywuj petng moc mézgu. Cuda i neurobiologia, M. Warda (red.), Biatystok 2012.

284 M. Bogdanowicz, W co sie bawié z dzieémi? Piosenki i zabawy wspomagajgce rozwdj dziecka,
Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2005, s. 76.
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W innej popularnej zabawie ,,0 jak przyjemnie i jak wesolo w pingwina bawi¢ si¢”?®°

zamiast znanych stow pojawiaja si¢ inne, zwigzane z czytaniem. Moze to doprowadzi¢ do
ciekawych doswiadczen, bo z jednej strony dziecko zna zabawe, chocby z przedszkola,
a z drugiej dostrzega, ze ta sama melodia moze mie¢ inne stowa, co prowadzi do wymy$lania
wlasnych tworczych zabaw.

O jak przyjemnie i jak wesoto, podczas czytania bawi¢ sig!

To reka lewa, to reka prawa: sq w gorze, sq w dole i tariczq tak/?®.

Zgodnie ze $piewaniem lub wymawianiem poszczegdlnych wersow, dziecko podnosi
lewa i prawa rgke, a potem rOwnocze$nie unosi je razem w gore i wykonuje obroty

w nadgarstkach oraz naprzemienne przebieranie palcami.

Nazywanie czeSci ciala: lewej i prawej nogi

Analogicznie jak w zabawach z pokazywaniem rgk, jest wiele zabaw doskonalacych
umiejetnos¢ nazywa lewej 1 prawej nogi. W bardzo prostej i zarazem energicznej zabawie,
dzieci tupig bardzo glosno, potem bardzo cicho, a na koniec siadajg na dywanie czy na krzestach
tak cicho, by nie obudzi¢ podtogi. Stowa rymowanki sg nast¢pujace:

Lewa noga, prawa noga, tupie tak, ze drzy podtoga!

Lewa noga, prawa noga, tupie tak, ze spi podtoga.

Lewa noga, prawa noga, siadam tak, ze $pi podioga (...) %" .

Dzieci tupig cztery razy lewa noga, wypowiadajac przy tym stowa: le — wa — no — ga,
potem robi to samo z prawg nogg pra—wa — Nno — ga. Nastepnie podskakujg najwyzej 1 najglosnie;j
jak tylko potrafig. Teraz nie obowigzuje juz sylabowe rymowanie, tylko ekspresja ruchowa.
W drugiej czesci zabawy dzieci tupig cicho i rytmicznie tak, zeby nie pojawity si¢ zadne odgtosy,

a nastegpnie w skupieniu siadajg na dywanie 1 tak przygotowane czekaja na czytanie.

Nazywanie lewej i prawej strony w przestrzeni

Strony ciata sg niezmienne, bo lewa rgka zawsze bedzie lewa obojetnie czy stoimy,
lezymy, odwracamy si¢, ale strony w przestrzeni zmieniaja si¢, w zaleznosci od punktu
odniesienia. Gdy jesteSmy w sali zwroceni przodem w kierunku okna, pokazujemy lewa i prawa

strong sali, ale gdy odwrocimy si¢ plecami do okna, lewa i prawa strona zamienig si¢ miejscami.

285 M. Bogdanowicz, W co sie bawic¢ z dzie¢mi?...op. Cit., s. 88.

286 M. Swedrowska, 777 pomystéw na zabawy z ksigzkq. Dla rodzicéw, bibliotekarzy i edukatordw, ktdrzy cheg
rozkocha¢ dzieci w ksigzkach, Warszawa, 2021, s. 157.

287 1bidem, s. 158.
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Umiejetnoéé orientowania sie w przestrzeni®, ma wazne znaczenie dla umiejetnosci czytania,
dlatego warto ja ¢wiczy¢, najlepiej w zabawie.

Zeby byto nam wesoto, rozejrzyjmy sie wokoto

W prawo, w lewo, w gore, w dot, czy juz widzisz usmiech moj?

Zeby byto nam przyjaznie, chwyémy sie za rece raznie.

W prawo, w lewo, w gére w dol, tak juz widze usmiech twoj!I?%.

W zabawie dzieci éwicza koordynacje stuchowo-wzrokowo-ruchowa?®

. Modelujac
zachowanie nauczyciela, rozgladaja si¢ wokot, w konkretnych kierunku, a nastgpnie wysylaja
usmiech. W drugiej czgsci zabawy, chwytaja inne dzieci za rece, by w tym uscisku
wspolnotowym, razem kierowac si¢ w lewo, prawo, w gore i w dot. Inny pomyst na te sama
zabawe, to spogladanie w konkretne strony, na prawo, na lewo i nazywanie przedmiotow, ktore
jako pierwsze znajda si¢ na linii wzroku. Kolejny pomyst na zabawe z wykorzystaniem tych
samych slow, to zwrocenie uwagi, na sposoéb ich wypowiadania. Pierwsze trzy wersy
rymowanki nalezy wypowiedzie¢ rytmicznie i glosem neutralnym, ani radosnym, ani smutnym.

Natomiast ostatni wers kazdej zwrotki z usmiechem. Dzigki radosnej intonacji, ,,w powietrzu

pojawi si¢ rados¢”, ktora jest kluczem, do wspolnego otwarcia ksigzki i wrazeniowego czytania.

Bogacenie slownictwa.

Im wigcej stéw znajduje si¢ w stowniku biernym dzieci, tym wigksza szansa na
harmonijne czytanie ze zrozumieniem. Nie wystarczy bowiem znac litery i sktadac¢ je w wyrazy,
a te w zdania. Sensem czytania, jest rozumienie znaczen oraz umiej¢tnos¢ krytycznego
I tworczego ich interpretowania.

Takie zdobywanie nowych doswiadczen jezykowych zachodzi m.in. przy ogladaniu
ilustracji w ksigzkach, a potem pokazywaniu konkretnych przedmiotow i postaci: Pokaz, gdzie
jest pies, a gdzie ukryla si¢ myszka? Co ro$nie za domem, a co lezy pod drzewem?

To ciekawa zabawa?®!, ktora staje sie jeszcze bardziej atrakcyjna, gdy dzieci zaczynaja
zadawac¢ swoje pytania innym uczestnikom ogladania obrazéw w ksigzce. Im dzieci sg starsze,
tym zadawanie pytan do ilustracji moze stawac si¢ coraz bardziej tworcze i niejednoznaczne.

Oto na wielkim placu zabaw znajduje si¢ wiele dzieci, jedno zjezdza na zjezdzalni, dwoje

288 T, Maruszewski, Psychologia poznania, Gdansk 2001; E, Necka, J. Orzechowski, B. Szymura, S. Wichary,
Psychologia Poznawcza, Warszawa 2020.

289 M. Swedrowska, 777 pomystéw na zabawy ..., s. 159.

2% B. Muchacka, Zabawa w poznawczym rozwoju dziecka, ,,Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna”
2014, nr 1 (3), s. 7-18.

21 E. Gruszczyk-Kolczynska, Dziecieca matematyka. Ksigzka dla rodzicéw i nauczycieli, Warszawa 2002.
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buduje babki z piasku, troje bawi si¢ pitka. Mozna wiec zada¢ konkretne pytania: Ile dzieci
bawi si¢ pitkag? Co budujg dzieci w piaskownicy? Natomiast, gdy pytanie pozostanie otwarte:
Jaka zabawa podoba Wam si¢ najbardziej?”, wtedy dzieci znajdg odpowiedz w sobie, w swoich
upodobaniach i wyborach?®2. Ciekawym materiatlem do rozwijania umiejetno$ci méwienia w tym
bogacenia stownictwa, sg historyjki obrazkowe, ilustracje zwierajace podobienstwa i roznice oraz
rebusy obrazkowe. Gdy dziecko radzi sobie z tamigtowkami, zwraca uwage na réznice w dwoch
ilustracjach, bedzie tym bardziej wrazliwe na r6znice mig¢dzy literami o podobnych ksztattach,

np. b-d, n-m, n-u, itp.

Poprawne artykulowania dzwickow.

Rozwijanie umiejetnosci mowy i mowienia dzieci, powinno przebiega¢ w zabawie.
Ciekawym narzedziem sa flamance jezykowe, czyli celowo wymyslone trudne do
wypowiedzenia zdania badZ zaskakujace zlepki nic nieznaczacych sylab czy liter. Sg §wietna
gimnastyka w gloSnym mowieniu, dzigki nim dzieci ¢wicza poprawno$¢ artykulacyjna
1 wyrazisto$¢ jezykowa. Lamance majg tez te szczegdlng wilasciwos¢, ze wywoluja salwy
spontanicznego szczerego $miechu. Majg w ten sposob dzialanie odstresowujace, gdy nauka
czytania staje si¢ dla dzieci zrodtem napie€ i frustracji.

Oto prosta rymowanka i rownoczesnie logopedyczne ¢wiczenie:

Tede, tudu, todo, mowie oto to!

Tede, tudu, tydy, teraz mowisz ly./293

Wymawianie tych stéw najpierw wolno, potem coraz szybciej wprawia w wibracje
jezyk, ktory stajac si¢ bardziej elastyczny, jest gotow uczestniczy¢ w prawidtowej artykulacji

gloski ,,r”’.

Koncentracja przed czytaniem
W sesji czytania wrazeniowego wazng rolg odgrywa wykonanie gimnastyki przed
czytaniem tekstu literackiego. Ruch ma wszechstronne znaczenie dla rozwoju matych dzieci,

niweluje napigcia, wyzwala rado$¢, dotlenia organizm. Ponadto prosta zabawa z pokazywaniem

292 Wigcej pomystow i konkretnych ¢wiczen z ilustracjami, znajduje si¢ w ,,Elementarzu w podskokach”
Matgorzaty Swedrowskiej, Poznan, 2017, 2018, 2020. Ksigzka doczekala si¢ juz czterech dodrukéw. W oczach
nauczycieli i rodzicow, stanowi cenng pomoc i inspiracj¢ do nauki czytania.

293 M. Swedrowska, 777 pomystéw na zabawy z ksigzkq. Dla rodzicéw, bibliotekarzy i edukatoréw, ktérzy cheg
rozkocha¢ dzieci w ksigzkach, Warszawa 2021, s. 165.
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nadaje kierunek dziecigcej aktywnosci, bo stymuluje do kontaktu wzrokowego z nauczycielem,
wyzwala tworczg aktywnos¢ 1 zwicksza zaangazowanie w zajeciach.

Najprawdopodobniej wszyscy znamy z przedszkola zabawe¢ z pokazywaniem czgsci
ciata pt. ,,Glowa, ramiona, kolana, picty?®*”. Spiewa si¢ ja na melodie ,.Siekiera, motyka...”
z filmu ,,Zakazane piosenki”. Jesli zabawa jest dzieciom znana, nie trzeba ttumaczy¢ jej zasad,
wystarczy jedynie poinformowacé, ze w tej zabawie beda wykorzystane inne stowa.

Glowa, ramiona, kolana, piety,

Plecy proste, brzuch wciggniety.

Glowa, ramiona, kolana, nos,

Oddajemy ksigzce glos”*°.

Zabawa jest prosta i znana, a jednak nowa i zaskakujaca. Na bazie tego, co dzieci
potrafiag, szybko ucza si¢ nowej wersji, a poprzez wystgpienie niespodziewanego elementu,
czyli pokazanie swego nosa i ksigzki, poziom ciekawo$ci wzrasta: ,,Skoro ta zabawa byla dla

mnie ciekawa, to pewnie i w ksiazce pojawia sie niespodzianki”?%,

Cwiczenia pamieci

Wspdlne czytanie z dzie¢mi wierszy, prowokuje do ¢wiczen w zakresie wzmacniania
pamieci. Nauczyciel informuje na wstepie uczniéw, ze beda czytali wiersz wersami, czyli po
kazdej linijjce wykonaja krotka przerwe. Zadaniem miodych stuchaczy jest zapamigtanie
ostatniego ustyszanego stowa i powtérzenie go cata grupa. Nieco trudniejszym, ale bardzo
lubianym wyzwaniem, jest zapamigtywanie 1 powtarzanie pierwszego stowa kazdego wersu.
Wiersze w swej naturze sg dobrym materiatem do zabaw ze stowami 1 ¢wiczenia pamig¢ci. Tak
wspomina J. Papuzinska: ,,(...) bo stowa to byly takie dobre zabawki, ktore zawsze miato si¢
ze soba 1 do ich noszenia niepotrzebne byly nawet kieszenie ani Zadne torebki stowa mozna
bylo rozbiera¢, przestawiaé jak klocki i tworzy¢ rézne budowle?®””.

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym, w kontakcie ze stowem czytanym, ,,w swoim
otwartym 1 entuzjastycznym poznawaniu rzeczywistosci tapig bez wyboru jej przerdzne
objawy: utamki stow, strzgpki rozmow, fragmenty obrazoéw, luzne odcinki dos§wiadczen. Nie

probuja ich ujaé syntetycznie, nie starajg si¢ o ich intelektualne uporzadkowanie. Wszystko

2% https://www.youtube.com/watch?v=ZYFAlupyHhM [dostep: 15.12. 2021].

2% M. Swedrowska, 777 pomystéw na zabawy z ksigzkg...op. cit., s. 39, M. Cieélicka, B. Stankiewicz,
R. Muszkieta, Wybrane zabawy i gry ruchowe, Poznan 2017.

2% 7 wlasnych obserwacji.

297 J. Papuzinska, Darowane kreski, £.6dz 2019, s. 16.
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jawi im si¢ razem, w ksztalcie catoSciowym o charakterze kolazu obrazowego Iub

zdarzeniowego?%”.

Wychodzac wigc naprzeciw dziecigcym potrzebom rozwojowym,
w modelu czytania wrazeniowego nauczyciel bardzo swiadomie kieruje zadaniami-zabawami,
w celu stymulacji procesow poznawczych takich, jak: uwaga, pami¢¢, myslenie i mowa.

Nauka czytania, a potem dzieci¢gce odkrywanie czytania dziet literackich, r6znig si¢ od
tego, w jaki sposob eksploruje §wiat literacki dorosty czytelnik. J. Papuzinska uwypukla, ze
czyta¢ <jak dziecko>, to znaczy, nie przejmowaé si¢ zbytnio kontekstem
historycznoliterackim lektury, jej lokalizacjg na skali <nowatorstwa> czy <eksperymentu>,
pozby¢ si¢ literackich snobizmdéw. Poczatkujacego czytelnika niezbyt interesuje to, czy ksiazke
napisat wybitny autor (...) a jedynie to, co w ksiazce zawarte?®®”.

Czytanie jest procesem poznawczym, a ,,umie¢ czytac, to nie tylko przektadaé na jezyk
moéwiony czy na jezyk wewnetrzny znaki graficzne rgkopisu lub tekstu drukowanego; to nie
jest czytanie, to jest odczytywanie szyfru. Umie¢ czytaé, to w istocie rozumie¢ rzecz
przeczytang, umie¢ oceni¢ jej wartos¢ 1 shusznos$¢, zastanowié si¢, osadzi¢ 1 zajaé
stanowisko®®. Naprzeciw doskonaleniu procesow poznawczych i osiagnieciu przez dzieci

kompetencji w czytaniu, wychodzi czytanie wrazeniowe.

3.3. Konstruowanie innowacyjnego modelu czytania w edukacji wczesnoszkolnej

,Lektura dziala na nas pobudzajaco,

oferuje magiczne klucze, otwierajace w nas samych wrota domostwa,
ktérego inaczej nie mogliby$my zwiedzi¢” %!

Marcel Proust

Dzieci, ktore obcujg z ksigzkami, ,ksztaltuja wzory czytelniczych zachowan3%2,

Jednym z najwazniejszych miejsc, w jakich si¢ to dzieje, jest szkota i edukacja wczesnoszkolna.
Nauczyciel ma wigc wazne zadanie, uczyni¢ wszystko, by spotkania z tekstem, ksigzka
| czytaniem, byly dla dzieci atrakcyjne, rozbudzaty ciekawo$¢, zachecaly do aktywnego

uczestnictwa. Pedagog sigga wigc po rozmaite metody pracy, niektore z nich sg innowacjami.

2% A Baluch, Dziecko i swiat przedstawiony, czyli tajemnice dzieciecej lektury, Warszawa 1987, s. 15.

299 J. Papuzinska, Dzieciece spotkania z literaturg, Warszawa 2007, s. 22.

300 R, Dottrens, Wychowanie i ksztatcenie, UNESCO, Warszawa 1970, s. 44; P. Zidtkowski, Teoretyczne podstawy
wychowania. Skrypt dla studentéw, Bydgoszcz 2015.

301 M. Proust, O czytaniu, w: M. Proust, Pamie¢ i styl, Krakow 2000, s. 73.

3021, Socha, Dziecko w swiecie lektury, w: Literatura dla dzieci i mfodziezy (po roku 1989), T.2, red. K. Heska-
Kwasniewicz, Katowice 2009, s. 129.
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B. Atroszko i P. Atroszko definiujg innowacje¢ jako rzecz, ktorg si¢ wprowadza, ale
i zachowanie polegajace na jej wprowadzeniu*®, Innowacje pedagogiczne moga tworzy¢ nowa
jakos¢ w edukacji, umozliwiajac ksztattowanie nowych kompetencji kulturowych czy cech
osobowosci uczniow®*4. Konkretna innowacja pedagogiczna, wedtug W. Okonia jest zmiana
struktury systemu szkolnego jako catosci lub struktury sktadnikow i dotyczy pracy nauczycieli,
tresci programowych, warunkéw materialno-spotecznych pracy szkolnej*®.

Z innowacja wiaze si¢ bliskie jej pojecie innowacyjnosci. Jest to zdolnos¢ pobudzania
innowacji i tworzenie nowych pomystéw w celu rozwigzania probleméw>’. Nowe dla danego
srodowiska pomysty, procesy, produkty czy procedury maja na celu wprowadzenie udoskonalen.

Jednym z takich pomystow na spotkanie z ksigzka w grupie dzieci, jest czytanie
wrazeniowe. Ma ono na celu wywola¢ pozytywne wrazenia ze wspolnie spedzonego czasu
w $wiecie literackim. Takie pozytywne nastawienie przelozy si¢ na wzrost zainteresowania
ksigzkami 1 czytaniem, a w nastepstwie wyzszym poziomem wyobrazni i mys$lenia
dywergencyjnego. Czytanie wrazeniowe moze sprawi¢, ze dzieci tym chetniej beda siegaly
w glab, by rozwijaé w sobie zdolnosci poznawcze®”’ i tym samym beda chcialy piaé sic wzwyz,

czyli powyzej swoich mozliwosci.

Czytanie wrazeniowe przebiega wedlug schematu:

1. Wybor ksiagzki do grupowego czytania.

2. Nawigzanie bliskich relacji z dzie¢mi.
Wytworzenie klimatu bezpieczenstwa emocjonalnego.
Przygotowanie przestrzeni do czytania.
Rola rekwizytow w aktywnym stuchaniu.
Zaaranzowanie postaci prowadzacego.
Umiejscowienie dzieci.

Moment startowy czytania wrazeniowego — hasto otwierajace ksigzke.

© © N o g bk~ w

Czytanie wrazeniowe konkretnego tekstu literackiego.

10. Przedluzenie kontaktu dzieci z ksigzka. Rola zintegrowanych zadan szkolnych.

308 B, Atroszko i P. Atroszko, Sytuacja materialna studentow, zaangazowanie i samoskutecznosé w zakresie
nauki a kompulsja uczenia sie, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2014, s. 49.

304 R. Schulz, Studia z innowatyki spotecznej, Toruh 1996, s. 61-62.

305 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wydanie trzecie poprawione, Warszawa 2001, s. 138.

306 B, Przyborowska, Pedagogika innowacyjnosci. Miedzy teorig a praktykq, Torun 2013, s. 54.

307 M. Ledzifiska, Czlowiek wspotczesny wobec nadprodukcji informacji, czyli o informacyjnym stresie, W:
Roéznice indywidualne. Wybrane zagadnienia inspirowane Regulacyjna Teoria Temperamentu Jana Strejlaua,
W. Ciarkowska, A. Matczak (red.), Warszawa 2001.
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1. Wyboér ksiazki do grupowego czytania.

,,Jesli opowies¢ ma naprawde przykuc uwage dziecka, musi je zabawi¢ i obudzi¢ w nim
ciekawos¢. jesli jednak ma wzbogaci¢ jego zycie, musi pobudza¢ wyobrazni¢, pomoéc dziecku
w rozwijaniu inteligencji i porzagdkowaniu uczu¢, musi mie¢ zwigzek z jego lekami i dgzeniami
oraz umozliwi¢ mu pelne rozeznanie wiasnych trudnosci a zarazem poddaé sposoby
rozwigzywania nekajacych je probleméw’3%. Dobor tekstu literackiego do grupowego czytania
ma zatem priorytetowe znaczenie. Oprocz doskonatego tekstu, ksigzka powinna obfitowac
W przyciggajace uwage dzieci, wyraziste ilustracje. Jak wymienia A. Baluch, moga przyjac¢ one
forme: malowanki, ,,matego $wiatka”, ksigzeczki barwnej, kolazu, wyklejanki, wydrapanki,
rysunku konturowego, reprodukcji, czy ,.pejzazu duszy”3%. Tekst literacki nie powinien
przekracza¢ kilku zdan na stronie. Do czytania wrazeniowego doskonale nadaja si¢ ksigzki
obrazkowe®!?. Tre$¢ utworu zilustrowana jest w nich na obrazach, ktére stanowig dopowiedz
tekstu literackiego. Te dwie formy: slowo drukowane i obraz, przeplataja si¢ ze soba, sa
nierozlaczne, dopetiajg si¢ nawzajem. Dzigki ilustracjom-obrazom, dzieci moga bez przerwy
by¢ $wiadkami czytanej historii, obserwowac ja na ilustracjach i stysze¢ w wypowiadanych
przez nauczyciela zdaniach. Warto doda¢, ze ksigzka obrazkowa moze by¢ rowniez pierwsza
forma kontaktu dziecka z obrazem jako artystycznym tekstem kultury, swoistym rodzajem
sztuki wizualnej3!t.

Wazne przy tym jest odpowiednie ulozenie ksiazki. Nauczyciel stoi przed dzie¢mi
i trzyma ksigzke w jednej rece ,,0d siebie”, czyli oktadka ksigzki znajduje si¢ blizej dorostego,
a tekst 1 ilustracje zwrocone sa w kierunku dzieci. Taki sposéb eksponowania wymaga od
nauczyciela wigkszego wysitku fizycznego, bo rece nie sg przyzwyczajone do tego sposobu
trzymania, jak i poznawczego, bo trzeba si¢ odrobing ,,nagimnastykowac”, by odczyta¢ tres¢
utworu. Jednak kazdy, kto cho¢ raz sprobuje tego sposobu przekona sig, ze taka ekwilibrystyka
si¢ optaca, bowiem sprzyja dtuzszej koncentracji dzieci, ktdre wpatrzone w obraz, jaki tworzy
osoba opowiadacza trzymajacego otwartg w kierunku dzieci ksigzke, potrafig dtuzej utrzymac

uwaznos¢ na tekstach literackich.

308 B, Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, Warszawa 1985, s. 41; W. Rutka,
Wartosci basni w pracy z dziecmi przedszkolnymi, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce: kwartalnik dla
nauczycieli” 2012, nr 2, s. 27-44.

309 A, Baluch, llustracja, ktéra prowadzi, w: Ksiazka dziecieca 1990-2005, Konteksty kultury popularnej
i literatury wysokiej, G. Leszczynski, D. Swierczynska-Jelonek, M. Zajac (red.), Warszawa 2006.

310 M. Cackowska, Czym jest ksigzka obrazkowa? O pojmowaniu ksigzki obrazkowej w Polsce, Cz. 1. . Ryms”
2009, nr5,s. 5.

311 M. Cackowska, H. Dymel-Trzebiatowska, J. Szylak (red.), Ksigzka obrazkowa. Wprowadzenie, Poznah
2017, s. 11-25.
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Format ksiazki ma znaczenie

Swoja range ma tez wielko$¢ ksigzki. Najlepiej dzieci ,,doswiadczaja”, a wiec ogladaja
1 koncentrujg si¢ na ksigzkach w formacie kwadratu o wymiarach ok. 25-30 cm i1 wigkszych.
Wybor tekstu literackiego wigze si¢ rowniez z motywacja wewnetrzng dorostego, ktory bedzie
snut z niej opowies¢ czytajac tekst. Jezeli nauczycielowi zaleze¢ bedzie przede wszystkim na
tym, by zapoznaé dzieci z trescig®? ksigzki i odnotowaé ten fakt w dzienniku, choé zupetnie
nie bedzie przekonany do zasadno$ci i celowosci tego zadania, uczniowie nie beda uczestniczy¢
W czytaniu wrazeniowym, tylko bedg odpytywane ze stopnia zrozumienia tekstu. Dzieje si¢ tak
czasami, ze nauczyciele jednej placowki umawiajg si¢ na omawianie wspdlnych lektur, albo
majg tytuly narzucone z gory, albo bez przekonania biorg do reki ksigzke, ktora ktos
zarekomendowat, bo np. zdobyta nagrod¢ w okreslonym konkursie...

Nauczyciel musi widzie¢ warto$¢ ksigzki®'®

Sesja czytania wrazeniowego powinna przebiega¢ z zamierzonym, pozytywnym
skutkiem, tzn. by dzieci przezywaty tres¢ literacka i ikoniczng, nauczyciel musi zard6wno swoja
mowg werbalng, jak 1 niewerbalng wysyta¢ do dzieci komunikaty informujace o tym, ze
historia, ktéra znajduje si¢ w proponowanej przez niego ksigzce, jest dla niego Samego
atrakcyjna, ciekawa, zaskakujaca i godna wyshluchania. Jezeli nauczyciel bedzie bawié si¢
trescig ksiazki i w naturalny sposob doswiadcza¢ wirtuozerii jezyka, celnosci skojarzen, albo
przeczyta to, co ukryte jest migdzy wierszami, to istnieje duza szansa, ze dla uczniow spotkanie
Z ta samg ksiazka bedzie co najmniej cieckawym doswiadczeniem.

Nauczyciel matych dzieci w wieku wczesnoszkolnym, jest niekwestionowanym
autorytetem®“, Ponadto nauczyciel powinien by¢ bibliofilem, ktéry znajduje czas na czytanie
dla siebie, swojej przyjemnosci, relaksu i refleksji. A nauczyciel dobrze obeznany z rynkiem
wydawniczym, potrafi wydoby¢ wartosciowe peretki, ktore wzbogacaja wszechstronny rozwdj
dzieci. Dlatego taki nauczyciel ma duzg szans¢ by zarazi¢ dzieci rozczytaniem. Z kolei
uczniowie takiego nieprzecig¢tnego nauczyciela, majg duzg szansg sta¢ si¢ zaangazowanymi

czytelnikami, zmotywowanymi do samodzielnego czytania ksigzek.

812 1, Kozminska, E. Olszewska, Wychowanie przez czytanie, Warszawa 2010.

313 M. Kabat, Czytanie — nauczyciel — e-podrecznik, w: Ksigzka w zyciu czlowieka — w poszukiwaniu
(w)traconej wartosci K. Segiet, Stupska, (red.), Poznan 2017, s. 139-151.

814 1. Jazukiewicz, 1. (1999). Autorytet nauczyciela, Krakow 1999; P. Kaszubska, Autorytet nauczyciela w
percepcji licealistow, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2013, nr, 9; M. Legniak, Autorytet nauczyciela —
trudne wyzwania wspolczesnej szkoly, ,,Nowa Szkota” 2008, nr 10 i inne.
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Pragng zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden fakt, podkreslany m. in. przez H. Radlinska,
tworczynie¢ polskiej szkoty pedagogiki spotecznej, okreSlanej jako ,pedagogika
przezywana3!®. Otoz dzieci obcuja z ksigzka i odczuwaja przyjemnosé®® jej interpretowania,
zanim jeszcze zaczng czytac. Ponadto A. Ungeheuer-Gotgb, zaznacza, ze gdy mate dzieci nie
potrafig jeszcze samodzielnie czytac, to moga stucha¢ oraz oglada¢ i poprzez te czynnosci
budowaé swoj kontakt z ksigzkami®!’. Zatem juz samo spotkanie z trescig ksigzki i jej

ilustracjami pozostawia w dzieciach wrazenie przyjemno$ci czytania oraz stawia fundament

pod ich swiadome uczestnictwo w §wiecie literackim.

Ksigzka jest tylko narzedziem. To nauczyciel staje si¢ pierwszym obrazem i pierwsza
historia, ktora widza dzieci

Nalezy pamigtac, ze ,,potrzeba kontaktu z ksigzka zaistnie¢ moze dopiero wowczas, gdy
wprowadzimy ksiazke w obreb doswiadczen osobistych dzieci”®'® oraz ze , komunikowanie
wlasnych przezy¢ rodzi sie z potrzeby kontaktu z innymi ludzmi”®*°. Nie wystarczy wiec
jedynie dzieciom ksigzke pokaza¢ albo zadac tekst do przeczytania. Potrzebny jest nauczyciel

h32° wprowadzi dzieci w $wiat literacki.

z entuzjazmem, ktorzy w bezposrednich relacjac

Nauczyciel szuka wiec rozmaitych $rodkéw dydaktycznych, by urozmaici¢ proces
edukacyjny w szkole i sprawi¢ by nauka przez zabawe byla jak najbardziej atrakcyjna. Bardzo
wazng rolg¢ w tych poszukiwaniach odgrywa sama ksigzka. Pamigta¢ nalezy jednak i o fakcie,
ze nawet najdoskonalsza ksigzka bedzie bezuzyteczna w reku nauczyciela, jesli potraktuje ja
tylko jako narzedzie ,,przerabiania programu”. Tylko taki nauczyciel, ktory widzi w uczniach
dzieci, ktory potrafi wstucha¢ si¢ w potrzeby, ktéry pozwala dzieciom na eksponowanie ich

mysli, uczué i postaw, ma szanse spehié¢ role przewodnika®?! we wspomaganiu dzieci

w roznorodnych wyzwaniach edukacyjnych, w tym w motywowaniu do nauki czytania.

315 H. Radlinska, Ksigzka wsréd ludzi, Warszawa 1929; W. Theiss, Radliriska, wyd. 2 poszerz, Warszawa 1997.

816 7. Zasacka, Dlaczego czytamy powiesci — kilka implikacji dla badaczy czytania dla przyjemnosci, ,,Przeglad
Humanistyczny” 2009, nr 3, s. 81-93.

317 A. Ungeheuer-Gotab, Rozwdj kontaktow matego dziecka z literaturg. Podrecznik, Warszawa 2011, s. 20.

318 J. Papuzinska, Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksigzkq, Warszawa 1988 s. 10.

319 A, Ungeheuer-Golab, Poezja dziecinstwa, czyli droga ku wrazliwosci, Rzeszow 1999, s. 17-18, E. Rybicka,
Geopoetyka. Przestrzen i miejsce we wspdtczesnych teoriach i praktykach literackich, Krakéw 2014.

320 A, Tarczynski (red.), Cztowiek w $wiecie wartosci. Wartos¢ jako korelat zachowan zbiorowych, Bydgoszcz,
2021.

321 A, Ungeheuer-Gotab, Wzorce ruchowe utworéw dla dzieci. O literaturze dziecigcej jako wedréwce, walce,
tajemnicy, bezpiecznym miejscu i zabawie, Rzeszow 2009.
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2. Nawiazanie bliskich relacji z dzie¢mi

U podstaw czytania wrazeniowego lezy wi¢z psychiczna i duchowa, ktéra taczy
nauczyciela — madrego przyjaciela matych dzieci, z uczniami — mtodymi ludzmi, ktorzy stoja
na starcie swego zycia, uczac sic wszystkich jego tajnikéw i niespodzianek. Bliskie relacje3?
z dzie¢mi mozliwe sa w kazdej, nawet bardzo licznej grupie wiekowej. Wystarczy dobrze
poznaé ucznidéw i dawac kazdemu tyle uwagi i zainteresowania, ile potrzebuje. Dobry kontakt
z dzie¢mi jest podstawg pracy nauczyciela, ma swoje przetozenie na wszystkie sfery rozwoju
dzieci i tym samym odgrywa rol¢ w procesie motywowania ich do nauki czytania.

Pomystem na nawigzanie relacji sg liczne zabawy, w ktorych nie rywalizacja, nie
wybieranie jednych a odrzucanie drugich, ale wspdlna zabawa®? jest udziatem catej grupy.
W odniesieniu do czytania wrazeniowego moge zaproponowac kilka prostych i sprawdzonych
pomystéw na dobry nastrdj w grupie.

Zanim ksigzke otworzymy

Nim opowies¢ ustyszymy

Pobawimy sie rymami

Od imienia zaczynamy!3?*

Dzieci stoja w kole. Chetni po kolei, pojedynczo wchodzg do $rodka, mowig swoje imi¢
I zrymowany do imienia wyraz. Wszystkie dzieci w kole powtarzaja t¢ prosta rymowanke
i dodatkowo wznoszg rece w gore wotajac gromko ,.hurra!” np. Marysia wchodzi do $rodka
kota i méw; Maria-awaria, dzieci powtarzaja ,,Maria-awaria” i unoszac rece w gore wykrzykuja
,LHurra!”. Jezeli dzieci majg problem ze zrymowaniem swego imienia, mogg powiedziec
najdziwniejsza odmian¢ tego imienia. Moze wtedy latwiej bedzie rymowac? Np. Leonek-
jelonek, Kasiula-zgadula, Eryczka-muzyczka.

Zeby byto nam wesoto

Zrobmy wszyscy duze koto.

Chwycmy sig za rece Zwawo

I klasnijmy gromkie ,, brawo 3%

322 A, Paszkiewicz, Skuteczna praca wychowawcza nauczyciela z uczniami, Warszawa 2014.

323 g, Jaskulska, Wspétczesne oblicza pedagogiki liminalnej. W strone wspierania rozwoju miodziezy szkolnej
poprzez zabawe, w: Spoleczne i1 podmiotowe uwarunkowania rozwoju miodziezy, A. Cybal-Michalska,
M. Ortowska, W. Segiet (red.), Dabrowa Gornicza 2018.

324 M. Swedrowska, Fenomen zintegrowanych zadan szkolnych wobec aspektéw czytania wrazeniowego,
W: Prawda. Dobro. Pigkno. Pamigci Profesora Janusza Gniteckiego, M. Kabat (red.), Poznan 2020, s. 187.

325 M. Swedrowska, 777 pomystéw na zabawy z ksigzkq. Dla rodzicéw, bibliotekarzy i edukatoréw, ktérzy cheg
rozkocha¢ dzieci w ksigzkach, Warszawa 2021, s. 56.
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Dzieci powtarzaja slowa rymowanki, wszyscy wykonuja te same czynnos$ci: tworza
koto, chwytaja si¢ za rece i klaszcza w dlonie. W ten sposob budujg poczucie wspolnoty.

Zeby dobrze nam sie dziato

1 bawito, i Spiewato

Rozejrzyjmy sig¢ wokoto

I dotknijmy swoje czoto®?°.

Dzieci wypowiadajg rytmicznie dwa pierwsze wersy, klaszczg przy tym w dtonie. Podczas
rozgladania si¢ dokota wykonujg ,,daszek™ z dtoni i1 przyktadajg obie otwarte rece do czota.

Zeby dobrze nam tu bylo,

Aby w szkole byto mito

Spojrzmy w lewo, w gore, w dol,

Czy dostrzegasz usmiech maoj?

Ponownie dzieci rytmicznie®?’ i z towarzyszeniem klaskania wypowiadaja dwa
pierwsze wersy, nastepnie z uzyciem dtoni jako ,,daszka” ¢wiczg kierunki: w lewo, w gore, w

dot 1 usmiechaja si¢ do siebie nawzajem.

3. Wytworzenie klimatu bezpieczenstwa emocjonalnego

Czytanie wrazeniowe posiada swoj klimat, ktérego budowanie inicjuje nauczyciel,
a nastgpnie zaprasza dzieci do jego wspottworzenia. Klimat to nastroj czy tez atmosfera danego
otoczenia, to przestrzen fizyczna, przyjazna badz nie, cztowiekowi®?®. O klimacie mozna
mowi¢ w aspekcie spotecznym, gdy w danej instytucji, grupa wychowankow 1 wychowawcow
postrzega charakterystyczne cechy, sytuacje i zdarzenia w ramach przyjetego systemu
organizacyjnego i pedagogicznego; w ten sposob ksztaltuje si¢ motywacja i zachowania
zaréwno jednostek jak i grup spotecznych tej instytucji®?®. Wywotanie tego subiektywnego
odczucia dobrego, przyjaznego klimatu, najlepiej rozpocza¢ od najprostszych ,narzedzi”.
Nastrojowy glos prowadzacego, Swiatto Swiecy, zapach owocowej herbaty, ciekawe przebranie
nauczyciela albo oryginalny wystroj sali, stanowig urozmaicenie zwyktego szkolnego dnia oraz
moga przyczyni¢ si¢ do zwigkszenia poczucia przynaleznosci do grupy i zbudowaé

bezpieczenstwo emocjonalne. Kiedy dzieci maja pewno$¢, ze ich prosby i1 sugestie sg

326 M. Swedrowska, Nauka czytania i pisania przez ¢wiczenia i zabawy grafomotoryczne, Poznan 2017, s. 29.

327 E, Bogdanowicz, G. Durlow, Rytmika w terapii dziecka, w: Muzyka w $rodowisku spotecznym, J. Uchyla-
Zroski (red.), Katowice 2012, s. 428-433.

328 M. Nowicka, O klimacie szkolnym — gars¢ uwag i refleksji z pozytywnym przykladem w tle, w: Swiaty
dziecigcych znaczen, D. Klus-Stanska (red.),Warszawa 2004, s. 183-185.

329 |, Pytka, Nerwicogenne sktadniki klimatu spolecznego szkoly, ,,Zagadnienia Wychowawcze a Zdrowie
Psychiczne” 2001, nr 2-3, s. 103.

89



wystuchiwane, Ze ich skojarzenia i pomysty s3 akceptowane, a wysilek i1 oryginalne
wypowiedzi doceniane, tym chg¢tniej angazuja si¢ w proponowane przez nauczyciela

aktywnosci, np. w stuchanie czytanego tekstu.

4. Przygotowanie przestrzeni do czytania

Za sprawg niewielkiego elementu, prostego przedmiotu dziatajacego na wyobraznie
dzieci, mozna zmieni¢ sale szkolna®* w nadzwyczajne miejsce do przezywania tekstow
literackich. Nie chodzi wigc tu o to, by przygotowywaé czasochlonng scenografi¢, ale
zaintrygowac¢ dzieci obecnoscig niecodziennego przedmiotu, ktéry ma pobudzi¢ ciekawosc
poznawczg i zachgci¢ do uruchomienia poktadéw wyobrazni: Jak znalazt si¢ w naszej sali dany
przedmiot, kto go mégl zostawi¢? Co moze oznaczac jego pojawienie si¢?

Zanim dzieci wejda do sali, przed drzwiami moze czekaé na nich wycieraczka — czyli
kawatek materiatu przyczepiony do ziemi taSmag malarskg, a na nim namalowane $lady stop.
Obok znajduje si¢ kartka z poleceniem: Stan na $§ladach, tupnij trzy razy lewa noga a dwa razy
prawa 1 otworz drzwi. Jezeli dzieci jeszcze nie czytaja, potrzebna jest pomoc osoby doroste;j,
ktora poinstruuje dzieci. Po wejsciu do sali na podiodze znajduja si¢ kolejne $lady stop. Kazdy
$lad jest podpisany imieniem dziecka. Zadaniem kazdego z uczniow jest znalezienie swojego
imienia i narysowanie na tej samej kartce swojego schematycznego portretu albo znaku
rozpoznawczego. Dzieci zaczynaja zadawac pytania co si¢ dzisiaj stalo, ze tak nadzwyczajnie
wchodzimy do sali? Dlaczego w sali znajduja si¢ $lady? Po co rysujemy nasze portrety? W ten
sposob zostaje rozbudzona ciekawos¢ dzieci. Rola nauczyciela sprowadzi si¢ do utrzymania
tajemnicy 1 podtrzymania poziomu zaaferowania dzieci: ,,Gdy otworzymy ksiazke, to okaze si¢
po co te wszystkie czynnosci wykonalismy”. Wazne jest, by czynno$ci poprzedzajace sesje
czytania wrazeniowego, miaty bezposredni zwigzek z trescig tekstu literackiego. Zabawy ze
$ladami $wietnie koresponduja z utworami, w ktorych wystepuje motyw wedrowki.

Podobng reakcje zaciekawienia 1 zachecenia do wystuchania 1 przeczytania ksigzki
osigga si¢ poprzez pozostawienie na dywanie lub w innym widocznym miejscu sali,
okreslonego przedmiotu, np. pidrko, kolorowy otdéwek, kamien, pitke zrobiong z toreb
foliowych, pudetko, skrzyneczke. Niepozorny przedmiot moze wywota¢ lawing pytan:
Dlaczego tutaj lezy ta skrzyneczka? Do czego mogg by¢ potrzebne pidrka? Kto zostawit tu
kamienie? Kto zrobit pitke z foliowych workéw? Przedmioty pozostawione przez nauczyciela

przed przyj$ciem dzieci do sali petni¢ beda rolg rekwizytu — tapacza uwagi. W trakcie czytania

330 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan 2011, L. Eliot, Co tam si¢ dzieje? Jak rozwija sie mozg i umyst
w pierwszych pigciu latach zycia, Poznan 2003 i inne.
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ksigzki piorka zamienig si¢ w skrzydta tabedzia, kamieniami bedzie mozna wystuka¢ rytm
podczas czytania wiersza, a w skrzyneczce mate kolorowe kartki przydadza si¢ do zrobienia
teczy. Takie wykorzystanie prostych przedmiotow wyzwala dziecigca wyobraznie®?, ktora
usidlona jest w nadmiarze bodzcow, ptynacych zaréwno z cyberprzestrzeni jak 1 codziennego
zycia. Powrdt do operowania przedmiotami, dziatanie na rzeczywistych materiatach, najlepiej
okazach przyrody, uruchamia fantazj¢ dzieci, sktania do kombinowania, logicznego myslenia,
odkrywania przyczyn i skutkow. Te wszystkie umiejgtnosci potrzebne sg zaréwno w realnym

zyciu, jak i stanowig fundament podczas nauki czytania.

5. Rola rekwizytow w aktywnym shuchaniu
Przedmioty codziennego uzytku za sprawg fantazji moga zmienié¢ si¢ we WSzystko.
Takie zaproszenie ucznidw do wyobrazania sobie niezwyklych zastosowan prostych
przedmiotdw, jak kartka, sznurek czy okazy przyrody, poteguje wrazenia ptyngce ze wspolnie
czytanego tekstu. Ponizej podaje przyklady zastosowan rekwizytow przydatnych podczas
czytania.
e sznurek — waz tanczacy przy dzwigkach fletu,
e nakretka od sloika — stempel umaczany w farbie i1 odci$niety na papierze, dzigki
takim stemplom mozna przygotowac ciekawy papier ozdobny,
e oftéwek — drabina, po ktorym wspina si¢ krasnoludek, batuta, ktorg trzyma wiatr i
dyryguje drzewami,
e pidrko — skrzydlo ptaka, todka dla liliputka,
e kamyk — zab smoka, tata psa, c¢tka lamparta,
e kartka w formacie A4 — parasol, latajacy dywan, lornetka,
e torba foliowa — balon, tapacz powietrza®®,
Rekwizyty zostaja rozmieszczone w roznych miejscach sali:
e na podtodze, np. pod stolikiem dzieci — kartki, pudetka,
e na krzestach dosunigtych do tawek. Dzieci odkrywaja, ze co$ znajduje si¢ na
krzesle, gdy nauczyciel zaprasza je, by zajely miejsca przy stolikach — kartki,

piorka, kamienie,

331 B, Skatbania, Rola wyobrazni we wczesnej edukacji — wychowanie do transgresji i innowacji, ,,Scientific
Bulletin of Chetm — Section of Pedagogy” 2017, nr 2, 73-83; K. Niesporek — Klankowska, Poezja, Wyobraznia,
Katowice 2022.

332 M. Swedrowska, Fenomen basniowych spotkan z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.
Praktyczne wskazowki, pomysty i inspiracje, w: Basn we wspotczesnej kulturze, T.2, Krolestwo czltowiecze:
edukacja-psychoanaliza-arteterapia, K. Cwiklak (red.), Poznan, 2015, s. 135-143.
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e zwisajg z sufitu przyczepione np. zytka do lampy — worki foliowe, piorka, kartki,
sznurki,

e sgprzyklejone do okna za pomocg tas§my malarskiej, np. mate karteczki, pidrka,

e sgustawione na potkach, np. skrzyneczka, pudetko,

e 3 przyklejone do spodu tawek, np. kartki, piorka,

e saschowane w sali, a dzieci otrzymujg mape, wedtug ktorej wyszukujg np. nakretki
od stoika, szyszki, czy inne okazy przyrody,

e W trakcie czytania przynosi je postaniec, czyli wezesniej uméwiona osoba, np. pani

wozna, inny nauczyciel, rodzic3®3,

6. Zaaranzowanie postaci prowadzacego

Najblizsze otoczenie®** dzieci, czyli sala, za sprawg niepozornych przedmiotoéw, moze
zmieni¢ si¢ w miejsce przyjazne dla rozwijania wyobrazni literackiej. Jeszcze wigcej bodZcow
do otworzenia fantazji malych dzieci, dostarczy¢é moze sama osoba nauczyciela. Uczniowie
uwielbiaja swoja Panig, swojego Pana. Darzg ich bezwarunkowa akceptacja, a nawet mitoscia.
Uwielbiaja, gdy nauczyciel wymysla dla nich zabawy, przygotowuje niespodzianki, prowadzi
rozmowy na wazne tematy. Aby zacheci¢ dzieci do stuchania-czytania, nauczyciel moze
przygotowac dla siebie przebranie jednej postaci z ksiazki, albo po prostu wykreowac z siebie

335

bajarza, opowiadacza, gawedziarza. Wchodzi w ten sposob w role posrednika®>® mig¢dzy

swiatem ksigzki a §wiatem dzieci 1 odpowiednig intonacja, barwa, sita glosu czy mimika,
pokazuje warto$¢ ksiazki®.

Ksigzka jest tylko narzedziem w rekach nauczyciela. Najwazniejsza postacia, na ktorg
zwracaja uwage dzieci w czasie czytania jest nauczyciel-bajarz, opowiadacz, gawedziarz. To
od sposobu czytania-opowiadania, operowania sita glosu, stosowaniem akcentow, wprawiania
dzieci w stan oczekiwania na nadchodzace wydarzenia literackie zalezy, jak dlugo uwaznos¢
dzieci bgdzie skupiona na tekscie 1 przekazie ptyngcym z ksigzki.

Kazdy moze byé opowiadaczem®’. Jedni posiadaja wicksza swobode w operowaniu

stowem mowionym, inni muszg przej$¢ trening opowiadania ze swadg i zaangazowaniem, by

333 M. Swedrowska, Nauka czytania i pisania przez ¢wiczenia i zabawy grafomotoryczne, Poznan 2017, s. 168.

334 ], Malinowska, Kompetencje komunikacyjne wspélczesnego nauczyciela — moda czy koniecznosé, W:
Nauczyciel w zmieniajgcej sie rzeczywistosci spotecznej, M. Jabtonska (red.), Wroctaw 2000, s. 15.

3% K. Kuszak, Jezykowy obraz Swiata zwierzqt w literaturze dla dzieci, W: Rozwijanie umiejetnosci
jezykowych i komunikacyjnych dziecka. Wybrane aspekty, M. Cywinska (red.), Poznan 2016, s. 235.

336 A Ungeheuer-Gotab, Rozwdj kontaktéw matego dziecka z literaturq. Podrecznik, Warszawa 2011, s. 7.

37 M. Swedrowska, Jak zachwycié¢ dzieci lekturami. Cz.2. Opowiesci, ,,Biblioteka w Szkole” 2021 nr 12, s. 26-27.

92



uchwyci¢ uwage dzieci i nauczy¢ si¢ koncentrowac je przez coraz dtuzszy czas na melodii
czytanego stowa.

Od czego zacza¢ taki trening 3*8? Od opowiadania sobie badZ najblizszym tego, co
dziato si¢ w ciggu minionego dnia. Przedstawia¢ zwyczajne historie troche¢ w teatralny sposob
tak, jakby chciato si¢ opowiedzie¢ o absolutnie fenomenalnych i nadzwyczajnych sytuacjach.
Do stowa méwionego koniecznie nalezy dotaczy¢ mimike i gestykulacje, oraz takg postawe
ciala, by dostownie mie¢ $wiadomos¢, ze opowies¢ trafia do wszystkich uczestnikow spektaklu
stuchania. Najprosciej opowiada¢ dzieciom o swoich przezyciach z dziecinstwa. Historia
kiedy$ przezyta i doswiadczona po prostu sama si¢ snuje i trafia nie tylko do uszu, ale i serc
stuchajacych. Podobnie jest z czytaniem ksigzek. Jesli historia ukryte w ksigzce jest interesujaca
dla nauczyciela 1 przez nich przezyta, istnieje duza szansa, ze i dzieci b¢da chciaty jej postuchac.

Co to znaczy, ze historia ma by¢ przezyta przez nauczyciela? Dorosty musi wczesniej
pozna¢ opowies¢ i1 okresli¢ czy dla niego samego jest ciekawa, czy widzi w niej warto$¢. I wcale
nie chodzi tu o to, by zniza¢ si¢ do poziomu mozliwo$ci poznawczych dziecka. Wrecz przeciwnie,
wspbtczesne dobre teksty literackie®*® dla dzieci sa tak skonstruowane, ze dorosty moze z nich
wyczytac to, co zapisane mi¢dzy wierszami. Zarowno dla matych, jak i duzych czytelnikow, ksigzki
dzieciece®*® moga stanowi¢ uczte literacky. Wazne jest to, by whasnie takimi byty. A wtedy sukces
zwigzany z podnoszeniem kompetencji jezykowych i czytelniczych gwarantowany!

Podczas sesji czytania wrazeniowego nauczyciel staja si¢ przewodnikiem po $wiecie
wyrazow 1 obrazow-ilustracji. Wybrana przez nauczyciela ksigzka powinna dotyczy¢
dziecigcego $wiata, petnego emocji, réznorodnosci i niespodzianek.

Czytanie wrazeniowe przybiera kilka form w zaleznosci od grupy wiekowej
I predyspozycji rozwojowych uczniéw. Stuchanie czytanego przez nauczyciela tekstu wymaga
od dzieci wyjatkowego skupienia 1 treningu w koncentracji na specyficznym rytmie, melodii
i akcencie. By zatrzymac¢ uwazno$¢ na stowie, nalezy na poczatku jak najwiecej opowiadac,
a potem stopniowo wplata¢ tekst czytany do opowiadanego, by ostatecznie przenie$¢ punkt
ciezko$ci z mowienia na czytanie®*. Przezywanie wiec i do$wiadczanie przez dzieci tekstow
literackich zachodzi na wielu ptaszczyznach. Moze odbywac¢ si¢ w formie stuchania czytanego

tekstu, ale rowniez podczas opowiadania tekstu albo przeplatania czytania z opowiadaniem.

3% P, Mechlo, M. Karpifiska, Trening superkoncentracji dla dzieci, Gliwice 2021.

339 K. Heskiej-Kwasniewicz, Literatura dla dzieci i mtodziezy (po roku 1980), Katowice 2008; K. Kabacinska-
Yuczak, Kulturotworcza rola szkoly wiejskiej na przykiadzie dziatalnosci Szkoly Powszechnej w fLopiennie
w latach 1918-1939 (wybrane problemy), ,,Nauki o Wychowaniu. Studia interdyscyplinarne” 2020, nr 2.

30 R. Waksmund, Od literatury dla dzieci do literatury dziecigcej (tematy-gatunki-konteksty), Wroctaw 2000.

31 A Ungeheuer-Gotab, Rozwdj kontaktow matego dziecka z ksigzkq. Podrecznik, Warszawa 2011, s. 123.
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Najlepsza postawa podczas prezentowania dzieciom ksigzki jest postawa stojaca.
Nauczyciel jest wtedy w stanie utrzymaé kontakt wzrokowy>*? z kazdym dzieckiem nawet
w takiej sytuacji, gdy grupa jest bardzo liczna (co zdarza si¢ czg¢sto). W takim ustawieniu dzieci
widzg nie tylko nauczyciela, ale 1 przez caly czas trwania czytania mogg patrze¢ na ksigzke,
ktorg trzyma otwartg w kierunku dzieci.

Nauczyciel w trakcie czytania-opowiadania trzyma ksigzke od siebie, zachgcajgc W ten
sposob dzieci do przypatrywania si¢ ilustracjom, jak rowniez obejmowania wzrokiem tekstu
rozmieszczonego na rozktadowkach. Wiele wspotczesnych ksigzek jest tak skonstruowanych,
by odpozna¢ catosciowo wyrazy, bowiem niektoére kwestie dotyczace przedstawianych
bohateréw lub zamieszczone w opowiesci stowa klucze sg wydrukowane wigksza czcionka,
badZz zaznaczone kolorem. Ta technika trzymania ksigzki w stron¢ dzieci przypomina
przedstawienie w teatrze. Dzieci bez przerwy sa $wiadkami literackiej opowiesci®*, ktora jest
jedna z podstawowych potrzeb dzieci®**. Unika si¢ w ten sposob podzielenia wrazen dzieci na
czas, gdy nauczyciel czyta niejako dla siebie, trzymajac ksigzke przed swymi oczami, i czas,
gdy odwraca ksigzke w kierunku dzieci, by pokaza¢ im ilustracje. Moze tez zamieni¢ si¢ w
gawedziarza i ze swadg opowiedzie¢ to, co na zadrukowanej stronie si¢ znajduje. Dlaczego
technika trzymania ksigzki jest tak istotna? Bo wlasciwe operowanie ksiazka sprzyja utrzymaniu
dhuzszej uwaznosci 1 koncentracji dzieci na stowie literackim, czynigc spotkania czytelnicze
atrakcyjniejszym sposobem spedzania czasu i motywujac3*® do samodzielnych spotkan z lekturs.

Podczas sesji czytania istotng role odgrywa nastawienie dorostych zaréwno do ksigzki,
jak 1 do dzieci. Nauczyciel utrzymuje kontakt wzrokowy z grupg i pojedynczymi osobami. Co
wazne, reaguje na pierwsze oznaki znuzenia i rozproszenia. Moze to by¢ ziewanie, odwracanie
wzroku czy komentowanie przez dzieci w sposob nieadekwatny do stuchanego tekstu, itp.
Dorosty przerywa wtedy czytanie-opowiadanie i proponuje aktywng przerwg, konkretne
dziatania — zabawe na siedzaco, ktore koreluje z tresciag opowiesci. Np. podczas stuchania
historii o zwierzetach, ktore szukajg skarbow, w trakcie przerwy w czytaniu dlonie dzieci
zamieniajg si¢ w rozne zwierzeta: weza, $limaka, zajgca, mysz. Nauczyciel prosi, by dzieci

tylko za pomocga dloni przedstawity charakterystyczne cechy zwierzat, ktore beda wymieniali

342 M. Stawiak-Ososinska, Formy wspotpracy ze szkolqg w wybranych krajach swiata, ,Nauczania Poczatkowe”
2004 nr 2 s. 40; E. Glowacka-Sobiech, Historia szkolna. Historia kobiet, w: Gender w podrecznikach. Projekt
badawczy, pod red. I. Chmury-Rutkowskiej, M. Dudy, M. Mazurek I A. Sottysiak-Luczak, T. 1, Warszawa 2016.

343 A, Ungeheuer-Gotab, Tekst poetycki w edukaciji estetycznej dziecka, Rzeszow 2007.

344 A, Baluch, Od prostych form do arcydzieta, W: Dziecko i $wiat przedstawiony, Warszawa 1983, s. 45;
A. Stazka-Gawrysiak, Self — Reg. Opowiesci dla dzieci o tym, jak dziataé, gdy emocje biorq gore, Krakow 2019.

35 A, Miszczak, J. Walasek, Wybrane czynniki motywujgce pracownikéw do pracy w organizacji, ,,Obronno$é
— Zeszyty Naukowe Wydziatu Zarzadzania i Dowodzenia Akademii Obrony Narodowe;j” 2015, nr 1(13), 52-70.
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w opowiesci. Dzieci wysuwaja rece nasladujac ruch weza, wystawiajg dwa palce (wskazujacy
1 srodkowy) wtedy ich dtonie sg slimakami, przyktadaja wyprostowane palce obu dtoni do
glowy — rece zmieniajg si¢ w uszy zajaca, a na koniec uktadajg palce wskazujace pod nosem —
teraz wskazujg na wasiki myszy.

Z kolei, kiedy w ksigzkach odbywa si¢ jaki$ poscig, wyscig czy zawody, nauczyciel
proponuje dzieciom, by rowniez urzadzity zawody, ale nie zwyczajne, tylko zupetnie
oryginalne. Dzieci pozostajag w pozycji siedzacej, a §cigajg si¢.... ich rz¢sy. Zabawa polega na
jak najszybszym zatrzepotaniu rz¢sami przez 20 sekund i policzeniu, ile razy udato si¢ to zrobic.
Kazde tego typu zadanie, ma na celu zrelaksowa¢ dzieci, uwolni¢ na chwile ich uwage od

346

skupienia na czytaniu, wykorzysta¢ to, ze dzieci potrzebuja ruchu®*®, aby si¢ ponownie

skoncentrowa¢ 1 wstucha¢ w tekst literacki. Ponadto dzieci aktywnie uczestniczace

w przerywnikach, wspottworza klimat czytania. Mali czytelnicy®*’

staja si¢ wspottworcami
czytanego tekstu. Dzigki wlaczeniu gestow, mimiki, ruchu a nawet elementéw tanca
integracyjnego na siedzaco, tekst literacki ozywa 1 staje si¢ udzialem nie tylko nauczyciela-

przewodnika, ale i uczniow-mtodych adeptow sztuki czytania.

7. Umiejscowienie dzieci

Podczas zapoznawania z tekstami literackimi, w trakcie spotkania z ksigzka, dzieci
najczesciej siedza na dywanie w swojej klasie. Mozna jednak zadba¢ o to, by dobrze znane
dzieciom miejsce nabrato wyjatkowego charakteru. Nauczyciel przed czytaniem wprowadza
dzieci stowami: ,,Wyobrazcie sobie, ze siedzimy teraz na zaczarowanym dywanie, ktory
zabierze nas w nieznany $wiat ukryty w ksigzce. Zamykamy na moment oczy, bo wtedy
wyobraznia moze wyskoczy¢”, albo ,,UsigdZcie na dywanie w dwoch zaokraglonych rzedach,
wyobrazcie sobie, ze jestescie w amfiteatrze 1 zaraz rozpocznie si¢ ksigzkowe przedstawienie”.

Jest wiele sposobow, by czytaniu nada¢ charakter rytualny. Jednym z nich moze by¢
specjalne siadanie na dywanie w takim ustawieniu, by wszystkie dzieci dobrze widziaty
I nauczyciela, i ksigzki. Im mtodsze dzieci, tym lepiej przyda si¢ do tego usadowienia tasma
malarska. Wystarczy zaznaczy¢ kawatkami ta§my te miejsca, w ktoérych majg zasigs¢ dzieci,
kazde z nich wybiera sobie jeden kawalek 1 zajmuje miejsce, méwigc np. stowa takiej

rymowanki: ,,Siadam na dywanie i cierpliwie czekam na to, co si¢ stanie!”

36 A, Ungeheuer-Gotab, Wzorce ruchowe utworéw dla dzieci. O literaturze dzieciecej jako wedréwce, walce,
tajemnicy, bezpiecznym miejscu i zabawie, Rzeszow 2009.
37 B. Janik, W. Bukowczan (red.), Czytelnictwo — nowa jakosé, Krakow 2017.
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Specjalne umiejscowienie dzieci moze tez nawigzywac do tematyki ksigzki. Jesli akcja
dzieje si¢ w pociggu, dzieci moga usigs¢ na dywanie w grupach, jakby siedzialy w wagonach.
Jesli w opowiesci wystepuje samolot — mtodzi czytelnicy zajmujg miejsca w dwoch grupach,
po lewej i1 prawej stronie prowadzacego sesje¢ czytania. Takie oryginalne przygotowanie do
czytania ulatwia dzieciom wejscie w role czytelnikdw. Czytelnicy nie sa zwyczajnymi
uczniami, ale dzieémi, ktore wiedza, jak zachowac si¢ podczas czytania, kiedy otwiera¢ uszy,
kiedy oczy, a kiedy buzie. O etykiecie obowigzujacej podczas czytania trzeba dzieciom glo$no
powiedzieé i czesto przypominaé, najlepiej w zabawie, formie krotkich rymowanek 348,

Gdy siadamy na dywanie

nie w glowie nam spanie

nie w glowie nam gadanie

uszy i oczy otwieramy

I czytanie zaczynamy!

albo
Siedzimy teraz na dywanie
razem ksigzke otwieramy
I czekamy co sig¢ stanie.
albo

Na zaczarowanym dywanie
nie w glowie nam dzis Zadne spanie,
nie w gtowie nam figle i psoty

bo na czytanie mamy ochotg!

Nauczyciel moze przed czytaniem zada¢ dzieciom pytanie w formie rymowanki:
Czy to trudne jest zadanie,
by powstrzyma¢ swe gadanie
nim zakonczy si¢ opowiadanie?
albo
Czy dla Ciebie to latwe zadanie,
by w ciszy Twe uszy postuchatly
Jakie w ksigzce kryjg si¢ moraly?

38 Wszystkie krotkie rymowanki powstaly w wyniku interakcji z dzie¢mi podczas sesji czytania
wrazeniowego. Wigcej inspiracji: M. Swedrowska, 777 pomystow na zabawy z ksigzkq, Warszawa 2021.
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albo
Czy umiesz zamkng¢ w buzi swe gadanie,

dopoki bede czytac opowiadanie?

Na te zamknigte pytania dzieci moga odpowiedzie¢ ,,tak™ albo ,,nie”. W jednym i drugim
przypadku nauczyciel informuje ucznidw, ze stuchanie czytanego tekstu nie jest tatwa
czynnoscig, ale mozliwg do wykonania. Warto, by dzieci ustyszaty, ze nauczyciel wierzy, ze
uda im si¢ to czytanie-stuchanie.

Kolejna rymowanka w prostych stowach odzwierciedla maksyme¢ Zenona z Kition,
ucznia Sokratesa, iz ,,Natura data nam jeden jezyk, a dwoje uszu po to, azeby$my shuchali dwa
razy wiecej niz mowimy’’34°,

Mam dwoje oczu, by widzie¢ wiecej,

mam dwoje uszu, by stysze¢ dalej,

Mam jedng buzie by mowic¢ mgdrze

czasami duzo, czasami wcale!
albo

Mam jedng buzie i dwoje uszu,

mam jeden jezyk i dwoje oczu

Mam jedng glowe oraz dwie rece

by ksigzke stuchac i wiedzie¢ wigcej.

Mam dwoje uszu i jedna buzie

by w ciszy wytrzymac jak najdtuzej.

Nauczyciel, najpierw wypowiada stowa rymowanki, pokazujac okreslone w tekscie
czegsci ciata. Na koniec przyktada palec do ust i recytuje ostatni wers wyraznie $ciszonym
glosem. W tym czasie dzieci modeluja jego gesty. Calo$¢ powtarza si¢ dwa razy, bo za
pierwszym razem dzieci uczg si¢ nowej zabawy, a za drugim — juz jg kreuja.

Sigdzmy w wielkim kole

chwycmy sie za rece

usmiechnijmy si¢ do siebie

a ksigzka otworzy sie czym predzej>™.

349 Leksykon ztotych mysli, wyboru dokonat K. Nowak, Warszawa 1998.
30 M. Swedrowska, 777 pomystéw na zabawy z ksigzkq, Warszawa 2021 oraz M. Swedrowska, Nauka czytania
i pisania przez ¢wiczenia i zabawy grafomotoryczne, Poznan, 2017.
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Te rymowane zasady moga by¢ wydrukowane na kartkach i przyczepione do tablicy,

w kaciku czytelniczym®?!

. Dzieci moga sobie wybra¢ jaka rymowanke chciatyby powiedziec¢
danego dnia. Poczatkowo, gdy uczniowie dopiero uczg si¢ nowego sposobu otwierania spotkania
Z ksigzka, stowa rymowanek powtarzaja jak echo za nauczycielem. Po pewnym czasie mogg
dopowiada¢ ostatnie stowa. Wreszcie razem z nauczycielem, wypowiadaja rymowane zasady.
Mozna tez jeden wierszowany utwor wypowiedzie¢ trzy razy: glosno, ciszej i najciszej. Wtedy w

naturalny sposob dzieci przygotowujg sie wewnetrznie do uwaznosci i koncentracji.

8. Moment startowy czytania wrazeniowego — haslo otwierajace ksiazke

Dzieci powinny otrzyma¢ wyrazny sygnal, ze rozpoczyna si¢ czytanie. Znajac zasady
panujace podczas kazdej sesji, bo nauczyly si¢ rymowanek, moga w podobny sposob wspolnie
otwiera¢ ksigzke. Rymowane hasta, proste wierszyki, zrytmizowane zdania, przygotowuja
umysty dzieci do uwaznosci i skupienia na tekscie literackim. Dodatkowo takie hasto jest
atrakcyjnym rytualem®?, ktéry pomaga rozpoczynaé spotkania czytelnicze naturalnie, zgodnie
z zasada dzieciecego postrzegania $wiata, w ktérym dominuje rytm®3, rym, zaciekawienie,
powtarzalno$¢ i zaskoczenie.

Popatrz na mq ksigzke

Zastanow sig troszke.

Co sig w ksigzce moze chowac?

Jakie mysli, jakie stowa?

Popatrz na oktadke
i rozwiqz mq zagadke
Niech wymysli Twoja gtowa

co sie¢ w ksigzce moze chowac?

Zanim rozpocznie Sie czytanie
wykonaj jedno zadanie

zrob mine smutng lub wesolq

351 M. Rzadkowolska, Upodobania czytelnicze Polakéw w $wietle wybranych badan w okresie 11 Rzeczpospolitej,
,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Librorum” 2002, nr 11, s. 7-14.

%2 A. Babicka-Wirkus, (Nie)normatywno$é rytuatéw oporu w szkole, ,, Terazniejszoéé — Cztowiek — Edukacja”
2016 ,T. 19, nr 1(73), s. 73-86.

33 A. Ungeheuer-Gotgb, Wzorce ruchowe utworéw dla dzieci, Rzeszow 2009, s. 33.
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i dotknij swoje czolo.
A teraz zrob mine jakq chcesz

i powiedz, co z oktadki o ksigzce juz wiesz>>*.

Przed rymowanka mozna wprowadzi¢ dzieci w opowies¢ o tym, ze na oktadce ksigzki
czesto kryje sie zagadka, jaki$ urywek historii, ktora znajduje si¢ w $rodku, a czasami z oktadki
nie mozna dowiedzie¢ si¢ niczego. Jest tez takie powiedzenie, by nie ocenia¢ ksigzki po
oktadce. Oznacza ono nie tylko dostownie to, by przed przejrzeniem lub nawet przeczytaniem
ksigzki, nie wydawac oceny o jej tresci. Ale jest tez i drugie znaczenie tego powiedzenia, by
nie ustosunkowywac si¢ do danej sytuacji czy problemu zyciowego zanim nie rozpocznie si¢
dziatania, zanim dobrze nie rozezna si¢ sytuacji. Czgsto dzieci wydaja szybkie oceny i sady,
np. zanim rozpocznie si¢ przedstawienie, zabawa, albo czytanie ksigzek, méwia: ja nie chce!
To na pewno bedzie nudne! wyrokuja zanim nauczyciel rozpocznie czytanie: nie lubi¢ ksigzek,
bo tam nic si¢ nie dzieje! Warto wtedy przytoczy¢ te stowa, by nie ocenia¢ ksigzki po oktadce.

Czesto w ksigzkach dla dzieci gtéwni bohaterowie przezywaja rozne emocje®®, dzieki
temu dzieci — mtodzi czytelnicy — uczg si¢ je rozpoznawac i nazywaé. Gdy mamy do czynienia
Z taka sytuacja, warto zaakcentowac w hasle otwierajacym ksiazke, ze oprocz stuchania historii
bedziemy wynajdowacé rdézne przezycia i uczucia, jakie towarzysza gtbwnym bohaterom:

W naszej ksigzce znalez¢ mozna

rados¢, mgdrosé i obawe

Czy jestescie dzis gotowi

na takq ksigzkowa wyprawe?

Niektore hasta mozna potaczy¢ ruchem w pozycji siedzace;:

Trzy razy klasniemy

dwa razy tupniemy

Wzrok w gore wyrzucimy

i na ksigzke spojrzymy.
Za pierwszym razem, nauczyciel z tajemnica w gloSie, wypowiada stlowa rymowanki. Za
drugim razem dzieci dopowiadajg ostatnie wyrazy w wersach, za trzecim razem wszyscy

mowig caty tekst rymowanki:

%4 M. Swedrowska, Nauka czytania i pisania przez gry i zabawy aktywizujgce, Poznan 2018.

35D, Keltner, K. Oatley, J.M. Jenkins, Zrozumieé emocje, Warszawa 2021.
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Baju, baju, bajanie,
zaczynamy opowiadanie
Gadu, gadu gadka

otwiera si¢ ksigzki oktadka.

Rymowanka moze doktadnie instruowaé dzieci, jakie czynno$ci maja wykonac, by rozpoczeto
sie spotkanie z ksigzka:

Zanim zacznie Sie czytanie

sigdz wygodnie na dywanie

Otworz uszy, otworz oczy

Patrz co z ksigzki tej wyskoczy!

Hasto otwierajace ksigzk¢ mozna tez zaspiewaé na znang dzieciom, prostag melodig, np. Panie
Janie®®®:

Ksigzka czeka, wiec nie zwlekaj

sigdzmy wraz, sigdzmy wraz.

Zamykamy buzie, otwieramy gtowy

czytaé czas, czytac czas!

Hasto otwierajace ksiazke moze by¢ gimnastyka:
Kto gotowy, nie dotknie swej glowy,

Kto gotowy niech podniesie obie nogi,

Kto gotowy niech rekq dotnie podiogi

Kto gotowy niech potozy obie nogi®®’.

Hasta otwierajace ksigzke stanowi istotny element startowy sesji czytania. Zakotwicza grupe
dzieci w czasoprzestrzeni tu i teraz, zaprasza do uwaznosci, pomaga w skupieniu. Jest cickawag
formg wprowadzenia obrzedu czy rytuatu czytania. Sprawia, Ze czytanie staje si¢ bardziej

atrakcyjne.

3% Panuje przekonanie, ze jest to francuska piosenka dziecieca. Jednak istniejg przestanki, by zaliczy¢ ja do
ogolnoeuropejskiego dziedzictwa kulturowego. Piosenka pojawita si¢ w Niemczech w XVII w. Bohater kanonu
nazywa si¢ Bruder Jakob (Brat Jakub) lub Meister Jakob (Mistrz Jakub). ,,Brat Jakub” moze oznacza¢ zar6wno
pielgrzyma, jak i prostego zakonnika. ,,Mistrz Jakub” moze oznacza¢ rzemies$lnika jak i budowniczego kosciota.
Wikipedia: https://pl.wikipedia.org/wiki/Panie_Janie.

37 M. Swedrowska, 777 pomystéw na zabawy z ksigzkq. Dla rodzicéw, bibliotekarzy i edukatoréw..., s. 63-68.
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9. Czytanie wrazeniowe konkretnego tekstu literackiego

Czytanie wrazeniowe, to wspdlne czytanie dzieci i nauczyciela. Zanim nauczyciel
rozpocznie sesj¢ czytania wrazeniowego z dzie¢mi, odbywa indywidualne spotkanie z ksigzka
1 kartkg. W trakcie pierwszego ogladania ksigzki warto zanotowac sobie wszystkie skojarzenia
1 pomysty, ktore przychodza do glowy, np. oktadka ksigzki jest czerwona, a opowie$¢ w niej
zawarta dotyczy przyjazni, wigc dzieci w trakcie czytania bedg miaty na rekach czerwone
bransoletki z krepy, ktore pod koniec spotkania literackiego®® polacza si¢ w jeden ancuch
obrazujacy wiezy przyjazni. Albo: na okladce ksigzki znajduje si¢ wielki dot i1 topata.
Nauczyciel przynosi wigc do sali topate albo topatke 1 przed pokazaniem dzieciom ksiagzki
pytaja, do czego stuzy ten przedmiot i co innego, oryginalnego mozna przy jego pomocy zrobi¢.
Czy topata moze by¢ gtéwna bohaterka ksigzki lub wiersza? Skojarzenia i pomysty®*° powinny
dotyczy¢ wszystkich plaszczyzn ksigzki: cze$ci literackiej, plastycznej, oktadki,
rozmieszczenia tekstu czy kolorystyki.

Slowa klucze, slowa walizy, stowa kufry

W trakcie czytania warto wynotowac¢ sobie wszystkie stowa klucze, ktére w jakim$
stopniu rezonujag w osobowosci nauczyciela. Zatrzymuja mysli. Powodujg lawing skojarzen.
Moga to byé zwiazki frazeologiczne, wyrazy okreslajace uczucia, emocje®®, zdania-maksymy,
ktére w pigkny, niewymuszony sposob, zapoznaja dzieci ze §wiatem wartosci, np. mowa jest
srebrem, a milczenie zlotem.

Stowa, ktore mieszczag w sobie wiele tresci, mozna wypisa¢ lub wydrukowa¢ na

el Mozna tez

kartkach, zawiesi¢ w sali, pokaza¢ dzieciom przed czytaniem albo w jego trakci
nie pokazywac¢ ich dzieciom, ale zapisa¢ w swojej pamigci 1 podczas czytania zapraszac
mtodych uczestnikéw do wspottworzenia opowiesci. Np. gdy takim stowem kluczem jest fraza:
,Hania miata usmiech od ucha do ucha”, nauczyciel przerywa czytanie i prosi dzieci, by bez
stowa usmiechnety si¢ od ucha do ucha, czyli szeroko i szczerze. Albo gdy ,,mama zrobita ming
na widok rozbitego wazonu”, nauczyciel proponuje, by dzieci bez stowa pokazaly jaka ming

mogla zrobi¢ mama. Spektrum min bedzie imponujace! Przy okazji mozna zaobserwowac, jak

38 A Janus-Sitarz, Czytanie nie gryzie, ale... Postawy gimnazjalistow wobec literatury, ,,JEdukacja” 2015, nr 1
(132), s. 97-116.

39 g, Kwiatkowski, D. Walczak, Kompetencje interpersonalne w pracy wspélczesnego nauczyciela,
S. Kwiatkowski, D. Walczak (red.), Warszawa 2017.

30 J, Papuzinska, Dziecko w $wiecie emocji literackich, Warszawa 1996.

%1 A. Ungeheuer-Golab, Literatura dla dzieci jako narzedzie pedagogiki (ujecie teoretyczne) w: W trosce
o rozwoj i wezesng edukacje dziecka, S. Guz i in., Lublin 2015, s. 310-316.
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dzieci reaguja w takiej sytuacji — robigc ming zdziwiona, grozng, wsciekla, czy moze bezradng

albo pytajaca?

Innym stowem kluczem moze by¢ okreslenie zwiazane z ruchem?®®?

. Gléwna bohaterka
biegnie, skacze, podchodzi bezszelestnie pod chatke smoka, podskakuje z radosci, skacze
wysoko w gore pod chmurg, itp. Zadaniem dzieci moze by¢ wykonywanie czynnosci bohaterki,
ale nie nogami, ale palcami obu dtoni. Palce wskazujacy i srodkowy prawej dtoni skacze na
wewnetrznej lewej dloni, skradaja si¢ w kierunku kciuka, biegng po wyciggnietym
przedramieniu. Celem takiej aktywnosci jest umozliwienie dzieciom odsapni¢cia od uwaznego
stuchania, nabrania oddechu na dalszg opowies¢, zaspokojenia (cho¢ w minimalnym stopniu)
potrzeby ruchu oraz uczynienia z tekstu literackiego opowiesci po trosze wlasnej, poprzez
dodawanie czastki siebie. Dorosty rozpoczyna wigc czytanie i zaprasza dzieci do

wspottworzenia historii w konkretnych momentach.

Czytanie wrazeniowe wierszy
Gadu, gadu gadka
to ksigzki oktadka.
Ktorq razem otwieramy
i w Swiat wierszy podgzamy!*®3
Wiersze sg tymi utworami, ktore najszybciej trafiaja do mtodej ksztaltujacej si¢ dopiero

dzieciecej koncentracji®®*,

Rymy, rytmy, celno$¢ skojarzen, melodia j¢zyka, dowcip,
zaskakujace puenty, postaci zwierzat jako gtowni bohaterowie, przyciaggaja uwaznos¢ dzieci.
Przy czy rym jest jednym z podstawowych elementow, bo porzadkuje wypowiedz, czyni ja
rytmiczng albo melodyjna®®. Nalezy pamieta¢, Ze obok niekwestionowanych mistrzow stowa:
Jana Brzechwy i Juliana Tuwima, wspotczesnie tworzy wielu doskonatych poetoéw dla dzieci,
m.in. Agnieszka Fraczek, Dorota Gellner, Matgorzata Strzatkowska, Rafal Witek. Ich utwory
wyroznia nie tylko wirtuozeria stowa, ale i ogromny szacunek dla dzieci, jako mtodych
odbiorcoéw poezji. Czasami wiersze wykraczajg poza aktualne mozliwo$ci poznawcze uczniow.

Pehig wtedy role rusztowania®®®. Jest to celowy zabieg, by zanurzy¢ dzieci w dobrych tekstach

literackich, rozsmakowa¢ dzwickami sléw, brzmieniem wersow, melodii zdan.

362 E. Filipiak, Uczenie sie w klasie szkolnej w perspektywie socjokulturowej, w: Rozwijanie zdolnosci uczenia
sie: wybrane konteksty i problemy, E. Filipiak (red.), Bydgoszcz 2008, s. 17-34.

363 M. Swedrowska, 777 pomystéw na zabawy z ksigzkq, \Warszawa 2021, s. 64-67.

364 K. Biedrzycki Krzysztof i in., Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w $wietle nowej
podstawy programowej, Warszawa 2015.

35 A Ungeheuer-Gotab, Wzorce ruchowe utworéw dla dzieci...op. cit., s. 107.

366 J.S. Bruner, Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznania, Warszawa 1978.

102



Rozsmakowanie poezja w mtodym wieku moze w przyszto$ci owocowac zainteresowaniem

liryka i zafascynowaniem jezykiem polskim.

Czytanie przez dopowiadanie

Niektore wiersze sg tak skonstruowane, ze w naturalny sposob nasuwajg si¢ skojarzenia
w rymowanych wersach. Ciekawym sposobem na zaktywizowanie®’ dzieci w trakcie shuchania
czytanego wiersza jest poproszenie by wymyslaty zakonczenie wersoOw, dopowiadajac wyrazy.
Warto pochwali¢ pomysty i wysitki intelektualne mtodych tworcéw. Doceni¢ oryginalnosé
spostrzezen i poréwnac z oryginalem. Moze si¢ przy tym okazac, ze wersja dziecigca bedzie

ciekawsza od pierwowzoru.

Czytanie przez powtarzanie

Najprostszym sposobem wspolnego czytania wiersza jest powtarzanie za nauczycielem
ostatniego stowa kazdego wersu. Nauczyciel czyta poszczegolne strofy i zawiesza glos, a wtedy
dzieci powtarzaja ostatnie ustyszane slowo. Mozna wigc powtarza¢ slowa jak echo, ale
ciekawym dzialaniem jest powtarzanie stow z inng intonacja w glosie. Nauczyciel méwi tonem
oznajmujacym, a dzieci powtarzaja z pytaniem albo wykrzyknikiem w glosie. Innym pomystem
na modulowanie gltosem jest gdy nauczyciel méwi glo$no, a dzieci cicho. Ostatni pomyst wigze
si¢ z okazywaniem emocji. Nauczyciel czyta tekst zwyczajnie, a dzieci powtarzaja niektore
stowa z radoscia, ze smutkiem, ze strachem, ze szczgsciem w glosie. Rodzaj aktywnosci, czyli
sposOb powtarzania wyrazow, zalezy oczywiscie od charakteru wiersza. Dzieci lubig

powtarzanie, zwracaja przy tym swoja uwage na ,,magiczng urode dzwickow>%%”.

Czytanie przez ,,wersowanie”3° czyli powtarzanie linii — werséw

Wiele wierszy ma swoja dynamike i gdy dzieci jak echo powtarzaja za nauczycielem
kolejne wersy, to brzmi ciekawie, a nawet intrygujaco. Zeby jednak taka aktywno$é miata
charakter czytania wrazeniowego, nalezy urozmaici¢ zwykte dopowiadanie jak by to byto nie
tylko ,,echo”. Jak to zrobi¢? Najprosciej zaprosi¢ dzieci do powtarzania linijek wiersza w innej
intonacji niz przewodnik-nauczyciel. Czyli najpierw nauczyciel czyta wiersz zwyczajnie,

tonem oznajmujacym, z ,.kropka w glowie”, a uczniowie powtarzajg za nim wersy tak, jakby

367 T, Lawecki, E. Pasterniak-Kobytecka, Rola nauczyciela w aktywizowaniu dzieci na zajeciach plastyczno-
technicznych w przedszkolu. Zarys problemu, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2019, nr 37(4).

38 A Ungeheuer-Gotab, Wzorce ruchowe utworéw dla dzieci...op. cit., s. 117.

39 Neologizm wymyslony przez dziecko podczas sesji czytania wrazeniowego.
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si¢ czemus$ bardzo dziwili, czyli ,,ze znakiem zapytania w glowie”, albo jakby byli pewni, ze
to, co mowia, jest bardzo wazne, czyli ,,z wykrzyknikiem w glosie”.

Innym sposobem ,,wersowania”, jest powtarzanie catych fraz glosno, lub cicho.
Ciekawych wrazen dostarcza tez powtarzanie zdan z ré6znymi emocjami w glosie. Np.
nauczyciel czyta wiersz ze smutkiem w glosie, a dzieci powtarzaja to samo, ale z rado$cia
w glosie; nauczyciel czyta z obawg w glosie, a uczniowie z entuzjazmem. Takie zabiegi
wokalne, sklaniajg dzieci do naturalnych reakcji na wspottworzony przez siebie wiersz.
Mianowicie podczas czytania utworu o mamie, gdy nauczyciel prosi dzieci, by powtarzaty
poszczegdlne wersy ze smutkiem w glosie, u niejednego z dzieci moze pojawic si¢ opor i protest
przed takim mowieniem. ,,Gdy mysle o mojej Mamie to czyni¢ to z rado$cia, a nie ze smutkiem,
nie chce méwi¢ ze smutkiem!3’*”. Czytanie wrazeniowe sprawia, ze tekst nie jest tylko
przyswajany przez dzieci, ale przede wszystkim przezywany.

To wlasnie stanowi 0 istocie czytania wrazeniowego: wywoltywaé w dzieciach uczucia,
emocje, zaprasza¢ je do dialogu z nauczycielem, innymi dzie¢mi, ale i z sobg samym. Warto
podej$¢ do miodych czytelnikéw z niezwyklym, korczakowskim szacunkiem®’!, widzie¢
w nich ludzi, w ktérych drzemig wazne mysli, odczucia i wiele emocji. A dobry tekst literacki

moze by¢ kluczem otwierajacym skomplikowany $§wiat dziecigcych przezy¢.

Czytanie przestawianie, np. czytanie wierszy od tylu.

Niektore wiersze mozna interpretowaé w przedziwny sposob. Np. sprobowac czytac je
od dotu, a nie od gory! Oczywiscie nie kazdy utwoér do takiego eksperymentu jezykowego®'2
si¢ nadaje. Warto jednak poswieci¢ czas na osobiste poszukiwania, i znalez¢ kilka wierszy,
ktore absolutnie nie zostaty napisane po to, by czyta¢ je od tytu, ale mozna je tak przedstawic,
by zaskoczy¢ dzieci np. tym, ze wiersz moze by¢ niespodzianka, zagadka, zmieni¢ swoj
charakter. Probujac czyta¢ ,,Lokomotywe” Juliana Tuwima wersami od tylu uslyszymy
zupelnie nowy utwoér, w ktérym maszyna mknie po szynach, a nastepnie zwalnia, staje, 1 na
koncu sapie, ,,ttusta oliwa’3"3,

Przy wybieraniu wierszy czytanych od dotu, nalezy kierowac si¢ zasada, by mysli autora

miescity si¢ w granicach wersow. Gdy wiersz zawiera przerzutnie, staje si¢ abstrakcja,

370 Podczas sesji czytania wrazeniowego, w warunkach otwarto$ci dorostego na stuchanie dzieci, te odkrywaja
przed dorostym swoje odczucia. Tekst i jego przezycie wyzwala w dzieciach naturalng chge¢ mowienia.

3711 ], Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 2012.

372 G. Skirmuntt, Nauczanie przez eksperymentowanie — eksperymentowanie w praktyce szkolnej, Warszawa
2018, s. 4-14.

373 Wiersze J. Tuwima w: Klasyka dla smyka. Julian Tuwim Jan Brzechwa, Poznan 2018.
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zlepkiem przypadkowych, nie pasujacych do siebie stow, nonsensem bez przestania. W takim
przypadku, z najstarsza grupa wiekowa w przedszkolu mozna znowu poeksperymentowac
literacko, przeczyta¢ dzieciom takg plataning stow 1 poprosi¢, by dzieci ,,przettumaczyly” je,
czyli opowiedzialy swoimi stowami, co ustyszaly, o czym moze opowiada¢ ten wiersz. Po
wystuchaniu wszystkich propozycji dzieci, nauczyciel czyta wiersz w wersji oryginalnej

I uczniowie konfrontuja swoje wyobrazenia i pomysty z rzeczywistym zamierzeniem autora.

Czytanie przez Spiewanie

Muzyka tagodzi obyczaje, tapie uwazno$¢ dzieci, pomaga w koncentracji, wprowadza
tad 1 harmonig, czyni zycie szkolne rado$niejszym. Ciekawym eksperymentem literackim jest
$piewanie wierszy na znane dzieciom melodie, np. ,,Panie Janie”, ,,Wlazt kotek na ptotek”,
»Stary niedzwiedZ mocno $pi” czy ,,Krakowiaczek jeden”. Np., wykorzystujac wiersz Juliana
Tuwima ,,Okulary”, mozna go zaspiewaé na popularng melodi¢ ,,Panie Janie”. Pierwsze wersy
$piewamy zgodnie z linig melodyczna: ,,Biega krzyczy, Pan Hilary, Gdzie sq moje okulary?”
a nastgpnie powtarzamy dwa razy stowa ,,w lewym bucie”: ,,Szuka w szafie i w surducie,
w prawym bucie w lewym bucie, w lewym bucie 3™,

Innym sposobem na $piewanie wierszy jest zaproszenie ch¢tne dzieci do odtworzenia
tekstu na wybrang przez dziecko melodie, nawet zupetnie wymyslong. Pamie¢ matych dzieci®’
jest genialna 1 juz po kilkukrotnym powtdérzeniu utworu dzieci potrafia go wypowiadac.

Melodie dodatkowo wspomagaja proces zapamigtywania i uatrakcyjniajg spotkanie z literatura.

Czytanie przez skakanie

Warto, by od czasu do czasu nauczyciel puscit wodze fantazji i przeczytat dzieciom
wiersz skaczac od wybranego stowa do wybranego stowa. Moze to wygladac tak, ze przeczyta
dzieciom tylko pierwsze i ostatnie wyrazy w wersie, albo bedzie czytat co drugie stowo, albo
kazde pierwsze stowo w wersie, potem kazde drugie stowo, i tak do konca wiersza. Po takim

nietypowym przeczytaniu utworu powinna nastgpic tradycyjna interpretacja.

374 J. Brzechwa, J. Tuwim, Klasyka dla smyka, Poznan, 2018.
375 A. Ungeheuer-Gotab, Male dziecko i literatura, czyli o tym jak cata Polska czyta dzieciom nie wiadomo co, w:
(Przed)szkolne spotkania z lekturg, B. Niesporek-Szamburska, M. Wojcik-Dudek (red.), Katowice 2015, s. 41-52.
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Czytanie opowiadan

Nauczyciel moze rozpocza¢ czytanie opowiadania od takich stow: Baju, baju bajanie,
rozpoczynamy pierwsze opowiadanie!®"®

Dzieci uwielbiajg krotkie, zartobliwe, osadzone w bliskiej przestrzeni opowiadania,
w ktérych bohaterami sg ich réwiesnicy, albo zwierzgta. Poczatkowo czytanie opowiadan,
powinno sprowadza¢ si¢ do opowiadania ich tre$ci. Jezyk opowiesci, rytm stowa, i melodia
opowiadania rzadzi si¢ innymi prawami niz jezyk czytanego tekstu. Uwaga®’’ matych dzieci
bywa przyciggana wlasnie przez czar zywego stowa, ktory wyptywa z ust nauczyciela i trafia
do serc matych odbiorcéw. Podczas opowiadania dorosty posiada wicksza swobode
W nawigzywaniu kontaktu wzrokowego z odbiorcami — bowiem nie musi skupia¢ si¢ na
czytaniu wyrazow, ale na patrzeniu w kierunku dzieci i wylapywaniu stanéw emocjonalnych
przez nich przejawianych. Najczesciej sg to poczatkowo stany zaciekawienia i zainteresowania,
przechodzace w odprezenie, rozprezenie, a potem w zdekoncentrowanie i nude.

Podczas opowiadania nauczyciel ma wigcej przestrzeni na gestykulacj¢ i odpowiednio
szybkie zareagowanie na pierwsze oznaki zniechgcenia dzieci. Przerywa wtedy opowiadanie
| zaprasza do zabawy ruchowej nawigzujacej swa tematyka do tresci utworu, albo zacheca
dzieci, by powtorzyty za nim okreslone stowa. Wreszcie zmienia glos na bardziej dono$ny albo
wrecz przeciwnie, przycisza go, by w ten sposob sprowokowac dzieci do skupienia na
opowiadanym stowie.

Opowiadanie ksigzek wigze si¢ $cis$le z motywowaniem dzieci do samodzielnego
czytania. Nauczyciel w trakcie swej opowiesci trzyma otwartag w kierunku dzieci ksigzke
I W miar¢ opowiadania przewraca kartki ilustrujagc swa histori¢ obrazami. Dzieci naturalnie
koncentruja si¢ na ksigzce 1 na stowie méwionym. Doswiadczaja w ten sposob, ze spotkanie

z ksigzka nie jest nudne, tylko ciekawe i pelne wrazen.

10. Przedluzenie kontaktu dzieci z ksiazka. Rola zintegrowanych zadan szkolnych
Umiejetne przeprowadzenie rozmowy po wspOlnym czytaniu ksigzki jest jak
doplynigcie na pigkng wyspe pelng wrazen. Rejs po oceanie byl niesamowitym przezyciem,

a osiagnigcie celu, czyli eksplorowanie wyspy jest ukoronowaniem tego przezycia. Tak wiec

376 M. Swedrowska, 777 pomystéw na zabawy z ksigzkq...op. cit, , s. 106.
377 A 1. Brzeziniska, J. Matejczuk, J., A. Nowotnik, Wspomaganie rozwoju dzieci w wieku od 5 do 7 lat a ich
gotowos¢ do radzenia sobie z wyzwaniami szkoly, ,,Edukacja” 2012, , 1, s. 7-22.
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po przeczytaniu dzieta®'® literackiego wazne jest, by nauczyciel prowadzit z dzie¢émi rozmowe,
w ktorej czes$¢ pytan bedzie catkowicie otwarta, a cz¢§¢ zamknigta. W pierwszym przypadku,
nauczyciel odkryje przezycia i wrazenia dzieci, a drugim pozna stopien zapamigtania tresci
utworu. Po sesji czytania wrazeniowego, kluczowe jest wiasciwe poprowadzenie dialogu
z dzie¢mi, dlatego w nastgpnym rozdziale szczegdétowo przedstawie¢ teori¢ zintegrowanych

zadan szkolnych®’®, stworzong przez prof. J. Gniteckiego.

3.4 Zadanie szKkolne i jego znaczenie dla uczniéw

,»-..dzieci s3 matymi naukowcami, ktorzy nieustannie wysuwaja nowe hipotezy,
a mozg jest nader czujnym narzadem, ktory uczy si¢ metoda testowania modeli
nakladanych na $wiat zewnetrzny”3°

S. Dehaene

Pojecie zmiany w uczniach jest podstawowym dla wspotczesnej pedagogiki. Z kolei
gtownym $rodkiem dokonywania zmian w uczniach jest zadanie szkolne. Zanim przejd¢ do
omoOwienia teorii zadan szkolnych, przedstawie ujecia zmiany w uczniach w réznych
koncepcjach pedagogicznych.®®! Opierajac si¢ na artykule J. Gniteckiego, przesledze ewolucje
pojecia, poczynajac od starozytnego kregu kulturowego, a konczac na wspotczesnej
postmodernistycznej wersji.

W starozytno$ci dziataty paidee, czyli systemy filozoficzne pelnigce réwnocze$nie
funkcje edukacyjne we wspolczesnym tego stowa znaczeniu. Istniala duza rdéznica
W pojmowaniu zmian w uczniach.

Homerycki calo$ciowy obraz §wiata (paidea przedplatonska) to dominacja intuicyjnego
lub poetyckiego stanu ducha nazwana p6zniej homeryckim?®2. Zmiana w uczniach obejmowata
cala jego osobe, bez roznicowania struktury antycznej bytu na ,ja” i ,.$wiat”3%, Uczniowie
przyswajali §wiat catymi sobg, poniewaz ,,ja” 1,,§wiat” stanowily cato$¢ 1 jednos¢. Wychowaniem
wowczas zajmowali si¢ poeci i filozofowie, dlatego tez uczniowie nie byli izolowani od obiektu

poznania, a stan ich ducha byt dla procesu uczenia si¢ bardzo wazny. Aby zdoby¢ wiedzg,

878 . Trzynadlowski, Autor dzieto wydawca, Wroctaw 1988, s. 107. ,Ksiazka w najszerszym tego slowa
znaczeniu interpretuje dzielo poprzez odpowiednie zapisanie, graficznie lub poligraficznie przeprowadzone
utrwalenie; ta przestrzenna i zapisana interpretacja poprzez tkwigce w niej walory znakowe, nastawiona jest na
czytelnika. Wlasnie w tym sensie ,,ksiazka szuka czytelnika”.

379 J. Gnitecki, Konstruowanie programow ksztatcenia stymulujgcych i wspierajgcych rozwéj, Poznan 2000,
s. 90-150.

380 S, Dehaene, Jak si¢ uczymy? Dlaczego mozgi ucza sie lepiej niz komputery. .. jak dotad, Krakow 2021, s. 336.

381 3, Gnitecki, Interpretacja zmian w uczniu w réznych koncepcjach pedagogicznych, ,,Zycie Szkoty” 1994, nr 7.

382 B, Patzek, Homer i jego czasy, Warszawa 2007.

383 G.W.F. Hegel, Wyktady z historii filozofii, T. |, Warszawa 1994, s. 47— 70; A. Gigb, Skrypt dydaktyczny z
historii filozofii, Lublin 2013.
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uczniowie angazowali analityczng 1 syntetyczng stron¢ swojej $wiadomos$ci, co czynito
wyobrazni¢ bardziej aktywng i taczyto procesy podswiadome ze §wiadomymi. Wspodtczesnie
nauczanie integralne, catosciowe i taczne posiadajg slady tego sposobu uczenia si¢.

W paidei Sokratesa®®*

zmiana w uczniach dotyczy catej osoby. Ludzie, cho¢ tworza
niepodzielng jedno$¢ z kosmosem, to powinni poznawa¢ samych siebie, co pomoze im
W poznawaniu $wiata. Wiedza tkwi w uczniach, jest cnota, lecz trzeba umie¢ ja wydobywac.
Zmiana w uczniach dotyczy ich samowiedzy. Celem edukacji staje si¢ umiej¢tno$¢ wydobycia
wiedzy prawdziwej a zarazem zrodtowej. Slady przedstawionej paidei znajduja si¢ w metodach
heurystycznych, w pedagogice dialogu i spotkania.

Paidea Platona rozdzielita rozumienie analitycznego i syntetycznego stanu $wiadomosci
uczniéw. Celem 1 sensem edukacji byto dotarcie do idei czystych zawartych w duszy. Zmiana
w uczniach polega na zmianie w ich doswiadczeniach wewngtrznych w zakresie identyfikacji
idei, ktorymi sg idealne struktury matematyczne, idee czyste. Doswiadczenie jest roznicowane
i obejmuje tak zwang wiedz¢ prawdziwa pozorng oparta na doznaniach i przezyciach. Zmiana
w uczniach polega na ,,wyzwoleniu si¢ ze zmystowej uludy oraz poznaniu idei, ktoérych
nosnikiem jest dusza (...). Skoro §wiat dostrzegamy zmystami, to $wiat bedacy cieniem
odwiecznych idei jest nonsensem. Szkoda traci¢ czas na badanie cieni, skoro nasz umyst zna
krolewska droge do $wiatla idei. Sg nimi idealne struktury matematyczne”. Pedagogika ideatow
i wartosci posiadaja $lady paidei Platona®®®.

U Arystotelesa®®

zmiana w uczniach polega na zmianie w ich do$wiadczeniach
zwigzanych z wyjasnianiem przyczynowym $wiata. Idea petnigca gtdéwna funkcjg jest inaczej
pojmowana niz u Platona: sg nimi wytwory ludzkiego umyshu zwane pojeciami. Obraz Swiata
powstaje z aktywnej formy i reaktywnej materii. Doswiadczenie ucznidéw ma identyfikowaé
przyczyny wywolujace okreslone skutki. Jest to przyczynowy sposdb opisu i wyjasnienia
Swiata, a opiera si¢ na analizie jako$ciowej. Celem edukacji jest dobro, do ktérego cztowiek
zmierza. Z tej paidei wyrosta pedagogika humanistyczna i hermeneutyczna.

Paidea Archimedesa®®’ to odwrocenie idei platonskich. Uczenie sie nie tylko jest

identyfikacja przyczyn, ktore wywoluja okreslone skutki, ale iloSciowym wyrazaniem stopnia

384 B. Jodtowska, Pedagogika Sokratesa, Krakow 2012, s. 14 i dalsze.

385 B. Dembinski, Teoria idei. Ewolucja mysli Platoriskiej, Katowice 1999.

386 T, Zawojska, Arystotelesowska koncepcja cztowieka podstawq racjonalnej dziatalnosci gospodarczej,
,»Zeszyty Naukowe Szkoly Gléwnej Gospodarstwa Wiejskiego Ekonomika i Organizacja Gospodarki
Zywnos$ciowej” 2017, nr 117, s.: 5-18.

387 1. Wojnar, Jednosé¢ i réznorodnosé pedagogiki zwanej ogélng. W: Rozwdj pedagogiki ogdlnej. Inspiracje i
ograniczenia kulturowe oraz poznawcze, A. Bogaj (red.), Warszawa—Kielce 2001; I. Kominarec, Pedagogika ogdlna.
Podstawowe zagadnienia, Czgstochowa 2009.
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ich nasilenia, czgsto$ci i niepowtarzalnosci ich wystgpowania 1 stato§ci wplywu. Wazng role
odgrywa tu doswiadczenie, czyli empiria, stuzgc do drobiazgowego badania struktury
rzeczywisto$ci. Zmiana w uczniach polega na zmianie jego doswiadczenia w iloSciowym opisie
przyczyn, ktore wywotujg okreslone skutki. Z paidei Archimedesa wyrosta pedagogika
scjentystyczna, eksperymentalna i empiryczna.

Zmiana w uczniach wg pedagogiki naukowej Herbarta®® dokonuje si¢ dzieki procesowi
apercepcji, czyli taczenia podobnych sit. Charakter tych zmian jest obiektywny, prawidtowy
bez wzgledu na wiek ucznidéw, okolicznosci, ma wspolny cel i1 jednakowe metody. Zmiana
W uczniach ma charakter formalny, wyznaczaja ja odpowiednie tresci nauczania. Pedagogika
ta ma charakter idealistyczny, byt pojety jest substancjonalnie.

W pedagogice pragmatycznej J. Deweya®

zmiana w uczniach jest zmiang ich
indywidualnego mys$lenia 1 dziatania. Jest to wynik aktywno$ci opartej na dzialaniu
I rozwigzywaniu probleméw w réznych dziedzinach zycia.

Pedagogika funkcjonalna E. Claparede’a ktadzie nacisk na formalng strone psychiki3®.
Jej funkcja jest Srodkiem do celu, pojmowanego jako przystosowanie si¢. Nastgpilo tutaj
wydzielenie dwoch czynnosci zwigzanych z funkcjami psychiki, czyli wewngtrznych
I zorientowanych na przystosowanie si¢ funkcji zewnetrznych. Zmiang w uczniach sa zmiany
w ich funkcjach psychicznych, ktore umozliwiaja przystosowanie si¢ do zmieniajacych si¢
warunkow zycia spoteczno-przyrodniczego.

W pedagogice eksperymentalnej byt pojmowany jest substancjonalnie, ale wystepuje
tutaj zroznicowanie ze wzglgdu na forme, czyli typy operacji na materiale zmiany. Zmiana
W uczniach wyraza si¢ w spelnieniu, niespetnieniu badz przekraczaniu standardow wymagan
ustalonych empirycznie i wyprowadza si¢ z nich wymagania niestandardowe. Wazna cecha to
operacjonalizacja celow, czyli przedstawienie ich w postaci zadan i wymagan.

Pedagogika realizmu i esencjalizmu®? za zmiany w uczniach uwaza zmiany w tresci

jego myslenia. Tre$¢ ta wyprowadzona jest Z praw obiektywnego $wiata. Poznanie opiera si¢

na prawach obiektywnego $wiata.

388 D, Stepkowski, Filozofia nauczania wychowujgcego J. F. Herbarta, A. Murzyn, Krakéw 2010: [recenzja]
Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja: Kwartalnik Mysli Spoteczno-Pedagogicznej 2010 nr 2 (50), s. 135-141.

389 ). Dewey, Wybor pism pedagogicznych, Wroctaw 1967; J. Pieter, Johna Deweya mysli przewodnie o
wychowaniu, ,,Chowanna” 1958, z. 5-6, s. 252.

3% |, Zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania. Teoria i praktyka, Jelenia Gora 2012 czy R. Leppert,
Pedagogika, T.2. Materiaty dodatkowe, Warszawa 2001.

391 L. Moll, Granice europejskiego uniwersalizmu w perspektywie poststrukturalistycznej filozofii polityczne;j.
Praca doktorska, Katowice 2018 oraz H. Kieres$, Esencjalizm, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, T. 3, Lublin
2002, s. 220-222.
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W pedagogice socjalistycznej zmiana w uczniach to zmiana funkcji tre$ci myslenia,
ktéra dokonuje si¢ pod wplywem $wiadomie pojmowanych dzialan, zorientowanych na
realizacje z gory zatozonych celow. Taka zmiana w uczniach wyznaczona jest przez zatozenia
materializmu historycznego, materializmu filozoficznego i materializmu dialektycznego.

Antypedagogika®®? zmierza do petnego upodmiotowienia uczniéw i nauczyciela
w sytuacji edukacyjnej. Byt substancjonalny ulega zatarciu. Relacje nauczyciel — uczniowie
przebiegaja na zasadzie wspierania. Zmiana w uczniach dokonuje si¢ w sposéb otwarty,
samorzutne bez intencji wychowawczych.

Pedagogika postmodernistycznego post pragmatyzmu®®® twierdzi, ze zmiana w uczniach
dokonuje si¢ jako wypadkowa dwoch proceséw: socjalizacji 1 indywidualizacji. Socjalizacja jest
zwigzana z powtarzalno$cig oraz dostosowaniem do istniejacych norm spotecznych 1 kulturowych.
Natomiast z indywidualizacja zwigzany jest paradoks niepowtarzalnosci oraz przekraczania
istniejgcych norm i barier spoteczno-kulturowych.

Pedagogika terapeutyczna R. Massy*** ma peti¢ wraz z nauczycielem funkcje mediacyjna.
Zmiana w uczniach to nabycie kompetencji do przezywania okre$lonego typu doswiadczen
edukacyjnych, ktére majg charakter fenomenologiczny (bezzalozeniowy), niepowtarzalny
I indywidualny.

Odwolujac sie do roznych sposobéw pojmowania zmiany w uczniach zar6wno
w koncepcjach edukacyjnych starozytnego jak i nowozytnego kregu kulturowego, mozna
ukaza¢ kierunek ewolucji pojgcia zmiany w uczniach. Zmiana ta traktowana jest jako rozwdj
wzwyz>®®, jako ciggly proces doskonalenia si¢ czlowieka w sferze fizycznej psychicznej
i duchowej.

Wyrdznione pedagogiczne nurty w niesamowity sposob oddziatlywaty na tworzong
przez J. Gniteckiego koncepcj¢ zintegrowanych zadan szkolnych, ktéra stanowi podstawowe
zrodto zmiany w uczniach.

Zadania szkolne s3 podstawowym s$rodkiem dydaktyczno-wychowawczym

dokonywania zmian w uczniach. Penig nastepujace funkcje3®:

32 B Sliwerski, Pedagogika negatywna, W: Pedagogika. Podrecznik akademicki, T. 1, pod red.
Z. Kwiecinskiego i B. Sliwerskiego, Warszawa 2004, s. 436; Por. tenze, Antypedagogika, czyli o kontestacji
pedagogiki korica XX wieku, w: Collogiua Communia. Filozofia pedagogice. Pedagogika filozofii, red.
M. Dudzikowa, nr 2 (75) /2003, s. 71 czy Z. Kwiecinski, Pedagogiczne zero. Zastosowania problemowe,
epistemiczne i magiczne, ,,Nauka”, nr 2/2004, s. 90.

3% H, von Schoenebeck, Postpedagogika, Krakow 2009.

39 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika, Bydgoszcz 2008.

395 ], Gnitecki, Konstruowanie programow ksztatcenia stymulujgcych i wspierajgcych rozwéj, Poznan 2000, s. 88.

3% W. Kojs, Pytania i polecenia w ksztatceniu systematycznym. Analiza operatoréw, Katowice 1994, s. 24.
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funkcj¢ badawcza — kiedy nauke szkolng traktuja jako nauk¢ stawiania pytan,
a ksztattowanie wiedzy w umystach uczniow, jako rezultat udzielenia odpowiedzi
na te pytania,

funkcje poznawcza — kiedy poszukiwanie odpowiedzi na pytania jest mozliwe
dzieki srodkom wychowawczym (metodom wychowawczym),

funkcje¢ motywacyjng — kiedy zadania jako racja zewne¢trzna dzialania, staje si¢
réwniez racja wewngtrzna,

funkcj¢ dydaktyczng — kiedy zadania umozliwiaja zdobycie nowej wiedzy jak
I utrwalenie dotychczasowego doswiadczenia,

funkcje aktywizujaca i ukierunkowujaca — kiedy zadanie ukierunkowuje zaréwno
forme jak 1 tre$¢ aktywnosci ucznia,

funkcje kontrolng i1 oceniajaca — kiedy zadanie umozliwia stwierdzenie co
uczniowie opanowali, w jakim stopniu speinili wymagania empiryczne
i programowe,

funkcje podsumowujaca i uogolniajaca — kiedy zadania umozliwiaja dokonanie
podsumowania i uogdlniania dotychczas zdobytej wiedzy,

funkcj¢ pobudzajaca — Kiedy zadania pobudzajg proces myslenia logicznego
I intuicyjnego,

funkcje ksztalcaca — kiedy zadania ksztatca rézne funkcje 1 procesy myslenia oraz
dzialania,

funkcje rozwojowa — kiedy zadania ulatwiajg utrwalenie wiadomosci jak
I zwigkszenie sprawnosci dziatania, a wyznaczone przez nie forma i tres¢

aktywno$ci prowadzg do rozwoju osobowosci.

Jednak mimo integracji funkcji tych zadan szkolnych nie doczekamy si¢

zrownowazenia i uspdjnienia struktur poznawczych. Trzeba spojrze¢ na zadanie szkolne z innej

niz dotychczas perspektywy.

Wraz z réoznym pojmowaniem zmiany W uczniach, zmianie ulegaly funkcje zadan

szkolnych. NajwyraZniej mozna to zauwazy¢ w zmieniajacej si¢ roli operatorow czastkowych

(typu pytanie lub polecenie) stanowigcych aktywny element zadan szkolnych®’. Zmieniajace

si¢ funkcje zadan szkolnych oddzialywaly zwrotnie na metody ksztalcenia, czyli sposoby

dokonywania zmian w uczniach.

37W. Kojs, Zadania dydaktyczne w nauczaniu poczqtkowym, Katowice 1988, s. 23; J. Potturzycki, Cz. Kupisiewicz,
Dydaktyka. Podrecznik akademicki, Krakow 2012.

111



Im bardziej ztozong funkcj¢ pelnig zintegrowane zadania szkolne, tym wigksze
znaczenie przypisuje si¢ operatorom zespolonym. Jesli zasadnicza funkcja zintegrowanych
zadan szkolnych jest zrownowazenie 1 uspojnienie struktur poznawczych, wymaga to
zastosowania zespolonych operatoréw, konstruowanych zgodnie z zasadg ambiwalencji
zrownowazonej i zasada spojnosci>®e.

Niezwykle wazne jest wigc przesledzenie struktury klasycznego i zintegrowanego
zadania szkolnego oraz dokonanie analizy operatora czastkowego i zespolonego, stanowigcych
aktywny element tych zadan.

Konsekwencje wynikajace ze zrdéznicowanych funkcji jakie pelnig zadania szkolne
przenoszone s3 na proby ich klasyfikacji. Z reguly nie wykraczajg one poza formalne podziaty

na zadania-pytania i zadania-polecenia®®

. Niekiedy dokonuje si¢ ich podziatu ze wzgledu na
tres¢ oczekiwanych odpowiedzi lub tez rozréznienie zadan produktywnych. Spotyka sie¢
rowniez podzial zadan na otwarte i zamkniete*® lub tez klasyfikacje na zadania poznawcze
I wykonawcze. Wymienione typy zadan mogg stuzy¢ zréoznicowanym funkcje ksztatcenia.

W prébach interpretacji tresci 1 formy zadan wyr6ézni¢ mozna cztery stanowiska:
filozoficzne, psychologiczne, pedagogiczne i potoczne. Ostatnie z wymienionych jest
najbardziej rozpowszechnione. Zadania w potocznym rozumieniu traktuje si¢ jako:

e zadanie domowe, ktdre uczniowie majg wykonac po przyswojeniu okreslonej partii

materiatu rzeczowego,

e zakres dziatania roznorodnych organizacji spotecznych,

e zadanie wychowawczo-dydaktyczne, programowe, rozumiane takze jako zatozenia

Czy zamierzenia,

e atakze zadanie produkcyjne, zwigzane z realizacja planu danego zaktadu.

Przez zadanie w sensie filozoficznym rozumie si¢ ,,swiadomos$¢ konieczno$ci 1 mozliwosci
dziatania”*®?. Czyli zadanie to dzialanie, ktére wymaga istnienia koniecznosci i mozliwosci.
Konieczno$¢ dzialania jest nastgpstwem potrzeby, zaistniatej w momencie braku w aktualnym
stanie czego$, co jest niezbedne, konieczne i wartosciowe. Z kolei mozliwo$¢ dziatania jest

roéwnoznaczne z zaistnieniem warunkow czego$§ co mozna zuzytkowa¢ w dziataniu.

3% J, Gnitecki, Teoria...op. cit., s. 23.

399 A. Géralski, Tworcze rozwigzywanie zadan, \Warszawa 1980, s. 21; M. Just, Nauka tworczego rozwigzywania
problemow i kreatywnego myslenia we wczesnej edukacji, ,,Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna” 2017,
Vol.51(9), s. 29-43.

400 K, Konarzewski, Podstawy oddziatywan wychowawczych, Warszawa 1982, s. 183; L. Zarzecki, Teoretyczne
podstawy wychowania, Jelenia Gora 2012.

401 K, Konarzewski, Podstawy oddziatywaii..., s. 183.
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Na terenie psychologii zadanie rozumie si¢ jako ,,mechanizm regulacyjny zachowan
czlowieka”. Pojawia si¢ on wowczas, gdy zaistnieje potrzeba, czyli w zakresie ludzkiego
zachowania zostaje spostrzezona ,,rozbiezno$¢ miedzy faktycznym stanem otoczenia a jego
stanem pozadanym”. Zadanie jest tu ,,odpowiedzig” na zaistnialg potrzebe¢ oraz srodkiem jej
zaspokojenia‘®?,

Z pedagogicznego punktu widzenia, o wartosci zadania i sposobie jego wykonania
decyduje jasno i wyraznie sformutowany cel*®. Zadanie szkolne to zoperacjonalizowany cel,
wyrazony w postaci dzialan o okres§lonej tresci i wymagan wyraznie precyzujacych, ktore
Z dziatan 1 w jakim zakresie maja by¢ przyswojone.

J. Gnitecki uwaza, ze zadanie szkolne bgdzie bardziej wartosciowe, gdy ujmie wigksza
roznorodno$¢ funkcji ksztalcenia 1 wskazuje na zrdéznicowane sposoby ich osiggania.
J. Kujawinski twierdzi, ze te zadania wyzwalajg wielostronng aktywno$¢ ucznidw w zakresie
procesow poznawczych, emocjonalnych i sprawczych. W pedagogice zadania sg tez traktowane
jako podstawowy srodek wychowawczy. Umozliwia on stymulowanie aktywnosci tworczej
I odtworczej uczniow w roznych dziedzinach aktywnosci szkolnej.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze pedagogiczne ujecie zadania kladzie akcent na
jego celowo$¢, daje orientacje na wielo$¢ funkcji ksztalcenia, mozliwos¢ stymulowania
wielostronnej aktywnosci oraz spetnienie jasno sformutowanych wymagan.

Analizujac literaturg przedmiotu, mozna wskaza¢ charakterystyczne i powtarzajace si¢
elementy tresciowe. Zadanie jest:

e Srodkiem uwzgledniajagcym dyspozycje poznawcze emocjonalne uczniow 1 pobudzajace

do dzialan wyrazajacych si¢ w realizacji procesu uczenia sig,

e sposobem kierowania czynnos$ciami uczniow,

e dzialaniem okreslonej tresci podejmowanym w nastgpstwie uswiadomienia

potrzeb, srodkow 1 sposobdw dziatania,

e strategia poznawcza wyzwalajaca wielostronng aktywno$¢ 1 ulatwiajaca

rozwigzanie,

e sckwencja i zestawem wzajemnie skoordynowanych operacji logicznych,

e systemem uswiadomionych czynno$ci i koordynujacych funkcji umystu, czyli

systemem operacji i sposobow wykonania,

402 1hidem, s. 186.
403 ). Kujawinski, Postep pedagogiczny w szkole, Poznan 2008, s. 74; A. Regulska, Rola wartosci moralnych

w procesie wychowania, ,,Studia nad Rodzina” 2013, nr 17/1 (32), s. 143-150.
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e sytuacja, modelem sytuacji wymagajacych kolejnych przeksztalcen, w wyniku
pewnych czynnosci modyfikujacych,

e zlozeniem tresci i1 konstrukcji obejmujacej motywy, material, rodzaj, myslenie,
funkcje, strukture, konieczny sposob wykonania,

e regulatorem zachowania si¢ czlowieka, zewngtrzng racja dzialania w postaci
wzorcow, plandw; schematem ukierunkowujacym przebieg czynnosci od potrzeby
do zaspokojenia celu,

e logicznym fragmentem (elementem sktadowym) celow i tresci.

Analizujagc powyzsze zestawienie mozna dostrzec, ze termin zadanie da si¢ uporzadkowaé
W pewne grupy. Przyjmujac za kryterium trzy podstawowe elementy: operacje, tresci i metody
(sposoby, reguty), wyprowadzone na podstawie modelu intelektu J. P. Guilforda*®* oraz
heurystycznej struktury myslenia J. Kozieleckiego?®, mozna sklasyfikowaé pojecie zadania
w trzy grupy:

1) Ze wzgledu na dominujaca role operacji (logicznych, matematycznych,
materialnych) prowadzacych od danych do obiektéw, ktore pragniemy uzyskac.
Zadanie to zestaw operacji myslowych wykonywanych przy prawidlowym
rozwigzaniu i1 $wiadczy o samodzielnos$ci jego wykonawcy. Zadanie to sekwencja
wykonywanych operacji.

2) Zewzgledu na dominujaca rolg tresci —zadanie okresla si¢ jako dziatanie o okreslonej
tresci, jako tre$¢ (materiatl, informacje) 1 konstrukcje, jako logiczny fragment celéw
I tresci ksztalcenia, jako materiat dziatania i przeksztatcania.

3) Ze wzgledu na dominujaca role regut (sposobow, metod, programow) — zadanie
ujmuje si¢ jako sposob $wiadomego poszukiwania $rodka, ulatwiajacego
osiggniecie celu; program czynnosci, program dziatania, system postgpowania,
sposOb wykonania uzyty dla zaspokojenia potrzeby, osiggnigcia celu, dla
rozwigzania.

Zatem termin ,,zadanie” mozna wigc scharakteryzowac jako pewna tres¢ bedaca przedmiotem
przeksztatcen, jako operacje umozliwiajace przeksztatcanie tych tresci, oraz jako sposoby
(metody) dokonywania tych operacji na podanych tresciach. Proponuj¢ nastepujaca definicje

zadania: Zadanie jest to sprz¢zony, zintegrowany uklad tre$ci, Operacji $wiadomie

404 J.P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka, Warszawa 1978; J. Strelau, Psychologia réznic indywidualnych,
Warszawa 2006; T. Chamorro-Premuzic, A. Furnham, Personality, intelligence, and approaches to learning as
predictors of academic performance. Personality and Individual Differences, 2008, no 44, s. 1596-1603.

405 ). Kozielecki, Zagadnienia psychologii myslenia. Wydanie drugie poprawione i rozszerzone, \Narszawa,
PWN, 1968 czy M. Witek, Spor o podstawy teorii czynnosci mowy, Szczecin 2011.
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wykonywanych na tych tresciach oraz sposob wykonania tych operacji na tresciach,
aktywizujacy 1 motywujacy ucznia do samodzielnego wysitku, dziatan i uczenia sig.

Wiedza o tak charakteryzowanych zadaniach, moze przydac¢ si¢ nauczycielowi podczas
formutowania pytan w rozmowie o przeczytanej ksigzce, by zaprosi¢ ucznidéw do
konstruowania swojego obrazu dzieta literackiego. Dobrze postawione polecenia, beda tez
sprawdzaly poziom zapamigtania i poprawnego odtwarzania tresci utworu oraz wyzwalaly
oryginalne myslenie ucznidow w czasie wykonywania zadan zwigzanych z pracg z tekstem
literackim. M.P. Markowski pisze wprawdzie, ze ,,czytanie literatury nie wymaga zadnych
dodatkowych kompetencji, poza wrazliwoscig. Nie trzeba zna¢ zadnych dodatkowych
wyspecjalizowanych jezykow, zadnych naukowych idioméw. Wystarczy jedynie dobra wola
ogladania §wiata cudzymi oczami i — by tak rzec — cudzymi stowami”*®. Jednak do tak idealnej
relacji migdzy czytelnikami a literaturg trzeba si¢ dobrze przygotowac, a dzieje si¢ to wlasnie

podczas sesji czytania wrazeniowego w szkole.

3.5. Teoria zintegrowanych zadan szkolnych jako Zrédlo zmiany w nauce czytania
wrazeniowego wychowankow

,Jesli umiecie diagnozowaé rado$¢ dziecka i jej natezenie, musicie dostrzec

ze najwyzsza jest rados¢ pokonanej trudnosci, osiagnigtego celu, odkryte;j
tajemnicy. Rado$¢ triumfu i szcze$cie samodzielno$ci, opanowania, wladania®"””
Janusz Korczak

Teoria zintegrowanych zadan szkolnych jest teorig zmiany w uczniach?®®, Sktadaja sic
na nig zatozenia konstruowania zintegrowanych zadan szkolnych, struktura i warunki ich
stosowania. Jej zasadniczym sktadnikiem jest oczywiscie zintegrowane zadanie szkolne oparte
na zespolonym operatorze zadaniowym, ktoéry wspotczesnie nabiera coraz wiekszego
znaczenia. | wlasnie od analizy operatorow zintegrowanego zadania szkolnego rozpoczng
charakterystyke Zrodta zmiany w uczniu, jakim jest zintegrowane zadanie szkolne.

Mozna wywota¢ roznorodne zmiany w $wiadomosci uczniow w sytuacji zadaniowej.
Zalezy to od zastosowania operatora typu pytanie lub polecenie*®®. Nalezy wiec wydzieli¢ rézne

typy operatoréw zadania szkolnego. J. Gnitecki wyrdznia:

408 M.P. Markowski, Przyjazn, histeria, melancholia, W: Zycie na miare literatury, Krakow 2009, s. 86.

4073, Korczak, Jak kocha¢ dziecko, Warszawa 1992, s. 71.

408 3. Gnitecki, Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej, Zielona Goéra 1996; W. Skarbek,
Wybrane zagadnienia metodologii nauk spotecznych, Piotrkow Trybunalski 2013; M. Odlanicka-Poczobutt,
Prakseologia a klasyczne kryteria oceny sprawnosci systemow logistycznych, ,,Zeszyty Naukowe Politechniki
Slaskiej” 2014, nr 70.

409 |bidem.
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1) operator formalnych i postformalnych typow operacji wykonywanych na materiale
nauczania,

2) operator zamknigtego i otwartego materiatu nauczania, na ktorym wykonywane sg
operacje,

3) operator algorytmicznych i heurystycznych sposobéw wykonania operacji na
materiale nauczania.

Z potaczen tych trzech operatoréw o charakterze czastkowym powstaje tzw. operator
zespolony*?. Jest to aktywny sktadnik zintegrowanego zadania szkolnego wyznaczajacy forme
i tre$¢ aktywnosci oraz typ obrazowania jezykowego®!,

Zespolony operator taczac w sobie w sposob zréwnowazony operacje formalne
Z postformalnymi, materiat zamknigty z oOtwartym oraz sposéb algorytmiczny z
heurystycznym, umozliwia zrownowazenie i uspdjnienie struktur poznawczych. Analiza
zespolonych operatoréw pozwolita na wyrdznienie o$miu zintegrowanych zadan szkolnych*2:

1) operator postformalny — operator otwartego materialu nauczania — operator
heurystycznych sposobow wykonywania operacji. Ten typ zespolonego operatora
zadaniowego prowadzi do zadan (Z) otwartych (o), otwartych (o), otwartych (0), 0
symbolu Zooo,

2) operator postformalny — operator otwartego materialu nauczania — operator
algorytmicznych sposobéw wykonywania operacji. Ten typ zespolonego operatora
zadaniowego prowadzi do zadan (Z) otwartych (o), otwartych (o) i zamknietych
(2), 0 symbolu ogdlnym Zooz,

3) operator postformalny — operator zamknig¢tego materiatlu nauczania — operator
heurystycznych sposobow wykonywania operacji. Ten typ operatora zespolonego
prowadzi do zadan (Z) otwartych (0), zamknigtych (z) i otwartych (0), 0 ogélnym
symbolu Zozo,

4) operator postformalny — operator zamknigtego materialu nauczania — operator
algorytmicznych sposobow wykonywania operacji. Ten typ zespolonego operatora
prowadzi do zadan (Z) otwartych (o), zamknigtych (z), zamknigtych (z) o ogélnym
symbolu Zozz,

5) operator formalny — operator otwartego materialu nauczania — operator

heurystycznych sposobow wykonywania operacji. Ten typ operatora zespolonego

410 3, Gnitecki, Supernauczanie...op. cit., s. 69.
41 ], Gnitecki, Obrazowanie jezykowe w przestrzeni edukacyjnej, ,,Dydaktyka Literatury” 1996, nr X VL.
412 J. Gnitecki, Supernauczanie...op. cit., s. 74.
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6)

7)

8)

prowadzi do zadan (Z) zamknigtych (z), otwartych (o), otwartych (o), o symbolu
Zz00,

operator formalny — operator otwartego materialu nauczania — operator
algorytmicznych sposobow wykonania operacji. Ten typ operatora zespolonego
prowadzi do zadan (Z) zamknigtych (z), otwartych (o), zamknigtych (z), 0 ogélnym
symbolu Zzoz,

operator formalny — operator zamknietego materialu nauczania — operator
heurystycznych sposobow wykonania operacji. Ten typ operatora zespolonego
prowadzi do zadan (Z) zamknietych (z), zamknietych (z), otwartych (o), o symbolu
/770,

operator formalny — operator zamknigtego materialu nauczania — operator
algorytmicznych sposobéw wykonywania operacji. Ten typ zespolonego operatora
prowadzi do zadan (Z) zamknigtych (z), zamknigtych (z), zamknietych (z), o ogélnym

symbolu Zzzz.

Po przeanalizowaniu zespolonych operatorow zajme si¢ strukturg zintegrowanego zadania

szkolnego.
1)
2)
3)

Sktadajg si¢ na nig trzy zespolone operatory czastkowe:
operator typu operacji,
operator rodzaju materiatu nauczania, na ktorym wykonywane sg operacje,

operator sposobu wykonywanej operacji na materiale nauczania®®.

Przypisujac kazdemu z operatoréw dwie wartoSci mozna wyrdzni¢ osiem typow

zintegrowanych zadan szkolnych:

1)

2)

3)

4)

5)

zadania otwarte — otwarte — otwarte (Zooo), ktore opierajg si¢ na operacjach
tworczych, materiale otwartym i sposobach heurystycznych,

zadania otwarte — otwarte — zamknigte (Zooz), odwotlujace si¢ do operacji
tworczych, materiatu otwartego i sposobow algorytmicznych,

zadania otwarte — zamknigte — otwarte (Zozo), ktore opierajg si¢ na operacjach
tworczych, materiale zamknigtym i sposobach heurystycznych,

zadania zamknigte — otwarte — otwarte (Zzoo), odwolujace si¢ do operacji
odtworczych, materialu otwartego 1 sposobow heurystycznych,

zadania otwarte — zamkniete — zamkniete (Zozz), oparte na operacjach tworczych,
materiale zamknigtym i sposobach algorytmicznych,

413 J. Gnitecki, Supernauczanie... op. cit., s 70.
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6) zadania zamknigte — otwarte — zamknigte (Zzoz), odwoluja si¢ one do operacji

odtworczych, materialu otwartego 1 sposobow algorytmicznych,

7) zadania zamkni¢te — zamkniete — otwarte (Zzzo), ktore opierajg si¢ na operacjach

odtworczym, materiale zamknietym i sposobach heurystycznych,

8) zadania zamknigte — zamknigte — zamknigte (Zzzz), odwotujace si¢ do operacji

odtworczych, materialu zamknigtego i algorytmicznych sposobow 414,

Czym sg operacje twoércze 1 odtwodrcze, materiat otwarty 1 zamknigty oraz sposob
heurystyczny i algorytmiczny, rozumiane jako operatory zespolone zintegrowanego zadania
szkolnego?

Operator operacji tworczej (Al) to inaczej operator postformalny. Umozliwia on
wykonywanie pewnej liczby niepowtarzalnych operacji na materiale nauczania.

Operator operacji odtworczej (A2) to inaczej operator formalny. Umozliwia on
wykonywanie pewnej liczby powtarzalnych operacji na materiale nauczania.

Operator otwartego materialu nauczania (B1) to inaczej operator nie okreslajacy skonczonej
liczby elementdw tresci, na ktérej maja by¢ wykonane operacje.

Operator zamknigtego materiatu nauczania (B2) to inaczej operator okreslajacy skonczong
liczbe elementow tresci, na ktorej maja by¢ wykonywane operacje.

Operator heurystycznego sposobu wykonywania operacji (C1) to taki operator, w ktorym
ani liczba, ani kolejnos$¢, ani tez regulty wykonywania operacji nie sg okreslone.

Operator algorytmicznego sposoby wykonywania operacji (C2) to taki operator, w ktorym
liczba, kolejnos¢ oraz regulty wykonywania operacji sg $cisle okreslone.

Zintegrowane zadania szkolne mozna przedstawi¢ rowniez w postaci tzw. modelu badawczego.

Tabela nr 2

Model badawczy zintegrowanego zadania

Czynnik (A) operacje | Czynnik(B) materiat | Czynnik(C) metody

Bl C1

Al C2

B2 C1

C2

Bl Cl

A2 C2

B2 Cl

C2

Zrodto: J. Gnitecki, Teoria zintegrowanych zadan szkolnych. Poznan 1996.

414 Ibidem, s. 70.
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Al — s3 to operacje tworcze, ktére umozliwiaja uczniom wykonanie nieskonczonej,
niczym nieskrgpowanej liczby niepowtarzalnych operacji na materiale nauczania,
W przeciwienstwie do operacji odtwoérczych A2, ktorych reguly wskazuja $cisle okreslong ich
liczbe 1 powtarzalnos¢.

B1 — jest to otwarty materiat nauczania ktérego liczba elementow tresci na ktdrej maja
by¢ wykonane operacje jest nieskonczona, w przeciwienstwie do materiatu zamknigtego B2,
gdzie mamy do czynienia ze $cisle okreslong liczbg tresci.

C1 — sa to metody tworcze, ktdre pozwalajg na wykorzystanie operacji nicokreslonych
pod wzgledem liczby, kolejnosci oraz reguty ich wykorzystania w przeciwienstwie do metod
C2, ktore s metodami odtworczymi®®,

Ponizej przyktadowy zestaw zintegrowanych zadan szkolnych, ktéry mozna wples¢ do
programu szkolnego w Miedzynarodowym Dniu Ksigzki dla Dzieci, ktory przypada 2 kwietnia,

w Dniu Urodzin dunskiego basniopisarza, Hansa Christiana Andersena®!®.

Typ nr 1 Krélowa $niegu*!’
Wyobraz sobie, ze gdzies w Snieznej Krainie mieszka Pani Zimy. Wez do reki zaczarowany

telefon i porozmawiaj z nig na rézne tematy.

Typ nr 2 Calineczka
Wyobraz sobie, ze jeste$ obserwatorem zdarzenia przedstawionego na rysunku. Zaprojektuj

ciekawe zdania dotyczace sytuacji przedstawionej na ilustracji.

Typ nr 3 Tomcio Paluch
Wyobraz sobie, ze masz przeprowadzi¢ wywiad z Panig Zima. Przygotuj pytania, ktore zadasz
Pani Zimie, aby zdoby¢ informacje o:

a) mieszkancach Snieznej Krainy — kim s3, czym si¢ zajmuja,

b) jak odbywa si¢ produkcja $niegu,

¢) W co bawia si¢ dzieci w Snieznej Krainie.

Typ nr 4 Brzydkie Kaczatko
Wyobraz sobie, Ze jeste$ ilustratorem ksigzek. Wykonaj dowolng technika ilustracje

przedstawiajaca obrazy — marzenia, ktore pojawity si¢ przed oczami dziewczynki z zapatkami.

415 J . Gnitecki, Teoria zintegrowanych zadar szkolnych, Poznah 1996.
418 https://www.ibby.org/ [dostep: 20.12.2022].
417 Autorska propozycja zadan zintegrowanych.
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Typ nr 5 Dziewczynka z zapalkami
Wyobraz sobie, ze jeste$ projektantem zabawek na choinke i masz wykona¢ Mikotaja
Z przygotowanych materialow. Jakie kolejne operacje zaprojektujesz i wykonasz, aby otrzymac

Mikotaja zgodnie z twoimi oczekiwaniami.

Typ nr 6 Czerwony Kapturek
Wyobraz sobie, ze jeste§ kompozytorem. Z instrumentéw zgromadzonych na tawce wybierz
jeden i zagraj wymyslong przez ciebie melodi¢ do przystow: ,,W marcu jak w garncu”, ,,Gdyby

kozka nie skakata to by ndzki nie ztamata”.

Typ nr 7 Baba Jaga
Wyobraz sobie, ze przez otwarte okno do pokoju wpadt wiatr i pomieszat kartki z napisanym
zadaniem tekstowym. Sprobuj utozy¢ rozsypane kartki zadania w logiczng catos¢ 1 rozwiaz

zadanie.

Typ nr 8 Kopciuszek
Wyobraz sobie, ze jeste$ instruktorem przepiséw ruchu drogowego. Majac do dyspozycji trzy

sygnaty swietlne przyporzadkuj je do odpowiednich polecen: st6j, uwaga, droga wolna.

3.6. Przyklady zaje¢ autorskich jako proba wyjscia poza schemat tresci nauczania
i wykorzystania standardowych i alternatywnych metod, form i s$rodkow
dydaktycznych dotyczacych czytania wrazeniowego zawartych w programie
nauczania

Edukacja — jak poezja — jest sposobem patrzenia na §wiat*®
Ryszard Lukaszewicz

Wspotczesnosé, gdzie jedyng stalg jest zmiana, stawia przed nauczycielem wyzwanie
nieustannego bogacenia swego warsztatu pracy*®, dzieki ktéremu mozliwy jest rozwoj
I samodoskonalenie. Mozna inaczej powiedzie¢, ze nastepuje taczenie nowego ze starym czyli
pojawia si¢ zharmonizowanie rutynowych czynnosci z terazniejszymi aktywnymi sposobami,
dla ktérych wazne znaczenie odgrywa tworzenie klimatu maksymalizujacego wspieranie
zachowania tworczego wychowankow, ktorzy potrzebujag zarowno niezbednego

kierownictwa*?, jak i stymulacji do swobodnego dziatania, co stanowi podstawe autorskich

418 R. Lukaszewicz, O wielosci rozumienia edukacji i wyzszosci pytan nad odpowiedziami, ,Przeglad
Pedagogiczny”, 2011 nr.1, s. 14.

419 M. Kabat, Statosé i zmienno$¢ warsztatu pracy nauczyciela, ,,Rocznik Lubuski” 2017 nr 43(1).

420 J. Kujawinski, Twérczosé metodyczna nauczyciela, Poznan 2001,
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zaje¢ zawierajacych elementy koncepcji czytania wrazeniowego, badz pelng jego wersje.
Zostanie ona wykorzystana w ponizszych scenariuszach zaje¢. Opisujac poszczeg6lne etapy
zaje¢ uzylam bezposredniej formy zwracania si¢ do nauczycieli, czynigc scenariusz bardziej
(personalnym) zbiorem dos$wiadczen i inspiracji, ktorymi chce podzieli¢ si¢ z innymi, niz

sztywnym schematem postepowania.

Scenariusz zajeé nr 1
Temat zaj¢¢: Czytam ksigzki i1 spisuje wrazenia
Cele ogdlne:
e Doskonalenie umiejetnosci uwaznego stuchania.
e  Wdrazanie do obcowania ze stowem drukowanym.
e Rozwijanie umiejetnosci logicznego myslenia i cierpliwosci
Cele operacyjne:
Dziecko:
e  Wymysla nowy tytut ksigzki i nowe historie powstale z potgczenia dwoch znanych
e Spisuje wrazenia po wyshuchaniu wybranych wierszy
e Eksperymentuje z wierszami, czyta je od tytu, dodaje ruch, gest, dopowiada stowa,
$piewa wiersz na znane melodie
Formy pracy:
« indywidualna jednolita
e  Zespotowa zréznicowana
Metody:
e Czynne — zadan stawianych dziecku

e slowne — sposoby spotecznego porozumiewania si¢

Srodki dydaktyczne:
e wybrane wiersze Agnieszki Fraczek (,,Zielono mi” wydawnictwo Bis,
,»Chichipotam” wydawnictwo Bis, ,,Elementarz w podskokach” wydawnictwo
Papilon), kartki i olowki, tasma malarska

e izraelska muzyka ludowa Tzadik Katamar®?

421 patrz; https://www.youtube.com/watch?v=FOHDKA3laKs [dostep, 10.11.2021].
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Przebieg zajec:

Przygotowanie

1.

Zatancz z dzie¢mi taniec z ksigzka do melodii Tzadik Katamar

Ksigzka stoi, ksigzka lezy, ksigzka skrzydta ma. 2 razy

Ksigzke trzymam i przeglgdam, to zamykam, to oglgdam,

W ksigzce moge znalezé prawie wszystko 2 razy (stowa M. Swedrowska)

Dzieci trzymaja ksigzke najpierw w pionie, potem w poziomie. Zamykaja ja i otwierajg, a na

koniec unoszg przed soba.

2.

Porozmawiajcie co to znaczy, ze w ksigzce mozna znalez¢ prawie wszystko? Co
ciekawego do tej pory udato si¢ Wam znalez¢ w ksigzkach?

Zapro$ dzieci do krotkiej relaksacji. Dzieci moga zamkng¢ oczy lub skierowad
wzrok w dot. Wypowiadaj powoli stowa rymowanki ,,Siata baba mak, nie wiedziata
jak, a dziad wiedzial, nie powiedzial, a to bylo tak!*?? Zache¢ dzieci, by
powtdrzyly stowa wraz z Toba, najpierw glosno, potem ciszej, za trzecim razem

szeptem scenicznym.

Projektowanie

4.

Realizacja
5.

Zaproponuj, by dzisiaj stucha¢ wierszy czytanych z r6znymi emocjami, czytac je
od tyhu, §piewac na znane melodie i stara¢ si¢ pomyslec: ,,Jak si¢ czuje, gdy stucham

poezji”. Czy takie odczucia mozna zapisac?

Podziel sale¢ tasma malarskg na trzy sektory. W jednym narysuj u§miech, w drugim
smutek, a w trzecim znak zapytania. Zabawcie si¢ w dziatanie: Od tytutu do emocji.
Czytaj dzieciom rozne tytuly, one niech zdecyduja, czy wywotuje w nich rados¢,
smutek, czy tez zupelnie co$§ innego, albo nie wiadomo co i zajmuja miejsce
w odpowiednim sektorze. Czy wszystkie dzieci znajduja si¢ zawsze w tym samym
miejscu, z pewnoscig nie, bo dla jednych tytut moze wydac si¢ wesoty, a dla innych
ten sam tytul — smutny.

»423 2424

Propozycje wierszy Agnieszki Fraczek: ,Bestia”*“, ,,Chichopotam™<*,

,,Zaczytani”425, . Kietbaski™*?®, ,,Grypa”427,

422 W co sie bawicé z dzie¢mi?. Piosenki i zabawy wspomagajqce rozwdj dziecka, Opracowata M. Bogdanowicz,
Gdansk 2005, s. 97.

423 A. Fraczek, Zielono mi, Warszawa 2010, s. 10

424 A. Fraczek, Chichopotam, Warszawa 2006, s. 5.

425 M. Swedrowska, Elementarz w podskokach, Poznan 2023, s. 15.

428 |bidem, s. 74.

427 A. Fraczek, Przedszkoludki, sto radosci i dwa smutki, Warszawa 2013, s. 30.
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7. Dobierzcie si¢ w pary i przypomnijcie jakikolwiek tytul wiersza. Zapiszcie go na
kartce. Sprobujcie z dwoch tytuldw stworzy¢ jeden, np. Kaczka Dziwaczka i Len
moze zmieni¢ si¢ w ,,Leniwa Kaczka Dziwaczka”, a Kubu$ Puchatek i Czerwony
Kapturek w ,,Kubus$ Kapturek”.

8. Rozdaj dzieciom tytuly wierszy Agnieszki Fraczek i zapro§ do podobnej zabawy.
Nastepnie zapoznajcie si¢ z trescig wierszy. Sprobujcie wymysle¢ wiasnymi
stowami opowies¢ nie rymowang, ktore po czesci bedzie miata zwigzek z jednym
wierszem i po czesci z drugim.

9. Przeczytaj dzieciom wybrany utwor Agnieszki Fraczek. Popro$, by dzieci zapisaty
na swoich kartkach stowa, ktore sg dla nich wazne, ktore pojawity si¢ pod wpltywem
czytanej poezji. Moga to by¢ stowa z wiersza albo nazwy emocji dzieciecych.

10. Zapro$ dzieci do eksperymentowania z wybranymi utworami A. Fraczek. Wiersz
,Bestia” przeczytaj od dotu do gory, ,,Kietbaski” zaspiewaj na melodi¢ ,,Wlazt
kotek na plotek”, a przy ,,Grypie” przerywaj czytanie, by dzieci dopowiadaly na
jednym oddechu fraz¢: ,,Kogo ztapa¢, kogo?”. Zache¢ dzieci do wymysSlenia
wlasnego sposobu na ozywienie tekstu poetyckiego poprzez dodanie
powtarzajacych si¢ stow, gestykulacje, czy moze dopowiadanie wyrazow.

Podsumowanie

11. Zachg¢ dzieci, by dokonaty spisu najciekawszych dla nich utwor6éw i obok kazdego
tytutu napisaty kilka stow, ktore beda przypominaty, o czym dany wiersz opowiada,
jakie wspomnienia pozostawit w odbiorcy.

Planowanie

12. Takie indywidualne listy mozna pozostawi¢ w kaciku czytelniczym jako
rekomendacje ciekawych wierszy.

13. Mozna tez udac si¢ do biblioteki szkolnej 1 wspodtpracujac z osoba tam pracujaca,
dokonywac¢ rekomendacji przeczytanych wierszy / ksigzek. Moze powstanie tablica

utwordéw polecanych przez czytelnikow?

Scenariusz zaje¢c nr 2
Temat zaje¢: Spacerujemy z wierszami. Rozwijanie percepcji stuchowej na bazie utworu
literackiego
Cele ogolne:
e Doskonalenie umiejetnosci uwaznego stuchania utworu literackiego.

e Wdrazanie do obcowania z literaturg dziecigca.
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Ksztaltowanie stuchu fonematycznego.

Cele operacyjne:

Dziecko:

Stucha wierszy ,,Rycerz Roch i jego groch”, ,,Reguty dla gaduty”, ,,Gwattu, rety,
co sie dzieje™*?,

Wyro6znia i nazywa gloski w naglosie, srodgtosie 1 wyglosie.

Uczestniczy w aktywnym stuchaniu wiersza, przez dopowiadanie brakujacych

Wyrazow

Formy pracy:

indywidualna jednolita

Zespotowa zrdznicowana

Metody:

e Czynne — zadan stawianych dziecku

o stowne — sposoby spotecznego porozumiewania si¢
Srodki dydaktyczne:

ksigzka M. Strzatkowskiej ,,Gimnastyka dla jezyka” wyd. Media Rodzina

rozmaite przedmioty znajdujace si¢ w sali 1 wydajace odglosy.

Przebieg zajeé:

Przygotowanie

1.

Utworzcie pary, jakbyscie wyruszali na wycieczke. Powiedz dzieciom, ze bgda
teraz spacerowaty po sali w poszukiwaniu przedmiotow, ktore wydaja dzwieki. Idz
z przodu grupy, wyznaczajac droge marszu. ROwnoczesnie czytaj dzieciom wiersz
,Gwaltu, rety, co si¢ dzieje”. Dzieci chodza w grupie parami, gdy znajda ciekawy
przedmiot, ktory ,,szelesci, chrzgsci, warczy, piszczy, itp. $ciskajg reke osoby w parze,
CO Oznacza ,,znalaztem, znalaztam” i udaja si¢ po t¢ rzecz jak najszybciej wracajac
do swojej pary.

Usiadzcie w kole na dywanie, popro$ by dzieci zamkngty oczy 1 po kolei wydawaty
dzwigki ze swoich przedmiotow. Pozostate dzieci zgaduja, co to moze by¢.

Zapro$ dzieci do minuty swiadomego relaksu. Dzieci przyjmujg wygodng dla siebie
pozycje, a Ty przeczytaj jeszcze raz wiersz pt. ,,Gwaltu, rety, co sie dzieje”. W chwili

relaksu dzieci koncentruja si¢ na stowie a nie na ruchu i poszukiwaniach

428 M. Strzatkowska, Gimnastyka dla jezyka (i Polaka, i Anglika), Poznan 2004,
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przedmiotow, jak mialo to miejsce wczesniej, oraz nie na wydawaniu odglosow,

jak bedzie si¢ dziato za chwile.

Projektowanie

4.

Realizacja
6.

Jeszcze raz przeczytaj wiersz pt. ,,Gwaltu, rety, co si¢ dzieje”. Zadaniem dzieci, jest
ilustrowanie tekstu odglosami.

Poinformuj, ze dzisiaj pobawimy si¢ z wierszami i z dzwigkami, ktore znajduja si¢
W wyrazach. Po co to robimy? Zeby nauczyé sie czytaé i pisa¢, najpierw musimy

wspaniale stysze¢ i moéwic!

Po odlozeniu przedmiotow na miejsce popros dzieci by powtdrzyly po Tobie jak
echo stowa tamanca jezykowego, zeby ,,rozgrza¢” migsnie buzi i jezyka. Zaznacz,
by dzieci szeroko otwieraty usta i wyraznie wypowiadaty wszystkie samogtoski.

O umami,

Kikunae umami

Ikeda a umami

O Tokio umami ikeda. (Ciekawostka — umami to piaty receptor smakowy,

ktory odkryt Japonczyk Kikunae Ikeda).

Po skonczonej recytacji, zapytaj jaka gltoske stysza na poczatku stowa ,,umami”? Jaka
gloske stysza na koncu wyrazu ,,umami”? Jaka gloske jako druga stysza w stowie
,»umami”? Popros$, by wymienili wszystkie gloski. Dzieci moga pomagaé sobie
,»liczac na palcach”.
Przeczytaj wrazeniowo drugi wiersz ,,Reguly dla gaduly”. Popros, by dzieci uwaznie
stuchaty i staraly si¢ zapamieta¢ ostatnie stowo kazdego wersu. Nastepnie zapro$
dzieci do dopowiadania tych wyrazow. Jeszcze raz przeczytaj wiersz i zawieszaj glos
wszedzie tam, gdzie dzieci wspdlnie, glosno i wyraznie dopowiadajg brakujace
stowa.
Pochwal dzieci za §wietng pamig¢ oraz wyraziste mowienie. Wykonaj z dzie¢mi
W pozycji stojacej gimnastyke na skupienie uwagi.

Kolana, ramiona, gtowa piety (a)

Jestem dzisiaj usmiechniety (a)

Kolana, ramiona, glowa nos

Teraz mam Sciszony glos!*?

429 Stowa M. Swedrowska.
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Trzy pierwsze wersy $piewajcie glosno, donosnie i wyraznie, ostatni — cicho z palcem

na ustach.

Powtorzcie zabawe trzy razy, za trzecim razem w pozycji siedzacej.

10.

11.

12.

Przed przeczytaniem ostatniego, trzeciego wiersza, zadaj dzieciom pytanie ,,Jaka
gloske styszycie na poczatku stowa Roch? Jakie znacie inne wyrazy, ktore
rozpoczynaja si¢ ta gloska? Czy znacie stowo, w ktéry jako druga znajduje si¢
gloska r? a na koncu wyrazu?

Przeczytaj wrazeniowo wiersz ,,Rycerz Roch i jego groch”. Kazdy wers czytaj
oznajmujaco, ,,z kropka w glosie”, a dzieci powtarzaja za Toba jak echo ,,ze
znakiem zapytania w glosie”, jakby si¢ czemus bardzo dziwity.

Zache¢, by dzieci w parach zadawaly sobie pytania o gloski, ktore stysza na

poczatku, w $srodku i na koncu wyrazoéw, ktére wystapilty w wierszu.

Podsumowanie

13.

Podzigkuj za wspolne spacerowanie z wierszami. Podkresl, ze bardzo lubisz czytac¢

z dzie¢mi wiersze 1 masz nadziej¢ na kolejne ciekawe literackie zajecia.

Planowanie, czyli inspiracje, dodatkowe pomysty, ktore w zaleznosci od specyfiki grupy

mozna dotaczy¢ do scenariusza zajec.

Zabawa ,,.Dokoncz wyraz, nauczyciel mowi wyraz bez pierwszej albo ostatniej
gloski, zadaniem dziecka jest dopowiedzenie tej gloski, np. -ower ,,r”°, paja- ,,c”
Zabawa ,,Detektyw glosek” — nauczyciel wypowiada gloske, a dziecko szuka w sali
przedmiot, ktory t¢ gloske zawiera.

Rozpoznawanie glosek w §rddgtosie, nauczyciel wypowiada rdzne stowa, gdy
dzieci ustysza, ze w $rodku wyrazu pojawilo si¢ np. B, bijg brawo (wyrazy z gtoska

‘b’ w §rodgtosie: szyba, obrus, obraz, zabawa, kubek, robak, Gabrysia).

Scenariusz nr3

Temat zajeé: Czytamy wiersze Jana Brzechwy** i tworzymy ksigzki na kolanach

Cele ogolne:

Wzbudzanie zainteresowania ksigzka, ilustracja i stowem mowionym
Motywowanie do samodzielnego obcowania z ksigzkami
Wdrazanie do uwaznego stuchania tekstow literackich.

Bogacenie czynnego stownika.

430 ], Brzechwa, Sto bajek, Krakow 2015.
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Cele operacyjne:

Dziecko:

Stucha wierszy J. Brzechwy ZOO,
Czyta wybrany wiersz J. Brzechwy

Wykonuje lapbook — ,,ksigzke na kolanach”

Formy pracy:

indywidualna zréznicowana

zespotowa jednolita

Metody:
o stowne — metody zywego stowa
e Czynne — zadan stawianych dzieciom
Srodki dydaktyczne
e  Materiaty potrzebne do zrobienia ,,ksigzki na kolanach”, czyli lapbooka: kolorowe
karteczki, kredki, otowek, klej nozyczki
e  Wydrukowane wiersze J. Brzechwy z serii Zoo
Przebieg zajeé:
Przygotowanie
1. Napisz na kartce stowo ZOQO. Zaston potowe wyrazu wzdtuz poziomej osi symetrii.
Popros dzieci o przeczytanie wyrazu.
2. Zabawa przed czytaniem: Rodziny zwierzat. Wyttumacz dzieciom zabawe: kazdy

wybiera sobie w myslach jedno zwierze, ktore mieszka w Zoo i ktore potrafi
nasladowac za pomocg dzwiekoéw. Na znak nauczyciela dzieci poruszajg si¢ po sali
1 przez caty czas wydajg odglosy wybranych przez siebie zwierzat. Gdy ustysza, ze
kto$ obok nich mowi glosem tego samego zwierzgcia, bierze go za reke. Komu uda
si¢ znalez¢ liczng ,,rodzing”, a kto pozostanie samotny? Oto pytanie, na ktore

odpowiedz znajdzie si¢ po 2 minutach zabawy.

Projektowanie

3.

Usiadzcie swobodnie na dywanie. Podsumujcie zabawe, zapytaj dzieci, czy tatwo
bylo znalez¢ ,,rodzing” — czyli osoby, ktére wydawaly takie same lub podobne
dzwieki. Zapro$ do krotkiej relaksacji, popros by dzieci przez p6t minuty, w ciszy,
przypomniaty sobie przebieg zabawy i na koniec bez stowa wyrazily emocje, jakie

im teraz towarzyszga. Dzieci usémiechaja si¢, marszcza czoto, zastanawiajg si¢ itp.
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W zaleznosci od tego, czy zabawa, byta dla nich radosna smutna, interesujaca, czy
moze nudna.

4. Nastgpnie powiedz dzieciom, ze dzisiaj na zajeciach bedziemy samodzielnie
wykonywa¢ wyjatkowe ksigzki. Zadaj otwarte pytanie, jak myslicie jaka bedzie
tematyka tych ksigzek? Proponujesz przebieg zaje¢: czytanie, wybieranie wiersza,
tworzenie ksigzki. Prosisz dzieci o wyrazenie swego zdania — czy taki
harmonogram im odpowiada? Czy chciataby co$ zmieni¢, doda¢?

Realizacja

5. Otworz wspolnie z dzieémi ksigzke z wierszami Jana Brzechwy

Patka-zapatka, tak czy nie?

Kto ksigzki czyta, duzo wie!

Raz, dwa, trzy, czytasz ty!*3!,

6. Poinstruuj dzieci, by najpierw uwaznie wystuchaly wybranych wierszy i zastanowity
si¢, ktory podoba im si¢ najbardziej. Mozna przy tym zamkna¢ oczy lub przyjaé
najlepsza pozycj¢ do wnikliwego przystuchiwania sig.

7. Zapytaj o odczucia i wybor wiersza. Rozdaj dzieciom teksty wybranych przez nich
utworow. Popros, by patrzyly w tekst podczas ponownego czytania i probowaty
czyta¢ wszystkie razem. Te dzieci, ktore wybraty inny wiersz, patrza na ksigzke
nauczyciela.

8. Wytlumacz na czym bedzie polegata samodzielna praca — wykonanie osobistego
lapbooka. Rozdaj ztozone w lapbooka teczki. Poinformuj, by na okladce przykleity
wybrany przez siebie wiersz oraz wykonaly ilustracje i podpisaty si¢ imieniem.
Nastepnie pokaz w jaki sposob przyklejac kartki w srodku i co na nich zamieszczac.

9. Propozycje materialow do zamieszczania w lapbooku.

Narysuj na kartce A4 rodzing swego zwierzecego bohatera z wiersza i przyklej w srodku
teczki. Po lewej stronie, na wewnetrzne oktadce przyklej trzy mate karteczki. Na jednej napisz
wszystkie litery, z ktorych sktada si¢ wyraz oznaczajacy zwierzg z wiersza. Na drugiej napisz
ten wyraz. A na trzeciej narysuj schemat wyrazu za pomoca czerwonych i niebieskich
kwadratow. Po prawej stronie wewnetrznej oktadki przyklej dtugi kolorowy pasek i wypisz na
nim jak najwiecej wyrazow okreslajacych to zwierze, np. dzik — grozny, dziki, zly, brazowy,

zyje w lesie, je kasztany.

41 M. Swedrowska, Dopdki ksigzka stoi na pdlce, nie wydaje odgloséw, nie mieni sie tysigcami barw,
,,Biblioteka Publiczna” 2021, nr 5.

128



Podsumowanie

10. Zrébeie wystawe swoich ksigzek, opowiedzcie o swoich pomystach, zaproscie

mtodsze grupy na wystawe a nastepnie ,,czytanie” waszych ksigzek — kazdy
szesciolatek dobiera si¢ w pare z mtodszym kolegg i pokazuje efekt swej kreatywnej

pracy, innymi stowy ,,czyta” swoja ksigzke.

Planowanie, czyli inspiracje, dodatkowe pomysty, ktore w zaleznosci od specyfiki grupy

mozna dotgczy¢ do scenariusza zajec.

Dzien wczesniej mozna zgromadzi¢ albumy, literature¢ popularno-naukowg
0 tematyce zwierzecej, ktora bedzie stanowi¢ zrodlo wiedzy o przedstawionych
w wierszach zwierzetach.

Zabawa orkiestra zwierzat. Nauczyciel-dyrygent dzieli dzieci siedzace w kole na
cztery grupy: lwy rycza ,laaaa”, dzik wydaje dzwigk: ,,chrum, chrum”, papuga
wota: ,ara-ara”, a ston: ,tru-tu-tu”. Na znang dzieciom melodi¢, np. Szia
dzieweczka do laseczka poszczegdlne grupy zwierzat §piewajg fragment piosenki
swoimi gltosami wtedy, gdy wskaze dyrygent. Nauczyciel moze wskazywac grupy

po kolei, taczy¢ dwie, trzy a nawet wszystkie grupy.

Scenariusz nr 4

Temat zajec¢: Czytamy ksigzki 1 szukamy w nich skarbow...

Cele ogolne:

Wzbudzanie zainteresowania ksigzka, ilustracja 1 stowem mowionym
Motywowanie do samodzielnego obcowania z ksigzkami
Wdrazanie do uwaznego stuchania tekstow literackich.

Bogacenie czynnego stownika.

Cele operacyjne:

Dziecko:
.
.
.

Stucha tekstu literackiego
Wzbudza w sobie refleksje, zna szerokie znaczenie stowa ,,skarb”
Nazywa i rysuje swoje skarby

Porusza si¢ rytmicznie do muzyki boliwijskiej

Formy pracy:

indywidualna zréznicowana

zespotowa jednolita
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Metody:

stowne — metody zywego stowa

czynne — zadan stawianych dzieciom

Srodki dydaktyczne:

Ksigzka Wojciecha Widtaka ,,Pan Kuleczka. Skrzydta43

Kuferek, skrzyneczka, w ktorej mozna przechowywac skarby.
Kartka z napisem: ,,Skarb. Otworzy¢ po $niadaniu!”
Nagranie etnicznej muzyki boliwijskiej ,,Carnevalito4®®

Karta pracy ,,Ja i moje skarby”, polecenie: Narysuj swoje skarby [kontur dziecka,

tylko owal twarzy, schematyczny obraz postaci na calej kartce]

Przebieg zajeé:

Przygotowanie

1.

Przed wejsciem dzieci do sali pozostaw na dywanie kuferek, szkatulke¢ badz
skrzyneczke, w ktorej znajduje si¢ ksigzka ,,Pan Kuleczka”. Jesli pojemnik jest zbyt
maly, wydrukuj okfadke ksigzki 1 wtoz do $Srodka. Obok skrzynki potdz kartke
z napisem. SKARB. OTWORZYC doktadnie 0 8.30!

Gdy przyszedt czas na czytanie, usiadz z dzie¢mi w kole na dywanie. Zadaj pytanie
otwarte: co to jest skarb? Popros, by opisaty czym dla nich jest skarb, oraz podaty
przyktady rozmaitych skarbow. Pytania otwarte dostarczajg informacji o dziecku,

jego doswiadczeniach, przezyciach, sposobie definiowania §wiata.

Projektowanie

3.

Realizacja
4.

Poinformuj, ze dzisiaj porozmawiacie o roznych skarbach, moze kogo$ zaskoczy
to, czego dzisiaj dowie si¢ na zajeciach. Wyraz swa prosbe, by dzieci staraty si¢
mysle¢ przez caty czas o tym, czy co$ je zaskoczylo, co§ wydaje si¢ dziwne,
niesamowite, niezrozumiate. Jes§li dziecko do$wiadczy takiej sytuacji ma zadanie

poinformowac grupe: ,,Zaskoczyto mnie...”

Zapro$ dzieci do tanca na siedzgco. Wlacz muzyke z nagraniem tanca boliwijskiego
I zache¢ dzieci do rytmicznego klaskania i tupania. Taniec ma dwie czesci, ktore
powtarzajg si¢ trzy razy. W pierwszej czgsci tanca klaszczcie rytmicznie klask-

klask, klask-klask-klask, w drugiej czgs$ci tanczcie swobodnie po catej sali.

432 W. Widtak, Pan Kuleczka. Skrzydta, Poznan 2003.
433 https://www.youtube.com/watch?v=RYbnCC-FKL8 [dostep 18.11.2021].
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Rozwijasz naturalng potrzebe ruchu. Przygotowujesz dzieci do odbioru tekstu
literackiego. Wprowadzasz dzieci w stan zrelaksowania.

5. Popros dzieci, by usiadty wygodnie przed Tobg na dywanie. Ty stdj przed nimi,
trzymaj w reku ksigzke ,,Pan Kuleczka. Skrzydta”. Otworzcie ksigzke wspolnie, za
pomoca hasta — w trakcie wypowiadania rymowanki, otwierasz okladke
ksiazki iprzenosisz si¢ na stron¢ 32, do rozdziatu pt. ,,Skarb”.

6. Przeczytaj wrazeniowo krotkie opowiadanie. Wybierz kilka stow, fraz albo catych
zdan, ktore chcesz zaakcentowac. Podczas ich czytania, zapro$ dzieci do
dodatkowej aktywnosci, np. Hyc, hyc! Podspiewywata kaczka Katastrofa... —
popro$, by dzieci, jak echo powtarzaly za Toba wymyslone krotkie melodie ze
stowami ,,Hyc, hyc”. Pies Pypeé¢ machat uszami — dzieci wykonuja kapturki
mysSliciela: zginaja 1 prostuja matzowiny uszne (por. gimnastyka Dennisona).
Kaczka stanela jak wryta — przez chwilg siedzcie bez ruchu z bardzo zdziwiong
ming i otwartg buzig. Starsza pani opowiada ,,i nawet, wie pan, nie chodzi mi o
pienigdze, ale... o starq fotografie mojej mamy. To byt dla mnie przedziwny skarb”
— przeczytaj to ostatnie zdanie wyraziScie 1 uroczyscie, popro$ dzieci, by

"’

powtorzyly wraz z Tobg ,,To byl dla mnie prawdziwy skarb!” W ten sam sposob
mozesz zakonczy¢ opowiadanie.

7. Zapytaj dzieci, czy co$ je w tej opowiesci zaskoczyto? Pochwal wszystkie
wypowiedzi, nawet te najbardziej oczywiste. Zachgcasz dzieci w ten sposdb do
wypowiadania si¢ na forum grupy.

8. Popro$ dzieci, by w swobodnej wypowiedzi, po kolei, siedzac w kole
odpowiedziaty jeszcze raz na pytanie: Co moze by¢ skarbem? Co jest skarbem dla
nich? Pod wplywem tekstu literackiego rozszerzeniu ulega znaczenie stowa
»skarb”, to juz nie tylko klejnoty, pieniadze i dobra materialne, ale wartosci,
umiejetnosci, talenty, np. rados¢, rodzina, dziecko, ktore jest skarbem dla swoich
rodzicdéw, zdolnosci plastyczne, itp.

9. Wyraz swoje uznanie dla wszystkich wypowiedzi dzieci. Podsumuj rozmowe
stowami, ze spotkanie z ksiazka i z dzie¢mi jest dla Ciebie wielkim skarbem. Ze Ty
osobiscie uwazasz, ze ksigzki kryja w sobie rézne skarby. Zache¢ dzieci do
samodzielnego czestego kontaktowania si¢ z ksigzkami.

Podsumowanie

10. Wytlumacz na czym polega wykonanie karty pracy. Nalezy w kontur postaci

narysowac swoje skarby — oczy, dzieki ktorym widzimy, uszy — za pomocg ktorych
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styszymy, nos, buzie, serce... Popro$ dzieci, by zaprojektowaty swoje ubranie tak,
by znalazty si¢ na nim motywy zwigzane ze skarbami, np. na bluzce mozna

narysowac postaci rodzicéw, albo swoje zwierzatko, albo maskotke. ..

11. Podsumuj cate zajecia, popro$ dzieci by dokonczyly zdanie: Dzisiaj najbardziej

zaskoczylo mnie...

Planowanie, czyli inspiracje, dodatkowe pomysty, ktore w zaleznosci od specyfiki grupy

mozna dotgczy¢ do scenariusza zajec.

Przedtuzeniem zaje¢ moze by¢ zabawa w piratow.

Mozna tez wykonaé prezenty dla swoich rodzicow — np. serca z kartki, w dowod
rado$ci z informacji, jakim sg dla dzieci wielkim skarbem.

Pytania otwarte dostarczaja nauczycielowi wiedzy o dzieciach. Po przeczytaniu
utworu literackiego najlepiej zacza¢ od pytan bezposrednio angazujacych dzieci,
jak sie czute§ podczas czytania, ktory bohater zapadt ci w pamigci, czy chcialaby$
znalez¢ si¢ w tej ksigzce. W ktorych momentach ta historia byta dla Ciebie madra?
Nudna? Smieszna? Wazna? Gdy damy dzieciom mozliwo$é wypowiadania si¢ ,,na
swoj temat” — wzmagamy wtedy ich motywacj¢ do stuchania, czytania i przezywania

kolejnych ksigzek.

Tworzenia zajg¢ aktywizujacych ucznidow z wykorzystaniem czytania wrazeniowego,

daje nauczycielowi mozliwosci nie tylko zrealizowania podstawy programowej. Zastosowanie

tej innowacji pedagogicznej moze przyczynic si¢ do zmiany w rozwoju ucznioéw, ale i w samym

nauczycielu. Podczas czytania wrazeniowego do gtosu dochodzi dziecko®?*, ktére znajduje sie

w kazdym z nas 1 otwiera niezmierzone przestrzenie swiata literackiego. Moze sta¢ si¢ tak, ze

na zajeciach szkolnych zmieni si¢ nie tylko uczen, ale 1 nauczyciel. Po prostu wyjdzie z zajgé

z nowymi do$wiadczeniami, ktore buduja jego rozwoj wzwyz.

434 Por. Analiza transakcyjna Erica Berne’a oraz koncepcja wewnetrznego dziecka Jeffreya E. Younga.
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IV. METODOLOGICZNE PODSTAWY BADAN WEASNYCH

Kazdy badacz kocha swa prace za meke poszukiwan i rozkosz
walki, ale sumienny nienawidzi jej — obawg btedow, ktdre niesie, pozoréw, ktore stwarza*®®.
Janusz Korczak

4.1. Cele, problemy i hipotezy badawcze

Przegladajac literatur¢ natrafitam na tezg, ze ,,wspolczesna wiedza pedagogiczna
zapewnia dynamiczny rozwo6j o$wiaty i wychowania gtownie dzigki badaniom empirycznym.
W badaniach tych ugruntowuje si¢ rowniez status pedagogiki jako dyscypliny naukowe;.
Sprzyja temu stopniowy wzrost §wiadomosci metodologicznej badaczy oraz rozwoj swoistej
dla tej dyscypliny, problematyki badawczej. Problematyka wychodzi naprzeciw aktualnym
i przysztym potrzebom o$wiaty i wychowania”*3,

J. Gnitecki pisze: ,,w poszukiwaniach naukowych dostosowuje si¢ do aktualnej
problematyki badawczej najbardziej odpowiednie procedury i modele badan. Jest to konieczne
z punktu widzenia poprawnosci poszukiwan badawczych i wiarygodnosci uzyskanych
rezultatow™™*’. Na og6t przez cel badan rozumie si¢ rodzaj efektu jaki chcemy osiagnaé
w wyniku podjetych czynnosci badawczych*®. Ten projektowany rodzaj efektu badawczego
najcze$ciej ma charakter poznawczy, teoretyczny i praktyczny*®. Stad wyréznia sie trzy cele
badan: poznawczy, teoretyczny i praktyczny.

Cel poznawczy ,,(...) zwigzany jest gldwnie z opisem, wyjasnieniem i przewidywaniem
zjawisk pedagogicznych”*40,

Cel teoretyczny wigze si¢ m. in. ,,(...) z opracowaniem teoretycznego lub empirycznego
modelu zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych, ktéory nastepnie bedzie uzasadniony lub
weryfikowany w pracy badawczej”*4.

Cel praktyczny ,,(...) zwigzany jest z opracowaniem dyrektyw pedagogicznych pod
39442

adresem nauczyciela

Z kolei T. Plich i T. Bauman wymieniaja nastepujace rodzaje celow :

435 ). Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie,, Warszawa 2012, s. 149.

436 W. Okon, Badania pedagogiczne a system oswiaty, “Studia Pedagogiczne 1982, T. 44, s. 8.
437 ). Gnitecki, Zarys metodologii badan w pedagogice empirycznej, Zielona Géra 1993, s 5.
438 |bidem, s. 127.

439 |bidem, s. 128-129.

440 Ibidem, s. 128.

441 |bidem, s. 128.

442 |bidem, s. 128.
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e ,cele eksploracyjne to dazenie do rozpoznania podstawowych faktéw, zbiorowosci
i kwestii. Tworzenie ogdlnych intelektualnych obrazéw badanych warunkow.
Formutowanie 1 koncentrowanie si¢ na problemach przyszitych badan.
Generowanie nowych idei, przypuszczen i hipotez. Okres$lanie wykonalnosci
prowadzonych badan. Rozwijanie technik pomiaru i opisu przysztych danych;

e cele opisowe to wytwarzanie szczegotowych, bardzo doktadnych opisow. Odnoszenie
nowych danych do znanych uprzednio. Tworzenie zbioru kategorii i klasyfikacji
typéw. Przejrzysta kolejno$¢ stopni czy stadiow badania. Dokumentowanie
procesoOw C€zy mechanizmow przyczynowych. Opisywanie podstaw kontekstu
sytuacyjnego badan.

e cele wyjasniajace sg testowaniem przestanek i zalozen teorii. Wypracowywanie
| wzbogacanie wyjasnien teoretycznych. Poszerzanie teorii nowych kwestii
| probleméw. Wspieranie albo odrzucanie wyjasnien poszczegdlnych przestanek.
Wiazanie kwestii i tematéw z ogélnymi zasadami. Okreslanie, ktére z kilku
wyjasnien jest najlepsze”**,

Cel mozna wigc zdefiniowaé jako rodzaj okreslonego efektu, ktory badacz zamierza
osiggna¢ poprzez konkretne dzialanie. Praca, ktora podjetam jest zorientowana na dokonanie
zmian w uczniach poprzez zintegrowane zadania szkolne.

W mojej pracy wyznaczylam nastepujace cele:

Celem poznawczym podjetych badan jest ustalenie w jakim stopniu zmiana w uczniach
wyrazona w kategoriach osiagni¢¢ tworczych i odtworczych w nauczaniu integralnym moze
by¢ wyjasniona wpltywem czynnikow gltdéwnych — zintegrowanego zadania szkolnego
1 ubocznych, taczacych si¢ z czytaniem wrazeniowym, gdzie spozytkowane jest myslenie
konwergencyjne, dywergencyjne i wyobraznia ucznia w klasie w nauczaniu na pierwszym
etapie edukacji oraz rozpoznanie wtasciwosci i sposobow wykorzystania czytania
wrazeniowego jako aktywnej metody zamieszczonej w programie nauczania w edukacji
wczesnoszkolnej.

Celem teoretycznym projektowanych badan jest opracowanie zatozen teoretycznego
modelu zajec 1 projektu programu ksztatcenia umozliwiajacego nauke czytania wrazeniowego,

ktora stymuluje i wspiera rozwoj uczniow w nauczaniu na pierwszym etapie edukacji.

43T, Pilch, Zasady badar pedagogicznych, Warszawa 1998, s. 15; J. Apanowicz, Metodologia ogéina, Gdynia
2002.
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Celem praktycznym przeprowadzonych badan jest sformulowanie dyrektyw
pedagogicznych (wskazéwek) kierowanych pod adresem nauczyciela, ktory chciatby
wykorzysta¢ czytanie wrazeniowe jako aktywng metode w nauczaniu na pierwszym etapie
edukacji.

Z tak sformutowanych celéw badan wynikaja problemy wyjasniajace, teoretyczne
| praktyczne. “Przez problem badawczy rozumie si¢ pytanie lub zespot pytan, na ktore
poszukuje si¢ odpowiedzi”***. W fachowym pi$miennictwie problem badawczy czesto
definiowany jest jako zespoty pytan, na ktore ma odpowiedzi dostarczy¢ badanie empiryczne,
prakseologiczne lub hermeneutyczne. Sg to zazwyczaj pytania rozstrzygnigcia, ktore zaczynaja
si¢ od partykuty czy, oraz pytania dopelnienia zawierajace pytajniki jaki, kiedy, w jakich
warunkach, w jakim stopniu**®. Mozna spotykac¢ i inny podziat probleméw badawczych tj. na
istotno$ciowe, wigzace si¢ z np. ustaleniem wazno$ci danego czynnika z punktu widzenia
interesujgcych nas zmian oraz zaleznosciowe dotyczace okreslenia relacji miedzy czynnikami
czyli zaleznosciami funkcjonalnymi w interesujacym nas uktadzie**. Z kolei H. Muszynski
wyodrebnia odrebne i swoiste dla pedagogiki problemy badawcze. Zwigzane sg one
z sprecyzowaniem zalezno$ci sprawczych, ktore dotycza wychowania. W zwiagzku z tym autor
ten wyrdznia problemy skutecznos$ci dziatan pedagogicznych, problemy stosowalnosci dziatan
pedagogicznych, problemy zasiegu dziatan wychowawczych*’.

Badania przeprowadzone dla celéw tej pracy powinny odpowiedzie¢ na pytanie
stanowigce jednocze$nie jej problem glowny obejmujgcy badania eksperymentalno —

diagnostyczne. W tak zaproponowanej kolejnosci zostang one sformutowane:

I. W jakim stopniu zmiany w uczniach wyrazone w kategoriach osiaggnie¢ tworczych
i odtworczych mogag by¢ wyjasnione wpltywem zespolonych operatorow
zintegrowanych zadan szkolnych zawierajacych aktywng metode czytania
wrazeniowego oraz uprzednio uwewnetrznionej zmiany w uczniach widocznej
w warunkach nauczania na pierwszym etapie edukacji?

Il. W jaki sposéb wykorzystywane jest czytanie wrazeniowe jako aktywna metoda

w programie edukacji wczesnoszkolnej?

44 5. Nowak, Metodologia badarn socjologicznych. Zagadnienia ogéine, Warszawa 1970, s. 214.

45 Tamze, s. 214.

448 3. Gnitecki, Wstep do metod i przetwarzania wynikéw badar w naukach pedagogicznych, Poznan 2004, s. 21.

47 H, Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1976, s. 38; J. Creswell, Research Design:
Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods Approaches, Thousand Oaks, CA: Sage 2014.
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Z pierwszego problemu glownego mozna wyprowadzi¢ ponizsze problemy

szczegélowe. A oto ich tres¢:

1.

W jakim stopniu zmiany w uczniach wyrazone w kategoriach osiggnie¢ tworczych
i odtworczych mogg by¢ wyjasnione wptywem formalnego i postformalnego typu
operacji wykonywanego na materiale nauczania i zawierajgcego tresci niezbedne
do czytania wrazeniowego oraz uprzednio uwewnetrznionej zmiany w uczniach
w warunkach nauczania integralnego w edukacji wczesnoszkolnej?

W jakim stopniu zmiany w uczniach wyrazone w kategoriach osiggni¢¢ tworczych
I odtworczych moga by¢ wyjasnione wplywem zamknigtego i otwartego rodzaju
materiatu nauczania zawierajacego tre$ci niezbedne do czytania wrazeniowego, na
ktorym wykonywane sg operacje oraz uprzednio uwewnetrzniona zmiana w uczniach
w edukacji wczesnoszkolnej z wykorzystaniem krokow obejmujacych czytanie
wrazeniowe?

W jakim stopniu zmiany w uczniach wyrazone w kategoriach osiagni¢¢ tworczych
i odtworczych moga by¢ wyjasnione wptywem algorytmicznego i heurystycznego
sposobu wykonania operacji oraz uprzednio uwewnetrznionej zmiany w uczniach
w edukacji wczesnoszkolnej zawierajacej czytanie wrazeniowe?

W jakim stopniu zmiany w uczniach wyrazone w kategoriach osiagni¢¢ tworczych
1 odtwérczych moga by¢ wyjasnione interakcyjnym wptywem formalnego
i postformalnego typu operacji wykonywanym na materiale nauczania oraz
zamknigtego 1 otwartego rodzaju materiatu zawierajacego treSci niezbedne do
czytania wrazeniowego na ktorym wykonywane sg operacje, a takze uprzednio
uwewngetrznionej zmiany w uczniach w edukacji wezesnoszkolnej?

W jakim stopniu zmiany w uczniach wyrazone w kategoriach osiagni¢¢ tworczych
1 odtwoérczych moga by¢ wyjasnione interakcyjnym wpltywem formalnego
i postformalnego typu operacji**® wykonywanych na materiale nauczania
zawierajace tresci niezbedne do czytania wrazeniowego oraz algorytmicznego
I heurystycznego sposobu wykonywania tam operacji a takze uprzednio
uwewngetrznionej zmiany w uczniach w edukacji wezesnoszkolnej?

W jakim stopniu zmiany w uczniach wyrazone w kategoriach osiggni¢¢ tworczych
1 odtworczych moga by¢ wyjasnione interakcyjnym wplywem zamknigtego

| otwartego materialu nauczania zawierajacego tresci niezbedne do czytania

448 ], Gnitecki, Teoria i praktyka konstruowania zintegrowanych zadan szkolnych dostosowanych do
Oodmiennych funkcji mozgu meskiego i zenskiego, ,,Dydaktyka Literatury” 1998, t. 18, s. 29-47.

136



10.

11.

12.

13.

14.

wrazeniowego, na ktorym wykonywane sga operacje oraz algorytmicznego
I heurystycznego sposobu  wykonywania operacji a takze uprzednio
uwewngtrznionej zmiany w uczniach w edukacji wczesnoszkolne;j?

W jakim stopniu zmiany w uczniach wyrazone w kategoriach osiggnie¢ tworczych
1 odtworczych moga by¢ wyjasnione wpltywem uprzednio uwewngtrznionej zmiany
W uczniach zwigzanych z wczeSniejsza nauka czytania w  edukacji
wczesnoszkolnej?

W jakim zakresie czytanie wrazeniowe jako aktywna metoda wykorzystywana jest
w edukacji wczesnoszkolnej?

Na ile czytanie wrazeniowe jest aktywnym stuchaniem, wplataniem w czytane
stowa ruchu, gestow, wyzwalaniem emocji, odszyfrowywaniem przekazow $wiata
literackiego ubogacajacego doswiadczenia ucznidow bedacych otwartymi na
przezycia zwigzane z odbiorem dziela literackiego w edukacji wczesnoszkolnej?
Jakie kroki nalezy zastosowaé, aby uwzgledni¢ aktywng metode czytania
wrazeniowego w edukacji wczesnoszkolnej?

Na jakich zalozeniach teoretycznych nalezy oprze¢ konstruowanie programu
ksztatcenia stymulujacego i wspierajacego rozwdj ucznidw w nauce czytania
wrazeniowego na pierwszym etapie edukacji?

Jakie konsekwencje dla konstruowania programu ksztalcenia stymulujacego
| wspierajacego rozwdj uczniow wynika z przyjetych zalozen teoretycznych
edukacji wczesnoszkolnej?

Jakie dyrektywy pedagogiczne (wskazowki) mozna sformulowaé pod adresem
nauczyciela, ktory chciatby stymulowac i wspiera¢ rozwo6j wzwyz dzieci w oparciu
0 zintegrowane zadania szkolne w edukacji wczesnoszkolnej?

Ktory z analizowanych czynnikow w sformutowanych problemach w najwigkszym
stopniu réznicujg wykorzystywanie czytania wrazeniowego jako aktywnej metody

w programie edukacji wczesnoszkolnej?

Nalezy zauwazy¢, ze ,,badacz w momencie formutowania problemu posiada juz pewna

wiedze na temat badanej dziedziny pedagogicznej. Zwykle zna juz odpowiedzi na pytania

logiczne wczesniej od pytania stanowigcego problem badawczy. Stopien, w ktérym

sformutowanie problemu miesci w sobie wskazowki co do jego rozwigzania, nalezy uzna¢ za

jedno z kryterium dojrzatosci problemu oraz jednym z warunkow (kryteriow) sensownosci

poznawczej problemu. W zwigzku z tym polozZenie nacisku na takie stawianie problemow, by
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zawieraty one jak najwigcej wskazoéwek co do ich rozstrzygnigé, jest zaleceniem ze wszech

miar uzytecznym i ptodnym heurystycznie”*4°.

Odpowiednio przeprowadzenie badania wymagajg opracowania hipotez. Hipotezy, jak
zauwazaja badacze sa przypuszczalnymi odpowiedziami na postawione wczeéniej problemy*°.
Jest stwierdzeniem, co do ktérego istnieje pewne prawdopodobienstwo, ze stanowi¢ b¢dzie ono
prawdziwe rozwigzanie postawionego problemu. K. Kotarbinski okresla hipotezg jako
,,wszelkie stwierdzenie tylko uzasadnione, przeto takze wszelki domyst, za pomoca ktérego
tlhumaczymy dane faktyczne, wiec tez i domyst w postaci uogodlnienia osiggnietego na
podstawie danych wyjsciowych”**. W. Okon jest zdania, ze ,.hipoteza jest niesprawdzonym
twierdzeniem, ustalajagcym badz wyjasniajacym cechy badanych zjawisk lub zwigzki migdzy
nimi”**2. Z kolei M. Lobocki twierdzi, ze ,,hipoteza robocza jest wyczekiwanym przez badacza
wynikiem planowanych badan. Sa to zatozenia badana nie jest to ich wynik™*>3. Natomiast
J. Brzezinski uwaza, ze ,,dane Stwierdzenie moze by¢ uznane za hipotez¢ naukows, jesli jest
sprawdzalne. Hipoteza, ktorej nie mozna podda¢ procedurze sprawdzania empirycznego nie
moze pretendowaé do miana hipotezy naukowej”***. Niezaleznie jak jest okreslana to:

e nakierunkowuje wysitek badacza,

e ma odwotanie do znanych faktow z dziedzin nauki,

e  jest zdaniem wysoko prawdopodobnym,

e mozna ja zweryfikowac,

e dotyczy istotnej dla danej nauki zdarzef i ma moc teorio tworcza,

e nie jest sprzeczna z udowodnionymi juz twierdzeniami danej dyscypliny naukowej,

e jest jednoznaczna i dostatecznie szczegdtowo sformutowana,

e tlumaczy w sposob dostateczny znane juz fakty,

e posiada ograniczony zasieg.

Uwzgledniajac powyzsze wlasciwosci, hipotezy dzielimy w zaleznosci od:

e stopnia ogdlnosci — hipotezy ogodlne i szczegdlowe,

449 J. Gnitecki, Zarys metodologii...op. cit., s. 130.

40 H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki ...s. 40.

41 T, Kotarbinski, Kurs logiki, Warszawa 1960, s. 81; M. Stawinska, H. Witczak, Podstawy metodologiczne
prac doktorskich w naukach ekonomicznych, Warszawa 2008.

42 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1987, s. 70,

43 M. Lobocki, Metody badan pedagogicznych, Warszawa 1978, s. 74; R. Kalman, Zdobywanie wiedzy.
Poradnik podnoszenia kwalifikacji (magisteria, doktoraty, habilitacje), Bydgoszcz Gdansk 2004.

454 J. Brzezinski, Elementy metodologii badan psychologicznych, Warszawa 1996, s. 57; Podstawy metodologii
badan w naukach o zarzqdzaniu, W. Czekan (red.), Warszawa, 2015.
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e przyjetych zatozen badawczych — hipotezy teoretyczne, hipotezy robocze,

e sposobu weryfikacji — hipotezy zerowe, hipotezy alternatywne,

e istotnosci zwigzku lub typu zaleznos$ci miedzy badanymi — hipotezy istotnosciowe
i zaleznosciowe™*%,

W odniesieniu do problemoéw szczegdtowych (eksperyment) stawiam hipoteze badawcza:

Przypuszcza sig, ze zmiany w uczniach w edukacji zintegrowanej z wykorzystaniem czytania

wrazeniowego, moga by¢ spowodowane wpltywem formalnego lub postformalnego typu

operacji, wykonywanego na materiale zamkni¢tym lub otwartym, przy wykorzystaniu sposobu

algorytmicznego lub heurystycznego, z uwzglednieniem uprzednio doswiadczonej zmiany,

gdzie uczniowie w najwyzszym stopniu wykazuja swoje zdolnosci i talenty.

Z kolei hipotezy, ktore wynikaja z diagnozy s nastgpujace:

Hipoteza 1

Zaklada si¢, ze zmiany w uczniach wyrazone w kategoriach osiaggnie¢ tworczych

1 odtworczych moga by¢ wyjasnione wptywem formalnego i postformalnego typu operacji

wykonywanego na materiale nauczania, zastosowaniem zamknigtego i otwartego rodzaju

materialu nauczania, algorytmicznego 1 heurystycznego sposobu wykonania operacji,

interakcyjnym wptywem wyroznionych czynnikéw gldéwnym oraz czynnikow ubocznych

obejmujacych myslenie dywergencyjne i wyobraznig¢, ktére oddziatuja na tresci niezbedne do

czytania wrazeniowego oraz uprzednio uwewnetrznione zmiany w uczniach w warunkach

nauczania w edukacji wczesnoszkolnej.

Hipoteza 2

Przypuszcza sig, ze elementy czytania wrazeniowego jako aktywnej metody sa

wykorzystywane przez nauczycieli innowatorow w edukacji wczesnoszkolnej] w sposob

intuicyjny i nieuswiadomiony, co taczy si¢ z wplataniem do czytania zabaw jezykowych,

rymow, gestow, wyzwalania emocji 1 stwarzania warunkoéw do aktywnego stuchania.

Hipoteza 3

Zaktada si¢, ze czytanie wrazeniowe jest spotkaniem uczniéw z tekstem literackim, ktory

odbywa si¢ za posrednictwem nauczyciela, w towarzystwie rowiesnikow. Czytanie wrazeniowe

jest aktem wspolnotowym, bo odbywa si¢ w grupie. Dzieci podczas stuchania reaguja na tekst

ruchem, gestem, obrazowaniem emocji, wykonuja zadania j¢zykowe, ale nie sa to tylko ich

indywidualne doswiadczenia, bowiem dzieci zanurzone sg we wspolnych dziataniach i realizuja

CoS razem.

455 Ch. F. Nachmias, D. Nachmias, Metody badawcze w naukach spotecznych, Poznah 2001, s, 74-77.
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Hipoteza 4
Mozna si¢ spodziewaé, ze czytanie wrazeniowe jest aktywna metoda w edukacji
wczesnoszkolnej, jesli nauczyciel stworzy warunki zewnetrzne 1 wewnetrzne do aktywnego
stuchania i przezywania tekstow literackich. Warunki zewng¢trzne to aranzacja przestrzeni,
umiejscowienia ucznidw, przygotowanie rekwizytow, zadbanie o klimat spotkania, peten
bezpieczenstwa emocjonalnego i rozbudzonej ciekawosci. Warunki wewnetrzne zwigzane sg
ze stosowaniem rymow, rytmow, emocjonalnego obrazowania tekstu w celu utrzymania uwagi,
rozwinig¢cia pami¢ci, ubogacenia mowy i myslenia dzieci.
Hipoteza 5
Przewiduje si¢, ze program ksztalcenia stymulujacego i wspierajacego rozwoj uczniow
z wykorzystaniem czytania wrazeniowego, nalezy oprze¢ o wytyczne nauczania
zintegrowanego 1 o teori¢ zintegrowanych zadan szkolnych J. Gniteckiego oraz uwypukli¢ role
zaangazowania calej spotecznosci uczniowskiej danej klasy w akt czytania tekstu literackiego,
by zwroci¢ uwage na wspdlnotowe przezywanie tekstow. Ponadto, nalezy da¢ dzieciom czas
na podanie odpowiedzi do pytan otwartych i cze§ciowo otwartych oraz stworzy¢ przestrzen
bezpieczenstwa emocjonalnego, w ktorej kazdy chee 1 moze si¢ wypowiedziec.
Hipoteza 6
Sadzi si¢, ze podazanie za dyrektywami pedagogicznymi, obejmujacymi warunki zewnetrzne,
czyli otoczenie dzieci i wewnetrzne, czyli whasciwoscei dzieci, moze pomdc nauczycielowi
w stymulowaniu ich rozwoju i czytania wrazeniowego.
Hipoteza 7
Prawdopodobnie budowanie relacji nauczyciela z kazdym uczniéw, a potem czytanie
wspodlnotowe z calym zespolem uczniowskim przy zachowaniu indywidualnego podejscia do
kazdego jest pierwszym czynnikiem decydujacym o powodzeniu stosowania czytania
wrazeniowego jako aktywnej metody w edukacji wezesnoszkolnej. Podazanie za uczniami i ich
potrzebami, pozostawienie swobody w opisywaniu swoich przezy¢, a dopiero potem
komentowanie tekstu literackiego, to kolejne czynniki wyrdzniajace czytanie wrazeniowe
sposrod innych metod.

Rownie nieodzownym warunkiem wlasciwego przygotowania procedury badan
pedagogicznych co postawienie hipotez, jest ustalenie 1 dobranie okres§lonych zmiennych oraz
odpowiadajacych im wskaznikéw dla badanych zjawisk lub zdarzen. Zagadnienie to podj¢tam

W nastgpnej cze$ci mojej pracy.
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4.2. Zmienne, definicje zmiennych i wskazniki

W  przestrzeni edukacyjnej mamy do czynienia z czynnikami o statych
i zmiennych warto$ciach®*®. Czynnik, ktéry zmienia swoje wartosci nazywa si¢ zmienng*”’.
Zmienna, ktora wprost lub interakcyjnie wplywa na zmiang¢ warto$ci innego czynnika, nazywa
si¢ zmienng niezalezng**®. Z kolei czynnik, ktérego wartoéé jest wyznaczona jednostkowym
lub interakcyjnym wptywem innego czynnika (lub innych czynnikéw) okreslony jest jako
zmienna zalezna®®®°,

Najczesciej autorzy w publikacjach metodologicznych wymieniajag zmienne zalezne
i zmienne niezalezne*®®. Zmienne niezalezne to przyczyna powodujaca swym dziataniem
powstawanie okre§lonych skutkéw. Zmienne zalezne to efekt, ktory jest wynikiem ze
sprawczego dziatania zmiennych niezaleznych. M. Lobocki wyrdznia zmienne zakldcajace,

62

41 W Zaczynski wymienia zmienne interweniujace, zmienne kontekstowe*®2,

posredniczace
Natomiast J. Brzezinski dzieli zmienne na zmienne niezalezne gtéwne, zmienne niezalezne
b i ktdcajace: uni Ine, okazjonal i lezne*®?
uboczne, zmienne zaktdcajace: uniwersalne, okazjonalne oraz zmienne zalezne™”.
W moich poszukiwaniach wyr6ézniam zmienne niezalezne gtéwne i1 uboczne oraz

zmienng zalezng*** co uwidoczniono na rycinie nr 1.

458 W. Pasterniak, Przestrzen edukacyjna. Zielona Gora 1995.

457, Gnitecki, Zarys metodologii...op. cit., s. 133.

458 |bidem, s. 141.

459 |bidem, s. 141-142.

460 J. Brzezinski, Elementy metodologii bada ....0p. cit., s. 19.

41 M. Lobocki, Metody badan pedagogicznych, Warszawa 2000.

462 W Zaczynski, Badania pedagogiczne — empiryczne, w:Encyklopedia pedagogiczna, W. Pomykato (red.),
Warszawa 1993, s. 38-40.

463 J. Brzezinski, Elementy metodologii badar ....0p. cit., s. 20 i dalsze.

464 ], Gnitecki, Zarys metodologii... ... ,S. 142-143.
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Rys. nr 1 Analiza zmiennych w zaplanowanych badaniach

EKSPERYMENT

DIAGNOZA

Zmienna zalezna
Program nauczania w
edukacji
wczesnoszkolnej

Zmienna niezalezna
Czytanie wrazeniowe

Zmienna niezalezna
eksperymentalna
Zadania zintegrowane

RANDOMIZOWANY

Zrodto: opracowanie wilasne.

Zmienna niezalezna glowna w eksperymencie to zespolony operator zintegrowanego zadania
szkolnego, ktore sa opisane w czg¢$ci teoretycznej pracy. Z wyrdznionych wyzej zmiennych
mozna bedzie okresli¢ wskazniki, ktére pomogg W sprecyzowaniu pewnej cechy przedmiotow
lub zjawisk, pozostajac w takich zwigzkach z inng jego cechg, ze wystapienie jej sygnalizuje
obecno$¢ tej drugiej*®®. Jednak niezmiernie czesto korzystamy z definicji S. Nowak, ktéry
pisze, ze: ,,wskaznikiem jakiego§ zjawiska X nazywa si¢ zjawisko W, ktérego
zaobserwowanie pozwoli nam w sposob bezwyjatkowy lub z okreslonym czy cho¢by wyzszym
od przecigtnego prawdopodobiefistwem stwierdzi¢, iz zaszlo zjawisko Z7*%. Stad,
wskaznikiem jest tu cecha, po ktdrej wprost lub posrednio mozemy stwierdzi¢ wystgpowanie
badanej zmiennej*’. Wskaznikami dla wszystkich wyrdznionych zmiennych w badaniach
eksperymentalno-diagnostycznych beda odpowiedzi respondentow.

Zmienng niezalezng w diagnozie jest czytanie wrazeniowe, ktore szczegétowo opisatam
w podrozdziale 3.1, s. 71. Natomiast, zmienng zalezng widoczng na rycinie jest program

nauczania w edukacji wczesnoszkolnej (patrz: podrozdziatach nr 1.1, s. 10; 1.2, 5. 211 1.5, s. 39).

465 ], Sztumski, Wstep do metod i technik badar spotecznych, Katowice 2010, s. 63.
468 S, Nowak, Studia z metodologii nauk spotecznych ... op. Cit., s. 22.
467, Gnitecki, Zarys metodologii ...., s. 146-149.
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4.3.Konstrukcja narzedzi, dobor technik i metod badawczych

Wspotczesne metody i techniki badan pedagogicznych podlegajg réznym kryteriom
klasyfikacji. Jednym =z takich kryteriow sg warto$ci poznawcze, innym realizowane
w badaniach cele*®. S. Kunowski*®® podzielit metody i techniki ze wzgledu na rézne sposoby
ich przeprowadzanie na przyrodnicze lub humanistyczne.

Metoda w ujeciu S. Nalaskowskiego rozumiana jest w sposob dwojaki, a mianowicie
w ujeciu szerokim, jak i waskim. ,,Metoda w Sszerokiemu znaczeniu oznacza konstrukcje
teoretyczng, ktorej trescig jest catoksztatt nakazow okreslajacych sposéb rozwigzania zadania
badawczego. (...). Za$ metoda w waskim rozumieniu to system nakazow ograniczonych do
jakiego$ jednego etapu rozwigzania zadania badawczego”*’®. S. Nowak piszac o metodzie
moéwi o ,okreslonym, powtarzalnym sposobie uzyskiwania pewnego typu informacji
o rzeczywisto$ci, niezbednych dla rozwigzania okreslonego problemu badawczego, szukanie
odpowiedzi na pytanie okre§lonego rodzaju przez szeroko pojmowang obserwacje
rzeczywistosci”*'?,

Zaglebiajac sie w fachowg literature natrafiamy na pozycje T. Pilcha. Autor zauwaza,
ze metoda ta jest ,,sposobem gromadzenia wiedzy o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych
oraz dynamice zjawisk spolecznych, opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci, nasileniu
si¢ 1 kierunkach rozwoju okreslonych zjawisk i wszelkich innych zjawiskach instytucjonalnie
nie zlokalizowanych — posiadajacych znaczenie wychowawcze — w oparciu 0 specjalnie
dobrang grupe reprezentujaca populacje generalng, w ktorej badane zjawisko wystepuje”*’? .

Wyrézni¢ mozemy nastepujace rodzaje metod:

e Eksperyment pedagogiczny,

e Monografia pedagogiczna,

e Metoda indywidualnych przypadkow,

e Metoda sondazu diagnostycznego®’3.

Wszystkie podziaty metod i1 technik badawczych sg jednak nie w pelni wyczerpujace, cho¢

474

stanowig istotng probe ich uporzadkowania™®. Metody badan to ,,sposoby dotyczace ogdlnych

468 M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakéw 2011, s. 29.

49 5. Kunowski, Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 44,

470 5, Nalaskowski, Z metodologii badan pedagogicznych, Olecko 1994, op. cit., s. 36-37.

471 5. Nowak, Metodologia badan socjologicznych, Warszawa 1970, s. 237.

472°T_Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych: Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2012, s. 71.
4B T, Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Warszawa 1998, s. 41.

474 bidem, s. 30.
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regul czy zasad postgpowania badawczego, a techniki maja zwigzek z bardziej
uszczegbélowionymi dyrektywami odnosnie do tego postgpowania®’.

Instrumentarium badawcze to zestaw metod, technik i narzedzi badawczych*'®, ktore
stuza do ustalenia wystepowania 1 stopnia nasilenia oraz wzajemnego oddziatywania na siebie
zmiennych niezaleznych i zaleznych*’’.

W moich badaniach podstawowym instrumentarium badawczym sa zestawy osmiu
zintegrowanych zadan szkolnych, stosowane w kolejnych doswiadczeniach edukacyjnych na
pierwszym etapie edukacji. Chodzi tu o do§wiadczenie uprzednie, aktualne i przyszte uczniow.
Przy czym zintegrowane zadania szkolne petnig tu podwojna role:

1) shuiza do wywotywania (projekcji) wskaznikowego zachowania wobec

poznawanego czytania wrazeniowego,

2) stanowig podstawe ustalenia wystgpowania (deskrypcji) wskaznikowego

zachowania wg uczenia si¢ czytania wrazeniowego”’®,
Projekcja wskaznikowego zachowania odbywa si¢ zawsze w trzech sytuacjach edukacyjnych
(triadach) obejmujac kolejno:

1) uprzednie doswiadczenie edukacyjne; sytuacje, ktora jest,

2) aktualne doswiadczenie edukacyjne; sytuacje, ktora si¢ staje,

3) przyszie doswiadczenie edukacyjne; sytuacje, ktora si¢ stanie.

Mozliwe jest takze ujecie odwrdcone projekceji: doswiadczenie przyszte, doswiadczenie
aktualne i do$wiadczenie uprzednie (przeszite). Pierwszy typ projekcji wskaznikowego
zachowania w trzech kolejnych sytuacjach edukacyjnych, prowadzi do transcendencji, czyli
sytuacji, w ktorej skutek jest wiekszy od przyczyny. Stosujemy woOwczas specjalny typ
zintegrowanych zadan szkolnych opartych na ciagtej nadwyzce sensu*’®. Drugi typ projekcji
wskaznikowego zachowania w trzech kolejnych sytuacjach edukacyjnych prowadzi do
descendencji, czyli sytuacji, w ktorej przyczyna jest wigksza od skutku. W tym przypadku

80 zaréwno

stosujemy zintegrowane zadania szkolne oparte na ciaglej redukcji sensu’
nadwyzka jak 1 redukcja sensu zwigzana jest tu z zawarto$cig informacyjng obrazowania

jezykowego®®,

475 M. Lobocki, Metody i techniki...op. cit., s. 30.

476 ). Gnitecki, Zarys metodologii badan w pedagogice empirycznej, Zielona Géra 1993, 's. 153.

477 |bidem, s. 141.

478 |bidem, s. 172.

479 ], Gnitecki, Rozum pedagogiczny i granice racjonalnosci pedagogiki, W: Racjonalno$¢ pedagogiki,
T. Bezwinska-Hejnicka (red.), Bydgoszcz 1994.

480 |bidem.

481 ). Gnitecki, Obrazowanie jezykowe w przestrzeni edukacyjnej, ,,Dydaktyka Literatury” 1996, nr XVII.
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Czym jest do§wiadczenie uprzednie, aktualne i przyszte? Doswiadczenie uprzednie to
doswiadczenie, ktore jest. Zwigzana jest z nim nabyta wczes$niej wiedza dotyczaca sposobu
czytania przez uczniow i nadawania przez nich znaczenia przedmiotowi, jaka jest ksigzka.
Doswiadczenie aktualne to do§wiadczenie, ktore si¢ staje. Zwigzane jest z nim aktualna wiedza
dotyczaca sposobu czytania, ktorg poznaja uczniowie na pierwszym etapie edukacji oraz
znaczenie, jakie uczniowie nadaja stowu ,ksigzka”. Natomiast doswiadczenie przyszie to
doswiadczenie, ktore si¢ stanie, ktore si¢ dopiero speilni. Zwigzane jest z nim polaczenie
dawnych i obecnych informacji uczniow na temat czytania wrazeniowego na etapie edukacji
wczesnoszkolnej*82.

Szczegdlnie wyrdznione rodzaje doswiadczen interesuja mnie tu w kontekscie
zintegrowanych zadan szkolnych. W jaki sposob konstrukcja zintegrowanych zadan szkolnych
umozliwia badanie zmian w uczniach pod wplywem czytania wrazeniowego
w zaproponowanych kolejnych sytuacjach edukacyjnych z uwzglgdnieniem wymienionych
doswiadczen ucznidw?

Model badawczy zintegrowanych zadan szkolnych umozliwia przeprowadzenie wielu
powtarzalnych eksperymentéw randomizowanych na wylonionych probach badawczych?®,
Dobdr uczniow do wyrdznionych o$miu wartosci zmiennych niezaleznych gtéwnych (zespolony
operator zadaniowy, patrz rysunek) nastepuje tu w sposob losowy*®*. Ponadto, kontroli
poddawane sg zmienne niezalezne uboczne — w tym réwniez uprzednie do§wiadczenie uczniow.

W sktad zmiennych niezaleznych ubocznych moga tez wejsé:

1) cechy myslenia dywergencyjnego,

2) cechy myslenia konwergencyjnego,

3) wyobraznia tworcza i odtworcza.

Dodatkowo wazng role pelig ¢wiczenia relaksacyjne®® (patrz scenariusze zadan).
Wspomagaja one dziatanie czynnikéw gldwnych i ubocznych w eksperymencie. Umozliwiaja
tez wewngtrzne wyciszenie si¢ uczniow, zogniskowanie uwagi uczniow 0raz otwarcie na
doswiadczenie pierwsze, aktualne i przyszlte obejmujace czytanie wrazeniowe*%,

Czynnosci badawcze rozpocze¢tam od audytu dokumentéw ucznidéw, jakie otrzymatam

od nauczycieli, by przejs¢ do zbadania cech myS$lenia tworczego, gdzie zastosowatam test

psychometryczny do badania cech myslenia dywergencyjnego (patrz aneks). Dzigki niemu

482 ], Gnitecki, Elementy metodologii badar w pedagogice hermeneutycznej, Zielona Gora 1996., s. 164.

483 ], Gnitecki, Konstruowanie programu ksztatcenia...op. cit., s. 262.

484 S, Palka, Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdansk 2006.

485 A, Szyszko-Bohusz, Funkcje éwiczer. . .op. cit., 78.

488 K. Gozdek-Michaelis, Supermozliwosci twojego umystu. Jak uczyé sie trzy razy szybciej, Warszawa 1994,
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przeanalizowatam plynno$¢ skojarzeniowa na podstawie odpowiedzi na pytanie: Z czym
kojarzy Ci si¢ okladka, litera i czytanie?

Poziom gictkosci myslenia wykazato zadanie otwarte, polegajace na podaniu nowych,
oryginalnych zastosowan pudetka i ksigzki.

Miarg oryginalnos$ci myslenia byto podanie jak najbardziej oryginalnych odpowiedzi na
pytania: Jak powinna wyglada¢ ksiazka, ktora bylaby dla ciebie ciekawa, oraz podania
ciekawych odpowiedzi dotyczacych tego, jak ,,Wyobraz sobie, ze w szkole nie trzeba si¢ uczy¢
czyta€. Jakie mogg pojawic si¢ w zwigzku z tym trudno$ci?”

Do kazdego zadania ustalitam punktacje, dzigki ktérej wyodrebnitam odpowiedzi

o odpowiednim poziomie myslenia dywergencyjnego:

Bardzo wysoki 24-21 pkt.
Wysoki 20-16 pkt.
Sredni 15-11 pkt.
Niski 10-7 pkt.
Bardzo niski 6-1 pkt.

Juz od uzyskania $redniej ilo$ci punktow mozna uznaé, ze podane rozwigzania majq charakter
odtworczy.

Do badania wyobrazni dzieci wykorzystatam autorski test, w ktorym uczniowie mieli
w sposob dowolny i fantastyczny odpowiedzie¢ na 3 pytania. Kazda odpowiedZ byla
punktowana w skali od 0 do 3 pkt. Zadania polegaly na napisaniu liter swego imienia,
a nastepnie na stworzeniu z nich jakiego obrazu, znaku, symbolu. Uczniowie uktadali tez swoje
zakonczenie basni o Czerwonym Kapturku oraz na odpowiedzi na pytanie: Wymysl, jak bedzie
wygladata nauka czytania za 100 lat? W zaleznosci od poziomu wyobrazni, uczniowie mogli
uzyska¢ maksymalnie 9 punktéw. Ich punktacja przedstawia si¢ nastgpujaco;

Bardzo oryginalna 9-8 pkt.

Oryginalna 7-6 pkt.

Srednio oryginalna (zawiera elementy standardu) 5-4 pkt.

Mato oryginalna — standardowa, czyli odtwdrcza 3-1 pkt.
Test do badania wyobrazni umie$citam w aneksach.

W celu zbadania zainteresowan czytelniczych uczniéw przeprowadzitam ankiete,
w ktorej zapytatam o to, w jaki sposob uczen najchetniej spedza wolny czas, czy jest w nim
miejsce na czytanie oraz czy uczen posiada ulubionych autorow oraz pamigta ksigzki, ktore

w jego opinii byly najciekawsze i najnudniejsze (patrz aneks).
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Nastepnie przystapitam do przeprowadzenia eksperymentu randomizowanego. W tym
celu opracowalam scenariusz zajg¢ z wykorzystaniem zintegrowanych zadan szkolnych.

Podczas zaje¢ czytalam z dzie¢mi wielowymiarowa 1 niejednoznaczng ksigzke
pt. ,,Pamietnik Blumki”*’. To wyjatkowa ksigzka obrazkowa (picturebook), przygotowana
przez znang i ceniong na catym §wiecie artystke, ilustratorke i pisarke, Iwone Chmielewska,
specjalnie na Rok Korczaka, ogloszony w 2012 na wniosek 6wczesnego Rzecznika Praw
Dziecka, dr Marka Michalaka*®®. Ksigzka zawiera opis dzieci — mieszkancéw Domu Sierot,
ktory utworzyt Doktor Korczak wraz ze Stefania Wilczynskg przy ul. Krochmalnej
w Warszawie oraz charakterystyke stosowanych przez tego wybitnego pedagoga, lekarza
i pisarza, metod wychowawczych. Oszczedno$¢ stow, bogactwo tresci, wieloznaczne, peine
symboli ilustracje, w ktorych odnalez¢ mozna nawigzania do kultury polskiej, zydowskiej
i niemieckiej sktadajg si¢ na niezwykte, wielowymiarowe dzieto, ktorego odbiorcami moga by¢
zarowno uczniowie edukacji wezesnoszkolnej, jak i nauczyciele. M6j wybdr padt na t¢ pozycje
wlasnie ze wzgledu na wielowarstwowos$¢ tekstu i otwarto$¢ na odczytywanie zawartych w niej
znaczen. Czytelnik, w zaleznoSci od swoich osobistych do$wiadczen jezykowych, ale
1 zyciowych, zwrdci uwage na inne slowa, wydarzenia, postaci, ilustracje. Daje to kazdemu
jednoznacznie opisane, ale umieje¢tnie wplecione w warstwe ikoniczng i werbalng utworu.

Po przeczytaniu ksiazki i rozmowie, w ktorej dzieci podzielily si¢ swymi pierwszymi
wrazeniami, uczniowie przystapili do rozwigzywania zintegrowanych zadafh szkolnych.
Wykorzystujac metode stacji zadaniowych, w sposob losowy wykonywali poszczegdlne
zadania. Na koniec podzielili si¢ swoimi efektami pracy w postaci zaprojektowanych rozwigzan
oraz udzielili informacji zwrotnych dotyczacych calych zaje¢. Uzyskatam bogaty materiat
badaweczy, jaki zostanie poddany analizie w kolejnym podrozdziale.

Po przeprowadzonych badaniach diagnostycznych przystapitam do realizacji
eksperymentu randomizowanego w dobranych grupach dzieci tzn. przydzielitam dzieci
w sposob losowy do wartosci zmiennych niezaleznych gtownych w eksperymencie. W tym celu
poczatkowo przeprowadzitam zajecia zintegrowane, podczas ktorych omowitam wykonanie
realizowanych zintegrowanych zadan szkolnych, ktérych oszacowanie wraz z dobranymi

kodami przedstawiajg si¢ nast¢pujaco:

487 1, Chmielewska, Pamietnik Blumki, Poznan 2021.
488 https://brpd.gov.pl/2014/01/07/rok-janusza-korczaka-2012/ [dostep: 10.10.2021].
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KOD OMS

Zadanie otwarte (222) 0 — 7 oryginalnos¢

Zadanie zamknigte (11 1) 0 — 1 poprawnos$é
Zadaniem moim, w niniejszej pracy jest wyznaczenie procentu wariancji zmian
w uczniach wyrazonych w kategoriach osiggni¢¢ tworczych i odtworczych spowodowanych
wplywem czynnikow gtéwnych:

A — typem operacji,

B — rodzajem materiatu,

C — sposobem wykonywania operaciji,

a takze wptywem czynnikéw ubocznych:
X1 — myslenia dywergencyjnego,

X2 — poziomu wyobrazni,

Znaczacym efektem randomizacji w eksperymencie jest mozliwo$¢ przeprowadzenia
analizy wariancji przy pomocy programu SPSS*® oraz wyznaczenie procentu wariancji zmiany
W uczniach spowodowanej i wyjasnionej wptywem czynnikéw gléwnych i ubocznych?®,
Niezaleznie od tego istnieje mozliwo$¢ wyznaczenie charakterystyki podstawowych danych przy
pomocy miar polozenia i rozproszenia*®?. Uzyskane wyniki pozwolg tez na obliczenie rozktadow
liczebnosci i1 frakcji procentowych w wyroznionych kategoriach badanych cech. To z kolei
stanowi¢ moze podstawe do przeprowadzenia analizy testu x? i korelacji badanych zmiennych?®2,

Niezaleznie od analizy ilo§ciowej wazne jest zinterpretowanie uzyskanych rozwigzan
zintegrowanych zadan szkolnych, gdzie chodzi o zastosowane tu dwu podstawowych kryteriow
tj. poprawnosci odtworzenia rzeczywistosci i oryginalno§¢ wytworzenia jej (projekcji) czyli
podania rozwigzan zadan zintegrowanych szacowanych pod wg jakosciowym.

Zaprezentowane rozwazania w tym podrozdziale zawarto dla ich przejrzystosci w tabeli.

489 . Gnitecki, Pomiar i przetwarzanie wynikow badan w pedagogice empirycznej, Poznan 1992; M. Reklewski
Statystyka opisowa. Teoria i przyktady, Whoctawek 2020.

490 Ibidem.

491G, A. Ferguson, Y. Takane, Analiza statystyczna w pedagogice i psychologii, Warszawa 2003.

492 J. Gnitecki, Pomiar i przetwarzanie wynikéw badan w pedagogice empirycznej, Poznah 1992.
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Tabela nr 3. Metody, techniki i narzedzia badawcze zastosowane w badaniach wtasnych

Metody Techniki Narzedzia badawcze
1. gléwna Eksperyment Program zaj¢¢ umozliwiajacy
eksperyment randomizowany poznanie czytania wrazeniowego

I stosowanych tam krokow, ktore
wystepuja zaproponowanych
uktadach dobranych zestawow
os$miu zintegrowanych zadan
szkolnych eksponowanych w
wybranych sytuacjach
edukacyjnych na pierwszym etapie

ksztatcenia

2. pomocnicze Techniki pomiaru Wykorzystanie umiejg¢tnosci

pomiaru pedagogicznego |badan tekstowych obliczen statystycznych w

diagnostyczny opis programie SPSS, startgraf

I wyjasnienia badan

empirycznych

statystyki Pomiar danych Test x> Analiza ANOVA, , wzory
do szacowania procentu wariancji
wyjasnionej

3. wspierajace Analiza skuteczno$ci dzialan | Konstrukcja zadan i narzedzi

psychometrii, pedagogicznych badawczych — kwestionariusz

ankiety, ankiety

analizy dokumentow itp.

Analizy danych Wykorzystanie zestawow

programow SPSS, Statgraf itp.

Badan: psychometrycznych, |Testy cech myslenia
ankietowych, wywiadu dywergencyjnego, wyobrazni.
skategoryzowanego, analizy
jednostek tresciowych

w dokumentach.

Zr6dlo: opracowanie wlasne?3,

Glowng metoda badawcza jest eksperyment (randomizowany)*®* przeprowadzony
zgodnie z modelem badawczym zintegrowanego zadania szkolnego. Model ten umozliwia
randomizacje, czyli losowy dobdr uczniow do warto$ci zmiennych niezaleznych gléwnych;
zespolony operator zintegrowanego zadania, badanie interakcyjnego wpltywu czynnikow
glownych, kontrole wplywu czynnikdw ubocznych oraz pomiar zmian w uczniu wyrazone

poprzez kategorie analizujace uprzednie, obecne 1 przyszte do$wiadczenia. Podstawa

493 J. Gnitecki, Supernauczanie. Perspektywy nowej edukacji, Poznafi 1997, s. 198-199.
49 Ibidem, s. 194.

149



przeprowadzenia badan eksperymentalnych jest program zaje¢ wraz z przyktadowym
scenariuszem umieszczonym w czesci teoretycznej pracy, ktore umozliwiaja zaproponowanie
rozwiazan oémiu zintegrowanych zadan szkolnych*®®.

Jako pomocnicze metody badan zastosowano*®®: pomiar pedagogiczny, diagnostyczny
opis i wyjasnienie badan empirycznych oraz statystyki.

Wsrod metod wspierajacych wymienié mozna m. in. metode ankiety.*%’. Dotyczy ona
autorsko skonstruowanego kwestionariusza ankiety, ktory zawiera 7 pytan dotyczacych
zainteresowan czytelniczych uczniow. Pig¢ pierwszych pytan polega na wybraniu jednej
odpowiedzi sposrod czterech, dodatkowo istnieje mozliwo$¢ dopisania swojej odpowiedzi,
ktéra nie miesci si¢ w zaproponowanych w ankiecie. Pierwsze dwa pytania odnosza si¢ do
sposobu spedzania wolnego czasu i preferencji w otrzymywaniu prezentow. Kolejne trzy
pytania zwigzane sa z czytelnictwem: Dlaczego i co oraz ile ksigzek w ciggu miesigca Czytasz.
Ostatnie dwa pytania sg otwarte i nalezy w nich poda¢ tytut najcickawszej i najnudniejszej
ksiazki, jaka do tej pory uczniowie przeczytali.

Po opracowaniu zatozen metodologicznych badan, doborze metod, technik
1 narzgdzi badawczych, przystapi¢ do opracowania procedury badawczej. Czym jest procedura
badawcza? Pod tym pojeciem rozumie si¢ postepowanie badawcze wynikajace z przyjetych
zatozen metodologicznych, umozliwiajagce rdOwnoczesnie opis i wyjasnienie zmian w uczniu,
wyrazonych w kategoriach dokonywania zmian, ich interpretacja i rozumieniem sensu
dokonywania w oparciu 0 przygotowane instrumentarium badawcze®®. Tak pojete
postepowanie badawcze obejmuje tu kolejnos¢ wykonywania operacji badawczych na
obiektach badanych przy pomocy przygotowanych metod, technik i1 narzedzi badawczych.

Przy czym w procedurze badawczej chodzi o takie postgpowanie badawcze, ktdre
Charakteryzuje si¢ trafno$cia wewnetrzng (badaniem zwiazkéw rzeczywistych a nie
pozornych), trafno$cig teoretyczng (badaniem czynnikéw wyodrebnionych z dostateczng
szczegotowoscig) 1 trafnoscig zewnetrzng (mozliwosci przenoszenia wynikow badah z proby
badawczej na szersza zbiorowo$é)*®. W okresleniu trafnoéci procedury badawczej chodzi wiec

0 odpowiedzi na trzy pytania®®:

4% |bidem, s. 74.

4% J. Kawa, Metodologia, metodyka, metoda jako podstawa wywodu naukowego, ,,Studia Prawnoustrojowe”
2013, nr 21, s. 169-188.

497 ). Gnitecki, Wstep do ogdlnej metodologii badar w naukach pedagogicznych, Poznah 1989.

4% |bidem

49 M. Komorowska, Metody badah empirycznych w glottodydaktyce, Warszawa 1982.

500 J, Brzezinski, Elementy metodologii badah psychologicznych, Warszawa 1980.
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1) czy zmienna niezalezna gtdbwna — zespolony operator zintegrowanego zadania
szkolnego — rzeczywiscie zadziata,

2) czy prawidlowo wyodrebniono i uszczegdlowiono zmienne niezalezne gtowne
1 uboczne oraz zmienne zalezne, sa wlasciwie dobrane,

3) jaka zbiorowosc¢ reprezentuja wyniki i wyprowadzone z badan eksperymentalno —
diagnostycznych uogolnienia i wnioski koncowe?

Dopiero w pelni zdanie sobie sprawy z odpowiedzi na te pytania, umozliwia poprawne
zaplanowanie procedury badawczej, czyli okreslenie kolejnosci wykonywania czynnosci
badawczych.

A oto kolejnos¢ wykonywania operacji badawczych w projektowanej procedurze

badawczej:

1. Sformulowanie zalozen metodologicznych badan.

2. Przygotowanie instrumentarium badawczego w postaci metod, technik i narzedzi
badawczych.

3.  Dobdr prob badawczych.

4. Przeprowadzenie badan w zakresie uprzednio uwewngetrznionej zmiany w uczniach
pod wptywem czytania wrazeniowego na pierwszym etapie edukacji.

5. Losowy dobor uczniow do warto$ci zmiennych niezaleznych gtéwnych (zespolony
operator  zintegrowanego  zadania  szkolnego)  jako  rekompensata
nieprobabilistycznego doboru oséb do badan®?, ktéry wynika z wihasciwosci
rodzaju eksperymentu.

6. Zrealizowanie zatozen pedagogicznych eksperymentu randomizowanego w kolejnych
sytuacjach edukacyjnych (oraz ich wielokrotnosci).

7. Przeprowadzenie, w trakcie trwania eksperymentu randomizowanego, ¢wiczen
relaksacyjnych, wspomagajacych synchronizacj¢ funkcji lewej 1 prawej potkuli
mozgowej tak niezbednych do nauki czytania wrazeniowego.

8. Pomiar zmian w uczniach nastepujacych pod wptywem czytania wrazeniowego na
pierwszym etapie edukacji, ktdre pojawiaja si¢ w nastepujacych po sobie sytuacjach
edukacyjnych i ich wielokrotnosci.

9. Przeprowadzenie analizy iloSciowe]j (przy pomocy programow SPSS i Statgraf)
I jakosciowej (analiza danych wynikajgcych z diagnozy oraz interpretacja rozwigzan

zintegrowanych zadan szkolnych pod katem ich poprawnosci i oryginalnosci).

1 A Miszczak, J. Walasek, Techniki wyboru préby badawczej ,,Obronno$é — Zeszyty Naukowe Wydziatu
Zarzadzania i Dowodzenia Akademii Obrony Narodowej” 2013. nr 2(6), s. 100-108.
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10. Wyznaczenie procentu wariancji zmiany w uczniach spowodowanych wptywem
czynnikdow glownych (zespolony operator zintegrowanego zadania) i ubocznych
(uprzednio uwewnetrzniona zmiana w uczniu).

11. Okreslnie poziomu myslenia konwergencyjnego, dywergencyjnego, wyobrazni,
zainteresowan czytelniczych uczniéw edukacji wczesnoszkolnych.

12. Podsumowanie wynikow badan eksperymentalno-diagnostycznych i sformutowanie
wnioskow dla partneréow ksztalcenia wczesnoszkolnego, ktore kierowane sg pod

adresem teorii i praktyki edukacyjnej.

4.4, Teren, dobor proby i organizacja badan

Teren to $rodowisko spoleczno-przyrodnicze, w ktorym zostaly przeprowadzone
badania. ,,Okreslenie terenu to wyznaczenie obszaru, instytucji, szkoly lub zaktadu, z ktérego
do badan nalezy bra¢ badane elementy problemu badawczego, przedstawione w pracy
kwalifikacyjnej jako przedmiot badan’>%,

Dokonanie doboru proby oséb badanych, czyli wyselekcjonowanie dla celéw
badawczych ich pewnej liczby sposrod okreslonej zbiorowosci ludzi, jest konieczne, gdyz
z przyczyn technicznych albo czasowych, nie sposob objaé badaniami wszystkich 0sob
wchodzacych w sktad danej populacji®®.

W badaniach pedagogicznych  wyselekcjonowane osoby odgrywaja role
reprezentatywna ,,w stosunku do obranej populacji jedynie pod $cisle okreslonymi wzgledami,
a nie lacznie z wszystkimi jej cechami”®®. Dlatego tym bardziej nalezy trafnie dobraé osoby
badane, tj. zgodnie z podstawowym celem badan oraz zwigzanymi z nim problemami
I hipotezami badawczymi.

Wsrdd roznych sposobéw doboru 0sob badanych, najczesciej wyrdznia sig losowy i celowy
dobor proby®®. W losowym doborze decyduje przypadek, w celowym — $wiadomy wybor.

W badaniach pedagogicznych przydatny jest prosty, systematyczny 1 warstwowy dobor
0s0b badanych. Prosty dobor polega na numeracji kazdej z osob z danej populacji na oddzielnej
kartce. Nastepnie badacz losuje tyle kartek, ile osob pragnie podda¢ badaniom. Dobodr
systematyczny to np. zakwalifikowanie do badania co czwartego ucznia wedlug listy

w dzienniku. Z kolei warstwowy dobor proby ukierunkowuje na konkretne grupy lub podgrupy

502 3. Apanowicz, Metodologia ogélna, Gdynia 2002, s. 108.

%03 M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakow 2011, s. 41,
54 bidem, s. 41.

55 |bidem, s. 41.
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(warstwy), np. réznigce si¢ pod wzgledem miejsca zamieszkania, poziomu osiggni¢é czy
wieku®%. Zdaniem M. Lobockiego mniej Korzystny jest celowy dobor proby®’,

W zwigzku z tym dobratam respondentéw na zasadzie celowo-losowej, dlatego badania
przeprowadzitam w trzech celowo wybranych szkotach podstawowych: w Komornikach,
w Ostrowie Wielkopolskim oraz w Poznaniu. Ze wzglgdu na panujaca pandemi¢ SARS-CoV-
2, wykorzystatam czas, kiedy byty poluzowane obostrzenia na tyle, by osoba z zewnatrz mogta
wej$é do szkoly, gdy dzieci po wakacjach wrocity na dwa miesigce do nauki stacjonarne;j®®,
Szkoly wybratam w sposob celowo-losowy. Celowos¢ zastosowanego wyboru wynika z tego,
iz jako autorka ksigzek dla dzieci, jestem zapraszana na zajecia rozwijajace czytelnictwo. Przy
tej okazji przeprowadzitam badania z wybranymi klasami trzecimi. Szkoly posiadaja
porownywalna liczebno$¢ ucznidw, zblizone warunki organizacyjne. W kazdej szkole znajduje
si¢ preznie dzialajaca biblioteka 1 bardzo charyzmatyczny bibliotekarz. Opisane wzgledy
przesadzity o wiaczeniu ich w badania, w jakich ostatecznie wzigty udziat losowo wybrane

klasy, ktore znajduja si¢ we wskazanych szkotach podstawowych, mieszczacych sie na

dotaczonych zdjeciach tych placowek.

Widok Szkoty Podstawowej nr 1 w Komornikach

\

Zrodto: https://spkomorniki.edupage.org/a/o-nas [dostep: 2.01.2023].

5% 1hidem, s. 41.

507 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii bada# pedagogicznych, Impuls, Krakéw 1999, s. 168-171.

508 W. J. Paluchowski, Kalendarium pandemii (listopad 2019-grudzieri 2020), w: Psychospoteczny obraz
pierwszej fali pandemii COVID-19 w Polsce, W. J. Paluchowski, L. Bakiera (red.), Poznan 2021, s. 13-19.
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Widok Szkoty Podstawowej nr 6 w Ostrowie Wielkopolskim

Zrodto: http://www.podstawowa6.pl/Historia.html [dostep: 2.01.2023].

Widok Szkoty Podstawowej nr 74 w Poznaniu.

Zrodto: https://sp74.pl/ [dostep: 2.01.2023].

Dobor losowy uczniow do wartosci wyrdznionych zmiennych niezaleznych glownych
w eksperymencie zachodzit wedtug modelu badawczego zintegrowanego zadania szkolnego.
Kazdy uczen rozwigzatl po osiem zintegrowanych zadan w losowo dobranej kolejnosci.

Probe badawczg stanowity dzieci z klas trzecich.

Organizacja badan polegata w pierwszej kolejnosci na przegladzie dokumentow na temat
uczniéw od nauczycieli danych klas. Nastepnie wygospodarowatam krotka luke czasowa podczas

pandemii na przeprowadzenie wybranych diagnostycznych testow psychometrycznych oraz
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kwestionariusza ankiety, po czym skupilam si¢ na odbyciu zaje¢ zintegrowanych
z wykorzystaniem czytania wrazeniowego.

Po przeczytaniu ksigzki i rozmowie, w ktorej dzieci podzielity si¢ swymi pierwszymi
wrazeniami, uczniowie przystapili do rozwigzywania zintegrowanych zadan szkolnych, ktore
byly zasadnicza czg$cig eksperymentu. Wykorzystujac metode stacji zadaniowych, w sposéb
losowy wykonywali poszczegdlne zadania. Na koniec podzielili si¢ swoimi efektami pracy
w postaci zaprojektowanych rozwigzan oraz udzielili informacji zwrotnych dotyczacych
catych zajec.

W wyniku przeprowadzonych badan uzyskatam bogaty material empiryczny, ktory
poddatam analizie jako$ciowej i ilosciowej Oraz opracowatam model czytania wrazeniowego
jak i sformutowatam dyrektywy pedagogiczne skierowane pod adresem nauczyciela chcacego

rozwija¢ aktywnos¢ tworczg i odtworczg w edukacji wczesnoszkolnej.
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V. ANALIZA I INTERPRETACJA WYNIKOW BADAN

»Nieswiadomy czlowiek wypowiada zdobyta wiedze,
madry cztowiek zadaje pytania i rozwaza”%%
Arystoteles

5.1. Interpretacja danych socjograficznych osob badanych

W badaniach uczestniczyty dzieci z trzech szkot Wielkopolski: ze Szkoty Podstawowej
nr 6 im. Macieja Rataja w Ostrowie Wielkopolski (9 klas edukacji wezesnoszkolnej w tym 3 klasy
trzecie), ze Szkoly Podstawowej nr 74 im. Mikotaja Kopernika w Poznaniu (11 klas edukacji
wczesnoszkolnej, w tym 3 klasy trzecie) oraz ze Szkoly Podstawowej nr 1 im. Janusza
Korczaka w Komornikach (13 klas edukacji wczesnoszkolnej w tym 4 klasy trzecie).

Kazda ze szkot potozona jest w otoczeniu stale zmieniajacej si¢ miejskiej infrastruktury.
Wokot nich powstaja nowe osiedla, budowane sag nowe domy. Réwnoczesnie na terenie obwodu
szkolnego zyja rodziny od kilku pokolen. W zespotach klasowych obserwuje si¢ wiec przekroj
spoteczny.

Dzieci pochodza zaréwno z dobrze sytuowanych domow, jak i z rodzin, ktore wymagaja
wsparcia instytucji panstwowych, np. w zakresie dofinansowania do obiadow szkolnych.
W kazdej klasie mozna zaobserwowaé wzorowa wspotprace domu ze szkota, jak 1 zupelny brak
takiego zainteresowania. Uczniowie sg wigc w skrajnych sytuacjach albo motywowani przez
rodzicéw do nauki szkolnej, albo zdani na siebie 1 swoje mozliwosci. Optywaja w dobrobycie
materialnym albo Zyja w ubdstwie. Posiadaja doSwiadczenia czytelnicze wyniesione z domu
albo ich pierwsze $wiadome kontakty z ksigzkami rozpoczg¢ty si¢ wlasnie w szkole.

Kadry pedagogiczne wymienionych wyzej szkot tworza zaré6wno nauczyciele
z wieloletnim stazem 1 do§wiadczeniem oraz poczatkujacy adepci sztuki nauczania-uczenia si¢
matych dzieci. W szkole podejmowane sg liczne inicjatywy, ktore wykraczaja poza podrgczniki
i zdobywanie wiedzy, np. rajdy rowerowe w Ostrowie Wlkp., Swicto Talentéw i Pasji
w Komornikach, czy projekt ,,Z podworka na stadiom” w Poznaniu.

W licznych rozmowach, nauczyciele zwracali uwage na wage czytania w edukacji
1rozwoju dziecka oraz zgtaszali problem z ponownym rozczytaniem dzieci, ktore doswiadczyty

edukacji zdalnej. Same dzieci przyznawaty si¢ do wiekszej liczby godzin (sic!), spedzanych

509 https://pieknoumyslu.com/cytaty-arystotelesa-filozofia/ [dostep: 7.12.2021].
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przed ekranami i monitorami oraz zaznaczaly, ze czytanie jest nuzace, trudne i ,troche

niepotrzebne” bo juz niedtugo ,.komputery beda robi¢ wszystko za nas” (Wojtek, Komorniki).

5.2. Analiza ilo$ciowa wynikow badan

Istotnym elementem kazdej pracy eksperymentalnej jest ilosciowa analiza

3

przeprowadzonych badan. Zdaniem W. Zaczynskiego polega ona na “wyliczeniu szeregu
wartos$ci liczbowych charakteryzujacych badane zjawisko, czy badang grupg osob, pod
okreslonym wzgledem”®'?. Analiza ta musi byé wolna od wszelkiego subiektywizmu przez
obiektywny pomiar jednostek poszukiwanych informacji®**.
Mierzy si¢ tutaj czestotliwo$¢ pojawiania si¢ okre$lonych termindéw wyrazen, zwrotow,
a W badaniach pedagogicznych ponadto liczb¢ rozwigzan poprawnych i liczbe popetnionych
btedow z podziatem ich na kategorie.

Analiza iloSciowa przypomina operacyjng kontrole wynikéw badania testowego,
W ktérym abstrahuje si¢ od indywidualnego stylu okreslonego ucznia.

Podczas opracowywania rezultatéw obejmujacych cechy myslenia dywergencyjnego
przebadalam dzieci skonstruowanym wczesniej testem. Otrzymane dane liczbowe pozwolity
na wyodrebnienie pigciu grup dzieci, charakteryzujacych si¢: bardzo wysokim, wysokim,

srednim, niski i bardzo niskim poziomem myslenia tworczego.

Tabela nr 4. Poziom myslenia dywergencyjnego uczniow z Komornik

) Ilo$¢ uczniow Procent F%
Poziom . . . .
dziewczynki | chiopcy | dziewczynki | chiopcy
b. wysoki 1 1 4.8 4.8
wysoki 6 28,6 23,8
sredni 2 1 9,5 4,8
niski 1 1 4.8 4.8
b. niski 1 2 4,8 9,5
Razem 11 10 52% 48%
21 100%

Zrodlo: zestawienie wlasne, gdzie najwyzsze wartosci wythuszczono.

Najwyzszy poziom myslenia dywergencyjnego uzyskaly dziewczynki (28,65), a wérod

nich Kalina. Najpierw odpowiedziata na pierwsze pytanie kojarzac oktadke z ksiazka, litere

S10'W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1995, s. 133.
51 |bidem, s. 44.
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Z literatura, a czytanie ze szkola — przy stowie ,,szkola” umiescita smutng emotikonke.
W drugim pytaniu podat, ze pudetko stuzy do schowania czego$ a ksigzka do czytania.
Wymyslita tez, wykazujac gietko$¢ myslenia ze pudetko mozna przerobi¢ na domek dla lalek.
Podata oryginalnego zastosowania ksigzki jako rzezby i ozdoby, wystarczy wzia¢ zuzytg juz,
zniszczong ksigzke 1 ,,sprytnie” pozagina¢ w niej kartki. Za to w opisie ciekawej ksiazki
zaznaczyla, ze ,ksigzka powinna by¢ z ciekawg oktadka, na ktorej jest jakas$ tajemnica i chce
si¢ do niej zajrze¢”. Na koniec zwizualizowala sytuacje, ze gdyby w szkole nie trzeba bylo
uczy¢ sie czytania, to ,,cigzko bytoby nauczy¢ si¢ innych rzeczy, bo od czytania duzo zalezy”.

Najwyzszy poziom mys$lenia dywergencyjnego wsrdéd chlopcow (23,8%) osiagnat
Janek. Najpierw odpowiedziatl, ze oktadka kojarzy mu si¢ z telefonem (etui), litera z pierwsza
literg jego imienia, a czytanie z dziecinstwem (,,pamig¢tam, jak czytat mi tata”). Nastepnie podat
zastosowanie pudetka ,,do chowania réznych rzeczy” oraz ksigzki ,,do wyobrazni”. Potem
wymyslit inne zastosowanie pudetka ,,mozna zrobi¢ trumne dla chomika”, w czym uwidacznia
si¢ jego wysoka gictkos¢ myslenia. W trzecim pytaniu opisat ciekawg ksigzke. Chcialby, aby
po jej otwarciu wyskakiwaty jakie$ niespodzianki, np. samoloty z papieru. W ostatnim zadaniu,
w ktorym wyobrazit sobie, jak wygladatby $§wiat bez nauki czytania wymienit, czego nie
moéglby podpisaé, np. kredytu w banku i zapisat, ze miatby gorsze myslenie, bo przy czytaniu
trzeba mysle¢. W oryginalny sposob zakonczyt udzielanie odpowiedzi: ,,gdy cztowiek nie umie
czytaé, to przestaje szybko mysle¢”.

W wykonanym przeze mnie obliczeniu statystycznym, $rednia arytmetyczna poziomu
mys$lenia dywergencyjnego uczniow ze szkoty w Komornikach wyniosta 14,8, odchylenia
standardowego 5,5 (p>0,05), natomiast warto$¢ procentu analizy wariancji (istotna) wyniosta
— 37,64%.

Najnizszy poziom myslenia konwergencyjnego sposrod dziewczynek (4,8%)
przejawiata Marysia. Najpierw skojarzyta oktadke z ksigzkami i zeszytami, a czytanie
z ksigzkami. Potem zapisata jakie zastosowanie ma pudetko na skarby i1 ksigzka — zapisata
Hlitery”. Na pozostate pytania w tescie nie odpowiedziala.

Najnizszy poziom myslenia konwergencyjnego sposrod chtopcow (9,5%) wykazat Igor.
Nie podat skojarzen ze stowami ,oktadka” 1 ,litera”, a ,czytanie” skojarzylo mu si¢
z ksigzkami. Nastepnie podat zastosowanie pudetka do ,,showania rzeczy” i ksigzki ,,lepsze

czytanie” (pisownia oryginalna), a przy pozostatych pytaniach pozostawit znaki zapytania.
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Kolejna w szkota, w ktorej odbywaty si¢ badania, potozona jest w Ostrowie WIkp.

Tabela nr 5. Poziom myslenia dywergencyjnego uczniow z Ostrowa Wlkp.

) [lo$¢ uczniow Procent F%
Poziom A - - -
dziewczynki chtopcy | dziewczynki chtopcy

b. wysoki 2 1 9,0 4,5
wysoki 1 0 4,5 0
sredni 1 2 4,5 9,0
niski 4 5 18,2 22,7
b. niski 3 3 13,6 13,6

11 11 50% 50%
Razem

22 100%

Zrodlo: zestawienie wlasne.

Najwyzszy poziom mys$lenia dywergencyjnego wsrod dziewczynek (9%) uzyskata
Tamara. Na pierwsze pytanie dopisata skojarzenia do stow: okladka-optatek (pierwsza litera
taka sama), litera-cyferka (uczyliSmy si¢ w pierwszej klasie) , czytanie-spadanie (rymuje si¢).
Jakie zastosowanie ma pudetko? — stuzy do rzeczy, ktorych nie potrzebujemy, a ksigzka, do
czytania. Przejawiajac gietkos¢ myslenia, uczennica podala, ze ,,z pudetka mozna zrobié co si¢
tylko chce, ale potrzeba duzo tasmy klejacej, a ksigzkami mozna bawi¢ si¢ jak domino”.
Ciekawa ksigzka powinna by¢ zabawna, mie¢ zaskoczenia 1 gdy si¢ ja skonczy czytac, to
powinno si¢ mie¢ ochote na nastepnag ksigzke. Gdyby dzieci nie nauczyty si¢ czyta¢ w szkole,
to moglyby sobie nie poradzi¢ w dorostym Zyciu.

Najwyzszy poziom myslenia dywergencyjnego wsrod chlopcow (4,5%) osiagnat
Nikolas. W oryginalny sposob skojarzyt oktadke z oktadami, np. gdy kolana spuchnie, to trzeba
zrobi¢ taki oktad. Z liter s3 wyrazy a czytanie czasami jest ciekawe, a czasami nudne. Z kolei
pudetko stuzy do przechowywania, a ksigzka do kolekcjonowania. Pudetko moze tez shuzy¢ do
zbierania makulatury, a ksigzke mozna odda¢ na makulature. Oryginalno$¢ jego myslenia
przejawiala si¢ tez w skojarzeniach, ze ciekawa ksigzka moglaby mie¢ kody QR do ogladania
tych miejsc, o ktdrych si¢ czyta. Nikolas dopowiedzial, ze czytal kiedys taka ksiazke o chtopcu
z Estonii, nie pamietat tytutu, ale ksigzka miata te kody QR5*2. Na koniec Nikolas wyobrazit
sobie, ze gdyby nie trzeba byto uczy¢ si¢ czytania w szkole, to pani bibliotekarka stracitaby

512 A, Saar, Ja Jonasz i cala reszta, Piaseczno 2018.
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prace, bo nie bylaby potrzebna biblioteka. ,,A to jest przykre, gdy kto$ traci pracg”,
dopowiedziat.

W wykonanym przeze mnie obliczeniu statystycznym, $rednia arytmetyczna poziomu
myslenia dywergencyjnego uczniow ze szkoty w Ostrowie Wlkp. wyniosta 10,5 a odchylenie
standardowe 5,6 (p>0,05), natomiast warto$¢ procentu analizy wariancji wyniost — 53,33%.

Najnizszy poziom mys$lenia konwergencyjnego sposréd dziewczynek (13,6%)
przejawiata Liliana. Odpowiedziata na dwa pierwsze pytania. Skojarzyta liter¢ i czytanie
z ksigzka, przy wyrazie ,,oktadka” pozostawila puste miejsce. Napisata, ze pudetko kojarzy jej
si¢ ,,howaniem” (pisownia oryginalna), a ksigzka z czytaniem. Na pytanie, jak powinna
wyglada¢ ciekawa ksigzka, napisata ,,ciekawie”, a co to znaczy? ,,nic wiem”

Najnizszy poziom myslenia konwergencyjnego sposrod chtopcow (13,6%) wykazat
Bartosz. Zapisatl swoje skojarzenia ze stowami ,,oktadka” — ksigzka, ,litera” — ksigzka,
»czytanie” — ksigzka. Na pytanie jak powinna wyglada¢ ciekawa dla niego ksigzka, umiescit
stowo ,,zwierzeta”, a ostatnim zadaniu pod hastem, co by bylo, gdyby w szkole nie trzeba byto
uczy¢ sie czytania, napisat ,,0k”. Na pozostate pytania nie udzielit odpowiedzi, pozostawiajac
puste miejsca.

Ostatnig szkotg w jakiej przeprowadzitam badania byta placowka z Poznania. Uzyskane

dane widnieja w tabeli.

Tabela nr 6. Poziom mys$lenia dywergencyjnego uczniéow z Poznania

) [lo$¢ uczniow Procent
Poziom ; : X -
dziewczynki | chtopcy dziewczynki chtopcy

b. wysoki 3 0 13,0 0
wysoki 4 2 17,4 8,7
sredni 4 3 17,4 13,0
niski 0 2 0 8,7
b. niski 0 5 0 21,7

11 12 48% 52%
Razem

23 100%

Zrbédlo: zestawienie wlasne.

Najwyzszy poziom mys$lenia dywergencyjnego wsrod dziewczynek (17,4%) uzyskata

Pola. Oktadka kojarzy jej si¢ ,,z cickawg ksigzka”, litera ,,z ksiazka”, a czytanie ,,z poglgbianiem
madrosci”. Kolejne skojarzenia dotyczyty pudeltka, ktore moze stuzy¢ do chowania czegos, ale
I spakowania prezentu, np. ksigzki, oraz ksiazki, stuzacej do poglebiania wiedzy i do odkry¢.
Ciekawa ksigzka, to wedtug Poli ksigzka o wedkarstwie, do ktorej dotagczona jest wedka, dzieci
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czytaja o towieniu ryb i od razu idg wedkowaé — byla to jedno z bardziej oryginalnych
informacji o interesujacej ksigzce. Gdyby nie trzeba uczy¢ si¢ czytania w szkole, to pojawiloby
si¢ duzo trudnosci, ludzie nie umieliby tez pisa¢ i dobrze myslec.

Wysoki poziom mys$lenia dywergencyjnego wsrod chiopcow (8,7%) osiggnat
Remigiusz. Nie wypisat skojarzen ze stowami oktadka i litera, ale przy wyrazie ,,czytanie”
umiescit wyraz ,,ksigzka”. Jakie zastosowanie ma pudetko — potrzebne jest do delikatnych
przedmiotow, by przy przeprowadzce nic si¢ nie zepsuto, a ksigzka — stuzy do czytania. Pudetko
mogloby by¢ jeszcze dla kota, a ksigzka moze stuzy¢ do kolorowania i do wykonywania figurek
w technice origami — tym skojarzeniem okazat gietkos¢ myslenia. Najciekawsza ksigzka musi
by¢ $mieszna, np. taka jak ,,Przygody Cwaniaczka”. Gdyby w szkole nie trzeba bylo uczy¢ si¢
czytania ,najpierw byloby super, ale za kilka miesi¢cy dzieci same chciataby si¢ uczy¢
czytania”.

W wykonanym przeze mnie obliczeniu statystycznym, $rednia arytmetyczna poziomu
myslenia dywergencyjnego ucznidow ze szkoty w Poznaniu wyniosta 13,7 a odchylenie
standardowe 6,1(p>0.05), natomiast warto$¢ procentu analizy wariancji wyniosta takze 53,33%.

Najnizszy poziom myslenia konwergencyjnego sposrdd dziewczynek (17,4%)
przejawiata Laura. Na pierwsze skojarzenia odpowiedziata, ze okladka kojarzy jej sie
,»Z papierkiem, litera literg, a czytanie z przyjemnos$cia”. Nastgpnie napisala, ze pudetko moze
stuzy¢ do zabaw i wszystkiego innego, a ksigzka ,,do czytania i do wykorzystania papieru”.
O ciekawej ksigzce wspomniata tyle, ze powinna by¢ ,,tadna”, czyli kolorowa i z ilustracjami.
Nie potrafita wyobrazi¢ sobie, jakie trudnosci moga pojawic si¢ w takiej szkole, w ktorej dzieci
nie uczg si¢ czytac.

Najnizszy poziom myslenia konwergencyjnego sposrod chlopcow (21,7%) wykazat
Kacper. Na pierwsze pytania dotyczace skojarzen z wyrazami oktadka, litera, czytanie,
odpowiedziat ,,nic”. Nie podal tez zwyklych zastosowan pudetka i ksigzki, natomiast przy
nietypowych skojarzeniach napisat: pudetko — ,,odcinanie gtoéw”, ksigzka — ,,przytrzasniecie

palcow” (pisownia oryginalna). Na pozostate pytania nie odpowiedzial.

161



Tabela nr 7. Zestawienie obliczen testu y* — my$lenie dywergencyjne dla badanych szkot

Komorniki Ostrow Wikp. Poznan
myélenie 2 _ 2 _ 2
dywergencyjne x°=0,014 x°=0,44 x°=1,28
_ 2 =0,44 <2 2 =1,28 <y2

Hipoteza 7_% Sfﬁlit;’fég’os’” (0,05,1) = 3,84 (0,05,1) = 3,84

e P hipoteza HO hipoteza HO
myélenie 2 _ 2 _ 2 _
konwergencyjne | * 0,66 x°=0,058 X' =56

2 = 0,66 <2 norma ¥2 =0,058 <2 2 =5,6 <y2
Hipoteza (0,05,1) =3,84 norma (0,05, 1) = norma (0,05, 2) =

hipoteza HO 3,84 hipoteza HO 5,991 hipoteza HO

Zrédlo: zestawienie wlasne, norma standaryzowana na poziomie 0,05.

Z zaprezentowanych obliczonych warto$ci liczbowych wynika, ze poziom myslenia
dywergencyjnego w rozwigzywanych zadaniach dla dzieci ze szkoty w Komornikach, Ostrowie
WIkp. i Poznaniu nie ma znaczenia, gdyz dominuje poziom myslenia konwergencyjnego, ktore
faczy si¢ z wyuczonym schematem we wszystkich badanych placéwkach.

Elementem myslenia dywergencyjnego jest gietko$¢ i oryginalnos¢, ktora dzieci
wykorzystaty projektujac zintegrowane zadania otwarte. Przyktadem sa odpowiedzi uczniow,
ktorzy uzyskali wysoka punktacje. W Komornikach Maja tak opisata swoje wrazenia po
wspélnym czytaniu ksigzki pt. ,,Pamigtnik Blumki”: Pierwszy raz ksigzka do mnie co$
powiedziata. Gdyby nie pani Matgosia nie wiedziatabym, ze ksigzki mowig. Dzisiaj pierwszy
raz nauczytam sig, ze ksigzki méwia. Czyli wiem, Ze nie mowig buzia, bo jej nie maja, ale moéwia
tak w wyobrazni, tak w myslach. Podobato mi sie, jak Korczak troszczyt si¢ o dzieci”. Z kolei jej
kolega Bartek, tak przedstawit kolejnego bohatera, ktory mogltby pojawié si¢ w ksigzce: To jest
Mateusz. Mateusz nie widzi na jedno oko. Ale nie szkodzi. Mateusz wcale nie jest gorszy od
innych dzieci. Nawet jest lepszy, bo widzi przez serce.

W Ostrowie WIkp. gietkos¢ i oryginalno$¢ byta zawarta w odpowiedziach, ktorych
udzieli Tamara i Kacper. Dziewczynka wpadta na pomyst by opisa¢ swoje wrazenia w postaci
zdan, ktére konczyty si¢ tym samym zwrotem ,,i to jest niesamowite”: Dzieci w sierocincu
miaty dobra opieke, i to jest niesamowite. Korczak lubit dzieci, i to jest niesamowite. Dzieci
mogly si¢ poprawié, 1 to jest niesamowite. Dzieci mogly modli¢ si¢ po swojemu, 1 to jest
niesamowite. Korczak pozwalat hatasowaé, i to jest niesamowite. Ksigzka jest niesamowita.

Natomiast jej kolega Kacper zaproponowal takiego bohatera: To jest Tomek. Tomek umie
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wiesza¢ pranie. Czgsto pomaga doktorowi. Czasami inni si¢ z niego $miejg. Chlopacy si¢
$mieja, ale Tomek si¢ nie przejmuje. Lubi pomaga¢. Rozmawia wtedy z doktorem.

Ostanie dwa przyktady ciekawych zadan prezentujgcych gictkos¢ i oryginalnosé
rozwigzan Wykazaty dzieci pochodzace z Poznania. Maja tak opisata kolejna bohaterke ksigzki:
,»Czes¢ jestem Maja i mam sto mys$li na minutg. Szybko moéwie i czasami ludzie mnie nie
rozumieja. Ale ja si¢ tym nie przejmuje. W domu sierot poznatam Blumke. Ona pisze pamigtnik
i ja tez zacze¢tam pisa¢. Blumka jest bardzo mita. I doktor tez jest bardzo mity”. Z kolei Krzy$
tak odpowiedzial na zadanie otwarte ,,Co powiedziala do Ciebie ksigzka?”: Ksigzka
powiedziata mi, Ze na $wiecie sg dobrzy ludzie. Ten doktor jest dobrym cztowiekiem. Wybrat
zycie z dzieémi, cho¢ byl madry 1 mégt wyjechaé za granice i tam zosta¢. Ale wybrat dzieci,
bo miat dobre serce. To jest wazne, zeby wybiera¢ dobre rzeczy.

Kolejnym krokiem w moich badaniach byto przeprowadzenie obliczen taczacych sie
z wykonaniem pomiaru wyobrazni. Opracowany test do badania wyobrazni, wskazat na
wystapienie czterech poziomow wyobrazni: bardzo oryginalny, oryginalny, srednio oryginalny
1 malo oryginalny. Analiz¢ danych rozpoczgto od ucznidéw uczeszczajacych do szkoty

podstawowej w Komornikach.

Tabela nr 8. Poziom wyobrazni uczniéw z Komornik.

Wyobraznia Ilo$¢ uczniow Procent F%
dziewczynki | chilopcy | dziewczynki chtopcy
b. oryginalna 2 2 9,5 9,5
oryginalna 4 4 19,0 19,0
srednio oryginalna 5 3 23,8 14,3
mato oryginalna 0 1 0 4.8
Razem 11 10 52% 48%
21 100%

Zrodto: zestawienie wlasne.

Najwyzszy poziom wyobrazni wsrod dziewczynek (9,5%) osiagneta Kalina. Wymyslita
oryginalne zakonczenie basni o Czerwonym Kapturku, w ktérej wilk zmienit si¢ w biedronke,
czyli boza krowke 1 od tej pory latat po Swiecie nie robigc nikomu nic ztego. Natomiast nauka
czytania za sto lat bedzie wygladata tak, ze ,,bedziemy czyta¢ z zamknigtymi oczami, zwierzgta

tez bedg umiaty czytac i wszystko co przeczytasz, to dostaniesz”.
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Najwyzszy poziom wyobrazni wsrod chtopcow (9,5%) zdobyt Mikotaj, ktory wymyslit,
ze babcia z basni byta ze stali szlachetnej i wilk, cho¢ probowat ja zje$¢ nie zrobit tego. Nauka
czytania za sto lat bedzie tatwa i przyjemna, bo dzieci beda uczy¢ si¢ i lata¢ w chmurach.

Sredni poziom wyobrazni wéréd dziewczynek (23,8%) uzyskata Marysia, ktora nie
umiata wymysle¢ zakonczenia basni. W zadaniu z wymysleniem nauki czytania w przysztosci
napisata: ,,W kazdym domu bedzie jedna ksigzka”

W wykonanym przeze mnie obliczeniu statystycznym, érednia arytmetyczna poziomu
wyobrazni uczniéw ze szkoly w Komornikach wyniosta 5,8, a odchylenie standardowe 1,5
(p>0,05), natomiast warto$¢ procentowa analizy wariancji wyniosta 25,86%.

Srednim poziom wyobrazni wérod chopcow (14,3%) przedstawit swoimi rozwigzaniami
Bartek, opisujac wymyslone zakonczenie basni stowami ,,wilk dostat syrop wykrztusny i wyplut
babcig 1 czerwonego kapturka, a potem leczyt si¢ 1 wyleczyt z jedzenia ludzi”. Natomiast wedlug
niego nauka czytania za sto lat bedzie tatwa, bo beda tabletki” (na czytanie).

Najnizszy poziom wyobrazni wsrdd chtopcow (4,8%) wykazat Julek, ktory uzyt takich

stow ,,Przyszedt lesniczy, poprzeklinat na caty glos, a wilk si¢ wystraszyt i uciekt”.

Tabela nr 9. Poziom wyobrazni uczniéw z Ostrowa WIkp.

] [lo$¢ uczniow Procent F %
Wyobraznia dziewczynki chtopcy | dziewczynki | chtopcy
b. oryginalna 2 0 9,0 0
oryginalna 6 5 27,3 22,7
srednio oryginalna 3 4 13,6 18,2
mato oryginalna 0 2 0 9,0
—_— 11 11 50% 50%

22 100%

Zrodlo: zestawienie wlasne.

Najwyzszy poziom wyobrazni wérodd dziewczynek (27,3%) osiaggneta Wiktoria, opisujac
w zakonczeniu basni, jak babcia wykazata si¢ zdolno§ciami w negocjowaniu wybila z gtowy
wilkowi jedzenie ludzi, w zamian za to przygotowala dla niego pyszna potrawg z warzyw.

Wysoki poziom wyobrazni wsrod chlopcow (22,7%) zdobyt Zbyszko, ktory opisat
w zakonczeniu basni, ze wilk pozart nie tylko babcig 1 Czerwonego Kapturka, ale i mysliwego,
chatke oraz fajerwerki, a potem sam wskoczyt do swojego srodka na imprezg. Z kolei 0 nauce

Czytania za sto lat napisal, ze nie bedzie je;j.
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Sredni poziom wyobrazni wsrod dziewczynek (13,6%) uzyskala Liliana, ktora
w zakonczeniu basni nawigzata do diety wegetarianskiej, do ktorej babcia przekonata wilka.
Natomiast za sto lat dzieci beda uczy¢ si¢ czytania juz w przedszkolu, by w szkole mie¢ Swiety
spokoj.

W wykonanym przeze mnie obliczeniu statystycznym, $rednia arytmetyczna poziomu
wyobrazni uczniéw ze szkoty w Ostrowie Wlkp. wyniosta 5,9 a odchylenie standardowe 1,5
(p>0,05), natomiast warto$¢ procentu analizy wariancji wyniosta 25,42%.

Najnizszy poziom wyobrazni wsrdd chtopcoéw (9,0%) wykazat Bartosz. Wymyslit, ze
wilk tak si¢ objadl, ze sam wyplul babci¢ 1 wnuczke. Za to nauka czytania za 100 lat bedzie
wygladata tak samo, jak dzisiaj.

Tabela nr 10. Poziom wyobrazni uczniow w szkole z Poznania

Wyobraznia _ Ilos¢ 1-1czni(')w _ Pr(?cent
dziewczynki chtopcy | dziewczynki | chlopcy
b. oryginalna 3 0 13,0 0
oryginalna 4 2 17,4 8,7
srednio oryginalna 4 8 17,4 34,8
mato oryginalna 0 2 0 8,7
—_— 11 12 48% 52%
23 100%

Zrodlo: zestawienie wlasne.

Najwyzszy poziom wyobrazni wsrod dziewczynek (17,4%) osiagneta Pola., ktora
wymyslita, ze nauka czytania za sto lat bedzie polegata na wchodzeniu do specjalnych sal,
w ktorych na $cianach, ze specjalnych projektoréw, pojawia si¢ wyrazy do czytania i od razu
ta rzecz, i to bedzie ciekawe, czytasz ,,las” i od razu jeste$ w lesie, albo czytasz ston i widzisz,
jak ze $ciany idzie do ciebie ston”.

Wysoki poziom wyobrazni wsrdd chlopcow (8,7%) zdobyt Krzy$ ,,Moim zdaniem
nauka czytania za sto lat bedzie w jednym jezyku. Uczniowie beda leze¢ na materacu wodnym
i czyta¢ opowiadania, ktore bedg pokazane na tablicach nieaktywnych.

W wykonanym przeze mnie obliczeniu statystycznym, $rednia arytmetyczna poziomu
wyobrazni uczniéw ze szkoty w Poznaniu wyniosta 5,6, a odchylenie standardowe 1,6 (p>0,05),
natomiast warto$¢ procentu analizy wariancji wyniosta 25,42%.

Sredni poziom wyobrazni wérdd dziewczynek (17,4%) uzyskata Ula wpadta na pomyst,
ze mysliwy postanowil wytresowa¢ wilka na dobrego zwierzaka i po roku takich treningow

zamieszkali razem.
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Najnizszy poziom wyobrazni wsrod chtopcow (8,7%) wykazat Kacper. Napisat tylko,

ze ,,w basni to babcia zjadta wilka i koniec”.

Tabela nr 11. Zestawienie obliczen testu ¥* wyobraznia a oryginalnoéé i schemat

Komorniki Ostrow Wlkp. Poznan

oryginalnoéé ¥=0 v2=1,47 ¥?=1,28

Hipoteza x2=0<y%2(0,051) |x2=1,47<y2 2 =1,28<y2
=3,84 (0,05,1) =3,84 (0,05,1) =3,84
hipoteza HO hipoteza HO hipoteza HO

schemat =19 ¥?=1,28 ¥?=0,93

Hipoteza 2=19<y2norma |y2=1,28<y2norma | %2 =0.93 <y2 norma
(0,05,1)=3,84 (0,05,1)=3,84 (0,05,1)=3,84
hipoteza HO hipoteza HO hipoteza HO

Zrddto: obliczenia wlasne, norma standaryzowana na poziomie 0,05.

Na podstawie obliczonych rezultatow zawartych w tabeli wnioskuje, ze dzieci uczace
si¢ w szkole w Komornikach, Ostrowie Wlkp. i Poznaniu raczej wykorzystuja schemat niz
oryginalno$¢ 1 wyobrazni¢ do rozwigzywania zadan.

Ostatnim krokiem w moich badaniach diagnostycznych bylo przeprowadzenie
kwestionariusza ankiety zainteresowan czytelniczych uczniow we wszystkich trzech szkotach.
Dzieci odpowiadaty na 5 pytan jednokrotnego wyboru Kazde pytanie sktadato si¢ z czterech
odpowiedzi, trzech zamknietych, przygotowanych przeze mnie i jednego otwartego, gdzie
dziecko mogto dopisa¢ brakujace we wczesniejszych wyborach informacje. Uczniowie
samodzielnie odpowiadali na pytania zwigzane z czytaniem ksiagzek (ile, co i dlaczego czytasz?)
oraz przedstawity, w jaki sposob lubig najbardziej spedzaé czas i co jest ich preferowanym
prezentem. Nastepnie dzieci udzielaty odpowiedzi na dwa pytania otwarte dotyczace ulubionej
1 najbardziej nudnej ksiazki, jaka przeczytaly. Czasami potrzebna byta dodatkowa pomoc
z wyjasnieniem, co to znaczy, ze ksigzka moze by¢ czytana dla przyjemnosci. Wspolnie
ustaliliSmy, ze czytanie dla przyjemnosci moze by¢ dumg z faktu przeczytania ksigzki, ktora
byta zadaniem szkolnym i poczatkowo nie wzbudzata pozytywnych i przyjemnych reakcji oraz,
ze czytanie dla przyjemno$ci wiaze si¢ ze stanem, jaki osigga czlowiek podczas spotkania
z dzietem literackim.

Zestawienie wynikow ankiety dokonam w czterech tabelach, najpierw przedstawie

wyniki w tabelach osobno dla kazdej ze szkot, a nastepnie zestawie je razem.
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Tabela nr 12. Zestawienie zainteresowan czytelniczych uczniéw z Komornik

Ilo$¢ uczniow Procent F%
dziewczynki | chtopcy | dziewczynki | chtopcy
Sposob Uprawiam sport 1 4 1,5 6,0
spedzania .
wolnego czasu Czytam ksiazki 2 0 3,0 0
Nudze si¢ 1 4 15 6,0
inne 7 2 10,6 3,0
Preferowane stodycze 1 2 15 3,0
rezent
prezenty zabawki 3 5 45 7,6
ksigzki 0 0 0 0
inne 7 3 10,6 4,5
Powody, dla Dla przyjemnosci 5 2 7,5 3,0
ktorych )
uczennicaluczen, | BO to jest przydatne 5 4 7,5 6,0
czyta ksiazki Bo musze 0 4 0 6,0
inne 1 0 15 0
Preferowane Rézne ksigzki 9 9 13,6 13,6
rodzaje Ko ek
publlkale Tyl ole tury 0 1 0 1,5
Tylko czytanki 0 0 0 0
Wszelkie publikacje 2 0 3,0 0
Tlos¢ jedna 1 4 15 6,0
przeczytanych 7 8 6 12,1 9,0
ksigzek w ciagu wie-trzy : :
miesiaca ponad 5 2 0 3,0 0
zero 0 0 0 0

Zrodlo: zestawienie wlasne.

Analizujac zainteresowania czytelnicze uczniow ze szkoty w Komornikach, a takze

rozmowy z uczniami podczas oddawania ankiet 1 uzupetniania swoich odpowiedzi poprzez
emocjonalne komentarze wnioskuje, ze ksigzki zajmuja wazne miejsce w ich codziennym
zyciu. Jednak wiekszos¢ czyta, ,,b0 tak trzeba”, bo ,,taka jest dola ucznia”. Ksigzka rzadko bywa
dla nich kluczem do wielkiego $wiata wyobrazni, w ktorej] mozna poszybowaé, by przezyé
niezapomniane chwile i odkry¢ nieznane ,,lady”. Ksigzka najczesciej kojarzy im si¢ z zadaniem
do wykonania. Siedmioro dzieci wskazato na czytanie dla przyjemnosci. Na moje pytanie, jakie
lektury byty ,,przyjemne”, odpowiadaty, ze ,nie o lektury chodzi tylko o ksigzki, ktore sami

mozemy wybiera¢ w bibliotece”™,

13 W cudzystowie umieszczono odpowiedzi badanych.
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Dzieci rzadko dostajg ksigzki w prezencie. Jesli tak, to sg to nagrody szkolne, albo
lektury. Az dziesigcioro dzieci wymienito, ze najczeSciej otrzymujg w prezencie pienigdze,
a pigcioro, ze sprzet elektroniczny.

Ksigzki najczesciej wypozyczane sg z biblioteki. Tylko dwie dziewczynki wskazaty, ze
w wolnym czasie czytajg, a jedna dodata komentarz, ze robi to ,,czasami”. Niestety dzieci
W wolnym czasie nudzg si¢, albo graja na komputerze. Znamienne jest zdanie Poli: ,,Jesli mam
czas, spedzam g0 z kolezankami”. Co zatem wypelnia czas dziesigcioletniego dziecka? ,,Nauka
i opicka nad miodszym rodzenstwem”. Adriana jako jedyna wymienita spacery, jako
najczestszy sposob na spedzanie wolnego czasu. Dziewczynka posiada psa, za ktdrego jest
odpowiedzialna i to ona najczgéciej biega za swoim pupilem.

Prawie wszyscy uczniowie zaznaczyli, ze wypozyczaja i czytaja ksigzki z biblioteki
(szkolnej i publicznej). Nikt nie kolekcjonuje ksigzek, nie dba o poszerzanie ksiggozbioru
domowego. Dwoje dzieci uwielbia czyta¢ i przyznato si¢ do bogatej biblioteczki domowej
»~mam trzy regaty ksigzek”.

Dzieci czytaja w ciggu miesigca $rednio od 2-4 ksigzek. Sa to lektury, ksigzki
samodzielnie wybierane w bibliotece, dwoje dzieci czyta czasopisma ,,Mate charaktery. Magazyn
psychologiczny dla dzieci” i ,,Swierszczyk” (,,bo mam mtodszego brata i czytam mu”).

Generalnie uczniowie nie pamigtajg autoréw ksiazek. Za ulubione uznaty komiksy
0 Kaczorze Donaldzie, ,,Basnie” Andersena, ksigzki i Harrym Potterze, ,,Basniobor” oraz
lektury Dzieci z Bullerbyn i ,,Felix Net i Nika”. W tym miejscu padty tez akie komentarze:
»dawno czytatam i nie pamigta” oraz ,,nie mam ulubionych”.

Z kolei zadne dziecko nie wymienito nudnej ksigzki. Dzieci pisaty ,,nie wiem, nie
pamietam” a jedna osoba, Kalinka napisata ,,Kazda ksigzka ma co$ w sobie”.

Podsumowujac, dzieci ze szkolty w Komornikach znajg warto$¢ ksigzki, ale niestety nie
sa to niesamowite i jedyne w swoim rodzaju ,przedmioty” do rozwijania wyobrazni
i poznawania literackich $wiatow. Ksigzki sg dla dzieci tozsame z lekturami, ktore trzeba
przeczyta¢. Czgsto sg mato ciekawe, i jak mowig ,,gdy zdarzy si¢ co$ ciekawego, t0 jest to

niespodzianka, gdy ksigzka jest nudna, trudno, tak juz z ksigzkami jest”.
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Tabela nr 13. Zestawienie zainteresowan czytelniczych uczniéw z Ostrowa Wlkp.

Ilo$¢ uczniow Procent F%
dziewczynki | chlopcy | dziewczynki | chtopcy
Sposob Uprawiam sport 2 5 3,0 7.6
spedzania .
wolnego czasu Czytam ksigzki 2 0 3,0 0
Nudzg si¢ 2 2 3,0 3,0
inne 5 4 7,6 6,0
Preferowane stodycze 5 4 75 6,0
prezenty -
zabawki 2 5 3,0 7,5
ksigzki 1 0 15 0
inne 3 2 4,5 3,0
EOWOdﬁ/' dla Dla przyjemnosci 5 2 7,5 3,0
toryc i
uczennica/uczen | BO to jest przydatne 3 2 4,5 3,0
czyta ksiazki Bo musze 2 5 3,0 7,6
inne 1 2 15 3,0
Preferowane | Rozne ksigzki 5 5 75 75
rodzaje publikacji
Tylko lektury 2 6 3,0 9,0
Tylko czytanki 0 0 0 0
Wszelkie publikacje 3 1 4,5 1,5
Tos¢ jedna 2 7 3,0 10,6
przeczytanyeh e 7 7 3 10,6 45
ksigzek w ciagu y : :
miesigca ponad 5 2 1 3,0 15
zero 0 0 0 0

Zrodlo: zestawienie wlasne

Dokonujac analizy zainteresowan czytelniczych uczniéw z Ostrowa Wlkp., przywotam
posta¢ lzy, ktora na widok ankiety czytelniczej zrobita petng grymasu niezadowolenia ming
| powiedziata ,,ale nudy”. Na to odezwala si¢ jej kolezanka ,,nie mow tak, pani si¢ przygotowata
i bedzie jej smutno”. Zapewnitam wigc dzieci, ze bardzo zalezy mi na prawdziwych opiniach
I szczerych odpowiedziach oraz, ze zdaje sobie sprawe, ze nie wszyscy kochajg ksigzki i czytanie.
Odniostam wrazenie, ze ta informacja pomogla dzieciom w napisaniu autentycznych odpowiedzi.

Ulubiony sposob spedzania wolnego czasu przez chtopcow oscylowat wokot grania
w gry komputerowe (3 0soby) i bawienia si¢ z kolegami na dworze (1 osoba). Dziewczynki

wymieniaty ogladanie seriali i gry komputerowe (3) i zabawe¢ z mtodszym rodzenstwem (2).
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Tylko dwie osoby podaty czynno$¢ czytania jako przyjemng i atrakcyjna, ktorg swiadomie
wybieraja, gdy maja czas dla siebie.

Wsrod preferowanych przez uczniéw prezentow, dominowaty stodycze i zabawki.
Tylko jedna osoba zaznaczyta ksigzki. Z kolei dzieci dopisywaly ,,rzeczy elektroniczne”, klocki
lego i ubrania.

Dzieci potrafig racjonalnie wytlumaczy¢, ze czytanie jest pozyteczne i przydaje si¢
w zyciu, co miato swoje odzwierciedlenie w dokonywanych wyborach na pytanie ,,Dlaczego
czytasz?” Co ciekawe, az siedmioro dzieci zaznaczyto przyjemnos¢ jako powod, dla ktorego
czyta. Na pytanie, co znaczy dla nich ,,przyjemnos¢” kilka osob (3) odpowiedziato, bo w tym
czasie nie musz¢ sprzatac, ani wychodzi¢ z psem, a pozostata dwodjka orzekta, ze w czytaniu
przyjemne jest przenoszenie si¢ w wyobrazni tam, gdzie dzieje si¢ ksigzka. Lena M. czyta, bo
jest ciekawa, jakie w ksigzce sg historie, a dla Kacpra, czytanie bywa sposobem na nudg.

Dzieci czytaja rozne ksigzki wypozyczone z biblioteki, przyznaja si¢ tez do innych
nos$nikow tekstow literackich, np. miesi¢cznika edukacyjnego dla uczniéw klas 0-3 szkoty
podstawowej ,,Kumpel”, wszystkie numery mozna wypozyczy¢ w bibliotece szkolne;j.

Generalnie dzieci czytaja od jednej do czterech ksigzek w miesigcu, co wydaje si¢
dobrym, $rednim wynikiem. Maja duzg $wiadomos$¢ przeczytanych ksigzek. Wielu uczniow
pamieta tytuty ulubionych pozycji: ,,Nela mata reporterka” — autorka jest tytulowa Nela,
podrézniczka; Marcin Wicha ,,Wielka ksigga Klary”, Justyna Bednarek ,,Niesamowite
przygody dziesigciu skarpetek”. Dzieci wymieniaty tez ksigzki z poczatkow nauki czytania,
szwedzkg serie detektywistyczng o przygodach Lassego i Mai. Jako najnudniejsze ksigzki
przywotywali hasto lektury, albo wszystkie lektury oraz konkretnie ,,Anaruka, chlopca
z Grenlandii”.

Reasumujac odpowiedzi dzieci z Ostrowa WIkp. mozna stwierdzi¢, ze sg rozczytane,
chetnie korzystaja z biblioteki 1 dzielg si¢ swoimi wrazeniami po przeczytaniu ksigzek.
Najczegsciej czytajg lektury. W klasie znajdujg si¢ bibliofile, ktorzy nie wyobrazaja sobie zycia
bez czytania oraz ,,wstrzemigzliwi entuzjasci”, ktorzy che¢tnie zamieniliby czytanie na inne

aktywnosci, najlepiej gry komputerowe, ewentualnie spotkania z kolegami na powietrzu.
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Tabela nr 14. Zestawienie zainteresowan czytelniczych uczniéw z Poznania

Ilo$¢ ucznidw Procent F%
dziewczynki | chtopcy | dziewczynki | chlopcy
Sposob Uprawiam sport 0 2 0 3,0
spedzania Czytam ksiazki 1 1 15 15
wolnego czasu Zytam Ksigzki ’ ’
Nudze si¢ 2 4 3,0 6,0
inne 8 5 12,1 15
Preferowane stodycze 3 1 4,5 15
rezent
prezenty zabawki 4 3 6,0 45
ksigzki 2 1 3,0 15
inne 2 8 3,0 12,1
EOWOdﬁ/' dla Dla przyjemnosci 6 1 9,0 1,5
toryc i
uczennica/uczen | BO to jest przydatne 1 2 15 3,0
czyta ksigzki Bo musze 3 9 4,5 13,6
inne 1 0 15 0
Preferowane | Rozne ksigzki 1 0 15 0
rodzaje publikacji
Tylko lektury 6 12 9,0 18,2
Tylko czytanki 0 0 0 0
Wszelkie publikacje 4 0 6,0 0
Tos¢ ) jedna 6 8 9,0 12,1
przeczytanyc :
ksiazek w ciggu dwie-trzy 1 0 1,5 0
miesigca ponad 5 4 0 6,0 0
zero 0 4 0 6,0

Zrodlo: zestawienie wlasne.

W szkole nr 74 w Poznaniu dzieci z zaangazowaniem wypehnialy ankietg zainteresowan
czytelniczych. Miaty duzo emocji przy wypisywaniu ulubionych i najbardziej nudnych tytutow
ksigzek. Sposrod wszystkich trzech szkot jako jedyni drobiazgowo i wyczerpujaco wypetnili
wszystkie rubryki.

W pierwszym pytaniu dotyczacym spedzania wolnego czasu 6 0sob wymienito nude,
jako dominujgcg aktywno$é¢, siedem osob wskazato na wykorzystywanie komputera dla
rozrywki (gry i filmy), tylko dwie osoby wymienity czytanie i kolejne dwie rysowanie. Ale az
8 0sob spedza czas z kolegami na dworze, na grze w pitke nozng (szkota znajduje si¢ obok

miejskiego stadionu pitkarskiego)
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Dzieci chciatyby dostawa¢ jak najwigcej zabawek, ale pod tym pojeciem kryje si¢
najczesciej oprzyrzadowanie do gier komputerowych. Jako pozadany i atrakcyjny prezent
wymienity pienigdze (6 osob). Tylko jedna osoba zaznaczyla ksigzki jako interesujacy
podarunek.

Najczesciej dzieci czytajg, bo muszg, bo jest to zadanie zwigzane z obowigzkiem
szkolnym. Az 18 o0sob zaznaczylo, ze czyta tylko lektury. Uczniowie dodawali tez komentarze
,musze czyta¢, cho¢ tego nienawidze”. Ich niezbyt przychylny stosunek do czytania znajduje
swoje odzwierciedlenie w ilosci czytanych ksigzek. 14 0sob czyta tylko jedna ksigzk¢ w ciggu
miesiac, a 4 osoby zaznaczyty ,,zero”, cho¢ co miesiac czytane sg i analizowane w klasie lektury.

Spotecznos¢ klasy tworza tez bibliofile, osoby zauroczone $wiatem przedstawionym
w ksigzkach, ktére potknety haczyk odkrywcy i poznaly smak zatopienia si¢ w lekturze.
Czworo dzieci kocha czytanie i czyta wiecej niz pie¢ ksigzek w ciggu miesigca, choc
zaznaczajg, ze nie wszystkie sg ,,grube”. W ankiecie pojawita si¢ tez bardzo ciekawa
wypowiedz Tamary ,,przy ksigzkach moge si¢ uspokoi¢ i wyrazi¢ siebie”. Oznacza to, ze
dziewczynka moze wybra¢ ksiazki, ktore sg zgodne z jej zainteresowaniami, a inni, gdy stysza,
co ona czyta, moga dowiedzie¢ si¢ czego$ wigcej o niej samej, np. gdy Tamara czyta ksigzki
z konmi w roli gléwne;j, kolezanki dowiaduja si¢ o jej pasji do jazdy konne;j.

Wsérod ulubionych ksigzek, podobnie jak w Ostrowie WIkp. pojawita seria
detektywistyczna o Lasse i Mai oraz tak jak w Komornikach komiksy z Kaczorem Donaldem.
W tym punkcie dzieci wymieniaty tez Harry’ego Pottera. Z kolei w sekcji ksigzek nudnych
znalazty si¢ ,,kapelusz Pani Wrony”, ,,Zaczarowana zagroda”, Drzewo do samego nieba” oraz
komentarze ,,A jest jaka$ nie nudna ksigzka?” albo ,,Kocham wszystkie ksigzki!” Zaro6wno
w ulubionych jak i nudnych znalazty si¢ dwie ksigzki Lukasza Wierzbickiego ,,Afryka Kazika”
oraz ,,Dziadek Niedzwiadek”.

Zamykajac to podsumowanie pragne podkresli¢, ze dzieci z Poznania, z ochota wyrazaty
swoje rozmaite emocje zwigzane z czytaniem 1 z ksigzkami. Cho¢ ich wyobrazenie o ksigzce byto
najczesciej ograniczone do lektury, to jednak w klasie unosit si¢ ,,duch” zainteresowania ta
niezwykta materig zamknigta miedzy oktadkami, stanowiaca droge poznania istniejacych obok

nas, rownolegtych §wiatdéw wyobrazonych.
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Tabela nr 15. Zestawienie zainteresowan czytelniczych wszystkich badanych ucznidéw.

Komorniki | Ostrow Wlkp. Poznan Razem
N | F% | N |[F% | N | % | N | F%
Sposob ' Uprawiam sport 5 7,6 7 106 2 30 | 14 | 2172
SP¢Idzama Czytam ksigzki 2 30| 2 |30 2 |30]| 6 |90
WOINego ezt M\udze sie 5 | 76| 4 |60 6 | 90| 15 |227
inne 9 |[136| 9 |136| 13 |197| 31 | 47
Preferowane stodycze 3 [ 45| 9 |136| 4 |60 | 16 | 24,2
prezenty zabawki 8 |121| 7 |106| 7 |106| 22 |333
ksigzki 0 0 1 (15| 2 [ 30| 3 | 45
inne 10 [152| 5 | 76 | 10 |156| 25 | 379
Powody, dla Dla przyjemnosci 7 |(106| 7 |106| 7 |106| 21 |31.8
ktérych Boto jestprzydatne | 9 |136| 5 | 76 | 3 | 45 | 17 | 258
uczennica/
, Bo musze 4 6,0 7 106 | 12 | 182 | 23 | 34,8
uczen czyta -
ksiazki inne 1 (15| 3 | 45| 1 | 15| 5 |76
Preferowane | Rézne ksigzki 18 [273| 10 |152| 1 | 1,5 | 29 |439
fO%ZI?‘lJ(e . Tylko lektury 1 | 15| 8 |121| 18 |27,7| 27 | 409
publikady! Tylko czytanki o]l oo lololo]o]o
Wszelkie publikacje | 2 3,0 4 6,0 4 6,0 | 10 | 15,2
Tlog¢ jedna 5 | 75| 9 [136| 14 |212| 28 |424
przeczytanych | qyyie-trzy 14 [212| 10 |152| 1 | 15| 25 |424
ksigzek w
, o ponad 5 2 30| 3 |45 | 4 | 60| 9 |136
€13gu miesigca
zero 0 0 0 0 4 6,0 4 6,0

Zrodlo: zestawienie wlasne.

Trwajaca pandemia SARS- CoV-2 i zwigzane z nig przejScie uczniow na nauczanie

zdalne®* przyczynito sie do zwigkszenia zainteresowaniem elektronikg, szczegélnie grami

komputerowymi. Podkreslaty to wychowawczynie wszystkich klas w badanych przeze mnie

szkotach. Tylko ci uczniowie, ktorzy posiedli wczesniej umiejetnos¢ plynnego czytania,

wybierali w czasie wolnym spotkania z ksiazka.

W nastepnej kolejnosci przeprowadzitam eksperyment randomizowany, ktérego wyniki

zawarlam w kolejnej tabeli.

514 M. Balik, Zdalne Nauczanie jako element pracy z uczniami w szkotach w czasie pandemii koronawirusa

w Polsce, ,, Zeszyty naukowe” seria Edukacja — Rodzina — Spoteczenstwo 2022, nr 7, s. 63-101.
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Tabela nr 16. Analiza warto$ci procentu wariancji

Komorniki Ostrow Wikp. Poznan
Czynniki gtowne Czynniki gtéowne Czynniki gtowne
Zooo zadaniel 43,25% | Zooo zadaniel 22,41% | Zooo zadaniel 22,4%

Zooz zadanie 2 | 78,61% | Zooz zadanie 2 77,5% | Zooz zadanie 2 97,96%
Z0z0 zadanie 3 78,08% | Zozo zadanie 3 71,68% | Zozo zadanie 3 93,47%
Zz00 zadanie 4 73,62% | Zzoo zadanie 4 78,65% | Zz0o zadanie 4 96,25%
Z0zz zadanie 5 94% Z0zz zadanie 5 49,88% | Z0zz zadanie 5 73,8%
Zz0z zadanie 6 93,48% | Zzoz zadanie 6 47,02% | Zzoz zadanie 6 72,24%
Zzz0 zadanie 7 | 9548% | Zzzo zadanie 7 50,81% | Zzzo zadanie 7 69,8%

Zz7z7 zadanie 8 13,41% | Zzzz zadanie 8 22% | Zzzz zadanie 8 23%
Czynniki uboczne

Z000 zadaniel 68,5% | Zooo zadaniel 70,5% | Zooo zadaniel 85,7%
Z00z zadanie 2 49.8% | Zooz zadanie 2 56,8% | Zooz zadanie 2 62,7%
Z0z0 zadanie 3 50.9% | Zozo zadanie 3 56,8% | Zozo zadanie 3 59,3%
Zz00 zadanie 4 51,6% | Zzoo zadanie 4 51,8% | Zzoo zadanie 4 61,8%
Z0zz zadanie 5 35,4% | Zozz zadanie 5 39,6% | Zozz zadanie 5 41,0%
Zz0z zadanie 6 35,0% | Zzoz zadanie 6 38,4% | Zzoz zadanie 6 39,1%
Zzz0 zadanie 7 33,3% | Zzzo zadanie 7 39,6% | Zzzo zadanie 7 36,4%
Zzzz7 zadanie 8 14,6% | Zzzz zadanie 8 18,4% | Zzzz zadanie 8 15,6%

Zrédto: Opracowanie whasne, w ktorym wythuécitam wartosci analizy wariancji zadan majacych znaczenie
w badanych grupach. Ponadto, wszystkie zawarte w tabeli rezultaty sg istotne p>0,05.

Z zaprezentowanych danych wynika, ze najwigksze wartosci procentOw wariancji we
wszystkich szkotach, wywotalo zadanie zintegrowane o symbolu Zooz (nr 2), zawierajace
operacje formalne, material otwarty 1 algorytmiczny sposdb wykonania operacji. Zostato ono
wyjasnione w komornikach w 78,61%, W Ostrowie w 77,5% a w Poznaniu w 97,96%.

Taka sytuacja wigze si¢ z duzym zaangazowaniem ucznidow w rozwigzywanie
zintegrowanych zadan szkolnych, ktorzy najlepiej czuja si¢, gdy moga swobodnie operowac
materiatem zadania, ale przy podaniu sposobu jego wykonania. W przypadku moich badan byto
to polecenie opisania postaci dziecka, ktore mogtoby by¢ kolejnym bohaterem czytanej
wspolnie ksigzki I. Chmielewski ,,Pamigtnik Blumki”.

Sugeruja tez znaczenie wartosci udziatu czynnikow gtéwnych dla zadania zamknietego
0 symbolu Zzzo (nr 7) w Komornikach (95,89%) i zadan cze$ciowo zamknietych, o symbolu
Zzoo (nr 4) w Ostrowie WIkp. (78,65%) i Poznaniu (96,25%). W zadaniu Zzzo uczniowie
odpowiadali wybrany przez siebie sposob na pytanie co dla nich znaczy ze pamigtnik jest po to
by nie zapomnie¢, a w zdaniu Zzoo dzieci sposob dowolnymi stowami uzupetnialy tekst

z lukami, odwolujac si¢ do tresci ksigzki lub wlasnych skojarzen.
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Czynniki uboczne mialy najwickszy wplyw na zadanie pierwsze o symbolu Zooo we
wszystkich badanych szkotach. Wigze si¢ to z wykorzystaniem myslenia dyferencyjnego
1 wyobrazni, ktére uczniowie w Komornikach spozytkowali w najwigkszym stopniu w zdaniu
1 majgcym wszystkie otwarte operatory, dzieki ktorym ujawnita si¢ gi¢tkos¢ i oryginalnosé
myslenia, jaka uwidocznita si¢ dzieki otwartemu materiatowi i sposobowi dla ktérych analiza
wariancji wyniosta 68,% w Ostrwie WIkp. — 70,5%, a w Poznaniu az w 85,7%. Dowodzi to
znacznego wysitku badanych, ale i1 tez pokazania, ze mimo poznawania tradycyjnego schematu
nauki potrafig tworczo pracowacé. Tkwi w nich dziecigca aktywnos¢, jaka jeszcze catkowicie
nie zostala catkowicie zatracona. Warto byloby, ja jeszcze umocni¢ poprzez dziatania
proponowane w autorskim programie nauczania i w zaprojektowanym modelu czytania

wrazeniowego (patrz, s. 209-223).

5.3. Analiza jakoSciowa wynikow badan

Obok analizy ilosciowej zmierzajacej do wyznaczenia procentu rozktadu wariancji
zmiany w uczniach, spowodowanej wptywem czynnikow glownych i ubocznych, réwnie
wazne jest przeprowadzenie analizy jakosciowej. Ta za$ pozwala na odstonigcie glebszego
sensu zmiany powstalej w uczniach wyrazajacej si¢ poprawnosciag 1 oryginalno$cig
wykonywania operacji na materiale nauczania w okreslony sposob czyli obejmuje rozwigzanie
osmiu zadan w kazdej z badanych szkot.

Analiza ta dotyczy poprawnosci wykonywania czynno$ci 1 wykorzystania materiatu, na
ktorym wykonywane sa operacje oraz przeprowadzenie prawidtowej kolejnosci realizacji
operacji w sposobie algorytmicznym, jesli poszczegolne operatory zintegrowanego zadania
majg charakter zamkniety lub oryginalno$ci wykonywania operacji, doboru materiatu na
ktérym wykonywane sa operacje na zadaniach otwartych oraz projektowania kolejnych
czynno$ci w sposobie heurystycznym, jesli poszczegolne operatory zintegrowanego zadania
majg charakter otwarty.

W zwiazku z tym, w jako$ciowej analizie®® acza sie ze soba: poprawnos$é i oryginalnosé,
standardowosci i1 niestandardowos¢, odtworczose 1 tworczos$¢ oraz schemat zmiany w uczniach

ze zmiang schematu w zakresie czytania wrazeniowego°2®.

515 R. Gerlach, Badania jakosciowe w pedagogice pracy, ,,Problemy Profesjologii” 2015, nr 2, s. 13-20;
S. Cisek, JakoSciowa analiza danych wizualnych w badaniach zachowan informacyjnych, Krakow 2019.
516 J. Gnitecki, Supernauczanie...op. cit., s. 237.
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Jak pisze W. Zaczynski ,,dobrze przeprowadzona analiza jako§ciowa pozwoli nie tylko
na rozwigzanie problemow badawczych oraz wyciggniecie wnioskéw, ale rowniez ujawni
rézne btedy w badaniach oraz zabezpieczy badacza przed ich powtérnym popetnieniem’?’.
Z kolei T. Tomaszewski uwaza, ze analiza jako$ciowa polega na ,,dokonaniu analizy badanych
zjawisk na wyr6znieniu w nich elementarnych cze¢sci sktadowych i wykrywaniu zachodzacych
migdzy nimi zwigzkéw 1 zalezno$ci oraz na scharakteryzowanie ich struktury cato$ciowe;j
nadinterpretacje ich sensu lub petnionej przez nich funkcji”’®'8, Operator zespolony wyznacza
catosciowg struktur¢ zintegrowanego zadania szkolnego. Natomiast operatory czastkowe
wchodzace w sktad operatora zespolonego, petnig okreslong tworcza i odtworcza funkcje,
nadajac okreslony sens aktywnos$ci uczniom. Interpretacja owego sensu jest wlasnie domeng
analizy jakosciowej wynikow badan.

Zdaniem S. Palki analiza jako§ciowa ma swoje ,,zatozenia filozoficzne w hermeneutyce
i fenomenologii, za§ metodologiczne w etnometodologii”®*°. Jego zdaniem badania jako$ciowe
moga stanowi¢ alternatywe wobec empirycznych badan ilosciowych. Rozumienie
| interpretacja wystepuja tu w zastepstwie opisu i wyjasnienia, ktore maja miejsce w badaniach
iloSciowych. Jedna z metod badan jako$ciowych jest analiza dokumentéw osobistych
1 wytworéw ucznidéw, co w przypadku tej pracy beda odzwierciedlaty rozwigzania wybranych
typow zintegrowanych zadan szkolnych szacowane pod katem poprawnosci i oryginalnosci.

Prawidtowo prowadzona analiza jakosciowa pozwala ukazac: ,,tendencje jakie ujawnily
si¢ w badaniu, powody, dla ktorych ujawnity si¢ takie wiasnie a nie inne tendencje, mozliwosci
konkurencyjnego wyjasnienia takich tendencji w sposéb inny niz uczynil to sam badajacy,
analize krytyczng owych wyjasnien konkurencyjnych, dodatkowe interesujace obserwacje
poczynione w toku badania istotne dla wyciagnietych z nich wnioskow”%%. W tym przypadku
analiza jako$ciowa pozwala na uchwycenie zarysowujacych si¢ trendow w zakresie kolejnych
poziomoOw zroéznicowania u uczniow.

Analiza jako$ciowa wynikow badan przeprowadzonych dla celu tej pracy jest analiza
wybranych rozwigzan zintegrowanych zadan szkolnych. Zaprezentuj¢ je w chronologicznej
kolejnosci, czyli od zadan catkowicie otwartych do zadan catkowicie zamknigtych. Nastepnie

przesledze wszystkie odpowiedzi wybranych dzieci: dziewczynek i chlopcow wedlug

17 W, Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1976, s. 34; J. Brzezifiski, Metodologia badar
psychologicznych, Warszawa 2019.

518 T, Tomaszewski, Wstep do psychologii, Warszawa 1963, s. 29; J. Apanowicz, Metodologiczne uwarunkowania
pracy naukowej, Warszawa 2005.

519 S, Palka, llosciowo-jakosciowe badania pedagogiczne, ,,Ruch Pedagogiczny” 1989, nr 1.

520 H, Komorowska, Metody badar empirycznych w glottodydaktyce, Warszawa 1982, s. 106; M. Krajewski,
O metodologii nauk i zasadach pisarstwa naukowego, Ptock 2010.
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najbardziej oryginalnych i najbardziej schematycznych odpowiedzi. Do kazdego oryginalnego
rozwigzania wybior¢ uczennic¢ i ucznia z kazdej szkoty. Tak samo postapi¢ z rozwigzaniami
najmniej oryginalnymi i schematycznymi.

Rozpoczng od prezentacji rozwigzan zadan najbardziej oryginalnych. A oto one:

Przyklad 1

Zadanie Zooo (Janek, Komorniki)

Wyobraz sobie, ze jesteS wspanialym pisarzem. Wymysl wiasny, pomystowy
i oryginalny tekst na temat: Co ,,powiedziata” do mnie ksigzka pt. Pamietnik Blumki?

Operator postformalnego typu operacji wymagal przypomnienia sobie przezy¢
zwigzanych z czytaniem ksigzki obrazkowej Iwony Chmielewskiej pt. ,,Pamigtnik Blumki”.

Operator otwartego rodzaju materialu wymagat odwotania si¢ do indywidualnych,
uprzednich doswiadczen kazdego z uczniow w zwigzku z przeczytanym tekstem i stworzenia
wlasnego tekstu.

Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale wymagat
obrania okreslonej i poznanej formy literackiej dla tekstu o swoich przezyciach zwigzanych
z dzietem literackim.

A oto przyktad oryginalnie wykonanego zadania:

,»la ksigzka powiedziata mi, ze dzieci z domu sierot nie czuty si¢ tam Zle. Bo przeciez w takich
miejscach jest Zle. A w tej ksigzce czulem, Ze jest im dobrze. Fajny ten doktor. Umie rozmawia¢
z dzieémi 1 nie krzyczy. To dobrze, ze nie krzyczy. Bo dzieci bojg si¢ takich krzykoéw. Jak
dorosli krzycza, to dzieci sg bardzo smutne. A dzieci z tej ksigzki miaty szans¢ by¢ wesote.
Fajna ta ksigzka”. (Janek, Komorniki)

Uczen wydobyt z ksiazki to, co znajduje si¢ migdzy wierszami i ilustracjami. Nigdzie
w tekscie ani w obrazach nie jest napisane/narysowane, w sposob dostowny, Ze ,,dzieci w Domu
Sierot nie czuly si¢ zle”. Chtopie wywnioskowatl to na podstawie ustyszanej opowiesci. Na
moje pytanie: ,,Skad si¢ wziely w Tobie takie mysli, czy masz takie doswiadczenia, czy ktos ci
wczesniej powiedzial, ze w sierocincach moze by¢ zle?”, Janek odpart: ,,Nie mam takich
doswiadczen, po prostu to ,,powiedziala mi ksigzka”.

Szkoda, ze nie mozna odda¢ emocji chtopca, gdy czytal swoj tekst. Byt bardzo

skupiony, czytat wolno, bardzo wyraznie, z powaga w glosie, na koniec usmiechnat sie.
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Przyklad 2
Zadanie Zooz (Wiktoria, Poznan)
Wyobraz sobie, zZe jestes wspaniatg pisarkqg/ wspanialym pisarzem. Majgc do dyspozycji stowa
zapisane na tablicy, opisz kolejnego bohatera, ktory mogtby pojawic sie w ksigzce.

Operator postformalnego typu operacji wymagat wyobrazenia sobie, ze jest si¢
wspaniatym pisarzem, ktory opisuje kolejng postac z ksigzki ,,Pamietnik Blumki”.

Operator otwartego rodzaju materialu wymagat stworzenia ciekawego tekstu na temat
ksigzki ,,Pamietnik Blumki”, odwotujac si¢ do osobistych uprzednich doswiadczen.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji wymagal zastosowania

w zdaniach wyrazoéw zgromadzonych na tablicy: jest, ma, lubi.

A oto przyktad nietuzinkowo wykonanego zadania z zachowaniem oryginalnej pisownia:
»Hej, Mam na imi¢ Melania Vanesa Dart. Mam 12 lat. Moja mama ma na imi¢ Sara, a tata
Daniel. Oboje zgingli podczas wybuchu bomby. Ale teraz opowiadam swoja historig. A wigc
jestem Melania i kocham pisa¢ ksigzki i wiersze. Doktor Korczak méwi, ze mam pigkne pismo
1 ze pigknie redaguje zdania. Jestem bardzo pomocna, w wolnym czasie uwielbia pisa¢ wiersze.
Jestem bardzo lubiana, ale nie mam dwodch palcy ulewej regki. Stracita, palce podczas wybuchu
bomby, tej samej dzie zgingli moi rodzice. I zapomniatam powiedzie¢ ze mam siostre Hanne
ktora tworzy ilustracje do moich ksigzek 1 wierszy. Hania ma 13 lat i pigknie rysuje. Moje
ksiazki bardzo lubig czyta¢ dzieci z sierocinca. I ho¢ lubi¢ pisa¢ ksigzki to nielubie czytac”.
(Wiktoria, Poznan)

Dziewczynka zachowata w swej wypowiedzi tematyke wojenng (rodzice zgineli w wyniku
bomby). Rownoczesnie uczennica pamigtata o rytmie, w jakim Iwona Chmielewska opisywata
kazde dziecko, znajdujac w nim co$ pozytywnego, ale i jaki$ trud, problem czy wyzwanie.
Melania stracita ,,dwa palce u lewej reki”, ale potrafi ,,pigknie pisa¢ wiersze i ksigzki, cho¢ nie
lubi czyta¢”. Uczennicy bardzo zalezalo, by przeczyta¢ tekst na glos. Przyznala, Ze lubi takie
zadania, gdy moze pusci¢ wodze fantazji 1 nie musi trzymac si¢ planu, tylko sama decyduje, co
pisze. Wiktoria przyznata, ze ksigzka bardzo jej si¢ spodobata. Na moje pytanie: dlaczego?

Odpowiedziata: ,,Bo jest taka prawdziwa!”

Przyklad 3

Zadanie Zozo (Tamara, Ostrow WIkp.)

Majgc do dyspozycji stowa: szacunek, dom, wspolpraca, wychowawcy, prawa dziecka, utoz
cztery zdania i przedstaw je w dowolny sposob.

Operator postformalnego typu operacji wymagat utozenia dowolnych zdan.
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Operator zamknigtego materialu wymagal wykorzystania jedynie wyrazow podanych
w zadaniu.
Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale wymagat

przedstawienia w dowolny sposob utozonych zdan, np. w formie rymowanki, opisu, wiersza.

Najciekawiej wykonanie zdanie wygladato tak:
»Szacunek to taki prezent.

Moze mieszka¢ w kazdym domu.

Trzeba wspotpracowac.

Trzeba pamigtac, ze dzieci majg prawa.

I wychowawcy tez! (Tamara, Ostrow WIKp.)

Autorka powyzszego wiersza na poczatku wykonania zadania, nie wiedziata w jakiej
formie zapisa¢ zdania i przyszta o tym mnie poinformowaé. Zaproponowatam wiersz, na co
poczatkowo pokrecita nosem i stwierdzita, ze nie umie rymowac. Jednak, gdy ustyszata, ze nie
wszystkie wiersze si¢ rymuja, ze istniejg wiersze biate, to postanowita podja¢ wyzwanie i w ten
sposob powstal wyjatkowy utwoér z niezwyktym poroéwnaniem szacunku do prezentu i pickna

puenta, ze wszyscy mamy swoje prawa i dzieci, 1 dorosli.

Przyklad 4
Zadanie Zzoo (Adrian, Komorniki)
Wyobraz sobie, ze pisarka pozostawita dla Ciebie wolne miejsce na swoim opowiadaniu.
Wykorzystaj dowolne stowa i uzupetnij opowiadanie w wybrany przez siebie sposob.

Operator formalnego typu operacji wymagat uzupetienia opowiadania.

Operator otwartego materiatu wymagat wykorzystania dowolnych stow i opisania zasad
panujacych w Domu, odwotujac si¢ do uprzednich doswiadczen.

Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji wymagal zastosowania

w zdaniach dowolnych wyrazow.

Przyktad pomystowo wykonanego zadania. Podkreslone wyrazy zostaty najciekawiej
uzupehione przez Adriana z Komornik.
Dzieci mieszkaly w Domy Sierot. Byto ich tam duzo. Kazde dziecko miato swoje_marzenia.
W domu panowaly zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno oktamywaé. Pan Doktor
uczyt dzieci, ze dziewczynki i chlopcy maja takie same prawa oraz, ze od kar wazniejsze sa
nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci jak tata.
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Przyklad 5
Zadanie Zozz (Remigiusz, Poznan)
Wyobraz sobie, ze autorka ksigzki ,, Pamietnik Blumki” pozmieniata kolejnos¢ zdan w swoim
tekscie. Uporzqdkuj je w dowolny sposob, aby powstata opowiesé.

Operator formalnego typu operacji wymagal poprawnego przepisania prawidtowo
skonstruowanych zdan, zaczerpnigtych z ksigzki ,,Pamietnik Blumki”.

Operator zamknietego rodzaju materialu wymagat wykorzystania zdan podanych przez
nauczyciela.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale zaktadat

utozenie zdan w odpowiedniej kolejnosci.

Poprawnie rozwigzane zadania przedstawia si¢ nast¢pujaco:
Mamy w domu taki zwyczaj, ze wybieramy dziecko, ktére najbardziej lubimy. Glosujemy
kartkami z plusem i minusem. Stasiek wygrat. Stasiek najlepiej si¢ uczy. Stasiek ma jedng noge
krotsza. W nagrode, Doktor Korczak zabrat go na wycieczke, samolotem nad Warszawa.

Stasiek powiedziat, ze do konca zycia tego nie zapomni. (Remigiusz, Poznan)

Przyklad 6
Zadanie Zzoz (Krzys$, Poznan)
Na podstawie ustyszanego tekstu oraz korzystajqc z wlasnych przemyslen, wypisz po kilka cech
dwoch bohaterow z ksigzki ,, Pamigtnik Blumki”, ktorzy na poczqtku pobytu w sierocincu
zachowywali sie niewtasciwie. W jaki sposob sie zmienili?

Operator formalnego typu operacji wymagal poprawnego rozpoznania dwoch
bohaterow ksigzki ,,Pamigtnik Blumki”.

Operator otwartego rodzaju materialu pozostawial swobod¢e w samodzielnym
przygotowaniu oryginalnych dan na temat tych bohaterow.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na materiale wymagat

podazania za postawionym w zadaniu pytaniem: ,,W jaki sposob si¢ zmienili?”

Interesujace rozwigzanie zadania przygotowal Krzy$ z Poznania
Opisat dwie postaci z ksigzki: Hanne 1 Szymka. Wypisat cechy Hanny: przedtem: drapata,
przezywala, nie chciala pracowa¢ — potem: bardzo si¢ zmienita, bo Korczak duzo z nig

rozmawial na osobnosci i méwit jej, ze jest wartosciowa. Szymek przedtem kradi, rzucal
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kamieniami w okna, byt tobuzem, potem pomagat w kuchni i wygrat w konkursie na najwiecej
obranej cebuli. Juz nie byt fobuzem, bo czut si¢ wazny.

Chlopiec dokonat nie tylko pamigciowego odtworzenia tresci ksigzki, ale i dopisat
swoje komentarze: ,,Szymek nie byt fobuzem, bo czut si¢ wazny” oraz ,,Korczak mowit Hannie,
ze jest wartosciowa”. Pojawienie si¢ takich zdan wynikato z jego dedukcji, myslenia
przyczynowo skutkowego oraz do$wiadczen w zyciu osobistym. Krzy$ sam chetnie o tym

opowiedzial oddajac mi swoje wykonane zadania.

Przyklad 7
Zadanie Zzzo (Pola, Komorniki)
Blumka pisala pamietnik, zeby nie zapomnieé. Co dla Ciebie znaczq te stowa? Odpowiedz
mozesz dowolnie narysowac lub napisac.

Operator formalnego typu operacji wymagat poprawnego wyjasnienia znaczenia stow:
»pisa¢ pamigtnik, zeby nie zapomnie¢”

Operator zamknigtego rodzaju materialu wymagatl przypomnienia sobie tekstu z ksigzki
,Pamigtnik Blumki”.

Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale

pozostawial swobode w przedstawieniu odpowiedzi w formie tekstowej lub malarskie;.

Ciekawie wykonane zadanie:

Uczennica narysowala swoj pamigtnik i otoczyta go wielkim sercem. Tak opowiedziata
0 swoim rysunku: ,,Ja tez pisz¢ pamigtnik. Kiedys mama mi kazata, zebym nauczyta si¢ tadnie
pisac. Na poczatku nie lubitam pisaé. Ale potem mi si¢ spodobalo, ze moge czyta¢ co wydarzylo
si¢ kiedys, ze mogg sobie przypomnie¢ rozne rzeczy. Moze Blumka tez chciala zapamigtaé
swoje dziecinstwo. Bo byta sierota, ale trafita na Doktora. I miata szczgscie. Bo Doktor kocha
dzieci.” (Pola, Komorniki)

Znaczace jest uzycie czasu terazniejszego w ostatnim zdaniu o Korczaku. W §wiadomosci
uczennicy on ,.kocha” a nie ,,kochal”. Taki dowod na obecnos¢ korczakowskiej pedagogiki
serca w czasach wspolczesnych. Nie tylko my pedagodzy, doro$li, podkreslamy wage

1 aktualno$¢ jego mysli. Dzieci tez to wiedza, bo czuja i patrza sercem!

Przyklad 8
Zadanie Zzzz (Nikolas, Ostrow WIkp.)
Rozwigz zagadki zwiqzane z tekstem. Wykorzystaj ksiqzke, jesli zapomniates/zapomniatas
tresci.
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Operator formalnego typu operacji wymagat poprawnego rozwigzania zagadek.
Operator zamknigtego rodzaju materialu wymagat wykorzystania tresci ksigzki.
Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale

wymagal doboru odpowiednich wyrazow odpowiadajacych rozwigzaniu zagadek.
Oto zagadki i ich rozwigzania:

Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: Na najwigcej przeczytanych ksigzek

Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: Zszywa je.

Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: Nagrody.

Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz: Kazdy.

Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: Dzieci.

(Nikolas, Ostrowa WIlkp.)

To byly najcickawsze rozwigzania zintegrowanych zadan. Podzielg si¢ teraz mniej

dopracowanymi i bardziej odtworczymi przyktadami.

Przyklad 1
Zadanie Zooo (Anastazja, Komorniki)
Wyobraz sobie, ze jesteS wspanialym pisarzem. Wymysl wilasny, pomystowy
i oryginalny tekst na temat: Co ,,powiedziata” do mnie ksigzka pt. Pamietnik Blumki?
Operator postformalnego typu operacji wymagal przypomnienia sobie przezy¢
zwigzanych z czytaniem ksigzki obrazkowej Iwony Chmielewskiej pt. ,,Pamigtnik Blumki™.
Operator otwartego rodzaju materiatu wymagat odwotania si¢ do indywidualnych,
uprzednich do$wiadczen kazdego z uczniow w zwiagzku z przeczytanym tekstem 1 stworzenia
wlasnego tekstu.
Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale wymagat
obrania okreslonej 1 poznanej formy literackiej dla tekstu o swoich przezyciach zwigzanych

z dzietem literackim.

Oto przyktad poprawnie wykonanego zadania: (z zachowaniem oryginalnej pisowni):
Ksigzka ,,pami¢tnik Blumki powiedziata do mnie, ze dzieci maja plusy i minusy. Najbardziej
podobat mi si¢ doktor, ktory na nikogo nie krzyczatl, dzieci nie lubig gdy dorosli krzycza.
Dzieciom mozna wszystko spokojnie wytlumaczy¢. (Anastazja, Komorniki)

Uczennica wydobyta z ksigzki istotng dla siebie kwesti¢ Krzyczenia na dzieci. Zapisata, co czuja
dzieci, gdy dorosli traktujg je autorytarnie i przemocowo oraz podala rozwigzanie, by
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»Spokojnie rozmawia¢”. Krotkie teksty w ksigzce uruchomily w Kalinie seri¢ osobistych

skojarzen oraz potencjat madrych rozwigzan.

Przyklad 2
Zadanie Zooz (Aga, Poznan)
Wyobraz sobie, ze jestes wspanialq pisarkq/ wspaniatym pisarzem. Majgc do dyspozycji stowa
zapisane na tablicy, opisz kolejnego bohatera, ktory mogtby pojawic sie w ksigzce.

Operator postformalnego typu operacji wymagal wyobrazenia sobie, ze jest si¢
wspaniatym pisarzem, ktory opisuje kolejng postac z ksigzki ,,Pamietnik Blumki”.

Operator otwartego rodzaju materialu wymagat stworzenia ciekawego tekstu na temat
ksiazki ,,Pamietnik Blumki”, odwotujac si¢ do osobistych uprzednich doswiadczen.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji wymagal zastosowania

w zdaniach wyrazoéw zgromadzonych na tablicy: jest, ma, lubi.

Oto przyktad poprawnie wykonanego zadania: (z zachowaniem oryginalnej pisowni)
Bozenka jest najszybsza ze wszystkich w obieraniu banandéw. Bozenka najbardziej lubita
Judytke. Byta bardzo madra. (Aga, Poznan)

Uczennica znalazta w opisywanej przez siebie bohaterce ceche, ktora wyrdznia jg sposrod

innych dzieci, ale nie dopisata, zgodnie z rytmem ksigzki, co bylo jej staboscig czy trudnoscia.

Przyklad 3
Zadanie Z0zo (Adam, Poznan)
Majgc do dyspozycji stowa: szacunek, dom, wspolpraca, wychowawcy, prawa dziecka, utoz
cztery zdania i przedstaw je w dowolny sposob.

Operator postformalnego typu operacji wymagat utozenia dowolnych zdan.

Operator zamknigtego materialu wymagat wykorzystania jedynie wyrazow podanych
w zadaniu.

Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale wymagat

przedstawienia w dowolny sposob utozonych zdan, np. w formie rymowanki, opisu, wiersza

Przecigtnie wykonanie zadanie wygladato tak: (z zachowanie oryginalnej pisowni,
Adam, Poznan)
Nie wiem co napisa¢ o szacunku.
Kazdy powinien mie¢ swuj dom.
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Wsputpraca si¢ optaca.
Kazde dziecko ma swoje prawa.

Adam wybral cztery sposréd pieciu wyrazen. Po prostu zapisal cztery zdania, tacznie
z pierwszym, w ktérym uzywa wybranego stowa, ale w konteks$cie poinformowania, zZe nic nie
przechodzi mu do glowy. W rozmowie, na pytanie, czy rozumie, czym jest szacunek
powiedziat, ze wie o co chodzi, ze gdy kto$ kogos szanuje, to znaczy, ze nie robi mu przykrosci,

ale nie widzial, jak to napisac.

Przyklad 4
Zadanie Zzoo (Maja J., Ostrow WIikp.)
Wyobraz sobie, ze pisarka pozostawit dla Ciebie wolne miejsce na swoim opowiadaniu.
Wykorzystaj dowolne stowa i uzupetnij opowiadanie w wybrany przez siebie sposob.

Operator formalnego typu operacji wymagat uzupetienia opowiadania.

Operator otwartego materialu wymagat wykorzystania dowolnych stow i opisania zasad
panujacych w Domu Sierot odwotujac si¢ do uprzednich do§wiadczen.

Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji wymagal zastosowania

w zdaniach dowolnych wyrazow.

Przyktad pomystowo wykonanego zadania. Podkre§lone wyrazy zostalty najciekawiej
uzupehione przez Maja J. z Ostrowa WIkp. (zachowana oryginalna pisownia, rowniez z btedami
ortograficznymi).

Dzieci mieszkaty w domu dziecka. Byto ich tam dwanascie. Kazde dziecko miato swoje_zycie.
W domu panowaly zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno ktama¢. Pan Doktor
uczyt dzieci, ze dziewczynki i chtopcy maja takie same zasady oraz, ze od kar wazniejsze s

nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci najwarzniejszy.

Maja zapamigtatam, ze opisywany w ksigzce dom nie byt zwyczajnym, ale podata
wspotczesng nazwe¢ ,,dom dziecka” zamiast ,,Dom Sierot”. Zapamigtatam, ze w ksigzce
opisywanych jest dwanascioro dzieci, cho¢ w sierocincu bylo ich az dwiescie 1 tym jest

napisane na pierwszych stronach. Pozostale zdania sg uzupelnione w prawidtowy sposob.

Przyklad 5
Zadanie Zozz (Maks, Poznan)
Wyobraz sobie, ze autorka ksigzki ,, Pamigtnik Blumki” pozmieniata kolejnos¢ zdan w swoim

tekscie. Uporzqdkuj je w dowolny sposob, aby powstata opowiesc.
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Operator formalnego typu operacji wymagal poprawnego przepisania prawidtowo
skonstruowanych zdan, zaczerpnigtych z ksigzki ,,Pamig¢tnik Blumki”.

Operator zamknigtego rodzaju materialu wymagat wykorzystania zdan podanych przez
nauczyciela.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale zaktadat

utozenie zdan w odpowiedniej kolejnosci.

Nie w pelni poprawnie rozwigzane zadania przedstawia si¢ nast¢pujaco:
Mamy w domu taki zwyczaj, ze wybieramy dziecko, ktdre najbardziej lubimy. Stasiek wygrat.
Stasick ma jedng noge krotszg. Stasiek najlepiej si¢ uczy. Glosujemy kartkami z plusem
i minusem. W nagrode, Doktor Korczak zabral go na wycieczke, Samolotem nad Warszawa.

Stasiek powiedzial, ze do kofica Zycia tego nie zapomni.

Przyklad 6
Zadanie Zzoz (Kuba, Komorniki)
Na podstawie ustyszanego tekstu oraz korzystajqc z wlasnych przemyslen, wypisz po kilka cech
dwoch bohaterow z ksigzki ,, Pamigtnik Blumki”, ktorzy na poczgtku pobytu w sierocincu
zachowywali sie niewtasciwie. W jaki sposob sie zmienili?

Operator formalnego typu operacji wymagal poprawnego rozpoznania dwoch
bohaterow ksigzki ,,Pamigtnik Blumki”.

Operator otwartego rodzaju materialu pozostawial swobod¢ w samodzielnym
przygotowaniu oryginalnych dan na temat tych bohaterow.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na materiale wymagal

podazania za postawionym w zadaniu pytaniem: ,,W jaki sposob si¢ zmienili?”

Kuba z Komornik nie méglt przypomnie¢ sobie imion opisywanych dzieci 1 pomylit
cechy charakteru, ktore nalezaly do rdéznych dzieci, przypisujac je jednemu: ,Jedna
dziewczynka drapata i zachorowata” ,, Kocyk nosit wegiel w nocniku i ptakat w nocy”.

Ciekawe jest jednak to, w jaki sposob uczen dopasowal te rozne cechy jednemu dziecku.
Kocyk jest matym chtopcem 1 rzeczywiscie pomagal przy roztadunku wegla, natomiast w nocy
ptakat inny maty chtopiec Chaimek. Kuba skojarzyt te dwie postaci ze wzgledu na zblizony
wiek. Z kolei opisywana dziewczynka ma w sobie cechy Reginki, ktora kiedys miata warkocz

dhugi az do pasa, ale zachorowata, ale w ksigzce pokazana jest z krotkimi wtosami. Za to inna
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dziewczynka Hanna — gdy przybyta do Domu Sierot to drapata i ona narysowana jest z dlugim

warkoczem. Kuba skojarzyt te dwie postaci i stworzyt swoja opowiesc.

Przyklad 7
Zadanie Zzzo (Mateusz, Poznan)
Blumka pisata pamietnik, Zeby nie zapomnieé. Co dla Ciebie znaczq te stowa? Odpowiedz
mozesz dowolnie narysowac lub napisac.

Operator formalnego typu operacji wymagal poprawnego wyjasnienia znaczenia stow:
»pisa¢ pamigtnik, zeby nie zapomnie¢”

Operator zamkni¢tego rodzaju materialu wymagatl przypomnienia sobie tekstu z ksigzki
»Pamietnik Blumki”.

Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale

pozostawial swobod¢ w przedstawieniu odpowiedzi w formie tekstowej lub malarskie;.

Najbardziej lapidarnie wykonane zadanie:
,Pamigtnik to taki zeszyt do pisania tajemnic, ale jak trafi na wroga, to uwaga, moze by¢ zle”.
(Mateusz, Poznan). Chlopiec nie chciatl rozwija¢ tematu, gdy probowatam dowiedzie¢ sie, co

znaczy ,,moze by¢ zle” i kto to jest wrog. Powiedziat tylko ,,widziatem to na filmie”.

Przyklad 8

Zadanie Zzzz (lza, Ostrow Wikp.)

Rozwiqz zagadki zwigzane z tekstem. Wykorzystaj ksigzke, jesli zapomniales/zapomniatas

tresci.
Operator formalnego typu operacji wymagat poprawnego rozwigzania zagadek.
Operator zamknigtego rodzaju materiatu wymagat wykorzystania tresci ksigzki.
Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale

wymagal doboru odpowiednich wyrazoéw odpowiadajacych rozwigzaniu zagadek.

Oto zagadki i ich rozwigzania: (lza, Ostrow Wlkp.)
Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: Nie pamigtam.
Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: Nie wiem.
Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: Nagrody.
Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz: Dzieci i doro$li.
Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: Chyba dzieci.
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Nieudzielenie odpowiedzi wigze si¢ U dziewczynki ze slabg koncentracjg na tekscie
literackim. Relatywnie ona i tak byta z siebie dumna, bo cho¢ nie odpowiedziata na wszystkie
zagadki, to jednak znata rozwigzanie kilku. I to byt dla niej powod do radosci. ,, Ta ksigzka byta
bardzo ciekawa. Chciatam jej stucha¢!” Wykorzystatam t¢ autorefleksje do wspierajace;j
rozmowy zakonczonej stowami: Masz w sobie duzo talentow, jeste§ madra dziewczynka,
powodzenia w odkrywaniu tego, co jeszcze potrafisz zrobié, stworzyé, wymysleé, a potrafisz
wiele, juz ja to wiem!”

Po przeanalizowaniu wszystkich odpowiedzi stwierdzam, ze dzieci maja duzy potencjat
intelektualny i we wszystkich trzech szkotach znalazly si¢ zaréwno bardzo oryginalne
i dopracowane odpowiedzi, jak i bardziej odtworcze i mniej zaangazowane rozwigzania. Na
podkreslenie zastuguje fakt, ze dzieci z wielka powaga i uwaznoscig wyshuchaty tresci ksigzki,
a podczas rozmowy w kregu zachowywaly si¢ ,,inaczej niz na co dzien” — tak stwierdzily
nauczycielki w Poznaniu i Komornikach. Nie oznacza to, ze moja osoba spowodowata pewng
sztuczno$¢ sytuacji, albo stres zwigzany z badaniem naukowym. Dzieci byty wyraznie poruszone
samg trescig ksigzki, jak i sposobem jej czytania. Podkreslaty, Zze juz samo umiejscowienie, czyli
wyjscie z tawek byto dla nich ciekawe, a dawno nie praktykowane (Ostrow Wlkp.). Rowniez
sposob prowadzenia rozmowy, z moim wstgpnym komentarzem, ze ,,wszystkie odpowiedzi sg
dobre, bo sg wasze” wywolaty zadowolenie i odblokowaty tych, ktorzy na co dzien bojg si¢
popetni¢ blad (Poznan). Najbardziej zywiotowo, spontanicznie i z najwigkszym zaangazowaniem
pracowali uczniowie w Komornikach.

Przystapie teraz do przesledzenia rozwigzah wszystkich osmiu zintegrowanych zadan
szkolnych, ktore wykonali uczniowie z kazdej szkoty. Najpierw wybiore dziewczynke i chtopca
ze szkoty w Komornikach, Ostrowie Wlkp. i Poznaniu, ktoérzy wykazali si¢ najciekawszymi
odpowiedziami w zadaniach otwartych. Nast¢pnie przedstawi¢ rozwigzania najbardziej
schematyczne, dziewczynek i chtopcow z kazdej ze szkot.

Kalina ze szkoty w Komornikach udzielita oryginalnej odpowiedzi na zadanie otwarte.
,,Ksigzka ,,Pami¢tnik Blumki” byta bardzo ciekawa. Zdziwilam sie, ze taka ksigzka jest. Nie
widziatam wczesdniej takiej ksigzki. Podobaty mi si¢ kolory w tej ksigzce. Ta ksigzka byta
bardzo spokojna. A takie trudne rzeczy tam byly. Ksiazka powiedziala mi, zebym byta
spokojna. Ze wszystko bedzie dobrze”. Dziewczynka w swojej wypowiedzi pisemnej nie
odniosta si¢ do tresci ksigzki, ale do przestania, ogdlnej atmosfery utworu. ,,Wyczytata” to, co
nie wybrzmiato w Zadnej innej pracy. Wywnioskowata, Ze mozna przezywac¢ trudne chwile

| ze ta sytuacja moze ulec poprawie, pozytywnej zmianie.
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W drugim zadaniu uczennica tak opisata dziecko, ktore mogloby wedtug jej pomystu,
znalez¢ si¢ w Domu Sierot Korczaka: ,,Jest jeszcze Nadzieja. Ona pigknie rysuje ale nie mowi
duzo. Woli obserwowac. Jest niesmiata i pomocna. Zawsze ma wiele pomystow. Raczej chodzi
wlasnymi drogami”. Kalina utrzymata rytm wypowiedzi tak, jak w ksigzce, uzyta krotki zdan,
opisata to, co w jej bohaterce jest widoczne na pierwszy rzut oka — ,,pigknie rysuje”, ale i te
bardziej ukryte cechy — ,,woli obserwowac”, ,,chodzi wlasnymi drogami”. Swojej bohaterce
nadata oryginalne i wiele mowigce imig.

W trzecim zadaniu nalezalo wykorzysta¢ sposréd podanych wyrazéw wykorzystaé
cztery i napisa¢ z nimi tekst. Kalina uzyta tylko dwoch, ale w ciekawy sposob zamienita
rzeczowniki na czasowniki: szacunek na szanowal, wspolpraca na wspotpracowaty: ,,Pan
Doktor szanowat dzieci. Dzieci w domu wspotpracowaty”.

W czwartym zadaniu z dopisywaniem wybranych przez siebie wyrazéw do

przygotowanego juz tekstu z lukami, Kalina wypisala poprawnie wszystkie wyrazy. Miata
podobne skojarzenia, co inni uczniowie.
,Dzieci mieszkaty w domu sierot. Byto ich tam duzo. Kazde dziecko miato swoje_sprawy.
W domu panowaty zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno wyzywaé. Pan Doktor
uczyt dzieci, ze dziewczynki i chtopcy maja takie same obowiazki oraz ze od kar wazniejsze sa
nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci najwazniejszy.”

Piate zadanie nie przysporzyto Kalinie Zadnych trudnosci, wszystkie zdania zapisala

w logicznie uporzadkowanej kolejnosci, tworzac spdjna catosé.
»-Mamy w domu taki zwyczaj, ze wybieramy dziecko, ktore najbardziej lubimy. Glosujemy
kartkami z plusem i minusem. Stasiek wygrat. Stasiek najlepiej si¢ uczy. Stasiek ma jedng noge
krotsza. W nagrode, Doktor Korczak zabral go na wycieczke, samolotem nad Warszawa.
Stasiek powiedziat, Ze do kofica Zycia tego nie zapomni.”

W szostym zadaniu, opisujac dwoje dzieci z domu sierot, dziewczynka jako jedyna ze
wszystkich badanych dzieci, zwrocita uwage na Arona, ktory ,,umial szy¢, a w nocy cos$
przezywal”. W ksigzce jest napisane, ze Aron ptakal. W poleceniu do zadania chodzito,
o wskazanie tych dzieci, ktorych zachowanie byto niewlasciwe, ale przebywajac w Domu
Sierot zmienity si¢, pokazaty swoje pigkne cechy. Interesujace jest dla mnie mys$lenie niespetna
dziesiecioletniej dziewczynki, ktora za niewlasciwy uznaje ptacz dziecka. My dorosli, dobrze
wiemy, ze ptacz dziecka w nocy jest naturalnym sposobem wyrazania jego potrzeb, nawet jesli
sa one nieuswiadomione, a tak bylo w przypadku Arona: ,rano nic juz nie pamigtal”.

Rozwigzywanie zadan czeSciowo otwartych, umozliwia uczniom dostep do poktadéow ich
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uprzednich doswiadczen. W ten sposob ksigzka wykracza poza swoj format, a to jest jednym
z zadan czytania wrazeniowego.

Siédme zadanie ponownie odstonito dziecigce wspomnienia i przezycia. Kalina
napisata: ,,Nie zapomnie¢ znaczy, ze trzeba pami¢ta¢ wazne dni z zycia. Jak mam duzo dobrych
wspomnien, to jestem szcze$liwa. A jak mam nieszcze$liwy dzien to przypominam sobie
szczg$liwy.” Dziewczynka nie odniosta si¢ bezposrednio do pamigtnika, jak sugerowatoby
pytanie, ale skupita na stowach ,,nie zapomnie¢”. Wydaje mi si¢, ze podczas rozwigzywania
zintegrowanych zdan, uczennica nie skupiata si¢ tak na tresci z ksigzki, tylko poszta w swych
rozwazaniach o poziom wyzej, przekroczyla szkolne zadania i zaczeta snu¢ opowies$¢ o sobie.

Co nie znaczy, ze nie zapamigtata tresci, bo typowo zamknigte ostatnie dsme polecenie
wykonala bez zastrzezen. Na wszystkie zagadki odpowiedziata prawidtowo:

Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: Konkursy czytelnicze.

Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: Zszywa je.

Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: Nagrody.

Kto moze wpisywac¢ si¢ na tablicg skarg i podzigkowan? Odpowiedz: Wszyscy w domu sierot.
Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: Dzieci.

Podsumowujac Kalina udzielita wyczerpujacych, oryginalnych 1 najmniej
przewidywalnych odpowiedzi. Spotkanie z ksigzka stato si¢ dla niej swoistg furtka, otwierajaca
jej $wiat do§wiadczen przezyc¢ 1 zdarzen, ktory odwazyla si¢ zapisac.

Z kolei jej kolega z klasy, Mikotaj, podczas rozwigzywania zintegrowanych zadan
szkolnych ujawnit swoj filozoficzny charakter. W pierwszym zadaniu zaskoczyl mnie swoim
»monologiem filozoficznym” na temat tresci polecenia do zadania: Co powiedziata Tobie
ksiazka? Chlopiec napisat tak: ,,Co powiedziata do mnie ksigzka? Pierwszy raz stysze takie

stowa. Czy ksigzki wogule®?

moga mowic¢? Kto§ styszal, jak ksiazki mowia?”. Mikotaj
wprawdzie nie udzielit odpowiedzi na to najbardziej otwarte zadanie, ale wykazat si¢ polotem
1 zrgeznosceig jezykowa, formutujac pytania, ktore moglyby by¢ przyczynkiem do rozméw
z dzie¢mi na temat roli ksigzki w Zyciu ucznia oraz uzywania rozmaitych srodkéw obrazowania
jezykowego do przedstawiania rzeczywistosci.

W drugim zadaniu uczen zachowal rytm zawarty w opowiesci Iwony Chmielewskiej.
Przypomne, ze autorka ukazata kazde dziecko ze wszystkich jego charakterystycznych stron

I tych dobrych, i tych trudnych, a nawet niewtasciwych. Mikotaj napisat lakonicznie: ,,To jest

Julek. Lubi gry planszowe i komputerowe”. W tej krotkiej wypowiedzi kryje si¢ co$, co

521 Oryginalna pisownia.
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W uznaniu chtopca bedzie odebrane przeze mnie, osobg dorosta jako pozytywne (gry planszowe
— bo tak mowig dorosli) 1 mniej pozadane (gry komputerowe — bo tak twierdza dorosli).
Zaznaczg, ze tych informacji udzielit mi Mikotaj w rozmowie po oddaniu wykonanych zadan.
To jest kolejny dowod, by uczniowie mogli opowiadac¢ o swoich wytworach, ze dopowiadanie
czyni zadanie pelniejszym.

Odpowiedzi do trzeciego zadania zachowaly konwencje z pierwszego polecenia.
Mikotaj, jako jedyny ze wszystkich badanych przeze mnie dzieci, utozyt zdania w formie pytan:
,Co to jest szacunek? Gdzie jest najwyzszy dom na $wiecie? Czy wspodlpraca to praca? Czy
wychowawcy moga bi¢ dzieci?” Nawigzal przy tym zarowno do tresci ksigzki, jak i swoich
doswiadczen. Na moje pytanie czy wie, gdzie jest najwyzszy dom na $wiecie, odparl, ze
w Dubaju. ,,Interesuj¢ si¢ rekordami” — dodat.

W czwartym zdaniu prawidtowo wpisat brakujace wyrazy:

,»Dzieci mieszkaly w wielkim domu. Byto ich tam dwiescie. Kazde dziecko miato swoje 16zko.
W domu panowaty zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno bi¢. Pan Doktor uczyt
dzieci, ze dziewczynki i chtopcy maja takie same zasady oraz ze od kar wazniejsze sa nagrody.
Doktor Korczak byl dla dzieci super.” Cho¢ Mikotaj uzyt kolokwializmu, to doskonale oddat
on wilasciwy przekaz, jaki mozna wydedukowac stuchaé/czytajac tres¢ ksiagzki.

W piatym zadaniu, chlopiec poprzestawial zdania. Na moje pytanie, czy przeczytal to,

co zapisat, odpowiedziat, ze nie. Mysle, ze gdyby dokonat autokorekty bez trudu znalaziby
nielogicznie postepujace po sobie zdania.
»,Mamy w domu taki zwyczaj, ze wybieramy dziecko, ktore najbardziej lubimy. Glosujemy
kartkami z plusem i minusem. Stasiek wygral. W nagrode, Doktor Korczak zabrat go na
wycieczke, samolotem nad Warszawa. Stasiek najlepiej si¢ uczy. Stasiek ma jedng noge
krotsza. Stasiek powiedziat, ze do konca Zycia tego nie zapomni.”

Zadanie szoste Mikolaj wykonat poprawnie. Wybrat dwoje charakterystycznych dzieci,
ktorych postepowanie wyraznie zmienito si¢ podczas ich pobytu w sierocincu. ,,Hanna drapata
1 wyzywala, a potem przestala, a Szymon kradt 1 bil a potem pomagal w kuchni i obierat
cebule.” W zdaniu zawarte sg konkretne odpowiedzi zgodne z pytaniem.

W zadaniu siddmym, chlopiec zwrocil uwage nie na pamietnik, ale na czynnos¢
,hiezapominania”. Napisat tak: ,Nie zapomnie¢. Trzeba ¢wiczy¢ pamig¢é. Pamige¢ pomaga
W nauce. Gdy trzymasz co§ w glowie to jeste§ madry. Czy nie zapomnie¢ to to samo, co
pamigtac?” W ostatnim zdaniu jego wypowiedzi, ponownie ujawnity si¢ tresci $wiadczace
0 filozoficznym podej$ciu do zycia. Zakonczyl niezwykle pojemnym pytaniem 0 znaczenie
stow pamietac i1 nie zapomnie€, ktore oczywiscie nie sg tozsame. Taki sposob formutowania
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mysli moze $wiadczy¢ o ponadprzecigtnej dla swojego wieku, odbierania rzeczywisto$ci
zamknigtej w jezyku pisanym.

Zadanie najbardziej bardziej zamknigte zostato przez Mikotaja wykonane poprawnie.
Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: Konkursy czytania ksigzek.

Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: Potrafi szy¢.

Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: Nagrody.

Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz: Dzieci i dorosli
Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: Dzieci z domu sierot.

Podsumowujac, Mikotaj podczas wykonywania zintegrowanych zadan szkolnych
ujawnit swoja filozoficzno-refleksyjng natur¢. Spotkanie z ksiazka i jej stuchanie/ogladanie
wywotato szereg pytan. Juz w rozmowie po wspolnym czytaniu, chlopiec wykazywat taka
poszukujaca i dociekajacg aktywno$é. Zostato to przeze mnie zauwazone i docenione. PO moim
komentarzu ,,Alez zadajesz cickawe pytania!” kontynuowat spisywanie swoich mysli podczas
rozwigzywania zadan.

Poréwnujac prace nad zadaniami Kaliny 1 Mikotaja dostrzegam, ze oboje $wietnie
poradzili sobie zaréwno z zadaniami otwartymi jak i zamkni¢tymi. Na podobnym poziomie
byly tez ich zadania czgéciowo zamknigte i czg§ciowo otwarte. Kalina doskonale radzita sobie
z zadaniami w ktorych dominowal materiat otwarty, operacje formalne i postformalne oraz
metody heurystyczne. A Mikotaj, gdy materiat byt zamkniety, operacje postformalne a metody
algorytmiczne.

Przejde teraz do przedstawienia najciekawszych rozwigzan zintegrowanych zadan
szkolnych przez drugg pare dzieci ze szkoty w Ostrowie Wlkp. Wszystkie wypowiedzi dzieci
zapisane w cudzystowach zachowuja oryginalng pisownig.

W pierwszym, otwartym zadaniu, w odpowiedzi na pytanie: ,,Co ksigzka tobie
powiedziata”? Lena N. napisata list do Blumki: ,,Cze$¢, przeczytatam twoj pamigtnik. Mam
nadziej¢, ze si¢ nie gniewasz. Nie pisatas o rzeczach osobistych, wigc chyba mi wybaczysz.
Fajnie opisatas dom dziecka 1 swoich kolegdéw i kolezanki. Chyba ich lubisz? Mam nadzieje,
ze spetnisz swoje marzenia 1 bedziesz super nauczycielkg. Cze$¢. Lena”. Uczennica
w oryginalny sposob podzielita si¢ swoimi wrazeniami po wspdolnym przeczytaniu
1 wystuchaniu ksigzki. W swej wypowiedzi zawarla celne spostrzezenia 1 wiedze dotyczaca
tego, czym jest pamigtnik. Lena szczegéOlnie zapamigtata marzenie tytutlowej bohaterki
| przypisata jej cechy, ktorych nie mozna wprost wyczytaé z kart ksigzki, wnioskujac, ze bedzie

»super nauczycielky”.
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W drugim zadaniu dziewczynka przygotowata taki opis: ,,Marcelina ma 10 lat. Lubi by¢
w centrum uwagi. Przezywa dzieci. Nie lubi bawi¢ si¢ z innymi dzie¢mi. Jest samolubna”.
Uczennica zachowata rytm nadany przez Iwon¢ Chmielewska piszac krotkie zdania, w ktorych
zawarte sg i cechy charakteru i stosunek do innych. Przede wszystkim skupita si¢ na wadach
swojej bohaterki.

Lena wykorzystata swoje doswiadczenie z treSci ksigzki i ze swego zycia, piszac
w trzecim zadaniu takie zdania: ,,W domu stoi stot. Wychowawcy uczg dzieci. Czasami nie
lubi¢ wspotpracowac. Dzieci trzeba szanowac”.

W czwartym zdaniu uczennica prawidtowo wpisata brakujace wyrazy:
»Dzieci mieszkaly w domu. Bylo ich tam duzo. Kazde dziecko miato swoje sprawy.
W domu panowaly zasady. Jedna z nich byla o tym, Ze dzieci nie wolno bi¢. Pan Doktor uczyt
dzieci, ze dziewczynki i chtopcy majg takie same Sprawy oraz ze od kar wazniejsze sa nagrody.
Doktor Korczak byt dla dzieci najlepszy.” Wpisane wyrazy zachowuja logike i celnos¢
wypowiedzi, ale nie s3 wyszukane ani zaskakujace.

Lena wszystkie zdania w pigtym zadaniu zapisala w uporzadkowanej kolejnosci,
tworzac spojng catose.
»~Mamy w domu taki zwyczaj, ze wybieramy dziecko, ktore najbardziej lubimy. Glosujemy
kartkami z plusem i minusem. Stasiek najlepiej si¢ uczy. Stasiek ma jedng nogg krotsza. Stasiek
wygral. W nagrode, Doktor Korczak zabral go na wycieczkg, samolotem nad Warszawa.
Stasiek powiedzial, Ze do kofica Zycia tego nie zapomni.”.

W széstym zadaniu Lena wybrata dwoje najbardziej charakterystycznych bohateréw
z ksigzki 1 opisata ich prawidlowo: ,,Hanna przezywal i drapata. Hanna nie przezywata 1 nie
drapata. Szymek bil. Szymek wygrat s konkursie cebuli”. Lapidarne wypowiedzi nie zawieraja
powodow, dla ktorych dzieci si¢ zmienity.

Zadanie siodme zawieralo pytanie, w ktorym nalezy podzieli¢ si¢ osobistg refleks;ja.
Lena nie odpowiedziala, co dla niej znaczg stowa ,,Pamig¢tnik jest po to, zeby nie zapomniec”,
ale zinterpretowala motywy pisania pami¢tnika przez tytulowa bohaterke: ,,.Blumka pisata
pamig¢tnik, zeby nie zapomnie¢ swojego dziecinstwa. Blumka lubita swoj przybrany dom”.

Rozwigzania zagadek z najbardziej zamknigtego zadania przedstawiaja si¢ prawidlowo:
Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: Konkursy czytelnicze.
Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: Szyje.
Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: Nagrody.
Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz: Dzieci, wychowawcy i Pan
Doktor.
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Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: wszystkie dzieci.

Reasumujac, Lena odpowiedziala w oryginalny sposob na najbardziej otwarte zadania,
a prawidtowo na czgsciowo zamknigte i zamknigte. Jako jedyna, sposrdd wszystkich badanych
dzieci, napisat list do Blumki, w ktorym wykazala si¢ umiejetnoscig odczytywania znaczen
1 kontekstow, zawartych w ksigzce.

Z kolei jej kolega, Nikolas, w pierwszym zadaniu, w ramach osobistych przemyslen
,,Co ksigzka Tobie powiedziata?” odpowiedziat pelnym zdaniem: ,,Ksigzka powiedzial mi, ze
dzieci mogg mieszka¢ w jednym domu 1 jako$ to jest. Czasami gorzej, ale raczej lepie;.

W drugim zadaniu, uczen tak wymyslit posta¢ swojego bohatera, ktéry mogtby pojawic
si¢ w ksiazce: ,,Do Korczak team dotaczyt Tomek. Tomek lubi gra¢ w pitke. Tomek zatozyt
w domu sierot klub pitkarski”. Nikolas skupit si¢ na talentach i mocnych stronach opisywanego
chtopca. Pominat element ,,trudny”, wade, wyzwanie, smutna przesztos¢, itp.

Cho¢ w trzecim zadaniu, uczen nie wybral zgodnie z poleceniem czterech wyrazow, to
jednak utozyl ciekawe zdania: ,,Dzieci nalezy szanowaé! Wychowawcy musza szanowac
dzieci! W domu sierot pan doktor szanowat dzieci. Jak ludzie si¢ szanuja to jest zgoda”.

W czwartym zadaniu z dopisywaniem wybranych przez siebie wyrazow do
przygotowanego juz tekstu z lukami, Nikolas wypisal poprawnie wszystkie wyrazy. Miat
podobne ponad przeci¢tne skojarzenia, w pordwnaniu z innymi uczniami.

»Dzieci mieszkaly w domu z mito$ci. Bylo ich tam z dwiescie. Kazde dziecko mialo swoje

tajemnice. W domu panowaly zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno bié. Pan
Doktor uczyt dzieci, ze dziewczynki 1 chtopcy maja takie same pomysty oraz, ze od kar
wazniejsze sa nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci jak ojciec.”

W piagtym zadaniu, chlopiec poprzestawial zdania na koncu wypowiedzi, bo zrozumiat,

ze wygrana w konkursie byta wazniejsza od lotu nad Warszawa.
»~Mamy w domu taki zwyczaj, ze wybieramy dziecko, ktore najbardziej lubimy. Glosujemy
kartkami z plusem i minusem. Stasiek wygrat. Stasiek najlepiej si¢ uczy. Stasiek ma jedng noge
krétszg. Stasiek powiedzial, ze do konca zycia tego nie zapomni. W nagrodg, Doktor Korczak
zabral go na wycieczke, samolotem nad Warszawg”.

Nikolas w ciekawy sposob opisat dwoje dzieci z ksigzki: ,,Szymon byt ztodziejem. Lubit
si¢ bi¢, zaczepiat stabszych. W domu sierot Korczak powiedzial mu ze jest wazny i Szymon si¢
zmienit. Odkryl, ze lubi gotowaé. Hanna kiedy$ przezywata i drapata. Pan Doktor z nig
porozmawiat i ona si¢ zmienita”. Uczen bardziej szczegdélowo niz jego réwiesnicy, opisat
posta¢ Szymka. Samodzielnie wysnut hipotezg, jakich stow mogt uzy¢ Korczak, pod wptywem
ktorych bohater z ksigzki si¢ zmienit.
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W réwnie interesujacy sposob, Nikolas udzielit odpowiedzi na siodme zadanie, dzielac
si¢ osobistg refleksja: ,,Pamietnik pisze si¢ po to, ze nie zapominaé. Te stowa rozumiem tak, ze
wazna jest pamie¢. Na przyktad, gdy kto$ pamieta o moich urodzinach albo pamigta jak kiedy$
nie umiatlem wystgpowaé na przedstawieniu w pierwszej klasie a teraz umiem. Dobrze, ze
mozna sobie przypomnie¢ dawne czasy”.

Zadanie Osme zostalo przez Nikolas rozwigzane poprawnie, jedna odpowiedz
(poprawna) pojawila si¢ ze znakiem zapytania.:

Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: Z czytania.

Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: Szyje?

Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: Nagrody.

Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz: Dzieci i dorosli.
Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: Dzieci

Nikolas w intersujacy sposob przedstawil swoje wrazenia i pamigciowe opanowanie
tresci ze wspolnie czytanej ksigzki. Zadania wykonat poprawnie, w wielu miejscach wykazat
si¢ logicznym mysleniem i glebokimi skojarzeniami, ktore bardzo cz¢sto mialy swoje zrodto
w jego osobistych doswiadczeniach.

Przygladajac si¢ wynikom pracy Neli i Nikolasa zauwazam, ze oboje btyskotliwie
I w efektywny sposob zaprezentowali swoje umiejetnosci uwaznego stuchania i wyciggania
wnioskow, ktore to przetozyty si¢ na poprawnos$¢ i oryginalno$¢ wykonywanych zadan. Nela
byta najbardziej oryginalna w zadaniach najbardziej otwartych, a Nikolas w zadaniach
czesciowo zamknigtych, np. gdy podany byt nieformalny typ operacji w zadaniu czwartym lub
otwarty materiat w zadaniu szostym.

Po przeanalizowaniu zadan uczniow z Ostrowa WIKp., przejd¢ do opisania rozwigzan
dzieci ze szkoty w Poznaniu. Rozpoczn¢ zgodnie z zalozonym planem od charakterystyki
najciekawszych wynikéw pracy dziewczynki.

Martyna t.. w pierwszym najbardziej otwartym zadaniu napisata list do autorki ksigzki
(z zachowaniem oryginalnej pisowni): ,,Bardzo dzigkuje za Pani ksiazke. Bardzo tadnie Pani
pisze i rysuje. Pani ksigzka jest bardzo ciekawa. Najbardziej podobaja mi si¢ prawa dziecka, ze
dziecko ma prawo. Na przyktad dziecko ma prawo hatasowaé. I ze moze si¢ poprawié. Zycze
Pani wszystkiego najlepszego. Twoja Martyna”. Uzycie czasu terazniejszego wskazuje, ze
czytanie nie skonczylo si¢ wraz z zamknigciem ksigzki, ale trwa nadal, jest obecne w umysle
uczennicy. Martyna pamigtata 0 zwrotach grzecznos$ciowych, zastosowata duza liter¢ w zwrotach
do autorki. Znamienny jest podpis ,,Twoja Martyna” sugerujacy pewien stopien zazyltosci, a na
pewno sympatii i szacunku, jaki ma dziewczynka do nieznanej postaci, jaka jest pisarka.
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W drugim zadaniu Martyna w oryginalny sposob opisala nowg osob¢ w Domu Sierot,
ktéra mogtaby by¢ bohaterka ksigzki ,,Pamig¢tnik Blumki”: ,,To juz! Wilasnie do naszego domu
przyjechata nowa dziewczyna 0 imieniu Lika. Ma bardzo bladg twarzyczke i ztg ming. Duzo
ktamata. Dostownie codziennie. Lubita i chciata pobawi¢ si¢ z innymi dzie¢mi, ale nikt jej nie
lubil, bo miata okropny charakter. Pewnego dnia pan profesor wzial ja na stéwko. Po rozmowie
ktamata mniej. Wszyscy chcieli si¢ z nig bawi¢, a Lilka byla szczesliwa”. Uczennica zachowata
rytm pisania, w ktérym dziecko ma jaka$ trudnos¢, potem wydarza si¢ co$ pozytywnego
(rozmowa z Korczakiem) i dziecko si¢ zmienia, co wigcej, inne dzieci dostrzegajg t¢ zmiang
(wszyscy chcieli si¢ z nig bawic).

Bardzo ciekawie i nadzwyczaj oryginalnie Martyna potraktowata zadanie trzecie.
Utozyla zdania w formie, jak sama to nazwata, hasel reklamowych: ,,Szacunek jak podarunek!
Wspotpraca si¢ optaca! Wychowawcy kochajcie dzieci! Prawa dziecka sg wazne!”

W czwartym zadaniu uczennica wypisata brakujace wyrazy, tworzac wyr6zniajaca si¢
wypowiedz: ,,Dzieci mieszkaly w domu dziecka. Byto ich tam dwiescie. Kazde dziecko miato
swoje mysli. W domu panowaly zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno do niczego
zmuszaé. Pan Doktor uczyt dzieci, ze dziewczynki i chtopcy majg takie same sprawy oraz, ze

od kar wazniejsze sa wybaczenie i zrozumienie. Doktor Korczak byt dla dzieci autorytetem,”.

Tworzac tekst w pigtym zadaniu, Martyna zastosowata zasadg, ,,najpierw minusy potem
plusy” i zaczeta od defektu chiopca: Stasiek ma jedng noge krotsza. A potem wymienita caty
cigg pozytywnych zdarzen: Stasiek najlepiej si¢ uczy. Mamy w domu taki zwyczaj, ze
glosujemy kartkami z plusem 1 minusem. Stasiek wygrat. W nagrodg, Doktor Korczak zabrat
go na wycieczke, samolotem nad Warszawg. Stasiek powiedziat, ze do konca zycia tego nie
zapomni.

W szostym zadaniu, uczennica opisala, jak jedna z niewielu, Chaimka, ktory pluje, bije
1 psuje, zaznacza, z€ ,,zalowal” 1 Ze ,,jest maly, ale miat trudne dziecinstwo”. W opisie Hanny
znajdujg si¢ takie stowa” drapata i1 nie chciala si¢ bawi¢, byta potargana. Zaczeta si¢ bawic,
przestata drapa¢ 1 miata tadnie uczesane wtosy. W ksigzce jest tylko napisane, ze Hanna si¢
zmienita. Martyna dopisata, w jaki sposob moze wygladaé ta zmiana.

Odpowiadajac na pytanie w siodmy zadaniu, co to znaczy, ze pamigtnik jest po to, by
nie zapomnie¢, Martyna odniosta si¢ do ksigzki.: ,,Pamigtnik jest po to zeby nie zapomnie¢ co
robily dzieci w domu sierot. Pamigtnik to taki zeszyt, ktory pamigta”.

Wszystkie rozwigzania zagadek przedstawiajg si¢ prawidtowo:

Jakie konkursy wygrywata Reginka? OdpowiedZ: Konkursy czytelnicze.
Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: Zszywa.
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Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: Nagrody 1 u§miechy.
Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz: wszyscy w domu
Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: wszystkie dzieci.

Podsumowujac, Martyna postuguje si¢ wyszukanym stownictwem i oryginalnymi
skojarzeniami. Potrafi $§wietnie odtworzy¢ tre$¢ ksigzki, wysnu¢ wnioski i doda¢ osobiste
refleksje.

Jej kolega Szymon w wielu zadaniach wykazuje rownie cickawe rozwigzania.
Odpowiadajac na pierwsze, otwarte zadanie, uczen napisat: ,,Ksigzka powiedziata do mnie
0 panu doktorze. On jest przyjacielem dzieci. Ksigzka powiedziata do mnie o dzieciach, ze nie
wolno dzieci bi¢ tylko kochaé. Ksigzka powiedziata o pamigtniki, ze wkleja si¢ zdjecia”. Choé
powtarzanie tych samych zwrotow moze wydawac si¢ mniej interesujace, to jednak zachowany
jest tu pewien uporzadkowany i interesujacy rytm. Ksigzka ,,przemawia” do Szymka w kilku
wymiarach, tego co najwazniejsze dla niego, czyli posta¢ Korczaka i prawa dziecka,
szczegoblnie te zwigzane z karami fizycznymi, oraz informacje o tym, jak tworzy si¢ pami¢tnik.

Opisujac kolejng posta¢ w ksigzce, Szymon wykonat drugie zadanie w lapidarny
sposob: ,,To jest Kuba i ma bardzo wielki umyst. Czgsto chodzi smutny, bo nie ma z Kim
porozmawia¢”. Odwotat si¢ do osobistych doswiadczen.

W trzecim zadaniu, uczen ulozyt cztery zdania, wybral dwa wyrazenia i kazde
powtorzyl dwa razy, ale w odmienny sposob. Najpierw napisal dwa zdania z wyrazami
szacunek, szanowaé: ,,W domu Korczaka jest szacunek. Nalezy szanowaé zwierzgta”.
Nastepnie wymyslit dwa zdania z ,,prawami dziecka” — jedno przy uzyciu tego wyrazenia,
a drugie, opisjace konkretne prawo: ,,Dzieci majg prawo moéwic¢ nie! Nie wolno bi¢ dzieci!”

Czwarte zadanie zostato wykonane prawidtowo: ,,Dzieci mieszkaty w Domu sierot. Byto
ich tam duzo. Kazde dziecko miato swoje 5 groszy. W domu panowaty zasady. Jedna z nich byta
o tym, ze dzieci nie wolno bi¢. Pan Doktor uczyt dzieci, ze dziewczynki i chtopcy maja takie
same marzenia oraz ze od kar wazniejsze sg nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci dobry.”

W pigtym zadaniu Szymon zapomniat 0 ostatnim zdaniu: Stasiek najlepiej si¢ uczy.
Stasiek ma jedna nog¢ krotsza. Mamy w domu taki zwyczaj, ze wybieramy dziecko, ktore
najbardziej lubimy. Glosujemy kartkami z plusem i minusem. Stasie wygrat. W nagrode Pan
Doktor zabral go na wycieczke, samolotem nad Warszawa.

W zadaniu szostym, Szymon zapamigtal tylko swojego imiennika Szymka, ktory kiedys

byt tobuzem 1 bil, a potem si¢ zmienit i lubil obiera¢ cebule.
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W intrygujacy sposob uczen opisal swoje refleksje o pamigtniku: ,,Pamigtnik moze by¢
takim przypominaczem. Codziennie duzo si¢ dzieje nie wszystko si¢ pamigta. A jak si¢ zapisze
to mozna to znowu sobie przypomnie¢. Tak samo jak ogladanie zdj¢¢ 1 filmow z dziecinstwa”.

Wszystkie zagadki zostaly dobrze rozwigzane przez Szymona.

Reasumujgc rozwigzania Szymona obfitowaly w zaskakujace 1 oryginalne
spostrzezenia. Jako jedyny ze wszystkich badanych zwrocit uwage, ze kazde dziecko
w sierocincu byto posiadaczem 5 groszy (za wypadnigty zab mleczny).

Przygladajac si¢ umystowej pracy Martyny 1 Szymona, ktorej efekty znalazly sie¢
W rozwigzaniach zintegrowanych zadan szkolnych zauwazytam, ze oboje znalezli oryginalne
strategie, by w tworczy sposob przekaza¢ swoje wnioski, spostrzezenia oraz odtworzy¢ tresé
ksigzki. Martyna wykonata najlepiej zadania najbardziej otwarte, a Szymon czgsciowo
zamknigte z formalnym sposobem wykonywania operacji.

Po analizie najciekawszych zadan, przystapi¢ do podzielenia si¢ mniej dopracowanymi
i bardziej schematycznymi rozwigzaniami. Zastosuje ten sam trop opisu, zaczn¢ od dzieci ze
szkoly w Komornikach. Cytowane stowa uczniéw zawierajg oryginalng pisowni¢ z btedami
ortograficznymi i stylistycznymi.

Marysia w pierwszym zadaniu przedstawita swoje refleksje: ,,Ksigzka 0 Blumce jest
pickna. To prawdziwa historia, a ja lubig¢ takie historie. Blumka tez byta pickna. | inne dzieci
tez. Ten pan Korczak bardzo koha dzieci”. Uczennica wyrazila swoja opini¢ o lekturze.
Wyciagneta wniosek, ze tresci z ksigzki nie sg fikcja literackg. Zaskakujace jest uzycie przez
nig sformutowania ,,Blumka byta pigkna. I inne dzieci tez” w odniesieniu nie do urody
zewngtrznej tylko cech charakteru.

W drugim zadaniu dziewczynka w oszczedny sposob opisata wymyslona przez siebie
bohaterke ksigzki: ,,Do domu z sierotami pszyjechata Ola. Ola lubi koty”. U swojej postaci
znalazta jedna cechg, nie przedstawita przemiany albo osobistej trudnosci, z jaka zmagataby si¢
ta postac.

Uczennica wymyslita trzy krotkie zdania: ,,Szanuj zieleh. W domu z sierotami bylo
mito. Dzieci maja sfoje prawa”. Odniosta si¢ zaréwno do treSci ksigzki, jak i1 wlasnych
doswiadczen.

W zadaniu czwartym, Marysia prawidtowo wpisata wigkszo$¢ wyrazoéw: ,,Dzieci
mieszkaty w domu dziecka. Bylto ich tam sto dwanascie. Kazde dziecko miato swoje rzeczy.
W domu panowaly zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno rozkazywaé. Pan
Doktor uczyt dzieci, ze dziewczynki i chlopcy majg takie same szanse oraz ze od kar wazniejsze

sg nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci_tatom,”.
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Pigte zadanie zostalo wykonane czgsciowo poprawnie: ,,Mamy w domu taki zwyczaj,
ze wybieramy dziecko, ktére najbardziej lubimy. Glosujemy kartkami z plusem i minusem.
Stasiek wygrat. Stasiek najlepiej si¢ uczy. W nagrode, Doktor Korczak zabrat go na wycieczke,
samolotem nad Warszawg”. Stasiek ma jedng noge krotszg. Marysia zapomniata o jednym
zdaniu, oraz na koncu zapisata frazg, ktora jej ,,wczes$niej nigdzie nie pasowala”.

W széstym zadaniu uczennica w jednym zdaniu opisata Hanig, ktora: ,,pszezywala ale
spotkata pana doktora i si¢ zmieniata”. W krotkim zdaniu zawarta wiele tresci, uchwycita to,
co dzialo si¢ z bohaterka ksigzki wczesniej 1 pézniej. Napisala, za czyja sprawg tak si¢ stato.

Zadanie siodme zawiera rownie krotkie zdanie: ,,Pamientnik Blumki byt warzny bo byty
tam wazne zdjencia”. Marysia nie odniosta si¢ do osobistych do§wiadczen, tylko wyrazita swoje
zdanie o istotno$ci konkretnego pamigtnika, a whasciwie czytanej wspolnie z klasg ksigzki.

W 6smych zadaniu dziewczynka udzielita zarowno poprawnych, ja i niedoktadnych
odpowiedzi. Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: Konkursy opowiadania.

Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: szyje.
Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: Nagrody.

Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz: dzieci
Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: dzieci.

Podsumowujac, wypowiedzi Marysi zawierajg wiele cennych informacji, ktore
$wiadcza o umiejetnosci stuchania 1 wyciggania wnioskdéw, cho¢ ich forma wymaga jeszcze
dopracowania, szczegoélnie strona ortograficzna stylistyczna.

Przejde teraz do opowiesci o rozwigzaniach Julka, ktore tez zawieraly wiele sygnatéw
swiadczacych o uwaznym stuchaniu 1 glgbokim przetwarzaniu informacji, cho¢ sposob ich
przedstawienia wymaga jeszcze systematycznego treningu.

Julek w odpowiedzi na pierwsze zadanie: Co powiedziata Ci ksigzka pt. Pamigtnik
Blumki?, napisat: ,,Nie wiem, co ta ksigzka mi powiedziata. Ale podobata mi si¢. Najbardziej
Szymon bo byl lobuzem i pszestal”. Chlopiec nie zdaje sobie sprawy, ze wiasciwie
odpowiedziat na zadane pytanie, ktore zostato celowo tak sformutowane, by sprawdzi¢ sposob
mys$lenia uczniow w klasie trzeciej, ktorzy powoli zblizaja si¢ osiggniecia optymalnego
poziomu myslenia abstrakcyjnego, co dzieje si¢ okoto 12 roku zycia.

Uczen wymyslit swojego bohatera ksigzki i opisat go tak: ,,Wojtek nielubi chatasu.
Wojtek lubi siedzie¢ w kszakach i patsze¢ na ptaki”. Zachowal rytm, jaki zaproponowata
w Pamietniku Blumki Iwona Chmielewska 1 opisat go z dwoch perspektyw, tego, co lubi i czego

nie lubi.
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Trzecie zadanie, ktére wymagato wybrania okreslonej liczby wyrazen (4) i zapisania
z nimi zdan przysporzyto Julkowi nieco trudu. Napisat dwa zdania: ,,WW domu mieszka rodzina”.
oraz ,,Warzne sg prawa dziecka”.

Z kolejnym, czwartym zadaniem bylo podobnie. Nie udzielit odpowiedzi w trzech
zdaniach z lukami: Dzieci mieszkaty w domu. Byto ich tam niewiem. Kazde dziecko miato
swoje sprawy. W domu panowaty zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno niewiem.
Pan Doktor uczyt dzieci, ze dziewczynki i chtopcy majg takie same niewiem oraz ze od kar
wazniejsze sa nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci najwazniejszy”. Cho¢ odpowiedz jest
niekompletna, to jednak wybrzmiato w niej to, co najwazniejsze, czyli jak znaczaca osoba jest
Korczak.

Julek utozyt zdania w pigtym zadaniu w poprawnej kolejnosci, ale odrzucit dwa, bo nie
wiedzial, gdzie je umiesci¢. Rozwigzanie jego zadania wyglada tak: ,Mamy w domu taki
zwyczaj, ze wybieramy dziecko, ktdre najbardziej lubimy. Glosujemy kartkami z plusem
I minusem. Stasiek wygrat. W nagrode, Doktor Korczak zabrat go na wycieczke, samolotem nad
Warszawa. Stasiek powiedzial, ze do konca zycia tego nie zapomni.” Zdania, ktore nie znalazty
si¢ w notatce to: ,,Stasiek najlepiej si¢ uczy” oraz ,,Stasiek ma jedna nogg krétsza”. I znowu, cho¢
zadanie jest nickompletne, to zachowana zostata logiczna konstrukcja wypowiedzi.

W szdstym poleceniu Julek opisat tylko jednego bohatera z ksigzki: ,,Szymon bit 1 kradt
ale potem pomagat w kuchni i sie trohe zmienit”. Zachowat przy tym najwazniejsze informacje,
nakreslit zachowanie postaci i jej zmiang.

Zadanie siddme zostato rozwigzane przez ucznia w jednym zdaniu. Na pytanie: Co to
znaczy, ze pamigtnik jest po to, zeby nie zapomnie¢? Julek odpowiedziat: ,,Niezapominaé to
niezapomina¢ o dzieciah”. Mimo krotkiej i obfitujacej w bledy ortograficzne wypowiedzi,
mozna dopatrze¢ si¢ tutaj glebokiej refleksji. Historie opisanych w ksiazce dzieci wryly si¢
w $wiadomos$¢ Julka. Chlopiec poczut atmosfere ksigzki 1 wydobyt najwazniejszy przekaz, ze
kazde dziecko jest wazne i trzeba o tym pamigtac. Zawsze!

Ostatnie najbardziej zamknigte zadanie zostalo wykonane poprawnie. Jedynie na
pierwsza zagadke Julek nie udzielit odpowiedzi.

Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: ,,niewiem”

Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: szyje.

Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: nagrody.

Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz: dzieci i dorosli

Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: dzieci.
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Podsumowujac, Julek rozwigzal zadania w sposob niekompletny pod wzgledem
tre§ciowym, ale przede wszystkim stylistycznym i ortograficznym. Jednak istota zadan zostata
zawarta. Uczen ze skupieniem wystuchat czytanego z klasg tekstu i po wspdlnej rozmowie
zapamictal najwazniejsze przestanie.

Reasumujac, Marysia 1 Julek wykazali si¢ ciekawymi w znaczenie, cho¢
niedopracowanymi w stylistyke I gramatyke rozwigzaniami zadan. Marysia pokazata wigcej
oryginalnosci w zadaniach bardziej otwartych, a Julek w czgSciowo zamknietych, np.
w zadaniach o algorytmicznym sposobie rozwigzania (zadanie nr 2 i 5).

Przystapi¢ teraz do analizy mniej rozbudowanych i dopracowanych wynikach zadan
dzieci ze szkoty w Ostrowie Wlkp.

Lena M. w odpowiedzi na najbardziej otwarte zadnie napisala: ,,Ksigzka powiedziala
mi o dzieciach. | o ptaszkach”. W tekscie utworu pojawia si¢ wzmianka o wroblach, ktore karmi
Korczak, ale w ilustracjach, ptaki wystepuja czesciej. Lena jest mitosniczkg zwierzat, ostatnio
zainteresowata si¢ ptakami, dlatego wlasnie na nie zwrocita swoja uwagg.

W drugim zadaniu w krotkich trzech frazach, uczennica zanotowata opis wymyslonej
przez siebie bohaterki: ,,Mam na imi¢ Rubi. Jestem pogodna i uczynna i kocham zwierzenta.
Mam duzo marzen”.

Trzecie zadanie Lena wykonata tylko w potowie, zapisujagc dwa zdania. Na pytanie
dlaczego tylko dwa, odpowiedziata, ze tylko to przyszto jej do gtowy. Zdania sg oryginalne
i wielowymiarowe w warstwie znaczeniowej: ,,Szacunek moze uszczgsliwi¢. Dom to nie tylko
budynek”.

W czwartym zadaniu, uczennica wypetnita tylko trzy wolne miejsca: Dzieci mieszkaty
w domu dziecka. Byto ich tam___ . Kazde dziecko miato swoje __ . W domu panowaty
zasady. Jedna z nich byta o tym, Ze dzieci nie wolno . Pan Doktor uczyt dzieci, ze
dziewczynki i chlopcy majg takie same __ oraz ze od kar wazniejsze sg nagrody. Doktor
Korczak byl dla dzieci bardzo dobry”. I to jest kolejna wypowiedZ pisemna, wczesniej
zaobserwowalam to u opisywanego wczesniej Julka z Komornik, ze cho¢ odpowiedz jest
niekompletna, to jednak wybrzmiato w niej to, co najistotniejsze, czyli jak znaczaca osoba jest
Korczak i ze wazniejsze od kar sg nagrody.

Pigte zadanie Lena wykonata poprawnie, mimo Ze nie zapisata dwoch zdan zachowata
sens wypowiedzi. ,Mamy w domu taki zwyczaj, ze wybieramy dziecko, ktore najbardziej
lubimy. Glosujemy kartkami z plusem 1 minusem. Stasiek wygrat. W nagrode, Doktor Korczak
zabrat go na wycieczke, samolotem nad Warszawa. Stasiek powiedziat, ze do konca zycia tego
nie zapomni.”
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W szostym zadaniu, ktore wymagato odtworzenia jednej postaci z ksigzki ktdra miala
trudnosci w zachowaniu, ale si¢ zmienita, Lena opisata Szymka: ,,Kiedys bit, rzucat kamieniami
i kszyczal potem pracowal w kuhni, pomagat i $miat sie”. dziewczynka zachowata zasade, by
opisa¢ zmiane¢ zachowania postaci, dodatkowo dodata od siebie czasowniki ,.krzyczat i $miat si¢”.

Na pytanie co znaczy okreslenie, ze pamigtnik jest po to, ze by nie zapomnieé, uczennica
napisata: ,,TO znaczy, aby nie zapomina¢ o jej wspomnieniach. Aby przekazaé to dalszym
pokolenig”. Krotka forma wypowiedzi zawierajgca btedy stylistyczne, niesie ze sobg istotny
przekaz, ze spisywanie wspomnien ma swoja ciggtosc.

Lena rozwigzata wszystkie zagadki oprocz pierwsze;.

Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: ,,nie wiem”

Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: szyje.

Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: nagrody.

Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz: ,,karzdy”
Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: dzieci.

Podsumowujac, uczennica przystgpita do rozwigzania wszystkich zadan. Wigkszos¢
odtworzyta w czgséci. Najlepiej, cho¢ wykonala je nie w pehni, rozwigzata zadania czg¢sciowo
zamknigte, trzecie i szoste.

Z kolei jej kolega Robert, rozwigzujac najbardziej otwarte zadanie, wypowiedziat si¢
pisemnie w nastgpujacy sposob: ,, Ta ksigzka byla ciekawa. Najbardziej podobato mi si¢ nasze
czytanie, ze mielismy stucha¢ a pani pokazywata ciagle obrazki”. To ciekawa refleksja, cho¢
nie zwigzana bezposrednio z trescig zadania, ktore brzmialo ,Napisz, co ksigzka tobie
powiedziata?”

W drugim zadaniu, uczen opisat zaproponowanego przez siebie bohatera w nastepujacy
sposob: ,,Tomek ma 10 lat. Lubi klocki lego, ale nie lubi, gdy kto$ psuje mu konstrukcje”.
Wazne przy tym jest, bym zaznaczyta, w jak Swiadomy sposob Robert uzyt wlasnie klockow
lego w swoim opisie. Przed czytaniem ksigzki rozmawialiSmy o tym, kiedy toczy si¢ akcja
ksigzki. Robert zapytat wtedy, czy to mogt by¢ rok 1934. Zdziwiona odpowiedzialam, ze tak.
Okazuje si¢, ze Robert do tego stopnia interesuje si¢ klockami, ze zna cala histori¢ ich
powstania, ktore miato miejsce w latach trzydziestych XX wieku. Niesamowite, w jaki sposob
chlopiec potrafit wples¢ swoje zainteresowania w historie sierocinca Korczaka, logicznie
przypuszczajac, ze jest prawdopodobne, iz dzieci mogly bawi¢ si¢ takimi klockami. ,,Skoro
Korczak jezdzit po Europie, to mdgl pojecha¢ do Danii i tam dostat klocki dla swoich dzieci”

(cytuje z pamieci).
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Trzecie zadanie, w ktorym nalezalo wymysle¢ zdania z podanymi wyrazami, Robert
rozwigzal w nastepujacy sposob: ,,Wychowawcy nie mogg bi¢ uczniow. Wspolpracy uczymy
si¢ cale zycie. W domu ludzie powinni si¢ szanowac”. Zapisat trzy zdania i zawarl w nich
bogatg tres¢.

W czwartym zadaniu zastosowal inny od wszystkich swoich réwiesnikow tok
rozumowania, wyobrazit sobie malg chatke, w ktorej mieszkaty tylko te dzieci ktére opisata w
swym pami¢tniku Blumka. ,,Dzieci mieszkaly w matej chatce. Byto ich tam dwanascie. Kazde
dziecko miato swoje t6zko. W domu panowaly zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie
wolno bi¢. Pan Doktor uczyt dzieci, ze dziewczynki i chtopcy majg takie same zasady oraz ze
od kar wazniejsze sg nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci jak tata”.

Robert potraktowal rozwigzanie pigtego zadania wybiorczo. Wybral cztery zdania:
»~Mamy w domu taki zwyczaj, Zze wybieramy dziecko, ktore najbardziej lubimy. Stasiek wygrat.
Stasiek najlepiej si¢ uczy. Stasiek ma jedng noge krotsza.”

W szostym zadaniu uczen skupit si¢ na opisie Szymka: ,,Bit i rzucat kamieniami, ale
zmienit si¢”. W tym krotkim zdaniu brakuje opisu konkretnej zmiany. To dobry poczatek do
dalszych, pogtebionych rozwazan, ktorych u Roberta zabrakto.

Zadanie sibdme, polegajace na podzieleniu si¢ refleksja, co znaczg stowa ,,pamietnik
jest po to, ze by nie zapomnie¢”, zawiera takg odpowiedz ucznia: ,,Blumka pisata pamigtnik po
to zeby jak bedzie dorosta mogta to wspominac¢”. To rowniez dobre treSciowo zdanie, ktore
mogtoby by¢ poczatkiem dtuzszej wypowiedzi.

Zagadki z zadaniu 6smych, w wigkszo$ci zostaty rozwigzane prawidlowo:

Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: nie wiem

Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: szyje jak jego dziadek.

Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: nagrody.

Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz:

Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: dzieci.

Na uwage zashuguje rozbudowane rozwigzanie zagadki nr 2, Aron zaszywa dziury jak jego
dziadek — w tekscie ksigzki znalazta si¢ informacja, ,,moze kiedy$ zostanie krawcem jak jego
dziadek”. Chtopiec przyjal ten fakt za juz istniejacy.

Reasumujac, Robert odpowiedzial na pytania krotko, czesto zwiezle i precyzyjnie, ale
bez poglebienia i urozmaicenia swych wypowiedzi o wigksza liczbe szczegotdw i osobistych

refleksji.
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Przygladaja si¢ rozwigzaniom Leny M i Roberta wysnuwam wniosek, ze najbardziej
pojemne w tres¢ i inwencje tworcza sg zadania z zamknigtym materiatem i formalnym typem
operacji.

Ostatnia para dzieci, ktorych wyniki zadan pragng¢ scharakteryzowaé, pochodzi ze
szkoty w Poznaniu. Sposrdd wszystkich dziewczynek z najmniej oryginalnymi rozwigzaniami
wybratam Ule, cho¢ jej wypowiedzi pisemne sg na wysokim poziomie.

W zadaniu pierwszym uczennica tak opisata swe wrazenia po spotkaniu z ksigzka:
,,Ksigzka pokazuje, ze dzieci nalezy szanowa¢ i mocno kocha¢, poniewaz one potrzebujg tego.
Kiedy kto$ jest niegrzeczny, nie powinno si¢ go bi¢, lecz szczerze z nim rozmawiaé. Pan doktor
daje przyktad, ktory powinniSmy nasladowaé. Nie znaczy to, ze musimy budowac sierocince,
lecz ze powinni$my mocno kocha¢ i szanowac innych, a przede wszystkim rozmawiaé¢”. Ula
zwrécita Uwage na moc rozmowy oraz osobisty przyklad Korczaka, ktory jest godny
nasladowania.

Opisujac swoja bohaterke, skupita si¢ na wygladzie zewngtrznym i ulubionych
zajeciach. Nie podata Zadnych trudow, probleméw czy wad. ,,To jest Ola. Jestem jej
przyjaciotka od zawsze. Ola nosi sukienke w kwiatki. Ma dwa rude warkocze i zielone oczka.
Moéwi, ze mam strasznie ciemne wilosy, cho¢ sg koloru blad. Ola lubi $piewac. Codziennie
bawimy si¢ w piosenkarki i wspélnie si¢ Smiejemy”. Oprocz opisu postaci zawarla tez
informacje o sobie, co zdarzylo si¢ tylko raz wsrod wszystkich badanych dzieci.

W zadaniu trzecim pojawity si¢ cieckawe zdania w formie postulatow:

»W kazdym domu powinien obowigzywac szacunek.

Wspotpracg mozna osiggna¢ wszystko.

Kazdy powinien szanowa¢ prawa dziecka.

Powinni$my stlucha¢ wychowawcy, ale on nie powinien si¢ nami wystugiwac.”

Zadanie czwarte Ula wykonata prawidtowo. W jednym zdaniu wpisata inne stowo, niz
wynikatoby z tresci ksiazki. ,,Dzieci mieszkaty w domu sierot. Byto ich tam 200. Kazde dziecko
miato swoje 16zko. W domu panowaly zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno bié.
Pan Doktor uczyl dzieci, ze dziewczynki i1 chlopcy maja takie same prawa oraz ze od kar
wazniejsze sg nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci najwazniejszy.”

Pigte zadanie nie przysporzylo uczennicy zadnych problemow, w logiczny
1 uporzadkowany sposob zapisata wszystkie zdania: ,Mamy w domu taki zwyczaj, ze
wybieramy dziecko, ktore najbardziej lubimy. Glosujemy kartkami z plusem i minusem.

Stasiek wygral. Stasiek najlepiej si¢ uczy. Stasiek ma jedng noge krotsza. W nagrode, Doktor
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Korczak zabrat go na wycieczke, samolotem nad Warszawg. Stasiek powiedzial, Zze do konca
zycia tego nie zapomni.”

W szostym zadaniu, dziewczynka przywotata tylko jedng posta¢: ,,Hanna z nikim si¢
nie bawila, brzydko si¢ do wszystkich odzywata. Gdy przyszta do domu, po swoich smutnych
przezyciach po prostu si¢ wyzywata. Po rozmowach z doktorem zmieniata si¢ na lepsze.”
W swej wypowiedzi, uczennica wykazata si¢ doskonatg znajomoscia tekstu oraz umiejgtnoscia
wyciggania wnioskow.

Siédme zadanie zawierato tylko jedno krotkie zdanie: Blumka pisata pamigtnik, zeby
gdy bedzie dorosta, przypomniata sobie doktora Korczaka”.

Z zagadkami w ostatnim zadaniu, nie byto problemow, oprocz tej 0 Aronie i zaszywaniu
dziur — Ula nie zapisala zadnej odpowiedzi.

Podsumowujac uczennica w heurystyczny sposob rozwigzywata te zadnia, w ktorych
material pozostal otwarty. Z kolei tam, gdzie operatory zadan byly czg¢éciowo zamknigte, Ula
nie miala problemu z algorytmicznym rozwigzaniem poza jednym, siodmy zadaniem, w ktorym
zabrakto odpowiedzi na postawione pytanie, cho¢ pojawita si¢ ogdlna odpowiedz.

Przystapig teraz do analizy rozwigzan ostatniego ucznia, Piotra z Poznania. W zadaniu
pierwszym zawarl wazne przestania, cho¢ napisal krotko i z licznymi pomytkami
ortograficznymi: ,,Ksigzka przekazata mi, ze karzde dziecko ma prawo do wielu zerzy. 1 ze
Blumka pisata pamientnik.”

W drugim zadaniu znowu napisal krotko, ale pojawito si¢ tam wzruszajace ostatnie
zdanie: ,,To jest Rysio. Lubi bawi¢ sie w berka. Od mamy dostat czapke to jego skarp.”

Trzecie zadanie Piotr wykonat potowicznie. Wybral dwa wyrazy i napisal dwa zdania:
»Prawa sg warzne. Wychowawcy powinni zajmowac si¢ dobrze dzie¢mi i wyhowywac je
dobrze”.

Zdania w poleceniu czwartym zostato bardzo ciekawie uzupetnione przez chtopca:

»Dzieci mieszkaly w sierocincu. Bylo ich tam okoto dwiescie. Kazde dziecko miato swoje

szafeczki. W domu panowaty zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno bi¢. Pan
Doktor uczyt dzieci, ze dziewczynki i chtopcy maja takie same mysli oraz ze od kar wazniejsze

sa wytlumaczenie, co zrobito zle. Doktor Korczak byt dla dzieci dobry.”

W zadaniu pigtym, Piotr wybrat cztery zdania, a pozostate pomingt, powiedziat, ,,ze mu
nie pasowaty...” ,Mamy w domu taki zwyczaj, ze wybieramy dziecko, ktore najbardziej
lubimy. Stasiek wygral. W nagrodg, Doktor Korczak zabral go na wycieczke, samolotem nad

Warszawg. Stasiek powiedzial, ze do konca zycia tego nie zapomni.”
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Szoste zadanie zawieralo jedno zdanie: ,,Szymon bit inne dzieci a potem raczej nie bit.”
Na uwagg zastuguje stowo ,,raczej”. Piotr zwrécit uwage, ze w ksigzce byla mowa o tym, iz
,.Blumka troche boi si¢ tego chtopca” i na tej podstawie wysnuwat wniosek, ze ,,nie zawsze jest
idealnie”.

W siodmym zadaniu uczen narysowal chmurke i znak zapytania. Powiedziat, ze
chmurka kojarzy mu si¢ ze wspomnieniami a znak zapytania jest dlatego, ze nie wiadomo co
bedzie dalej z tymi wspomnieniami.

Ostatnie zadanie zamknigte zostalo przewaznie wykonane dobrze.

Jakie konkursy wygrywata Reginka? Odpowiedz: nie wiem

Co robi Aron, gdy widzi oberwane dziury w poscieli? Odpowiedz: szyje?.
Co jest wazniejsze od kar? Odpowiedz: nagrody.

Kto moze wpisywac si¢ na tablice skarg i podzigkowan? Odpowiedz: dzieci
Kto jest najwazniejszy dla Pana Doktora? Odpowiedz: dzieci.

Podsumowujac, Piotr mial najwigcej trudnosci, by rozwigzaé zadania zawierajac
otwarty material. W jego odpowiedziach mozna jednak odnalez¢ nie tylko odtworczosé
i pamigciowe opanowanie tresci ksigzki. Pojawiajg si¢ tu wazne osobiste refleksje, z ktorych
najpigkniejsza jest ta, ze gdy dziecko dostaje co$ od swojej mamy, to moze by¢ to dla niego
prawdziwy skarb.

Trudno poréowna¢ dwoje dzieci z Poznania, ktérych rozwigzania byly najmniej
oryginalne, bowiem dziewczynki z tej klasy wykazywaty zdecydowanie wyzszy poziom
kompetencji polonistycznych, ktéry przejawial si¢ w tatwosci zawierania mysli w granicach
dania. Najmniej oryginalna praca plasowata si¢ migdzy wysokimi rozwigzaniami chtopcow.

Na zakonczenie analizy jakosciowej podziele si¢ ogdlnymi refleksjami. W kazdej szkole
dzieci z uwaga stuchaty tekstu ksigzki. Potrafity wyciagnaé ogolne wnioski i opisa¢ budowe
ksigzki: w pierwszej czesci znajdowat si¢ opis dzieci z sierocinca, a w drugiej opis zasad, jakie
tam panowaty. Uczniowie byli poruszeni ksigzka, czgsto podkreslali, ze Korczak byt dobrym
cztowiekiem. Chetnie stuchali jego zyciorysu, w ktorym opowiadatam o jego dziatalnosci do
momentu utworzenia i prowadzenia Domu Sierot przy ul. Krochmalnej w Warszawie. Zadne
dziecko nie zapytato o wojne, zaden uczen nie zapytat co byto dale;...

Wsréd badanych panowato nastawienie zadaniowe podczas rozwigzywania
zintegrowanych zadan, ale wida¢ bylo szybkie zmeczenie pisaniem, potrzeba czestego
dopytywania si¢ albo o tres¢ zadania, albo o potwierdzenie poprawnosci wykonania. Po
kilkukrotnym zapewnieniu, ze ,wszystkie odpowiedzi sa dobre, bo za kazdym razem
przekazujg informacje o Was”, dzieci z wigkszym spokojem zapisywaty swe odpowiedzi.
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Wilasciwie nie jestem zaskoczona zachowaniem uczniéw, gdyz wprawdzie nie do celow
badawczych, ale w formie warsztatow literackich, wiele razy czytatam ,,Pamietnik Blumki”
z r6znymi grupami wiekowymi i1 za kazdym razem wzbudzata ona zywe reakcje, glebokie
przemyslenia, wazne wnioski. Zdaj¢ sobie sprawg, ze bazujac na moich uprzednich
doswiadczeniach, spodziewatam sie, jak wiele wrazliwych strun moze ta ksigzka poruszyé
w czytelnikach. Bo oprocz czytania doskonatych ksigzek, wazne jest nastawienie Samego
nauczyciela do samej lektury i swoich uczniéw. Nauczyciel musi wierzy¢ w potencjat swoich
wychowankow 1 jesli jest taka potrzeba zawsze motywowaé do odkrywania i nazywania

poktadow tych zdolnosci i umiejetnosci®?.,

5.4. Opracowanie teoretycznego modelu czytania wrazeniowego w edukacji
wczesnoszkolnej

,»,Mo0zg moze dopracowywac modele §wiata tylko wowczas,

gdy wykrywa rozdzwigk migdzy tym co sobie wyobrazal, a rzeczywistoscig”

S. Dehaene

Wiedza naukowa posiada rézne poziomy ogélnosci i bywa rozmaicie uzasadniana®?,

524 T. Hejnicka-Bezwinska wyréznia.

Najwyzszg formg wyrazania wiedzy naukowej jest teoria
nastepujace jej wymiary:

e Teorie empiryczne — najwyzszego zasiegu, ktorych przedmiotem sa zwigzki
migdzy zmiennymi odnoszace si¢ do cech, zjawisk 1 procesow [...] budowane na
wynikach badan empirycznych [...], stanowigce podstawe do projektowania
metodyki dzialan edukacyjnych,

e Modele — teorie $redniego zasiggu, ktore stanowig wzorce, sposoby myslenia
o pewnym fragmencie rzeczywisto$ci, prowadzenia badan 1 wytwarzania wiedzy
o tym fragmencie spolecznej praktyki edukacyjnej i dyskurséw w edukacji [...],

e Teoria najbardziej ogdlne — najszerszego zasiggu, zawierajacego twierdzenia

o0 charakterze ontologicznym — na temat czlowieka i rzeczywistosci spotecznej,

epistemologiczny — na temat granic i szans poznania, metodologicznym — na temat

522 J. Uszyfiska-Jarmoc, Kompetencja uczenia sie W: Rozwijanie kompetencji kluczowych uczniow
w procesie edukacji wczesnoszkolnej, J. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gloskowska-Sotdatow (red.), Krakoéw
2013, s. 127-142; S. Kwiatkowski(red.), Kompetencje przyszitosci, Warszawa 2018 i inne.

523 E, Katuszynska, Teorie i modele, ,,Filozofia Nauki” 1994, Nr 2 (6), s. 27.

524 M. Kabat, Kreatywnosé¢ w edukacji nauczyciela, op. cit, s. 318.
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uznawanych za wiarygodne sposobow gromadzenia danych informacji,
przetwarzania ich, wytwarzania i dystrybucji wiedzy naukowej”>%.

Konstruowanie modelu, wedtug E. Katuzynskiej jest jedynym sposobem konfrontowania
teorii z rzeczywistoécig i jedyna metoda sprawdzenia jej prawdziwosci®?®. I. Dambska zwraca
uwage na analogi¢, ktora pozwala na tworzenie nowych teorii, wzorem teorii juz przyjetych za
modele>?’.

Ciekawa obserwacje prowadzi N. Cartwight®?, ktora zauwaza podobienstwo migdzy
bajkg 1 moralem a modelem i prawem naukowym. Zaréwno bajki i model przeksztatcajg
abstrakcj¢ w konkretne zasady. Analogie miedzy dziatalno$cia naukowca i artysty opisuje
rowniez A. Falkiewicz: ,,twoérca teorii naukowej przypomina artyste — obaj z catego bogactwa
zycia wychwytuja tylko to, co pozwala zrozumie¢ jego istote”>?°.

Model czytania wrazeniowego wytycza kierunek dziatan, jakie warto podjaé, by
zapewni¢ uczniom optymalne srodowisko do wszechstronnego rozwoju i otworzy¢ na $wiat
przezy¢ zwigzanych z obcowaniem w $§wiecie literackim. Jednak, kazda grupa uczniow
reprezentuje swoiste spektrum interakcji i rozmaitych oddziatywan. Kazda ksigzka czy tekst
literacki®* niesie ze sobg niepowtarzalny tadunek emocji, wrazen, do$wiadczen jezykowych,
itp. A spotkanie grupy uczniéw i konkretnego tekstu literackiego za kazdym razem jest inne,
niepowtarzalne, wyjatkowe.

Przygotowujac wigc zajg¢cia z wykorzystaniem czytania wrazeniowego jako aktywnej
metody w edukacji wczesnoszkolnej, koniecznie nalezy o tym pamigtac, by nie scenariusz, ale

dzieci i ksigzka stanowily jej istote. Nastawienie na pajdocentryzm®! a nie

didaskalocentryzm®3? stawia przed nauczycielem zadanie, by tworzyé¢ odpowiednie warunki,

525 lbidem s. 318, T. Hejnicka-Bezwinska, Opowies¢, Warszawa 2008, s. 511-512, a takze R. Leppert,
Pomiedzy dziecinstwem a dorostoscig. Miodziez jako obiekt badan naukowych w Polsce w ostatniej dekadzie XX
wieku, ,,Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja” 2000, nr spec., s. 95.

5% E. Katuzynska, Teorie...op. cit., s. 41.

527 1. Dambska, Pojecie modelu i jego rola w naukach, ,,Filozofia Nauki” 2015, Rok XXIII, Nr 2(90), s. 142.

58 N. Cartwight, Fables and Models, Proceeding of the Aristotelian Society 65(1991), s. 55-82 za
K Brzechczyn, Modele w nauce, w: Metodologia nauk cz.1. Czym jest nauka?, ks. S. Janeczek, M. Walczak,
A. Staroscic (red.), Lublin 2019, s. 223.

529 A, Falkiewicz, Jeden i liczba mnoga. O materializmie historycznym i metafizyce unitarnej Leszka Nowaka,
Wroctaw 2016, s. 47-48 za K. Brzechczyn, Modele w nauce, op. cit., s. 224.

530 M. Chrobak., A. Ungeheuer-Golab., (red.), Noosfera literacka. Problemy wychowania i terapii poprzez
literature dla dzieci, Rzeszow 2012.

531 B, Milerski, B. Sliwerski, Pajdocentryzm, w: Pedagogika. Leksykon, B. Milerski, B. Sliwerski (red.),
Warszawa 2000, s. 143.

532 E, Rodziewicz, O metaforze pais-ago i przemieszczaniu jej znaczen, w: Interdyscyplinarnoéé i transdyscyplinarnoéé
pedagogiki — wymiary teoretyczny i praktyczny, R. Wiodarczyk i W. Ztobicki (red.), Krakéw 2011; S. Sztobryn,
Historia wychowania, w: Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu, T.1, B. Sliwerski (red.), Gdansk 2006, s. 6-7 i
inne.
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do ujawnienia tworczej aktywnos$ci uczniow, ktora w kontakcie z tekstem literackim zaowocuje
poglebiona analizg dzieta literackiego, znacznym wzrostem wiedzy 1 umiejetnosci
wychowankoéw oraz spotggowaniem wrazen, emocji i postaw wobec czytania i ksigzek.

Ponizej przedstawiam model czytania wrazeniowego w programie edukacji
wczesnoszkolnej, ujety w graficzng forme¢ niezapominajki. Chciatabym w ten sposob
symbolicznie nawigza¢ do treSci ksigzki ,Pamietnik Blumki”, ktéra stanowita 0§
zintegrowanych zadan szkolnych, a wigc czynnikoéw gtownych w moich badaniach. Blumka
pisata pamietnik, ,,(...)a pamigtnik jest po, zeby nie zapomnieé”>%,

Kielich niezapominajki to program edukacji wezesnoszkolnej w ktorym wykorzystywane
jest czytanie wrazeniowe. Kielich ten unosi si¢ na todydze z napisem ,,nauczyciel”, co oznacza,
ze realizacja programu mozliwa jest dzieki twérczemu, zaangazowanemu i oddanemu dzieciom
wychowawcy, ktory pasjonuje si¢ §wiatem literackim, a umiejetno$¢ czytania traktuje nie jak
zadanie szkolne, ale jako kompetencj¢ zyciows, klucz otwierajacy furtke¢ poznania otaczajacej

rzeczywistoéci i aktywnego wlaczenia sie w jej tworzenie>3,

533 |, Chmielewska, Pamietnik Blumki, Poznan 2012.

534 Q. Jabtonski, J. Wojciechowska, Wizja szkoty XXI wieku. Kluczowe kompetencje nauczyciela a nowa funkcja
edukacji, ,,Studia Edukacyjne” 2013, nr 27, s. 43-63; B. Skaltbania, Rozwijanie kompetencji kluczowych w swietle
teorii uczenia sig — perspektywa nauczyciela i ucznia edukacji wczesnoszkolnej, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”
2020, T. XXXIX, z. 3, s. 119-132.
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1. Zaangazowanie nauczyciela i wybor ksiazki do grupowego, wspolnotowego czytania

Nauczyciel, ktory przygotowuje si¢ do zaje¢ szkolnych, zaktada cel zaje¢ i szkicuje
pewien szkielet dla poszczegolnych dziatan. Taki wstepny scenariusz przypomina krosno, do
tkania ktoérego zaproszeni sg uczniowie, ze swoja wiedza, umiejetnosciami i potencjatem catej
swej osoby. W ten sposob uczestniczg w ,,tkaniu” kazdego dnia w szkolnej edukacji.

Zajecia z wykorzystaniem czytania wrazeniowego powinny mie¢ charakter

spotkania®®

, podczas ktérego uczniowie autentycznie moga przezywac wszystkie swoje
emocje, mowi¢ o nich, wyraza¢ swoje zdania oboj¢tnie, jak bardzo r6znig si¢ od sadéw, opinii
1 emocji nauczyciela. Przygotowanie dorostego do wspdlnego czytania musi wigc zaczac si¢ od
wewnetrznych przemyslen i osobistych zatozen, z ktérych wynika, iz nauczyciel nie tylko
W scenariuszu zajeé, ale w swym glebokim przekonaniu ma je zinterioryzowane.

Oprocz wewnetrznych, konstytutywnych zasad i zamystéw, nauczyciel moze swoja
aparycja, zewng¢trznym strojem, charakterystycznym elementem ubioru, wystaé uczniom
sygnal, ze czytanie nie sprowadza si¢ tylko do przedmiotu ksigzki, ale jest odkodowaniem
znakow pisma i co znaczg w procesie zdobywania wiedzy o Otaczajagcym $wiecie 1 0 sobie
samym. Nauczyciel w przebraniu korespondujacym z tre$cig utworu, nauczyciel z fantazyjnym
nakryciem na glowie, w oryginalnych, bajkowych okularach, w zaskakujacy, stroju, innym niz
codzienny, to przewodnik, ktory jest zywa bramg do $wiata literackiego i dowodzi, ze ksigzki
wykraczaja poza papier i swoj format.

Nauczyciel posiada rozmaite zdolnosci, np. aktorskie, ktore w sytuacji czytania
wrazeniowego moze wykorzysta¢. Nalezy jednak pamigtac, by nie byla to gra jednego aktora,
ale interaktywny sposob na zaproszenie dzieci do dialogu z ksigzka>®.

Do czytania wrazeniowego najczesciej tekst wybiera albo nauczyciel, ale swoja
propozycje moga tez wysnu¢ uczniowie, i to dzieje si¢ okazjonalnie. Ksigzka do grupowego,
wspolnotowego czytania powinna nieS¢ ze sobg pewng tajemnice do odkrycia. Ta
niespodzianka moze znajdowac si¢ w ciekawej typografii, by¢ zawarta w nietuzinkowych
ilustracjach czy kolorystyce lub oczywiscie miescic si¢ w przestrzeniach tekstu. Taka ksigzka

musi mie¢ odpowiedni format, by dzieci miaty rzeczywisty kontakt z otwartymi w ich kierunku

kolejnymi rozktadowkami. Wspotczesnie, coraz wigcej dzieci odrzuca przejaskrawione, pelne

5% D. Waloszek, Czy szkola moze by¢ miejscem wzajemnosci porozumienia sie nauczycieli-rodzicow-
uczniow?, W: Wspodlprzestrzenie edukacji: szkota — Case reports Raporty z badan rodzina — spoteczenstwo —
kultura, M. Nyczaj-Drag, M. Glazewski (red.), Krakow 2005, s. 129-141.

5% A. Kaminska, Dialog w polskich placéwkach szkolnych — istotny problem edukacji pedagogiki (na
podstawie badan wiasnych), ,,SP1” 2019, Vol. 22, s. 127-145.
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kolorow ilustracje na rzecz bardziej stonowanych, pastelowych barw. To odrzucenie widoczne
jest w postawie dzieci, ktore zamykaja oczy, przystaniaja je dlonmi i méwia: ,,ta ksigzka mnie
razi”, ,,widz¢ za duzo kolorow”, , kreci mi si¢ od tego patrzenia w gtowie”

Podsumowujac dobra ksigzka do czytania wrazeniowego to krdtka, intrygujaco
zilustrowana opowies¢, ktora nauczyciel moze przeczytaé, opowiedzie¢ albo przeplata¢
czytanie z opowiadaniem niektérych fragmentow. Swietnie nadaja si¢ do tego ksiazki
obrazkowe/obrazowe (picturebooki), w ktoérych mata ilo$¢ tekstu nasycona bogactwem tresci,
symboli 1 niejednoznacznosci wcigga czytelnika, zaciekawia, wprawia w refleksje, otwiera na
przezycia, dostarcza wielu wrazen.

Przyktadowe i wybrane tytuty ksigzek:

R. Aliaga, A Cimatoribus O zétwiu, ktory chcial spaé, wyd. Tako, 2021, Torun.

Opowies¢ o prezentach, ktore znajduja si¢ w nas samych. Narracja utrzymana w powtarzalnym
rytmie, ktéry wzmaga uczucie sennosci, a opowies¢ ma kilka przestan. Oprocz odkrycia, ze nie
trzeba mie¢ pieniedzy i talentow, by stac si¢ dla kogo$ najwickszym prezentem, mali czytelnicy
przeczytaja o lwie, ktory nie zachowywata si¢ jak krdl oraz o zétwiu, ktory byl niezwykle

uprzejmy, mimo powtarzajacej si¢ sytuacji, w ktorej zwierzeta przeszkadzaly mu w spaniu.

S. Bohlmann, K. Schoene, Historia malej popielicy, ktora nie mogta zasngé, wyd. Mamania,
2020, Warszawa.

Co zrobi¢, gdy najwyzszy czas na spanie, a sen nie chce nadej$¢? Z pomocg tytutlowej bohaterce
przychodza zwierzg¢ta, podaja rozmaite pomyslty na zasypanie, cho¢ to dopiero wyobraznia

usypia malg popielicg.

M. Broda, Jestes kims wyjgtkowym. Relaksacja dla dzieci, wyd. Mamania, 2020, Warszawa.
Zbior kilkunastu opowiadan, ktore wyciszaja, odprezaja, wprowadzaja w btogi stan harmonii

nie tylko dziecko, ale i dorostego, ktory czyta mtodemu czytelnikowi.

12 waznych emocji. Polscy autorzy o tym, co czujemy, wyd. Centrum Edukacji Dziecigcej,
2020, Poznan.

W dwunastu opowiadaniach dziewczynki i1 chlopcy — gléwni bohaterowie przezywaja emocje,
aich reakcje moga by¢ pretekstem do rodzinnych rozméw o tym, ze wszystkie emocje sg
potrzebne, bo nas o czyms informuja, strach przed niebezpieczenstwem; smutek, ze tracimy cos$

co jest dla nas wazne, gdy co$ dzieje si¢ nie po naszej mysli, itp.
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M. Piquemal, Bajki filozoficzne. Jak zy¢ razem? Wyd. Muchomor, 2012, Warszawa.

Krotkie, przeniknigte trescig, w mysl Sofoklesa ,,mato stéw, duzo tre$ci” historie z réznych
stron $wiata. We wstepie autora przeczytamy, ze dorostymi trudne zadanie, wychowac¢ dzieci
— przyszlych obywateli, nauczy¢ stuchania siebie nawzajem, konstruktywnego krytycyzmu

I fundamentalnych warto$ci wspdlnotowych.

S. Isern, R. Bonilla, Wielka ksiega supermocy, wyd. Mamania , 2020, Warszawa.

Elena snuje opowie$ci, Marek posiada optymizm, Nora jest odwazna, supermocg Mariny jest
muzyka. Kazdy ma w sobie co$ doskonalego, czym moze dzieli¢ si¢ z innymi, co pomaga w
trudniejszych chwilach zycia. Nikt ni ma wszystkiego, dlatego tak fascynujace jest poznawanie

siebie 1 dzielenie si¢ swymi talentami, zdolno$ciami, stanem ducha.

A.Lind, Seria Piaskowy Wilk, wyd. Zakamarki, 2002, Poznan.

Co zrobi¢, gdy rodzice nie majg czasu na zabawy i odpowiadanie na najwazniejsze pytania na
swiecie? Wtedy pojawia si¢ przyjaciel, ktory ma siers¢ w kolorze ksigzycowego blasku.
Piaskowy Wilk spedza z Karusia, gtéwna bohaterka ksigzki wiele godzin na plazy przy domu,
w ktorym mieszka dziewczynka. Razem znajduja wyjscie z kazdej trudnej sytuacji: Jak nauczy¢
si¢ jezdzi¢ na rowerze? Co zrobi¢ by nie mowi¢ wierszyka przed go$¢mi na urodzinach mamy,

dlaczego tata musi czyta¢ gazete a nie bawi si¢ z dzieckiem?

M. Koren, A. Dudek, Ugotuj mi bajke, wyd. Ezop, 2017, Warszawa.
Krolik Serduszko grymasit przy positkach, pewnego dnia zazadal, by mama ugotowata mu...
bajke! Po kilku probach, mamie udalo si¢ stworzy¢ taka ,,potrawe”, ktora bohater zjadt ze

smakiem.

Jean-Baptiste Del Amo, P. Martin, Tak jak ty, wyd. Pentliczek, 2019, Warszawa.
Spokojna w warstwie wyrazu 1 obrazu opowies¢ o swiecie ludzi 1 zwierzat, podobienstwach
w rado$ciach 1 smutkach. Pastelowe barwy, oszczgdno$¢ stow i wazna tematyka moga by¢

pretekstem do rodzinnej rozmowy o empatii do zwierzat.

M. Kaminski, Jak zdoby¢ dwa bieguny w rok, wyd. Druganoga, 2020, Warszawa.

»Ruszytem w droge, aby zdoby¢ biegun, a odkrylem samego siebie, iz rozumiatem, ze prawdziwy
biegun jest we mnie”, napisal autor jako motto ksigzki. Oprocz niezwyklych ciekawostek
0 wyprawie, biegunach, trudach i sukcesach, ksigzka dostarcza filozoficznych odpowiedzi na

212



pytania co w zyciu jest najwazniejsze, dlaczego warto rusza¢ w drogg a nie stac W miejscu i jak

odkrywac siebie.

M. Michalak, Opowiesci o tym, co w ZyCiu wazne, Ibis, Konin 2022.

Uniwersalne, humanistyczne warto$ci zostaly wpisane w dialog rodzenstwa, Julki i Mitosza,
ktérzy w otoczeniu swej rodziny prowadzg dialog i thumacza wazne, cho¢ czgsto trudne stowa
takie, jak: wolnos$¢, wdzigczno$é, szacunek, empatia, godnos¢, odpoczynek, patriotyzm, nauka
1 wiedza, etc. Kazdy rozdziat okraszony jest tematycznymi cytatami oraz probg zdefiniowania

danej wartos$ci i postawy. To $§wietny material do pracy z lektura.

I. Chmielewska, Cztery zwykte miski, wyd. Format, 2016, Wroctaw.

Ksigzka ma swoje wazne i1 glebokie przestanie ukryte w ilustracjach: gdy jedni maja za duzo
a inni za malo, to wystarczy pomysle¢ i podzieli¢ (si¢, czyms, z kims). RoOwnocze$nie kazda
ilustracja stworzona jest z czterech potkul wycietych z szarego papieru, a to zaprasza

czytelnikéw do podobnej zabawy — wymyslania obrazow ztozonych z potkul.

I. Chmielewska, Ktopot, Wydawnictwo Wytwornia, 2012, Warszawa.

Ta ksigzka jest dla mnie osobiscie fenomenem, potaczenia opowiesci, obrazu i przestania.
Zabawa ksztaltem, ktory kojarzy si¢ z plama na tkaninie po rozgrzanym zelazku wpleciona jest
w wazng histori¢, pokazujaca kolejne etapy w Zyciu dziecka, ktore chcac zrobi¢ dobrze,
przypalito pamigtkowy obrus. Czytamy tu o zaprzeczeniu, zrzuceniu winy na kogos$ innego,
zapomnieniu, wymazaniu z pami¢ci tego faktu, by ostatecznie przyznaé si¢. Najbardziej
zaskakujace w tej prostej opowiesci jest zachowanie osoby dorostej, mamy, ktorej reakcja jest
swoista lekcja dla wszystkich rodzicow, w jaki sposob budowac relacje z dzieckiem i uczy¢

odnajdowania wyj$cia z sytuacji trudnych.

C. Doerrfeld, 4 krolik stuchat, Wydawnictwo Mamania, 2018, Warszawa.

Kiedy cztowiek ma plan, cierpliwie i wytrwale go realizuje, patrzy dumnie na efekt swej pracy,
a potem w jednej sekundzie zupekie niespodziewanie wszystko si¢ wali, to potrzebuje... no
wlasnie czego? W stowach 1 gestach zwierzat, ktore przybiegaja na pomoc matemu Taylorowi,
gléwnemu bohaterowi, dorosty odnalez¢ moze swoje sposoby na reagowanie w podobnych
codziennych z rodzinnego zycia wzigtych sytuacjach. A dla dziecka, czytanie tej ksigzki bedzie

swoistym literackim przewodnikiem emocjach i sposobach radzenia sobie w sytuacji trudnej.
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Martin Widmark Emilia Dziubak, Dom, ktory si¢ przebudzit, Tyczka W Krainie Szczescia,
Dhuga Wedréwka, Wyd. Mamania, 2017, 2018, Warszawa.

Wszystkie trzy ksigzki, cho¢ stanowig odrebne historie, tagczy magiczny $wiat wyrazu i obrazu,
w ktorym poruszane sg wazne i powazne sprawy dzieci 1 dorostych. Ilustracje petnig tu rolg
doniostg 1 wypelniajaca tekst. Sg tak przestrzenne, trojwymiarowe, jednocze$nie magiczne i
rzeczywiste, ze czytelnik od razu, nawet mimochodem znajduje si¢ w §rodku opowiesci, o tym,
ze wazne, by mie¢ si¢ o co troszczyC, o przyjazni, ktéra ma zarowno smutne jak i radosne

oblicze, o poszukiwaniu zaginionego brata...

Tomasz Samojlik, Pikotek chce by¢ odkryty, wyd. Widnokrag, 2016, Piaseczno.

Os$miometrowa, ztozona w harmonijke, ilustrowana opowie$¢ o matym czerwonym stworzeniu,
ktore zamieszkuje puszcze (moze Biatowieze?), a w §rodku ani jednego stowa tylko piktogramy
1 szczegdtowe ilustracje oraz kilkanascie historii, ktore odnalezé mozna w pojedynke, ale
najlepiej calg rodzing albo cala grupa przedszkolng czy szkolng. To od pomystowosci
czytelnika 1 od poziomu jego wiedzy przyrodnicze] zalezy, jak potocza si¢ losy tytutowego

Pikotka. Fenomenem jest zlozenie ksigzki w leporello, czyli wachlarz, harmonijke.

P. Spier, Ludzie, wyd. Muchomor, 2017, Warszawa.

Obrazkowa opowie$¢ o tym, jak pigknie i kolorowo réznimy sie¢ od siebie, jakie zwyczaje,
zabawy, rytuaty panuja w réznych kulturach. O tym, jak wiele mamy wspdlnego, oraz co
najwazniejsze, o tym, ze wszyscy razem tworzymy ludzkos¢. Gdy si¢ nie znamy, mozemy
wydawac si¢ sobie dziwni, ale jesli si¢ cho¢ troche poznamy, to mozemy si¢ tolerowac,
akceptowac a nawet przyjaznic.

Najlepsza nawet ksigzka jest jedynie przedmiotem. Stanie si¢ ona drzwiami do $wiata
literackiego, za sprawa $wiadomego nauczyciela, ktory nie tylko chce zapoznaé dzieci z jej
trescig, ale przede wszystkim uwrazliwi¢ ich na oddziatywanie stowa, wspolbrzmigce
z budowaniem ich osobowosci. Jest to tym bardziej mozliwe, im glebsze, trwalsze 1 rzeczywiste

sg relacje migdzy nauczycielem a dzie¢mi.
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1. Nawigzanie zyczliwych®®’ relacji z nauczyciela z dzieémi i z dzie¢mi miedzy soba

Budowanie relacji nauczyciela z dzie€mi rozpoczyna si¢ od pierwszego dnia szkoty, od
pierwszego spojrzenia i spotkania. W klimacie zaufania, bezpieczenstwa emocjonalnego dzieci
z wigksza ochotg wypowiadaja swoje zdanie, potrafig kulturalnie dyskutowac, broni¢ swoich
racji, wyshuchiwaé¢ odmiennych pogladéw drugiej osoby.

Przed spotkaniem z ksigzka warto o tym dzieciom glo$no przypomnie¢: Bedziemy
stucha¢ jednej opowiesci, ogladac jedng ksiazke, ale kazdy z nas moze mie€ inne spojrzenie na
niektore tre$ci w niej zawarte. Po przeczytaniu tekstu porozmawiamy o tym, co zostalo w nasze;j
pamigci, co najbardziej utkwito nam w gtowie? I kazda wypowiedz bedzie wazna, tak jak kazdy
z nas jest wazny potrzebny, nie do zastgpienia. ..

Tuz przed otwarciem ksigzki mozna doswiadczy¢ radosSci ze wspoélnie przezytej
zabawy, ktéra w naturalny sposdb zniweluje napigcia, zrelaksuje dzieci 1 wyzwoli pogode
ducha, wprawi w dobrostan®3, Najbardziej sprawdzaja si¢ w tym miejscu integracyjne tance
w kregu®® lub na siedzaco albo proste zabawy z pokazywaniem, odmiany znanych dzieciom
zabaw, w ktorych znajduja si¢ stowa zapraszajace do kontaktu z ksigzka. Np. znana dzieciom
z przedszkola ,,Glowa, ramiona, kolana, pigty” nabiera charakteru inicjacji literackiej, gdy
uwzglednimy takie stowa: Glowa ramiona, kolana piety(a), jestem dzisiaj u$miechniety(a).
Glowa, ramiona, kolana nos — oddajemy ksigzkom glos!”.

Dzieci lubig uczyé sie w przyjaznym s$rodowisku®¥, doswiadcza¢ przyjemnosci
i zadowolenia. Nauczyciel powinien pamietac o tym, przed kolejnymi zadaniami, jakie stawia
uczniom do wykonania. Stuchanie 1 czytanie moze by¢ dla niejednego dziecka trudnoscia,
awigc przed otwarciem ksigzki nalezy zadbaé o pozytywne nastawienie naszych

wychowankow (i oczywiscie nas samych tez).

537 Wasyl Suchomlinski, pedagog, nauczyciel, dyrektor szkoty w Pawlyszu, tworca ponad 1500 bajek dla

dzieci, tworca idei pedagogiki serca na Ukrainie, pozostawal pod ogromnym wplywem Janusza Korczaka,
B.A. Cyxommunuckuii. Cepoye omoaio oemsam, I3patensctBo "Pansupcka mkona", Kues 1985, c. 29.

5% B, Jankowiak, S. Jaskulska, Dobrostan nauczycieli i nauczycielek a ich postawy wobec ksztalcenia na
odleglos¢ w czasie pandemii COVID-19, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2020, nr 1.

59 Tanice i zabawy dla grupy, Stowarzyszenie Pedagogéw i Animatoréw KLANZA, Lublin 2010; .D. Zotadz-
Strzelezyk, K. Kabacinska-FLuczak, Codziennosé¢ dziecieca opisana stowem i obrazem. Zycie dziecka na ziemiach
polskich od XVI do konca XVIII wieku, Warszawa 2011.

540 A, Jaroszewska, Budowanie przyjaznego Srodowiska wspierajqcego efektywng nauke jezykéw obcych.
Poradnik nie tylko dla nauczycieli. Publikacja przygotowana w ramach projektu ,,Podnoszenie jakoéci nauczania
jezykow obcych na I, 111111 etapie edukacyjnym, ze szczegdlnym uwzglednieniem obszaréw defaworyzowanych”,
Warszawa 2014.
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2. Wytworzenie klimatu bezpieczenstwa emocjonalnego

Zadbanie o dzieciece emocje®*! wiaze si¢ z nawigzywaniem relacji. Umiescitam to
dziatanie w osobnym punkcie, by tym bardziej podkresli¢ doniosta role emocjonalnego
wsparcia, jakie nauczyciel wysyla w kierunku swoich ucznidow, a potem oni sami sobie
nawzajem. Grupa rowiesnicza, w ktorej nikt nie boi si¢ opowiadaé o swoich przezyciach, bo
wie, ze nie bedzie wysmiany, ale wystuchany, to grupa nie tylko empatyczna, ale taka, w ktorej
wszyscy jej cztonkowie wykazuja si¢ syntonig, czyli zardwno umiej¢tnosciag wczucia si¢
w polozenie drugiej osoby, jak 1 sprawczoscig, by tworzy¢ przyjazny klimat do rozmowy,

dziatania i dzielenia si¢ swoimi myslami i odczuciami.

3. Tworzenie wspélnoty uczniow i nauczyciela

Uczniowie spedzaja w klasie tysigce godzin, a wige powinna to by¢ dla nich przestrzen
rozwoju wolnosci®*? poprzez wzmacnianie poczucia wlasnej wartoéci i sprawczodci
nawigzywanie zyczliwych relacji 1 przezywanie innych pozytywnych doswiadczen
spotecznych: wspotodczuwanie, akceptacje wiasnych brakow, liczenie na wsparcie w trudnych
chwilach, budowanie przyjazni, nabieranie szczerego przekonania, ze wspotdziatanie przynosi
relatywnie wigcej odkry¢, dbanie o szacunek i zaufanie.

Podczas wspoOlnego, wrazeniowego czytania tekstow, wszyscy uczniowie moga
do$wiadczy¢ radosci®® i dumy z wykonywanego zadania, bo nie liczy sie tu jedynie pojedyncza
odpowiedz, ale ten konkretny glos jest czescig catosci 1 kazdy moze dotozy¢ swoje zdanie.
Czasami uczniowie odpowiadajg pozornie nie na temat przeczytanego tekstu, to znaczy ich
wypowiedz nie zawiera si¢ w tresci utworu, ale skojarzeniami wykracza poza format literackiej
opowiesci®**. Setki spotkan z dzie¢mi nauczyly mnie, ze gdy maty cztowiek wypowiada sie nie
na temat, to wtedy moéwi na ,,swoj temat” 1 bardzo czgsto przekazuje w ten sposob informacje,
0 tym co przezywa, cO wspomina, co je boli, co mu dolega, jakie jest szczesliwe lub
nieszczesliwe. Zatem jesli na pytanie zwigzane z trescig np. basni o Calineczce: ,,Co utkwito Ci
w pamigci, odpowiedz ucznia brzmi ,,babcia”, nauczyciel nie powinien od razu przekreslic tej

wypowiedzi, cho¢ w utworze o zadnej postaci babci nie ma mowy, ale zada¢ kolejne pytanie

541 P, Harris, Zrozumieé¢ emocje, W: Psychologia emocji, M. Lewis, M.J. Haviland-Jones, Gdansk 2005.

542 A. Wiecko, Klasa. Wspélnota dociekajgca, Konferencja ,,Wspolnota. Wyjatkowa przestrzen” w ramach
VIII Szczecinskiego Zalewu Mysli, na Zamku Ksiazat Pomorskich 19 — 21 listopada 2015, http://fundacja-dom-
rodzinny.org.pl/klasa-wspolnota-dociekajaca/ [dostep: 2.02.2023].

%43 A, Carr, Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu i ludzkich sitach, Poznan 2009; B.L. Fredrickson,
Pozytywnosé, Poznan 2011.

4 A, Krawczyk-Bocian, R. Leppert, Narracja jako temporalna podréz po Swiecie senséw i znaczen, ,,Acta
Universitatis Nicolai Copernici Pedagogika” 2020, nr 40 (2), s.13-55.
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,»0, 10 jest zaskakujace! A skad takie skojarzenie?” Wtedy moze ustysze¢ dywagacje: ,,Mo0ja
babcia mi czesto czytala basnie Andersena i méwita, ze Calineczka jest jej ulubiona, dlatego
gdy dzisiaj czytaliSmy te basn, przypomniata mi si¢ babcia”.

Drugi przyktad dotyczy sytuacji trudniejszej, gdy podczas skupienia na stuchaniu,
dziecko glosno komentuje tres¢ utworu, odwraca uwagg innych, wypowiada si¢ nie na temat,
a nawet uzywa niewyszukanych stow. Przyczyn takiego zachowania moze by¢ wiele, np. sama
tres¢ utworu moze wyzwala¢ w dziecku spotecznie niecakceptowane zachowania, bo uczen
styszy opowiadanie o mamie i tacie, a wlasnie w tym momencie jego zycia, rodzice si¢
rozwodzg 1 dziecko znajduje si¢ w sytuacji destabilizacji rozwojowej. Zatem jego zachowanie
nie jest wynikiem braku skupienia czy checi wspolpracy z nauczycielem, ale wotaniem
0 pomoc. Dzieci zawsze mOéwig na swoj temat, nie zawsze werbalnie, najczgsciej poprzez SWoje
zachowanie i wyrazanie emocji>*®. W klasie, w ktorej zbudowana jest wspolnota i dodatkowo
rébwniez podczas grupowego czytania, istnieje duza szansa na wiasciwe odczytywanie
komunikatéw, jakie wysylaja uczniowie. Wszak w programie szkolnym, ponad realizacja
konkretnych zadan, zawsze powinna sta¢ osoba ucznia, z catym zasobem jego przezy¢, zdarzen,

1 wrazen.

4. Przygotowanie przestrzeni do czytania

Oproécz doskonatej ksiazki 1 zadbania o przestrzen emocjonalng dzieci, warto zwrdcié
uwage na otoczenie®*® materialne i przy pomocy niewielkich inspiratoréw, ozywié¢ to miejsce,
by poprzez stworzenie optymalnych warunkoéw do czytania, spotegowac ciekawos$¢ uczniow
I rozbudzi¢ ich wyobraznig. Pisatam o tym szerzej w podrozdziale 3.3. s. 83.

Z moich obserwacji i do§wiadczen bazowa czynnoscia jest po prostu wywietrzenie sali,
a nastepnie zaaranzowanie miejsca do czytania w mysl zasady, ze im mniej scenografii, tym
wiecej impulsow do otworzenia wyobrazni uczniow. Tak wige, na dywanie w sali moze by¢
poltozny list od gtdéwnego bohatera ksigzki, zapraszajacy do jej otwarcia. Albo do tablicy mozna
przyczepic kartke z charakterystycznym dla tekstu literackiego krajobrazem, przedmiotem, czy
nawet kolorem, ktéry najczesciej pojawia si¢ w ilustracjach. Czy tez sufitu moga zwisac¢ pidrka,

ptatki $niegu, liscie, kolorowe skrawki bibuty, w zaleznosci od tego, czy tekst dotyczy¢ bedzie

55 A, Blaszczak, Od szczescia do nienawisci. Leksykon emocjonalny u dzieci w miodszym wieku szkolnym
i mlodziezy korniczqcej szkote podstawowg, ,Logopedia” 2021, nr 50/1, s. 253-270.

56 A, Pacewicz, Przestrzen, w ktdrej dobrze si¢ uczy. Jak to osiggngé w naszej szkole?, Projekt Szkota dla
innowatora wspotfinansowany jest ze srodkow Unii Europejskiej, w ramach Europejskiego Funduszu Rozwoju
Regionalnego, Program Operacyjny Inteligentny Rozwoj 2014-2020.
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historii ptakdw, opowiesci o zimie, opisu jesieni, czy wiersza o karnawale. Do sali moga tez
prowadzi¢ tajemnicze drzwi — kawatek lekkiej tkaniny przyczepiony do o$cieznicy w kolorach
czy ksztattach wspolgrajacych z trescig utworu, ktory wspolnie czytany bedzie na zajeciach.
Podsumowujac, do znanej uczniom z codziennych doswiadczen sali lekcyjnej, warto
whnie$¢ element nowosci®’, pozostawione na dywanie kolorowe piérka, naklejka na oknie, czy
przyczepiona do lampy wstega. Jednak im przedmiot bedzie prostszy, tym bardziej zaintryguje
i rozbudzi zaciekawienie i wewnetrzng motywacje do dalszych dziatan, jakimi sg stuchanie

| wspdlne czytanie.

5. Umiejscowienie dzieci

Sala szkolna ma swoje ograniczenia metrazowe, ale zawsze mozna ja tak zaaranzowac,
by stala si¢ przestrzenia przyjazng wspoOlnemu czytaniu. Najbardziej sprawdza si¢
umiejscowienie dzieci na poduszkach badz dywanie. Dzieci siedza w potokregach, przodem do
nauczyciela, ktory stoi i trzyma otwartg w ich kierunku ksigzke. W takim ukladzie dorosty
potrafi nawigza¢ kontakt wzrokowy z kazdym swoim uczniem, co wigze si¢ z ich
podmiotowym traktowaniem 1 indywidualnym podejsciem. Wszystko zaczyna si¢ od
porozumiewawczego spojrzenia. Dzieci wypelnione pelnym akceptacji i otwartosci
spojrzeniem swego wychowawcy, odczuwaja, ze S3 zauwazone, a co za tym idzie nie
anonimowe, nieoboj¢tne dorostemu. Maja poczucie wlasnej warto$ci rowniez poprzez sygnaty,
jakie wysyta w jego kierunku osoba znaczaca, jaka jest nauczyciel.

Czasami zasadne wydaje si¢ umiejscowienie dzieci w tawkach. To dobry pomyst, gdy
dzieci stuchajg tekst literacki i rownoczesnie rysuja, malujg lub wykonuja notatki wizualne>*®,
Wazne, by nauczyciel pamigtal, Zze przestrzen klasy moze by¢ sprzymierzencem Ilub
konkurentem w budowaniu skupienia uwagi i skoncentrowaniu dzieci na przezyciach
wyptywajacych z kontaktu z ksigzka. A sposdb umiejscowienia dzieci, inny niz na co dzief,
moze w naturalny sposdb pozytywnie nastroi¢ dziecko na czytanie, zanim jeszcze ono si¢

faktycznie rozpocznie.

7 W, Jamrozek, Edukacja i mys$l pedagogiczna w Drugiej Rzeczypospolitej. W stuletniq rocznice odzyskania
niepodleglosci, ,,Nauki O Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2020, nr 2 (11), s. 96-105; K. Kabacinska-
Luczak, Ewaryst Estkowski (1820-1856) i Jozef Chociszewski (1837-1914) twércami elementarzykow dla dzieci
wiejskich, w: Wielkopolska i Wielkopolanie w dziejach polskiej edukacji. Ksigega Jubileuszowa z okazji 50-lecia
Zaktadu Historii Wychowania na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, E. Gtowacka-Sobiech,
K. Kabacinska-Luczak (red.), Poznan 2017.

548 M. Sienczewska, D. Sobierafiska, M. Radwanska, Edukacja artystyczna w edukacji najmtodszych uczniow
szkoty podstawowej, Warszawa 2015; L. Maciejewska-Suchanek, ,, Korespondencje — Wystawa Pasteli” w
korespondencji z rzezbami Anny Krzymanskiej, Anny Rodzinskiej, Jerzego Sobocinskiego, Roberta Sobocinskiego,
Galeria Brossa 31, Poznan 2016/2017, Interpretacje i inspiracje dla edukacji artystycznej, A. Mazur, R. Tarasiuka
(red.), Lublin 2014.
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6. Ksztaltowanie wyobrazni i mys$lenia dywergencyjnego. Czas wolny

W programie nauczania, w ktorym wykorzystane jest czytanie wrazeniowe, naczelne
miejsce zajmuje wiasna tworcza aktywnos¢. Wazne, by nauczyciel, w wielu momentach zajg¢
sam inspirowat albo pozostawial uczniom przestrzen do rozwijania ich wyobrazni i mys$lenia
dywergencyjnego. Dzieje si¢ to, gdy dzieci dociekaja, co robi na ich dywanie niecodzienny
przedmiot, np. ptasie pidrko (o roli rekwizytdw pisze W przygotowaniu przestrzeni do czytania
s. 217 oraz w podrozdziale 3.3 s. 83), albo gdy dzieci zadajg pytania, dlaczego nauczyciel
wilasnie dzisiaj, w srodku zimy przeszedt do klasy w sandatach i okularach stonecznych.

59w rozmowach

Poza tym uczniowie pielegnuja wrodzone zdolnosci tworcze
otwartych, jakie podczas zaje¢ rozpoczynajacych czytanie wrazeniowe, nauczyciel
przeprowadza z dzie¢mi. Sam akt czytania wrazeniowego, poprzez zalozenie aktywnego
uczestnictwa dzieci w dopowiadanie stow, wyrazanie emocji, budzenie skojarzen, zaktada
bazowanie na tworczym mysleniu. Po przeczytaniu ksigzki, rozmowa kierowana pytaniami

otwartymi 1 zestaw zintegrowanych zadan sa kolejnym wyzwalaczem dzieciecej tworczosci

1 swobodnej aktywnosci.

7. Moment startowy czytania wrazeniowego — haslo otwierajgce ksiazke

Czytanie wrazeniowe konkretnego tekstu literackiego poprzedzone jest wieloma
zabiegami o charakterze zewngtrznym, organizacyjnym, jak i wewne¢trznym zwigzanym
z przygotowaniem dzieci do odbioru ksigzki. Wspdlne otworzenie ksigzki za pomocg razem
wypowiadanych stow rymowanki, daje dzieciom wyrazny znak, ze oto od tej chwili zaczyna
si¢ koncentrowanie na opowiesci. Proste stowa okraszone ruchem sg kluczem, za pomoca

550, Baju-baju, dziwi-dziwy, to nie dzieje sie na

ktorego otwiera si¢ brama $wiata literackiego
niby, drzwi si¢ w ksigzce otwierajg w $wiat niezwykly zapraszaja”>®!. (Wiecej konkretnych

przyktadéw znajduje si¢ w rozdziale 3.3, s. 100).

8. Czytania wrazeniowego tekstu literackiego
Tyle ile tekstow, tyle mozliwosci na ich ozywianie. Szczegotowe podpowiedzi na

czytanie z dzie¢mi wierszy 1 opowiadan zawartam w rozdziale 3.3. Sposrdd wielu propozycii,

549 M. Kaczmarzyk, Jak neurodydaktyka moze odmienié uczenie (sie) https://www.youtube.com/watch?v=
dUYt-vOMX1g [dostep: 2.02.2023].

%0 A, Ungeheuer-Gotab, Wzorce ruchowe utworéw dla dzieci. O literaturze dzieciecej jako wedréwce, walce,
tajemnicy, bezpiecznym miejscu i zabawie, Rzeszow 2009.

%1 Stowa M. Swedrowska.
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jakie mozna zaoferowaé dzieciom, najwigcej zaangazowania przejawiaja one, gdy moga
zobrazowaé emocje, ktére pojawiajg si¢ w nich pod wpltywem czytanego wspdlnie tekstu.
Dzieci lubig tez dopowiada¢ stowa, wymyslaé, jak historia potoczyta si¢ dale;.

W przeprowadzonych badaniach, czytalismy wspoélnie ,,Pami¢tnik Blumki”. Ta obrazkowa
ksigzka Iwony Chmielewskiej jest tak misternie przemyslana, a stowa i ilustracje tak
drobiazgowo i celowo dobrane, ze sktaniajg czytelnika do podazania za trescia, pozostawiajac
po przeczytaniu przestrzen w umysle, ktora wypelnia si¢ refleksjami, pytaniami i wnioskami.
Tego typu Kksigzki, wielowymiarowe i wielowarstwowe sg odpowiednimi $rodkami
dydaktycznymi w programie edukacji wczesnoszkolnej, w ktorej nauczyciel wykorzystuje

Czytanie wrazeniowe.

9. Zintegrowane zadania szkolne i inne sposoby przedluzajace kontakt uczniow z ksigzka

W przygotowaniu zaje¢ z wykorzystaniem czytania wrazeniowego, istotne jest
wlasciwe przeprowadzenie rozmowy z dzie¢mi po przeczytaniu okreslonego tekstu. Najlepiej
zacza¢ od pytan otwartych, w ktoérych dzieci moga odnalezé swoje przezycia,
i w odpowiedziach sformutowaé swoje opinie, wyrazi¢ wlasne zdanie, odwotaé si¢ do
osobistych doswiadczen. Warto wykorzystaé tutaj teori¢ zintegrowanych zadan szkolnych prof.
J. Gniteckiego, a szczegolnie zastosowac zadania czgSciowo otwarte i czeSciowo zamknigte.

Po dokonaniu analizy iloSciowej i obliczeniach analizy procentu wariancji
w zintegrowanych zadaniach szkolnych ustalitam, ze znaczenie dla tworczego rozwigzywania
proponowanych przez nauczyciela polecen, ma we wszystkich szkotach Zadanie 2 o symbolu
Z00z, a wartos¢ wariancji wynosi odpowiednio w Komornikach 78,61%, w Ostrowie Wlkp.
77,5% i w Poznaniu 97,96%. Dodatkowo w Ostrowie WIkp. i w Poznaniu zadanie czwarte
o0 symbolu Z zoo jest istotne w najbardziej oryginalnym i niepowtarzalnym rozwigzywaniu zdan
szkolnych i wynosi odpowiednia dla badanych uczniow z Ostrowa 78,65% i dla dzieci
z Poznania 96,25%.

Ponizej przedstawiam przyktadowe, szczegdtowe opisy wykonanych zadan.

W Komornikach w zadaniu nr 2 o symbolu Zooz (operacje formalne, materiat otwarty,
sposob algorytmiczny) Kalina tak oryginalnie opisata dziewczynke, o wiele mowigcym
imieniu, ktore mogtoby wedtug jej pomystu, znalez¢ si¢ w Domu Sierot Korczaka: ,,Jest jeszcze
Nadzieja. Ona pigknie rysuje ale nie mowi duzo. Woli obserwowac. Jest nie§miata i pomocna.
Zawsze ma wiele pomystow. Raczej chodzi wlasnymi drogami”. Kalina utrzymata rytm

wypowiedzi tak, jak w ksigzce, uzyla krotki zdan, opisala to, co w jej bohaterce jest widoczne
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na pierwszy rzut oka — ,,picknie rysuje”, ale i te bardziej ukryte cechy — ,,woli obserwowac”,
,»chodzi wlasnymi drogami”.

Z kolei jej kolega Mikotaj zachowat rytm zawarty w opowiesci I. Chmielewskiej,
napisat lakonicznie: ,,To jest Julek. Lubi gry planszowe i komputerowe”. W tej krotkiej
wypowiedzi kryje si¢ co$, co w uznaniu chtopca bedzie odebrane przeze mnie, osobe dorosta
jako pozytywne (gry planszowe — bo tak mowig dorosli) i mniej pozadane (gry komputerowe —
bo tak twierdzg doros$li). Zaznacze, ze tych informacji udzielit mi Mikotaj w rozmowie po
oddaniu wykonanych zadan. To jest kolejny dowod, by uczniowie mogli opowiada¢ o swoich
wytworach, ze dopowiadanie czyni zadanie petniejszym.

W kolejnej badanej szkole, w Ostrowie WIkp, zadanie drugie o symbolu Zooz (operacje

formalne, materiat otwarty, sposob algorytmiczny) Lena N. rozwigzata w taki sposob
»Marcelina ma 10 lat. Lubi by¢ w centrum uwagi. Przezywa dzieci. Nie lubi bawi¢ si¢ z innymi
dzie¢mi. Jest samolubna”. Uczennica zachowata rytm nadany przez I. Chmielewska piszac
krotkie zdania, w ktorych zawarte sg i cechy charakteru i stosunek do innych. Przede wszystkim
skupita si¢ na wadach swojej bohaterki. Natomiast w zadaniu czwartym o symbolu Zzoo
uczennica prawidlowo wpisata brakujace wyrazy:
»Dzieci mieszkaly w domu. Bylo ich tam duzo. Kazde dziecko miato swoje sprawy.
W domu panowaty zasady. Jedna z nich byla o tym, ze dzieci nie wolno bi¢. Pan Doktor uczyt
dzieci, ze dziewczynki i chtopcy majg takie same sSprawy oraz ze od kar wazniejsze sa nagrody.
Doktor Korczak byt dla dzieci najlepszy.” Wpisane wyrazy zachowuja logike i celno$¢
wypowiedzi, ale nie s3g wyszukane ani zaskakujace.

Jej kolega Nikolas, wymyslit takg postaé: ,,Do Korczak team dotgczyt Tomek. Tomek
lubi gra¢ w pitke. Tomek zatozyl w domu sierot klub pitkarski”. Nikolas skupit si¢ na talentach
i mocnych stronach opisywanego chiopca. Z kolei czwartym zadaniu z dopisywaniem
wybranych przez siebie wyrazéw do przygotowanego juz tekstu z lukami, Nikolas wypisat
poprawnie wszystkie stowa. Miat podobne ponad przeci¢tne skojarzenia (dom z mitosci,
Korczak byt jak ojciec), w poréwnaniu z innymi uczniami.

»Dzieci mieszkaty w domu z mito$ci. Bylo ich tam z dwiescie. Kazde dziecko mialo swoje

tajemnice. W domu panowaty zasady. Jedna z nich byta o tym, ze dzieci nie wolno bié. Pan
Doktor uczyt dzieci, ze dziewczynki i chlopcy majg takie same pomysly oraz, ze od kar
wazniejsze sg nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci jak ojciec.”

W Poznaniu, przy rozwigzywaniu zadania drugiego Zooz (operacje formalne, material
otwarty, sposob algorytmiczny) Martyna w oryginalny sposob opisata nowa osob¢ w Domu
Sierot, ktora mogtaby by¢ bohaterkg ksigzki ,,Pami¢tnik Blumki”: ,,To juz! Wtasnie do naszego
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domu przyjechata nowa dziewczyna o imieniu Lika. Ma bardzo bladg twarzyczke i1 zig ming.
Duzo klamata. Dostownie codziennie. Lubita i chciala pobawi¢ si¢ z innymi dzie¢mi, ale nikt
jej nie lubil, bo miata okropny charakter. Pewnego dnia pan profesor wziat ja na stowko. Po
rozmowie ktamata mniej. Wszyscy chcieli si¢ z nig bawi¢, a Lilka byta szczesliwa”. Uczennica
zachowata rytm pisania, w ktorym dziecko ma jaka$ trudno$é¢, potem wydarza si¢ co$
pozytywnego (rozmowa z Korczakiem) i dziecko si¢ zmienia, co wigcej, inne dzieci dostrzegaja
te zmiang (wszyscy chcieli si¢ z nig bawic¢). Natomiast w czwartym zadaniu uczennica wypisata
brakujgce wyrazy, tworzac wyrdzniajacg si¢ wypowiedz: ,,Dzieci mieszkaly w domu dziecka.
Byto ich tam dwiescie. Kazde dziecko miato swoje mysli. W domu panowaty zasady. Jedna
z nich byla o tym, ze dzieci nie wolno do niczego zmuszaé. Pan Doktor uczyt dzieci, ze
dziewczynki 1 chtopcy maja takie same sprawy oraz, ze od kar wazniejsze s3 wybaczenie
1 zrozumienie. Doktor Korczak byt dla dzieci autorytetem”.

Jej kolega Szymon Opisujac kolejng posta¢ w ksigzce, Szymon wykonat drugie zadanie
w lapidarny sposob: ,, To jest Kuba i ma bardzo wielki umyst. Czesto chodzi smutny, bo nie ma
z kim porozmawia¢”. Odwotatl si¢ do osobistych doswiadczen. Z Kkolei czwarte zadanie
0 symbolu Zzoo zostato wykonane prawidtowo: ,,Dzieci mieszkaty w Domu sierot. Byto ich
tam duzo. Kazde dziecko miato swoje 5 groszy. W domu panowaty zasady. Jedna z nich byta
o tym, ze dzieci nie wolno bié¢. Pan Doktor uczyl dzieci, ze dziewczynki i chlopcy maja takie
same marzenia oraz ze od kar wazniejsze sg nagrody. Doktor Korczak byt dla dzieci dobry.”

Przejd¢ teraz do pokazania, jakie zadania maja znaczenie podczas odtworczego
rozwigzywania zintegrowanych zdan szkolnych. Z moich badan wynika, ze tylko
w Komornikach zadanie 7 o symbolu Zzzo byto istotne., gdyz w Ostrowie Wlkp. i Poznaniu
znaczenie miato zadanie czwarte, co opisatam powyzej.

W zadaniu 7 o symbolu Zzzo (postformalne operacje, materiat zamknigty, heurystyczny
sposob) Kalina odslonila swe dziecigce przezycia, piszac : ,,Nie zapomnie¢ znaczy, ze trzeba
pamigta¢ wazne dni z zycia. Jak mam duzo dobrych wspomnien, to jestem szcze$liwa. A jak
mam nieszczesliwy dzien to przypominam sobie szczesliwy.” Dziewczynka nie odniosta si¢
bezposrednio do pamigtnika, jak sugerowatoby pytanie, ale skupita na stowach ,nie
zapomnie¢”. Podczas rozwigzywania zintegrowanych zdan, uczennica nie skupita si¢ na tresci
ksigzki, ale przekroczyta szkolne zadania i zaczeta snu¢ opowies¢ o sobie.

W zadaniu siodmym, Mikotaj tez zwrocit uwage nie na pamigtnik, ale na czynno$¢
»hiezapominania”. Napisal tak: ,Nie zapomnie¢. Trzeba ¢wiczy¢ pamigé. Pamigé pomaga
w nauce. Gdy trzymasz co§ w glowie to jeste§ madry. Czy nie zapomnie¢ to to samo, co
pamigtac?” W ostatnim zdaniu jego wypowiedzi, ponownie ujawnily si¢ tresci §wiadczace
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o filozoficznym podejsciu do zycia. Zakonczyt niezwykle pojemnym pytaniem o znaczenie
stow pamigta¢ i nie zapomnie¢, ktore oczywiscie nie sg tozsame. Taki sposob formulowania
mysli moze §wiadczy¢ o ponadprzecigtnej dla swojego wieku, odbierania rzeczywistosci
zamknietej w jezyku pisanym.

Z kolei warto$¢ analizy wariancji dla czynnikéw ubocznych wskazuje na najwyzsze
wartos$ci w wszystkich trzech szkotach w zadaniu nr 1, o symbolu Z00o, w jakim w najwyzszym
stopniu uczniowie korzystali z myslenia dywergencyjnego i wyobrazni i wynosi odpowiednio:
68,5% w Komornikach, 70,5% w Ostrowie WIkp. i 85,7% w Poznaniu. Uzyskane wartoSci
w eksperymencie pozwalaja wysnu¢ mi wniosek, iz dzieci musiaty dobrze skupi¢ by uzyskaé
takie warto$ci liczbowe — widac stad, ze w edukacji raczej stosowany jest schemat w zadaniach
w programie ksztatcenia i1 wszelkich zadaniach niz mozliwo$¢ stosowania zadan bardziej
otwartych w réznych konfiguracjach obejmujacych operacje, material, sposob.

Natomiast w diagnozie — uzyskano nastgpujgce wartosci
Komorniki — myslenie dywergencyjne — 37,64%
Wyobraznia — 25,86%

Ostrow — myslenie dywergencyjne — 53,33%
Wyobraznia — 25,42%

Poznan — myslenie dywergencyjne — 53,33%
Wyobraznia — 25,42%

Wyniki z rozwiagzanych przez uczniéw zadan zintegrowanych jako czynnika gtownego
w eksperymencie oraz czynniki uboczne, czyli myslenie dywergencje i wyobraznia — ktore
wystapity rowniez w diagnozie, byly potrzebne do opracowania do modelu czytania
wrazeniowego, do ktérego dolaczam tez przykladowe scenariusze zaje¢ wpisujace si¢
w program nauczania edukacji wczesnoszkolnej. Pierwszy jest scenariuszem, ktory
wykorzystatam podczas moich badan. Kolejne moga by¢ eksploatowane przez caty rok,
w ramach rozmaitych uroczystosci 1 wydarzen zwigzanych z jezykiem polskim i ksigzkami dla
dzieci. Utozone sg wedtug kalendarza nietypowych dni, zwigzanych z jezykiem i literatura,
czyli moga byé uzyte podczas Dnia Jezyka Ojczystego, Swiatowego Dnia Ksiazki,
Miedzynarodowego Dnia Ksigzki dla Dzieci, itp.

Scenariusz nr 1
Temat: Do czego sluzy pami¢tnik?
Grupa wiekowa: klasa 11
Czas trwania 45 minut
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Cel 0golny:

Wyzwolenie w dzieciach swobodnej ekspresji w wyniku kontaktu z ksigzka
obrazowg

Rozbudzenie ciekawosci ksigzka w oparciu o czytanie wrazeniowe

Cele szczegolowe

Uczen:

Uktada dowolny oryginalny tekst nt. Co Blumka napisataby dalej w pamigtniku.

Z pomocg zgromadzonego stownictwa uklada tekst — dalszy cigg pamigtnika
Blumki.

Przygotowuje wypowiedz pisemng o swoich mocnych 1 stabych stronach.

Uktada fragment opowiadania z rozsypanki zdaniowe;.

Rozwija zdania w dowolny sposéb.

Opisuje kolejnego bohatera w Pamig¢tniku Blumeki.

Uzupetnia tekst z lukami dowolnymi wyrazami.

Rozwiazuje zagadki zwigzane z trescia ksigzki.

Metody: aktywizujace: stowne, tworcze, wspierajace do kreatywnego i odtworczego dziatania,

zadania zintegrowane.

Srodki dydaktyczne:

Ksigzka obrazowa Iwony Chmielewskiej ,,Pamigtnik Blumki” wyd. Media Rodzina.
Pamigetnik, ewentualnie zdjecie pamigtnika, np. :
https://www.facebook.com/355132721320449/posts/1240581309442248/
https://etnomuzeum.eu/zbiory/pamietnik-zofii-sulikowskiej [dostep: 03.01.2022]

Przybory do pisania: otowki, pidra, dtugopisy — do wyboru przez kazdego ucznia.

Przebieg zajec

Przygotowanie

1.

Przed wejsciem dzieci do sali, nauczyciel zostawia w niej pami¢tnik — moze to by¢
jego pamietnik z dziecinstwa, albo zeszyt owiniety w okladke z napisem
~Pamietnik™. (rola rekwizytu w czytaniu wrazeniowym)

Dzieci wchodzac do klasy dziwig sig, dlaczego taki przedmiot lezy na dywanie/ na

ziemi? Odczytuja tytul ,,Pamietnik”™, zapewne pytaja nauczyciela, czy wie, dlaczego

224



ten przedmiot si¢ tutaj znajduje. (rozwijanie tworczego myslenia i motywacji

wewnetrznej poprzez rozniecanie zaciekawienia)

Projektowanie

3.

rozmowe nt. co to jest pamig¢, do czego jest potrzebna i czy mozna ja ¢wiczy¢?
Dzieci wypowiadaja si¢ swobodnie, na koniec nauczyciel podsumowuje rozmowe:
,»Pamie¢ odgrywa wazng role w zyciu kazdego cztowieka. Np. w szkole pomaga
ona w nauce, np. w zyciu pozwala na wspomnienia. Jednym ze sposobow ¢wiczenia
pamigci jest pisanie pamigtnika”. (rozmowa daje przestrzen w mozgu dziecka na
uruchomienie wyobrazni)

Nauczyciel pokazuje swdj pamigtnik z dziecinstwa, jesli takowego nie posiada,
moze postuzy¢ si¢ zdjeciami z Internetu. Nastepnie wyjmuje ksigzke obrazowa
,Pamietnik Blumki” i zaciekawia dzieci stwierdzeniem, ze ksigzka, bedzie miata
dzi$ do spelnienia wazng rolg. Zadaje dzieciom taka wierszowang zagadke: (rym

wzmacnia koncentracje)

Popatrz na oktadke i rozwiqz mq zagadke,

Niech pomysli Twoja gltowa, co sie w mojej ksigzce chowa?

Dzieci patrzac na okladke wysuwaja swoje skojarzenia. Wszystkie odpowiedzi sa

dobre, bo kazdy moze mie¢ inne skojarzenia z tym, co zawiera okladka. Kto$ spojrzy

na postaci, inny na tekst, a jeszcze kogo$ innego zaciekawi kolor, rozmieszczenie

obiektow na stronie. Jedni beda mieli bezposrednie skojarzenia ,, to opowiesé

0 dzieciach” a inni posrednie ,,to opowies¢ o niebie”, ,,dlaczego o niebie”, ,,bo niebo

jest niebieskie tak, jak kolor tej oktadki...” (stworzenie warunkow do wypowiadania sig

w atmosferze podmiotowosci i zZyczliwosci, bo wszystkie skojarzenia sq dobre).

Realizacja
5.

Nauczyciel zaprasza do wystuchania opowiesci o Blumce 1 innych dzieciach w
domu Korczaka. Wszyscy powtarzajg za nauczycielem stowa rymowanki, ktora
rozpoczyna czytanie: Baju, baju, dziwy, dziwy, to nie dzieje si¢ na niby, karta
ksigzki sie otwiera, w Swiat historii nas zabiera. (moment startowy czytania
wrazeniowego).

Podczas czytania nauczyciel wplata elementy mimiki, gestykulacji, ekspresji.

Po przeczytaniu — wystuchaniu picknej opowiesci o metodach wychowawczych
I pedagogice serca Janusz Korczaka oraz o szacunku i prawach dzieci, chetni
uczniowie dzielg si¢ swoimi przemysleniami, tym co najbardziej postalo w ich
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pamigci. Pytania stawiane przez nauczyciela majg charakter otwarty: Co Ci¢ w tej
historii najbardziej zaskoczylo? Czy jeste§ podobna/podobny do kogos
Z bohaterow? Co chcesz opowiedzie¢ po wystuchaniu opowiesci? (otwarte pytania
pozostajg uczniom wybor na podzielenie si¢ wrazeniami zwigzanymi z trescig
ksigzki jak 1 ze swoimi odczuciami, wspomnieniami, doswiadczeniami,
skojarzeniami).

Dzieci przystgpuja do rozwigzania zintegrowanych zadan szkolnych
(z wykorzystaniem metody stacji zadaniowych, uczniowie przeplatajq wysitek
umystowy z zaspokojeniem potrzeby ruchu, przemieszczajgc sie¢ po sali
W poszukiwaniu kolejnych zadan, ktore majq zapisane na wylosowanych kartkach,

w kolejnosci przygotowanej przez nauczyciela).

Podsumowanie

9. Dzieci siadajg w krggu. Takie ustawienie sprzyja rozmowie, stuchaniu w klimacie
akceptacji i bezpieczenstwa.

10. Dzieci dzielg si¢ swoimi sukcesami i porazkami, wypowiadajg, co byto dla nich
fatwe, aco trudne. Nie boja si¢ przyzna¢ do bledow, wiedza, ze porazki sa
nieodtaczna czescia procesu uczenia sie*™2. (atmosferze akceptacji wlasnych
brakow jako ogniwa procesu uczenia sig).

11. Uczniowie maja czas, by przedstawi¢ swe dokonania. Sg wspierani przez grupg,
ktéra wyraza swe zainteresowanie, przez uwazne stuchanie, a potem nagradza
oklaskami kazda wypowiedz.

Planowanie
12. Dzieci moga podja¢ decyzj¢ o pisaniu swojego pamiegtnika, by przechowywac

wspomnienia i w ten sposob ¢wiczy¢ swa pamiec.

Scenariusz nr 2

Zajgcia mozna przeprowadzi¢ 21 lutego w Miedzynarodowym Dniu Jezyka Ojczystego.

Temat zajec: , Figielek” — gimnastyka buzi 1 jezyka z wierszem Juliana Tuwima.

Cele ogolne:

Ksztaltowanie umieje¢tnosci wyrazistego wypowiadania sie.

Rozwijanie umiejetnosci wyrazania swoich potrzeb i1 odczu€.

%52 p, Fortuna, Pozytywna psychologia porazki. Jak z cytryn zrobié lemoniade, Sopot 2012.
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e Uzywanie w mowie czynnej okreslonego zasobu stow zgodnie z regutami
gramatyki.
e Uwrazliwianie na pigkno jezyka ojczystego poprzez kontakt z tekstem literackim
Cele operacyjne:
Dziecko:
e Slucha uwaznie wiersza.
e Poznaje fakty z zycia Juliana Tuwima
e Wymysla swoje rymowanki.
e Doskonali prawidlowa wymowe poprzez powtarzanie strof utworu literackiego.
Formy pracy:
« indywidualna jednolita
o  zespotowa jednolita
Metody:
e zywego stowa
e Czynne — zadan stawianych dziecku
Srodki dydaktyczne:
e wiersz Juliana Tuwima ,,Figielek”
Przebieg zajec:
Przygotowanie
1. Usiadz z dzie¢mi w kole na dywanie. Zacznij moéwi¢ do dzieci bardzo niewyraznie,
ze Scisnigtymi zebami. ,,Dzisiaj na zajeciach bedziemy czyta¢ wiersz jednego
Z najbardziej znanych poetow. Kiedy byt malym chiopcem, to mial rézne bziki
...np. bzika chemicznego 1 lingwistycznego i nieuleczalnego bzika na punkcie
ksigzek... Przerwij swoja opowies¢, jesli dzieci nie zaoponuja wczesniej. Spytaj,
jak 1m si¢ stluchalo poczatku tej historii, co zrozumiatly, co zapamigtaly, czy tatwo
byto wszystko zrozumie¢.
Projektowanie
2. Podsumuj rozmoweg, podkresl fakt, ze to bardzo wazne, by pigknie, wyraznie
i donosnie mowic¢. Wyjasnij, ze dzisiaj bedziemy robi¢ gimnastyke buzi i jezyka.
Realizacja
3. Opowiedz jeszcze raz o Julianie Tuwimie — kiedy Julek byt malym chtopcem, to
interesowat si¢ wyrazami, mozna powiedzie¢, ze je kolekcjonowal. Zapisywal

wyrazy, ktore wg niego tadnie brzmiaty, albo takie, ktorych znaczenia nie znal
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I potem szukat w stownikach wytlumaczenia. Miat bzika na punkcie ksigzek, ale
I inne zainteresowani, pewnego dnia zdarzyto mu si¢ zrobi¢ wybuch we wlasnym
domu! (inne ciekawostki znajduja si¢ w ksigzce ,,Rany Julek! O tym, jak Julian
Tuwim zostat poetg”). Zakoncz opowies¢ recytacja wiersza ,,Figielek”.

4. Zapytaj dzieci, czy chciatyby tak jak Tuwim kolekcjonowac stowa i zajmowac sie
jezykiem polskim, pisa¢ wiersze? Moze kiedy$ kto$ z ich zostanie wielkim poeta,
wielka poetka?

5. Zapros dzieci do gimnastyki buzi. Zrobcie wspdlnie masaz twarzy:

Zeby byto nam wesoto, pomasujmy swoje czoto
Trzy i cztery, raz i dwa, kazdy tadne czoto ma!
Potem oczy, pod oczami i pod nosem pod wargami
Trzy i cztery, raz i dwa, kazdy tadng buzie ma!
Otworz buzie tak szeroko i jezykiem zatancz wokot
Trzy i cztery, raz i dwa, kazdy gimnastyke zna!

6. Przeczytajcie wspdlnie wiersz ,Figielek” Ty rozpoczynasz czytanie, a dzieci
powtarzaja ostatnie stowo kazdego wersu.

7. Wyjasnijcie niezrozumiale stowa. Popros, by wszystkie dzieci glo$no i wyraznie
wypowiedzialy: przekomarza¢, osowiala, zasepit, zacietrzewit, rozindyczyt

8. Poraz trzeci doswiadczcie spotkania z utworem literackim, deklamuj poszczegdlne
wersy powoli, daj szans¢ pamigci dzieci na dopowiadanie wyrazow.

9. Zaproponuj zabaw¢ w tamaniec jezykowy, popros$, by dzieci jak echo powtarzaty
za tobg stowa:

Fli
Fli, flaj flo,
Amula, kumula wista,
O nona, nona la wista,
Egzamini salamini uta utamani o!
Robcie to coraz szybciej, ale zawsze z szeroko otwartg buzig 1 wyrazista dykcja.
Podsumowanie

10. Zache¢ dzieci do wymyslania wlasnych tamancow, spisz wszystkie pomysty na
kartce, bawcie si¢ codziennie w jezykowe echo. Takie krotkie zabawy sg
doskonatym wypetniaczem czasu w sytuacjach, gdy dzieci koncza o r6znym czasie

jedng aktywnos$¢ 1 rozpoczynajg nastgpna.
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11. Podsumuj zajgcia, pochwal za aktywno$¢, wyraz nadzieje, ze jeszcze nie raz

pobawicie si¢ jezykiem polskim.

Planowanie

12. Wykonajcie przedstawienie kukietkowe wiersza ,,Figielek”

Raz sie komar z komarem przekomarzaé zaczgl,
Mowigc, ze widziat raki, co si¢ winkiem raczq.
Cietrzew sie zacietrzewit, styszqc takie stowa,
Sep zasepit sie strasznie, osowiata sowa,

Kura data drapaka, zZe az sie kurzylo,

Zajqc zajeczal smetnie, kurcze sie skurczylo,
Koziol fikngt koziotka, ston sie caly stanial,

Baran si¢ rozindyczyl, a indyk zbaranial.

13. J. Tuwim powiedziat ,,Dzieci bzdurza i — ze tak powiem — chcg by¢ bzdurzone.

Potem im to przechodzi. Ktéremu nie przejdzie — zostaje poety™™:.

Wykorzystywanie w codziennej nauce rymowanek, tamancow jezykowych oraz
zachecanie dzieci do tworzenia wlasnych najdziwniejszych rymowanek wspomaga
motywacje¢ do nauki czytania i pisania. Wymyslajcie okazjonalnie, spontanicznie,
oryginalne tamance jezykowe, ktére moga wspomdc zapamictywanie regut

gramatycznych, zasad ortograficznych, itp.

Scenariusz nr 3

Temat zaje¢: Zabawy z wierszem J. Tuwima ,,Kotek” > .

Cele ogolne:

Ksztaltowanie umiejetnosci wyrazistego wypowiadania sie.

Rozwijanie umiejetnosci wyrazania swoich potrzeb i odczug.

Uzywanie w mowie czynnej okre$lonego zasobu stow zgodnie z regutami
gramatyki.

Uwrazliwianie na pigkno jezyka ojczystego zawartego w tekscie literackim.

Cele operacyjne:

Dziecko:

558 J. Tuwim, W oparach absurdu, za: A. Fraczek, Rany Julek! O tym jak Julian Tuwim zostat poetg , £6dz

2013,s. 3.

%54 K. Kuszak, Poeta — Nauczyciel(ka) — Dziecko. Tworczosé¢ dla dzieci Juliana Tuwima i Jana Brzechwy w
zmieniajgcej sig rzeczywistosci przedszkolnej, Poznan 2021.
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e Shlucha uwaznie wiersza.
e Intuicyjnie wie, czym rdzni si¢ wiersz od opowiadania i co to sg rymy.
e Reaguje na polecenia nauczyciela.
e Doskonali prawidlowa wymowe gtosek poprzez recytacje strof wiersza.
Formy pracy:

e indywidualna jednolita

e zespotowa jednolita
Metody:

e zywego stowa

e czynne — zadan stawianych dziecku
Srodki dydaktyczne:

e wiersz J. Tuwima , Kotek”

e nagranie utworu ,,Duet Kotow” G. Rossiniego

e  wizytowki z imionami dzieci

Przebieg zajeé:
Przygotowanie
1. Zgromadzcie si¢ na dywanie, rozpocznij zaj¢cia od wypowiedzenia rymowanki:
Zanim ksigzke otworzymy,
zanim wiersze ustyszymy.
Pobawimy sie rymami,
od imienia zaczynamy!

2. Zaproponuj, by chetne dzieci wypowiedzialy swe imi¢ i znalazly wyraz, ktoéry ma
takie samo zakonczenie jak imi¢, np. Malgosia-gosposia. Mozna uzywaé
przedziwnych form swego imienia np. Kachna-wielgachna oraz tworzy¢
neologizmy. Pochwat wszystkie pomysty. Dbaj o to, by dzieci méwity z wyrazng
artykulacja.

Projektowanie

3. Wytlumacz, dlaczego zacz¢liscie dzisiejsze spotkanie na dywanie od rymowanki —
bedziecie wspolnie czyta¢ wiersz o pewnym kocie. A wiersz tym rdézni si¢ od
opowiadania, ze ma rymy, czyli takie zakonczenia wyrazdw, ktore si¢ powtarzaja.

Realizacja
4. Wlacz nagranie Gioachino Rossini ,,Duet Kotow” i poinstruuj, by dzieci uwaznie

postuchaty muzyki, zamienily si¢ w kota 1 przez chwile przechadzatly si¢ po catej
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sali tak, jak im podpowiadaja dzwigki. Dobrze, by przed prezentacja utworu
literackiego dzieci wykonaly jaka$ aktywno$¢ fizyczng — to wzmocni koncentracje
1 uwazno$¢ stuchania.

Zache¢ dzieci do uwaznego stuchania wiersza J. Tuwima ,,Kotek”>*°. Powiedz, ze
wspolnie przeczytacie ten wiersz. Podaj instrukcje: za kazdym razem, gdy bedziesz
patrze¢ w tekst wiersza — zadaniem dzieci jest uwaznie stucha¢, ale gdy spojrzysz
na nie, dzieci natychmiast reaguja i wypowiadaja wyraz dzwickonasladowczy
,,miau”.

Zapytaj dzieci o odczucia po wspolnym, wrazeniowym czytaniu. Zadaj pytania
otwarte. Jak czut si¢ kotek? Dlaczego tak mogt sie czu¢? Co moglo wydarzy¢ si¢

wczesniej? Co moglo wydarzy¢ si¢ poznie;j?

Podsumowanie

7.

Zapro$ dzieci do ponownego przezycia utwory ,,Kotek”, tym razem utrzymuj
kontakt wzrokowy z dzie¢mi i przerywaj czytanie w momencie, gdy zapraszasz je
do powtarzania onomatopei ,,miau”. Stosuj przesadng artykulacje, bardzo szeroko
otwieraj usta. Dzieci przez osobisty przyktad nauczyciela beda wykonywaly to
Samo.

Na koniec zaje¢ zapytaj dzieci czy pamigtaja, czym rozpoczynaly si¢ zajgcia?
(zabawa z rymowaniem imion). Rozdaj dzieciom losowo wybrane wizytowki z ich
imionami i popro$, by odczytaly wyraznie stowa oraz wymyslity, albo
przypomnialy sobie z poczatku zaje¢, wyrazy, ktore si¢ z tymi stowami-imionami

rymuja.

Planowanie

9.

Podejmijcie decyzj¢ o ponownym przeczytaniu wiersza, np. z podzialem na role. I od

tego dziatania rozpocznijcie kolejne zajecia w nastgpnym dniu.

Scenariusz nr 4

Temat zajeé: Jeste$my retorykami®®

6

Cele ogolne:

Ksztattowanie umiejetnosci wyrazistego wypowiadania sig.
Rozwijanie umiejetnosci wyrazania swoich potrzeb i odczuc.

Uzywanie w mowie czynnej okreslonego zasobu stow zgodnie z regutami gramatyki.

5%5 J. Tuwim, Wiersze dla dzieci. Julian Tuwim, Warszawa 2021.
5% Arystoteles, Retoryka, w: Sztuka retoryki. Przewodnik encyklopedyczny M. Korolko, Warszawa 1990.
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Cele operacyjne:
Dziecko:
e  Wie, kim jest retoryk i co to jest dykcja.
e Zna ¢wiczenia ulatwiajgce wyraziste mowienie.
e Doskonali poprawna wymowe poprzez deklamacje tamancow jezykowych
Formy pracy:

« indywidualna jednolita

e zespotowa jednolita
Metody:

e zywego stowa

e Czynne — zadan stawianych dziecku
Srodki dydaktyczne:

e wiersz Jana Brzechwy Entliczek pentliczek

e orzechy wloskie i laskowe w tupinach, uprzednio wyparzone, dla kazdego dziecka

e jednorazowe kubeczki do przechowywania orzechow

Przebieg zajec:
Przygotowanie

1. Usiadz z dzie¢mi na dywanie wldz do buzi orzecha wioskiego 1 zacznij mowic.
»Czasami ludzie wykonujg rozmaite ¢wiczenia, jednym z nich jest przemawianie
Z matym przedmiotem w buzi. Jak myslicie po co to robig i kto to robi?”.

2. Wystluchaj wszystkich pomystow. Powiedz, ze takie przedziwne c¢Ewiczenia
wykonuja mowecy, ktorzy chea pigknie 1 wyraznie porozumiewac si¢ z innymi i mie¢
pewnos¢, Ze sg rozumiani, nazywamy ich retorykami.

Projektowanie

3. Zapytaj czy dzieci tez powinny uczy€ si¢ starannej wymowy i czy chca poéwiczy¢
migsnie buzi jezyka?

4. Rozdaj najpierw orzechy laskowe, potem wtloskie. Zapro$ dzieci do treningu

wymowy®>>’,

557 K. Kuszak, Pojecie: , komunikacja dorostego z dzieckiem” w perspektywie przysztych pedagozek i nauczycielek,
»Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2021, vol. 604, nr 9, s. 61-72.
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Realizacja

5. Swobodna rozmowa — popro$ dzieci, by kazde wymyslito jedno zdanie sktadajace
si¢ z szesciu stow 1 wypowiedziato je z orzechem w buzi. Zadaniem grupy bedzie
powtorzy¢ to zdanie.

6. Zabawa ruchowa— dzieci poruszajg si¢ po calej sali bez stowa, na hasto nauczyciela
retorycy rozmawiaja o... (zwierzgtach, zabawkach, wakacjach, ksigzkach...)
dobierajg si¢ w pary i po kolei wyraznie, z rozbudowang artykulacjag wymieniajg
swe poglady tak dtlugo, az nauczyciel da umowiony znak, np. klasnie w dionie.
W tym czasie orzechy leza w jednorazowych, podpisanych kubeczkach.

7. Przeczytaj wiersz ,,Entliczek pentliczek” (z orzechem w buzi), poinstruuj, by dzieci
wybraty sobie jeden rodzaj orzecha i powtarzaty za Tobg kazdy wers.

8. Zapytaj o odczucia po do$wiadczeniu calego utworu.

9. Pobawcie si¢ jeszcze raz, tym razem bez orzechow w buzi.

10. Ponownie zapytaj o odczucia dzieci. Czy co$ si¢ zmienilo w sposobie mowienia?
Czy dzieci mowia teraz mniej czy bardziej wyraznie?

11. Uswiadom, ze na dzisiejszych zajeciach, dzigki wyjatkowej gimnastyce z orzechami,
poprawita si¢ dykcja — czyli wyrazne mowienie kazdego dziecka i nauczyciela tez.

Podsumowanie

12. Popros, by dzieci wymyslity w grupach ciekawe zabawy z orzechami.

13. Po dokonaniu prezentacji zapewnij, Ze jeszcze nie raz bedziemy doswiadczaé tego
typu zabaw.

Planowanie

14. Zapanujcie kolejne zabawy doskonalace pigkng wymowe, np. :

Zabawa w powtarzanie dwoch glosek ,,t” 1,,d” — liczy si¢ jak najszybsze tempo.

Lamaniec jezykowy: Tedu, tede, tedo, mowig oto to, bdu bde bdy, teraz ty! Dzieci
siedza w kole, trzymaja w rece zabawke-traktor, rower, badz inny przedmiot, ktory
w swej nazwie zawiera gloske r. pierwsze dziecko, z zabawka w rece wypowiada
stowa tamanca, na koniec wybiera inne dziecko i przekazuje zabawke, ktora peini

role narzedzia gtosu. Tylko ta osoba méwi, ktéra trzyma narzedzie glosu.
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Scenariusz nr 5
Temat zaje¢: Mowimy po przekrecalsku®®
Cele ogolne:
e Doskonalenie umiejetnosci uwaznego stuchania.
e Ksztattowanie stuchu fonematycznego.
e Rozwijanie umieje¢tnosci logicznego myslenia i cierpliwosci
Cele operacyjne:
Dziecko:
e  Wspdlpracuje w grupie
e Tworzy wyrazy przez przestawianie sylab w swoim imieniu, nazwisku,
przedmiotach ktorymi si¢ otacza
e Dzieli wyrazy na sylaby i w mowie dodaje do wyrazéw zbedne znaczeniowo sylaby
Formy pracy:
e indywidualna zr6znicowana
e  zespotowa zrdznicowana
Metody:
e czynne — zadan stawianych dziecku
e stowne — sposoby spotecznego porozumiewania si¢
Srodki dydaktyczne:
e kartki papieru, farby, pedzle, kubki z woda, otéwki

Przebieg zajec:

Przygotowanie
1. Przywitaj si¢ z dzie¢mi w nietypowy sposob: Kaja kawi katam kawas. Kadzi kasiaj
kabe kadzie kamy kaba kawi¢ kasi¢ w kaza kaba kawy kasy kala kaba kami. Kakto
kazro kazu kamiat kaco kapo kawie kadzia katam?
2.  Wyjasnij na czym polega Twoja dziwna mowa — dodajesz przed kazda sylabg ,,Ka”.
3. Zapros$ dzieci by przedstawity si¢ tym dziwnym jezyku — dodajac do kazdej sylaby

swego imienia sylabe ,,ka”

58 Jezyk przekrecalski wymyslita prof. Joanna Papuzinska. Jest to zabawa, w ktorej zamienia si¢ pierwsze
sylaby w dwoch pierwszych stowach w wierszu lub w innym tekscie.
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Projektowanie

4.

Realizacja

5.

10.

Podsumuj, ze byta to rozgrzewka do innych zadan z jezykiem, jakie dzisiaj
przygotowata$, by nabiera¢ coraz wigkszej sprawnosci w uczeniu si¢ czytania,

a potem pisania.

Podziel dzieci na pary w losowo wybrany sposdb, np. gdy siedza w kole, dwie
najblizej siebie osoby zwracajg si¢ do siebie twarzami. Pobawcie si¢ w zagadki:
jaki wyraz powiedziatam (powiedziatem)? Stopniujcie trudnosci:

e Najpierw dodawajcie sylabe ,,ka” przed caty wyraz, np. kaklocki — klocki, kalipa
—lipa

e Potem sylaba ,.ka” dodawana jest przed kazda sylabe, np. kalalkaka — lalka,
kakwiakatek — kwiatek.

e Potem doktadajcie dowolng sylabe przed caty wyraz np. gadywan — ga, fookno
— fo, zadanie polega na ustyszeniu sylaby, ktora jest niepotrzebna w wyrazie, bo
dodatkowo wypowiedziana.

¢ Najtrudniejsze zadanie polega na dodawaniu nieumowionych wcze$niej w parze
sylab, przed kolejne sylaby ktore skladaja si¢ na wypowiadany wyraz, np.
waiwagla — sylaba wa 1 wyraz igla

Zaproponuj dzieciom zabawe ruchowa: Kto tak jak ja...? ale czynnosci

wypowiadaj z uzyciem tajemniczego szyfru, ktory dzieci poznaty dzisiaj, czyli

z dopowiadaniem sylab, np. Kto tak jak ja, umie catancaczy¢? (tanczy¢) Kto tak jak

ja, umie baskabakac? (skakac)

Zapro$ dzieci na dywan i opowiedz o prof. Joannie Papuzinskiej, ktora bardzo lubi

pisa¢ wiersze 1 ksigzki dla dzieci, a nade wszystko uwielbia wykorzystywac to, ze

umie czytac i pisa¢ do zabawy! Wymysla np. nowe stowa zamieniajgc miejscami
sylaby w wyrazach. Teraz sprobujemy zrobi¢ to samo.

Zabawa: Imi¢ moje czy nie moje? Zamien pierwsza sylabe twego imienia z druga

np. Matgosia to Gomalsia, Agnieszka to Nieszagka, Marcin to Cinmar.

Zabawa: Nowe imi¢ i nazwisko. Zamiencie pierwsze sylaby w swym imieniu

I nazwisku, np. Zosia Kowalska to Kosia Zowalska

Zabawa: Odszyfruj o czym mowie¢? Dzieci w parze wymyslaja jedne wyraz,

wypowiadajg go rownoczesnie, a nastepnie po kolei i zamieniaja pierwsze sylaby

w tych wyrazach, np. woda i ogien to oda i ogien, drzewo i liscie to li§wo i drzecie.
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11. Namalujcie wybrane, najcieckawsze neologizmy, ktore powstaly poprzez
przekrecanie sylab.
Podsumowanie
12. Popros$ dzieci by zastanowity si¢ 1 wspolnie wymienity wszystkie aktywnos$ci
zabawy, jakich dzisiaj do§wiadczytly. Czy potraficie odtworzy¢ chronologicznie
przebieg zaje¢? Ktore zabawy byly najatrakcyjniejsze, bo zostaly przez dzieci
zapamictane.
Planowanie
13. Wykorzystajcie zdobyte na zaj¢ciach umiejetnosci do przeprowadzenia ciekawego

pokazu waszych sprawnosci jezykowych.

Tworzenie zaje¢ z wykorzystaniem elementow badz calej §ciezki czytania wrazeniowego jawi
si¢ uczniom jako zabawa, co przektada si¢ bezposrednio na ilo$¢ zapamigtanych tresci a nade
wszystko na jakos$¢ ich przezy¢ i do§wiadczen poznawczych oraz sprawczych.

Czytanie wrazeniowe jako spotkanie czlowieka z czlowiekiem dotyka wszystkich
najwazniejszych ludzkich potrzeb, od zaspokojenia fizjologii, np. potrzeby ruchu, poprzez
bezpieczenstwo, przynalezno$¢, akceptacje i1 mitos¢, do potrzeby uznania, rozwoju

i samorozwoju®>®® .

5.5 Sformulowanie dyrektyw pod adresem nauczycieli pracujacych metoda
czytania wrazeniowego

Na podstawie przeprowadzonych badan, przedstawi¢ teraz dyrektywy pedagogiczne
kierowane pod adresem nauczyciela chcacego aktywnie pracowac i konstruowac program zajecé
oparty na modelu czytania wrazeniowego W zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej.

Dyrektywa pedagogiczna zwana przez J. Gniteckiego twierdzeniem dyrektywnym, to
pewnego rodzaju zalecenie lub wskazdwka kierowana pod adresem nauczyciela, ktory chciatby
realizowa¢ skutecznie zatozone cele edukacyjne jako projektowane zmiany w uczniach.
Twierdzenia te nie sg twierdzeniami logicznymi, lecz wskazéwkami kierowanymi pod adresem
praktyki szkolnej.

Odpowiadajac na praktyczny problem mojej pracy oraz bioragc pod uwage rezultaty

przeprowadzonych badan =zajg¢ ucznidow w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej

5%9 Piramida potrzeb Maslowa miesci si¢ m.in. w tek$cie A. Miler-Zawodniak, Teorie potrzeb jako wspotczesne
teorie motywacji, ,,Obronnos$é. Zeszyty Naukowe Wydzialu Zarzadzania i Dowodzenia Akademii Obrony
Narodowej” 2012, nr 4, s. 101-116.
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sformutowatam dyrektywy pedagogiczne, utatwiajace pracy nauczycielowi z wykorzystaniem

modelu czytania wrazeniowego. A 0to one:

1.

Uczniéw wczesnej edukacji nalezy stymulowa¢ i wspiera¢ ich rozwdj, by
W sprzyjajacych warunkach nastgpowato skupianie i utrzymywanie ich uwagi,
ktore pozwoli na stosowanie zintegrowanych zadan szkolnych obejmujacych
czytanie wrazeniowe, ktore jest aktywng metoda nauczania.

Ucznidow wcezesnej edukacji nalezy inspirowac i wspiera¢ ich rozwdj w warunkach
szeroko pojetej rozmowy (konwersacji, negocjacji, dialogu) umozliwiajac
stosowanie zintegrowanych zadan szkolnych obejmujacych czytanie wrazeniowe
jako aktywnej metody nauczania.

Aby stymulowac oraz wspiera¢ aktywnos$¢ tworczg i odtworczg uczniow, nalezy
zaplanowaé w przestrzeni uczenia si¢, odpoczynek, czas wolny, przerwe
w rozwigzywaniu zadan szkolnych, umozliwiajac w ten sposob uczniom rozwijanie
kreatywnosci i namyst nad wyborem zadania.

Nalezy zachgca¢ miodych ludzi do rozwijania aktywnosci tworczej 1 odtworczej
W nauczaniu integralnym poprzez opracowanie odpowiednich konspektow zajgc
dydaktyczno-wychowawczych, dostosowanych do potrzeb i zainteresowan dzieci,
obejmujac  nastepujgce ogniwa: przygotowanie, projektowanie, realizacje,
podsumowanie i planowanie®®® dalszej pracy na zajeciach i poza nimi, ktore
zawierataby czytanie wrazeniowe bedace aktywna metoda nauczania.

Nalezy mobilizowa¢ ucznidow do aktywnosci tworczej 1 odtworczej poprzez
zintegrowane zadania szkolne nastawione na czytanie wrazeniowe w celu
rozwijania oryginalnosci, pomyslowosci i1 twdrczosci dziecigcej oraz czgsto
organizowa¢ wystawe prac uczniow, wspdlnie je omawiac i oceniac.

Aby wyzwoli¢ w uczniach aktywno$¢ tworcza, nauczyciele powinni w miare
mozliwo$ci zaspokaja¢ indywidualne potrzeby dzieci oraz wzmacniaé¢ poczucie

podmiotowosci, poprzez aprobate dla zachowan twoérczych 1 odtwoérczych.

%0 Celowo zaznaczam istotno$¢ konstruowania konspektu przy pomocy pieciu ogniw: przygotowania,
projektowania, realizacji, podsumowania i planowania, gdyz we wspotcze$nie tworzonych scenariuszach zajec,
zbudowanych z trzech czgéci: wprowadzenie, czg$¢ gldwna i cze$¢ koncowa, niestety zwraca si¢ mniejszg uwage
na formutowanie jasnych i konkretnych celéw osiaganych przez uczniow kazdego dnia nauki szkolnej oraz na
planowanie dalszej nauki., por. R. Leppert, Potoczne pojmowanie praktycznosci pedagogiki, w: Pedagogiczne
peregrynacje: studia i szkice o pedagogice ogolnej i ksztalceniu pedagogow, Bydgoszcz 2002.
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10.

11.

12.

13.

14.

Nauczyciele winni wyzwala¢ w uczniach aktywnos¢ tworcza 1 odtworcza przez to,
ze s3 wrazliwi na problemy dnia codziennego i w razie potrzeby wspoélnie z dzie¢mi
je rozwigzywac.
Stosowanie czytania wrazeniowego jako aktywnej metody w edukacji
wczesnoszkolnej, zwigzane jest z wyborem odpowiedniej ksigzki do grupowego
czytania, ktora nie tylko bedzie dostosowana do potrzeb i zainteresowan uczniow,
ale bedzie miata w sobie co$ intrygujace i zaskakujace, rozniecajgcego ich
ciekawos$¢ poznawcza.
Wykorzystanie metody czytania wrazeniowego jako aktywnej metody w edukacji
wczesnoszkolnej wigze si¢ ze zwroceniem uwagi nauczyciela na nawigzanie
bliskich relacji z uczniami, w duchu podmiotowos$ci 1 traktowania ich jako
partneréw w edukacji.
Poslugiwaniem si¢ czytaniem wrazeniowym jako aktywna metoda w edukacji
wczesnoszkolnej wyznacza dbato$¢ o przygotowanie przestrzeni do czytania,
poprzez wytworzenie klimatu bezpieczenstwa emocjonalnego 1 cieckawg aranzacj¢
sali.
Nalezy wlaczy¢ w akt czytania tekstu ruch, rym, rytm, wyrazanie emocji i zabaw
jezykowych oraz opcjonalnie mozna wykorzysta¢ proste rekwizyty rozwijajace
aktywnos$¢ tworcza 1 odtworcza.
Aby stosowaé czytanie wrazeniowe jako aktywna metode w edukacji
wczesnoszkolnej, nauczyciele powinni stworzy¢ warunki do przedtuzania kontaktu
uczniow z ksigzka, w formie gier planszowych, ekspresji plastycznej, muzycznej
I ruchowej, jakie zostang zaprojektowane przez dzieci w ich swobodnej tworczosci.
Nauczyciel, ktory chce stosowac czytanie wrazeniowe jako aktywna metode
w edukacji wczesnoszkolnej powinien interesowac si¢ kampaniami spotecznymi
promujacymi czytelnictwo wsrod dzieci, prowadzonymi przesz Instytut Ksigzki
(ktory patronuje projektowi pt.: Mata ksigzka — wielki cztowiek), Fundacjg¢ ABCXXI
Cata Polska czyta dzieciom oraz Fundacje Powszechnego Czytania i inne, czerpigc
nowe pomysty na ozywianie tekstéw literackich.
Nauczyciel, ktory zamierza wykorzysta¢ metodg czytania wrazeniowego, powinien
wspotpracowacé z biblioteka szkolng, w celu wzbogacania wiedzy o nowos$ciach
wydawniczych oraz by organizowaé spotkania autorskie z tworcami ksigzek dla
dzieci i inne aktywizujace warsztaty, ktore moga odby¢ si¢ w murach szkolnych
bibliotek.
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15. Czytanie wrazeniowe jest metoda, ktora nauczyciel moze wykorzysta¢ nie tylko
w sali szkolnej, ale podczas Zielonej Szkotly, na wycieczce, a hawet na trawie na

boisku szkolnym, podczas zaj¢¢ poza murami klasy.

Pragne doda¢, ze doskonalenie rozwoju wszystkich 0sob w procesie edukacji wigze si¢
z partycypacja, czyli naszym udziatem jako nauczycieli w rozwoju innych jednostek. Jest to

561 S
, moze si¢

zgodne z zasada, iz ten, kto posiada nadwyzke sensu wiedzy i do§wiadczenia
udziela¢ 1 uczestniczy¢ w rozwoju tych jednostek, ktore wykazujg nawet deficyty rozwojowe.

Z pewnoscig lista dyrektyw®®? i jej umieszczenie W tej czesci pracy ma wymiar
alternatywny i nie jest zamknieta, a te, ktore sformutowatam wynikaja z przeprowadzonych
badan empirycznych i wykonanej analizy. Stanowig one dla nauczyciela wskazowki, jakie
nalezy bra¢ pod uwage w organizowaniu procesu nauczania i wychowania oraz w sytuacjach
dydaktycznych i zadaniowych. Dopiero bowiem w nich wyraza si¢ sprawcza moc dyrektyw
pedagogicznych. Zas szczegdlng rolg w tych wskazowkach w postaci dyrektyw kierowanych
pod adresem nauczycieli, w pelni oddal model czytania wrazeniowego w zintegrowanej

edukacji wczesnoszkolnej, ktory zaprezentowatam w poprzednim rozdziale.

561
562

Wykorzystatam okres$lenie pojawiajace si¢ w tekstach J. Gniteckego.
Uzywam zamiennie ze stowem wskazowka — Patrz: Stownik PWN.
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VI. PODSUMOWANIE I POSTULATY Z BADAN

6.1. Przestania wynikajgce z zalozen teoretycznych

Nauka czytania na pierwszym etapie edukacji prowadzi do nabycia przez uczniow
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, czytania Krytyczno-tworczego oraz do rozwijania
$wiadomosci czytelniczej, ktora moze dokonywac si¢ w trzech przestrzeniach:

e ksztalcenia umiej¢tnosci obcowania z ksigzka,

e poszerzania zainteresowan czytelniczych,

e budzenia upodoban czytelniczych®®3,

Dzieci potrzebuja doswiadczy¢ w sobie spotegowania wrazen i czerpa¢ przyjemnos¢
z obcowania z tekstem literackim, by z motywacja wewngtrzng wkracza¢ do krainy literackie;j
1 z entuzjazmem odkrywaé czym jest $wiat wyobrazony i przedstawiony na kartach ksigzek.
Zeby tak si¢ stato, nauczyciel powinien zwrdci¢ uwage na nowoczesny sposob konstruowania
programu nauczania i zgodnie z badaniami nad funkcjonowaniem mozgu, uwzglednic¢ to, ze
uczniowie mogg odbiera¢ przygotowane dla nich zajecia w odmienny sposob.

Na co wigc zwroci¢ uwage, by zajecia byly przez uczniow niezapomniane a rownoczesnie,
by zoptymalizowa¢ ich mozliwoéci poznawcze? Najpierw nalezy zadba¢ o bezpieczenstwo
spoteczne uczniow, relacje miedzy nimi oraz migdzy dzie¢mi a nauczycielem. Nastepnie wple$¢
momenty zaskoczenia i zwroci¢ uwage na podsumowywanie dziatan uczniow w Kategoriach
znajdowania powodow do dumy ze swoich sukcesow, ktore nie wyrazajg si¢ W kategoriach efektu,
ale drogi dojscia do tego efektu®4,

Warto rozpoczyna¢ zajecia od zadan refleksyjnych, podczas ktorych uruchamia sig
w umysle dzieci kojarzenie, skupienie, zogniskowanie na tematyce, a w mozgu wytwarzajg si¢
wtedy haczyki neuronalne®®® na ktorych bedzie rozpiete ich myslenie. Mozna wiec zaczaé
zajecia od rozmowy, burzy mézgéw, wolnych skojarzen z tematem®®®. W przypadku czytania
wrazeniowego lektury, moze to by¢ refleksja zwigzana z ré6znymi elementami, np. oktadka

ksiazki ,, Popatrz na oktadke jak na zagadke-wymysl jaka jest tres¢ ksiazki”®®’. Przed czytaniem

563 J. Papuzinska, Inicjacje literackie: problemy pierwszych kontaktéw z ksigzkq, \Warszawa 1988, s. 13-14.

564 M. Btlaszak, Jak motywowaé uczniow do nauki, https://www.youtube.com/watch?v=0tR2_HyBMPY
[dostep: 23.01.2023].

55 1hidem.

56 7. ChroScicki, Zarzqdzanie projektem — zespotami zadaniowymi, Warszawa 2001; T. Buzan B. Buzan, Rusz
glowg, £6dz 2003; H. James, Cwicz swoj umyst, Ozarow Mazowiecki, 2008.

%7 Rymowanki zwigzane z otwieraniem ksigzek zaprezentowatam w podrozdziale 3.3, s. 83.
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wiersza mozna wprowadzi¢ ucznidow w stan relaksu spokojng muzyka, ktora bedzie miata
zwigzek z treScig utworu, np. czytanie wiersza o ptakach przylatujacych na wiosne z cieptych
krajow bedzie poprzedzone wystuchaniem utworu instrumentalnego z odgtosami ptakow.

Sie¢ naszego mozgu nieustannie si¢ zmienia, szczegélnie w trakcie doswiadczania®®®
urozmaiconych rzeczy. Uczniowie powinni wi¢c jak najwiecej eksplorowaé, szukac, badac,
dociekac, podsumowywac, i co najwazniejsze, rozmawiac¢ ze sobg. Podczas rozmowy dzieje
sie znacznie wiecej niz tylko przekazywanie instrukcji®®®. Rozmowa uruchamia wyobraznieg,
ktore sa niezbedne, by odkrywaé ztozonosci $wiata spotecznego i $wiata nauki®’®.

W projektowanych zajeciach z wykorzystaniem czytania wrazeniowego nie moze
zabrakna¢ przestrzeni na odpoczynek, czas wolny, kiedy to uczniowie nie wykonuja zadnych
zadan szkolnych, rowniez zintegrowanych. Wtedy uaktywnia si¢ w mozgu sie¢ domyslna,
odpowiedzialna za kreatywno$¢ oraz odczytywanie umystow innych, a takze uruchamia sig¢
aksjologiczna ocena obserwowanych na zajeciach zachowan®’. Sie¢ domyslna umozliwia tez
selekcje niepotrzebnych informacji®’?, podczas ktorej dochodzi do ignorowania niepotrzebnych
bodzcow i do szybszego, bardziej efektywnego wszelkich rozwigzywania zadan szkolnych.

Z kolei w samym akcie czytania wrazeniowego, powinna dominowac aktywno$é
uczniow. Nauczyciel tylko inicjuje spotkanie z tekstem literackim i zaprasza do wspolnego
odkrywania sensOw i znaczen tam zawartych. Czytanie wrazeniowe, cho¢ przebiega zgodnie
z pewnymi wytycznymi, zawsze wyglada inaczej, bowiem dostosowane jest do konkretnej,
niepowtarzalnej grupy uczniéw, w konkretnej, charakterystycznej klasie, przy wykorzystaniu
konkretnej, indywidualnie dobranej do danych uczniow ksigzki.

Przygotowaniu scenariuszy zaje¢ uwzgledniajacych zintegrowane zadania szkolne
powinna towarzyszy¢ refleksja nauczyciela, jak optymalizowaé stan umystéw uczniéw, by

573

osiggneli stan przeptywu®’®, czyli sukcesywnie podnosi¢ wyzwania, by wraz z dzialaniem

w granicach swoich goérnych mozliwosci, przekracza¢ je i uzyskiwaé¢ kolejne poziomy

8 K. Finc, Wiele probleméw psychicznych wynika z braku zrozumienia, jak dziatajg nasze umysty,
https://biotechnologia.pl/biotechnologia/karolina-finc-wiele-problemow-psychicznych-wynika-z-braku-zrozumienia-
jak-dzialaja-nasze-umysly,21037 [dostep 23.04.2023].

%9 M. Btaszak, Dlaczego nalezy z dzie¢mi rozmawiaé¢ na naukowe tematy, https://www.youtube.com/
watch?v=GQppvC_DXfg&t=180s [dostgp: 3.01.2023] oraz M. Duszczak, M. Klichowski, Hakowanie mozgu.
Innowacja pedagogiczna rodem z , Czarnego lustra”, ,Refleksje”, Zachodniopomorski Dwumiesi¢cznik
Oswiatowy 2021, nr 1, s.32-37.

570 M. Btaszak, Fitness moézgu, https://www.youtube.com/watch?v=t4d6jPdORFo [dostep: 3.01.2023].

571 M. Btaszak, Innowacyjne techniki rozwigzywania problemoéw, op.cit.

572 https://naukawpolsce.pl/aktualnosci/news%2C382409%2Csiec-domysIna-mozgu-umozliwia-ignorowanie-
niepotrzebnych-informacji.html [dostep:24.04.2023].

573 M. Btaszak, https://www.youtube.com/watch?v=0tR2_HyBMPY [dostep: 23.04.2023], M. Klichowski,
W. Rochatka, Trening mozgu. Potrzeba indywidualizacji w terapii opartej na neurofeedbacku, ,Refleksje”
Zachodniopomorski Dwumiesigcznik Oswiatowy 2021, nr 5, s. 32-37.
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umiejetnosci. Dobrze przygotowany scenariusz zajg¢ zintegrowanych wykorzystujacych
metodg czytania wrazeniowego, przypomina scenariusz filmu fabularnego albo przedstawienia
teatralnego, a nauczyciel jest tu rezyserem chwili, ktory podaza za wczeSniej zalozonymi
wytycznymi, ale zawsze w konfrontacji z aktywnoscig swoich uczniéw, ktorzy moga

wprowadza¢ wlasne modyfikacje, jakie widnieja w zaproponowanych wyzej scenariuszach.

6.2. Enuncjacje z badan empirycznych

Za profesorem J. Gniteckim podkreslam, ze fakt empiryczny powinien by¢
.»(...)sygnatem dziatajgcym na zmysty. Sygnatom tym trzeba nadac¢ tre$¢ (znaczenie) a nastepnie
sens (warto$¢)>"*. Podazajac tym tropem, przedstawie najwazniejsze wartoéci procentowe
z moich badan, dla szkét z Komornik, Ostrowa WIkp. i Poznania, dotyczace myslenia
dywergencyjnego, wyobrazni i zainteresowan czytelniczych, a potem pokaze ktore zadania
zintegrowane uzyskaty najwyzsza wartos¢ eta kwadrat i miaty najwigksze znaczenie w tworczym
1 schematycznym rozwigzywaniu tych zadan.

Po pierwsze, w badaniu poziom myslenia dywergencyjnego, uczniowie ze szkoty
w Komornikach osiggneli wysoki poziom: dziewczynki 28,6%, chitopcy 23,8%. Podobnie
w Poznaniu, najwigksza warto$¢ procentowa dla myslenia tworczego osiagnely dzieci na
poziomie wysokim: dziewczynki 17,4% a chtopcy 8,7%. Natomiast w Ostrowie WIkp. myslenie
dywergencyjne na bardzo wysokim poziomie byto udziatem 9% dziewczynek i 4,5% chlopcow.

Analogicznie, poziom myslenia konwergencyjnego rozktadal si¢ w badanych szkotach
w nastepujacy sposob: Komorniki dziewczynki osiagnety sredni poziom myslenia odtworczego
w 9.5%, chtopcy bardzo niski w 9,5%; Ostrow Wlkp. niski poziom 18 2% dziewczynek i 22,7%
chtopcow; oraz w Poznaniu: $redni poziom mys$lenia schematycznego przejawiato 17,4%
dziewczynek i b niski 21,7% chtopcow.

Po drugie, w badaniu wyobrazni, najwyzsze wyniki procentowe dotyczyty dzieci, ktore
osiaggnety srednio oryginalny i oryginalny poziom wyobrazni. Przedstawia si¢ to nastepujaco:
w szkole w Komornikach poziom $rednio oryginalny przejawiaty dziewczynki 23,8% oraz
chtopcy 14,3%. W Ostrowie WIkp. wyobraznig oryginalng odznaczato si¢ 27,3% dziewczynek
oraz 22,7% chtopcow. Natomiast w Poznaniu, dziewczynki uzyskaty 17, 4% w poziomie
oryginalnej wyobrazni a chlopcy 34,8% w §rednio oryginalnej wyobrazni.

Po trzecie, w badaniu zainteresowan czytelniczych okazato sig, ze dzieci ze wszystkich

trzech szkot najczeSciej czytajg lektury, ktore wypozyczajg z biblioteki szkolnej. Rzadko

574 J. Gnitecki, Zarys metodologii badar w pedagogice empirycznej, Zielona Gora 1993, s. 8.
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umiaty wskaza¢ ulubione tytuly ksiazek. Przywotanie najnudniejszych tytutdéw nie bylo dla
nich zadaniem tatwym. Tylko 3% dzieci z kazdej szkoly zaznaczyto w kwestionariuszu ankiety,
ze wybratoby czytanie ksigzek jako sposdb na spedzanie wolnego czasu. Niestety ksigzki nie
sg preferowanymi prezentami, w Komornikach nikt nie zaznaczy? takiego wyboru, w Ostrowie
Wikp. 1,5% a w Poznaniu 3,0%. Uczniowie informowali w kwestionariuszu, ze czytaja bo
muszg (Poznan, 18,2%), bo to jest przydatne (Komorniki 13,6%), ale tez udzielaty odpowiedzi
»dla przyjemnosci” (w kazdej ze szkot po 10,6%), co oznacza ze odczuwaly satysfakcje
Z samego czytania, bo ksigzka im si¢ podobata, albo z faktu dokonania tej aktywnosci — byty
dumne z siebie, ze przeczytaty lekture. Uczniowie czytaja przede wszystkie lektury w Poznaniu
27,7%, oraz rozne ksigzki w Komornikach 27,3% i Ostrowie WIkp. 15,2%.

W analizowanych czynnikach gtownych i ubocznych, ciekawie przedstawiaty sie
wartosci liczbowe wariancji w zadaniach zamknigtych i czesciowo zamknigtych. Ma to swoje
przetozenie na codzienng praktyke szkolng, bowiem wtlasnie te zadania najczgsciej
wykorzystywane sa w edukacji wczesnoszkolne;.

Analiza wariancji czynnikéw gldéwnych przedstawia si¢ nastepujaco:

Komorniki — zadanie nr 5 o symbolu Zozz (operacje formalne, zamknig¢ty materiat,
algorytmiczny sposob) — 94%. Zadanie nr 6 o symbolu Zzoz (operacje postformalne, otwarty
material, algorytmicznych sposéob) — 93,48%.

Ostrow WIkp. — zadanie nr 7 o symbolu Zzzo (operacje postformalne, zamkni¢ty materiat,
heurystyczny sposob), 50,1%

Poznan — zadanie nr 5 o symbolu Zozz (formalne operacje, zamknigty material, heurystyczny
sposob) — 73,8%.

W kazdym zdaniu w trzech zaprezentowanych szkotach widzimy znaczy udziat
procentu analizy wariancji dla odtworczych i znanych czynno$ci podczas rozwigzywanych
zadan. Dobrze zostat przyswojony przez badanych uczniow szablon, od ktoérego trudno jest im
si¢ oderwac. Potwierdzajg to przypuszczenie warto$ci procentowe analizy wariancji czynnikow
ubocznych, ktéra przynosi takie obliczenia.

- Komorniki — zadanie nr 4 o Symbolu Zzoo (operacje postformalne, material otwarty
I heurystyczny sposob) — 51,6%,

- Ostrow WIkp. zadanie nr 2 o symbolu Zooz (operacje formalne, material otwarty, Sposob
algorytmiczny) — 56,8% oraz zadanie nr 3 o symbolu Zozo (operacje formalne, Materiat

zamkniety, sposob heurystyczny) réwniez 56,8%.
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- Poznan — zadanie nr 2 o symbolu Zozz (operacje formalne, material zamknigty, sposob
algorytmiczny) — 62,7% oraz zadanie nr 4 o symbolu Zzoo (operacje postformalne, materiat
otwarty, sposob heurystyczny) — 61%.

Przedstawione wartosci liczbowe wskazuja na pewng luke w wyuczonym
postepowaniu, a mianowicie taka, ze wyroznione zadania, zawieraja material otwarty
1 heurystyczny sposob (szkota w Komornikach), natomiast w Ostrowie Wlkp. dotyczyto to
stosowania przez nauczyciela materiatu otwartego, w Poznaniu wykorzystania operacji
formalnych. Tak wiec w kazdej ze szkol potrzeba odmiennych zalecen, aby w pelni mogtly

w szkolnej edukacji urzeczywistni¢ potencjat swoich uczniow.

6.3. Whnioski kierowane pod adresem praktyki szkolnej

Jak czytamy na tamach fachowego pismiennictwa, ze ,wWyprowadzona z badan
empirycznych teoria pedagogiczna stuzy przeksztalcaniu rzeczywisto$ci pedagogicznej
w kierunku pozadanym staje si¢ wigc narzgdziem zmieniania rzeczywisto$ci I tworzenia
nowych jej standow”°’®. Celem moich badan bylo wyjasnienie, ze czytanie wrazeniowe jest
metoda, dzigki ktorej uczniowie osiagaja optymalne wyniki w szkolnej nauce czytania, gdyz
zwigksza si¢ ich poziom zainteresowania tekstem literackim, wzrasta aktywnos$¢ ucznidw
w tworczym odkrywaniu znaczen, kontekstow I narracji zawartych w ksigzkach.

Zeby uczniowie mogli wykorzystaé najwyzsze ze swoich mozliwoséci poznawczych,
a nawet je przekracza¢, nalezy wples¢ do codziennego nauczania ¢wiczenia rozwijajace
wyobrazni¢ i myslenie tworcze. Takie przerwy S$rodzajeciowe miedzy wykonywanymi
zadaniami szkolnymi, mogg przyjmowac rozmaite formy, m.in. zabawy w skojarzenia, zabawy
w projektowanie: ,,Co by bylo gdyby...”, zabawy w wymyslanie neologizmow, tgczenie dwoch
tytulow ksigzek w jeden, wymys$lanie dalszego ciagu zakonczenia historii, przeksztatcanie
znanych opowiesci 1 dodawanie wlasnych, oryginalnych zakonczen.

Z kolei rozwijanie nawykow czytelniczych wigze si¢ z omawianiem w szkole nie tylko
lektur, w ktorych znajduje si¢ przewaga tresci nad ilustracjami, ale wiaczanie do kanonu
ksigzek obrazkowych/obrazowych, w ktérych wyraz i obraz tworza jedna opowiesé

przeplatajac si¢ w opowiesciach werbalnych i ikonicznych.

575 |bidem, s. 158.
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Aby dzieci uczyly si¢ efektywnie, czyli korzystnie wptywaty na wlasny rozwoj i na
rozwéj innych®’®, konieczne jest przygotowywanie dla nich zadan nie tylko zamknietych
uczacych schematu i powielajacych wzory. Kluczowe sg tutaj zadania otwarto-zamknigte
| otwarte, rozwijajace tworczo$¢, oryginalnosSci i heurystyczny sposob ich rozwigzania.

Jak dotrze¢ do nauczyciela, chcacego konstruowaé programy ksztalcenia
z wykorzystaniem czytania wrazeniowego jako aktywnej metody? Przede mng zadanie
upowszechni¢ wiedze, ktorg uzyskatam z moich badan. Wspotpraca z osrodkami doskonalenia
nauczyciela, organizowanie szkolen w formie warsztatow, jak i samodoskonalenie®”’, to
kolejna droga, ktora jawi si¢ w mojej niedalekiej przysztosci. Wkrocze na nig z entuzjazmem,
wykorzystujac elementy wizualnej teorii ugruntowanej®’®. Metodologia teorii ugruntowanej
(MTU) jako strategia badawczo-analityczna, wyprowadza pojecia, hipotezy i teorie z danych
empirycznych. Po analizie danych stawiane sg kolejne pytania i badacz wraca do dalszego
zbierania danych®’® Teoria ugruntowana moze uzywaé danych wizualnych jako dodatkowsa
perspektywe analizy procesow psychospotecznych i dydaktycznych podjetych przez
nauczyciela.

Pozyskany material wizualny moze dostarczy¢ takich wymiarow, ktore sg niedostepne
przy uzyciu danych tekstowych i werbalnych®®. Podczas moich badan, oprécz rozwigzan
zintegrowanych zadan oraz rozwigzanych testow na wyobrazni¢ i myslenie dywergencyjne,
widzialam zaangazowanie ucznidw, skupienie, glebokie pytania, che¢¢ odpowiadania
najbardziej szczegdétowo 1 wyczerpujaco, styszatam komentarze, widzialam wypieki na
twarzach dzieci, powazne oblicza, spektrum emocji, czego nie oddajg stowa zapisane
na kartkach czy w liczbach. Dlatego upowszechniajac czytanie wrazeniowe i rekomendujgc je
wérod nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, bede postugiwaé sie zdjeciami, nagraniami,
a przede wszystkim tak skonstruowanym programem nauczania zawartym w moim warsztacie
nauczyciela, by dorosli dos§wiadczali na sobie fenomen spotkania cztowieka z cztowiekiem

podczas wspolnotowego czytania tekstow literackich.

576 T, Przybyta, M. Bronikowski, B. Bzdega [i in.], Dziecigca matematyka, w: Pedagogika dziecka. Podrecznik
akademicki, H.M. Krauze-Sikorska, M. Klichowski Michat (red.), 2020, Poznan, s.119-137; A. Janus-Sitarz (red.),
Tworczos¢ i tworzenie w edukacji polonistycznej, Krakow 2012; A. Mirski, Zarzgdzanie kreatywnoscig,
tworczoscig oraz innowacyjnoscig w instytucji edukacyjnej, w: Tworczos¢ codzienna w ksztatceniu i wychowaniu.
Teoria i praktyka edukacyjna, M. Kotodziejski (red.), Puttusk 2014 i inne.

57 A. Baracz, Doskonalenie zawodowe nauczycieli jako odpowied? na wyzwania wspélczesnej edukacji.
Z doswiadczen Powiatowego Centrum Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli w Putawach, ,Kultura —
Przemiany — Edukacja” 2021, t. IX, s. 103-129.

578 K.T. Konecki, Wizualna teoria ugruntowana: podstawowe zasady i procedury, ,Przeglad Socjologii
Jakosciowej” 2012, nr 8/1, s. 12-45.

579 |bidem, s. 13.

580 |bidem, s. 19.
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Na koniec przedstawi¢ wybrang relacje fotograficzng ze spotkan na ktoérych odbywato

si¢ czytanie wrazeniowe. Wedrowke rozpocznijmy od gimnastyki, ktora stanowi

przygotowanie do podjecia czytania wrazeniowego.

Zrédto: Archiwum Biblioteki Publicznej w Stupcy.

Przed czytaniem warto wykona¢ gimnastyke na dywanie. Na powyzszym zdj¢ciu widoczne sa
warsztaty z dzie¢mi i rodzicami w bibliotece w Stupcy. W szkolnej rzeczywistosci takie zajecia
mozna przeprowadzi¢ podczas zaje¢ otwartych z rodzicami, albo czytanie wrazeniowe moze
by¢ punktem w programie uroczystosci dla Mamy i Taty z okazji ich §wigta. P. Natalia,
uczestniczagca w spotkaniu napisala na stronie medidow spotecznosciowych biblioteki:

» Wspaniate spotkanie. Otwierajace oczy jak czyta¢ dziecku, by czynnie brato w tym udziat”.

Czytanie wrazeniowe jako rozmowa z dzie¢mi

- = 3, 5 ~——=

Zrodto: Archiwum Ewy Nogi.

W trakcie wspdlnego czytania, dzieci obrazuja gestem tre$¢ ksigzki. Jest czas na to by podejs¢
blizej i przypatrze¢ si¢ intrygujacym ilustracjom.
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Gimnastyka w trakcie czytania ogniskuje dzieci na nauczycielu i przygotowuje do skupienia na

tekscie literackim w ksigzce.

il
! [g;=

Zrédto: Archiwum Szkoly Podstawowej w Mtodojewie.

Dzieci wykonuja prosta gimnastyke na siedzaco ,.Gltowa, ramiona, kolana, piety...”
(szczegodtowy opis podrozdziat 3.2, s. 76), podgzajg wzrokiem za nauczycielem. Taki przerywnik
wykonuje si¢ w momencie stabngcej uwago ucznidow. Nauczyciel przerywa czytanie, nastepuje

minutowa zabawa ruchowa na siedzaco, a potem powrot do czytania ksigzki.

Czytanie wrazeniowe jako przerwa na szkolnej spartakiadzie w Zabrzu.

Zrodto: Archiwum biblioteki w Zabrzu.

Czytanie wrazeniowe moze by¢ przerwa podczas zawodow sportowych. Do czytania wybratam
ksigzke nawiazujaca tematem do sportowych rozgrywek. Organizatorzy umiejscowili dzieci
w sali, a ja miatam tylko 7 minut na czytanie, wigc zdecydowatam sig¢, by z oddalenia wystuchaty

opowiesci, ktorej nie czytatam, ale przewracajg kolejne kartki z ksigzki — opowiadatam. Zaczgtam
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od wspolnego otwarcia ksigzki za pomocag hasta. Potem dzieci podazaly za mng ,,oczami
wyobrazni”. Ich zadaniem byto dopowiada¢ wyrazy, ktore ustyszaty jako ostatnie, gdy robitam
krotkie przerwy w czytaniu. To wspolne skandowanie stow, wszystkim si¢ podobato. Zadanie,
cho¢ ekstremalne (zta akustyka, brak mozliwosci nawigzania bliskich relacji z dzie¢mi)
I nadzwyczajne (czytanie na sali gimnastycznej, podczas spartakiady) udato si¢! Podczas czytania

panowala tworcza cisza, a dzieci wspolpracowaly w grupowym wypowiadaniu okreslonych stow.

Czytanie wrazeniowe z klasg 1 w nauczaniu zdalnym

Zrédto: Archiwum Szkoly Podstawowej nr 32 w Bydgoszcz.

Spotkanie z pierwszoklasistami w Szkole Podstawowej nr 32 w Bydgoszczy przed
ekranem komputera to prawdziwe wyzwanie. Na szczgscie $Swietne ksigzki obrazowe
rozbudzity ciekawos$é. Wspolne czytanie przebiegto w atmosferze skupienia i rozniecenia

zainteresowania $wiatem literackim.

Czytanie podczas Jarocin Festival 2022.

14| \L4

Zrodto: Archiwum Biblioteki Miasta i Gminy Jarocin.

Na zdjeciach reprezentanci zespotu Hanba oraz Michal Wiraszko z zespotu Muchy, ktorzy
w drugiej potowie dnia graja muzyke rockowa na Scenie Glownej w Jarocinie, a przed
poludniem w Strefie Dziecka czytajg wrazeniowo. Czytaniu ksigzek przez muzykow,
towarzyszy wokalizacja tekstu, wspolne $piewanie z dzie¢mi wybranych fragmentow utworow,

czytanie w rytmie i wiele innych muzycznych wrazen.
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Konferencja z okazji 5-lecia kampanii Mala ksigzka — wielki Cztowiek. Biblioteka Narodowa

w Warszawie

Zrédto: Archiwum Instytutu Ksigzki.

Wystgpienie w Bibliotece Narodowej w Warszawie, przed szerokim audytorium dwustu
bibliotekarek 1 bibliotekarzy miato charakter interaktywny. Wygtoszenie wyktadu przeplatato

i581

si¢ z zabawami ruchowymi>** na siedzaco, by dorosli mogli doswiadczy¢ na sobie, czym jest

rado$¢ ze wspolnotowego czytania.

Warsztaty dla dorostych — rozkrecanie wyobrazni przed wspolnym czytaniem.

Zrédto: Oranzeria Kultury w Lidzbarku Warminskim.

%81 M. Cieslicka, B. Stankiewicz, R. Muszkieta, Wybrane zabawy i gry ruchowe, Selected movement games,
Poznan 2017.
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Spotkanie z pedagogami, bibliotekarzami, rodzicami, dziadkami w gmachu Biblioteki
w Lidzbarku Warminskim niosto ze sobg wiele wrazen, ktore wywotata niezwykta, zabytkowa
przestrzen bylej oranzerii biskupa Krasickiego. Podczas takich warsztatow, dorosli
doswiadczaja na sobie czytania wrazeniowego, bawigc si¢ w rozkrecanie wyobrazni,
gimnastyke na siedzaco i aktywne uczestnictwo we wspdlnym czytaniu.

Podsumowujac, podczas moich licznych spotkan autorskich, warsztatow, konferencji
dostrzegam potrzebe dzielenia si¢ ideg czytania wrazeniowego poprzez bezposrednie
doswiadczanie i przezywanie wrazen, emocji i stanéw przez uczestnikow. Nagrania filmowe,
zdjecia z przeprowadzonych zaje¢, interpretacje utworow, pomysty na zaktywizowanie
uczniow do wspolnotowego czytania powinny by¢ uzupelnione osobistym przezyciem
nauczyciela, ktory chciatby w swoim programie edukacji wczesnoszkolnej realizowa¢ czytanie
wrazeniowe.

W poszukiwaniach najlepszych drég dotarcia do nauczycieli, podgzam za K. Koneckim
I inspiruj¢ si¢ analiza wizualng teorii ugruntowanej, ktéra prowadzona jest na czterech
poziomach: tworzenia obrazu, jego prezentacji, treci i struktury oraz recepcji°c? uwzglednitam:
Tworzenie obrazu czytania wrazeniowego to przede wszystkim mozliwo$¢ doswiadczenia
na sobie skutkéw takiego prowadzenia zaj¢¢ z ksigzka, by uczestnik mogt przezy¢ zachwyt,
zdziwienie, zaskoczenie, czyli doswiadczy¢ fenomenu oddzialywania tekstu literackiego
w warunkach bezpieczenstwa, zyczliwosci | mozliwosci wypowiadania swoich odczuc.
Prezentacji obrazu czytania wrazeniowego, ktory zawsze rozpoczyna si¢ od rozmowy
z uczestnikami spotkania warsztatowego, od poznania ich uprzednich do§wiadczen zwigzanych
Z przygotowywaniem zajec dla dziect, z ich wiedzg na temat zaangazowania uczniOw w proces
czytania i odbierania wrazen ptynacych z tekstow literackich.

Tresci 1 struktury czytania wrazeniowego, jaka opiera si¢ 0 konkretne warunki, jakie
przedstawilam w modelu czytania wrazeniowego, wsrdod ktoérych nie moze zabraknaé
odwotania si¢ do wspolnoty 1 zyczliwych relacji, jakie na co dzien tworzy zespol klasowy wraz
z nauczycielem oraz tworzenia zewnetrznych i wewngtrznych mozliwosci zwiekszajacych
percepcje¢ tekstu literackiego, takich, jak wytworzenie klimatu bezpieczenstwa emocjonalnego
czy przygotowanie materialnej przestrzeni do czytania. Dopiero po speinieniu tych
fundamentalnych warunkéw mozliwe jest czytanie wrazeniowe, rozumiane jako odkrywanie

swiatow literackich, ktorego efekty widoczne sg podczas rozwigzywania zintegrowanych zadan

%82 K.T. Konecki, Wizualna teoria ugruntowana. Podstawowe zasady i procedury. ,,Przeglad Socjologii
Jako$ciowej” 2012, t. 8, nr 1, s. 12-45.
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szkolnych, bedacych przydtuzeniem kontaktu dzieci z ksigzka, trescia, obrazem, znaczeniem,
kontekstem, itp.

Recepcji czytania wrazeniowego zawierajacych si¢ we wskazowkach, jakie rekomenduje
nauczycielom, by mogli zastosowac je w codziennym procesie nauczania i uczenia w edukacji
wczesnoszkolnej. Wsérod najwazniejszych jest bezwarunkowa akceptacja dzieci, wiara w ich
tworcze mozliwosci oraz stwarzanie jak najwiecej okazji, by uczniowie mogli swobodnie
doswiadcza¢ bladzi¢, wraca¢ na whasciwe Sciezki, by mieli poczucie sprawstwa oraz mogli
przezywac rados¢ z eksplorowania §wiatow literackich.

Czytanie z dzie¢mi moze by¢ przygoda, radoscia i niespodzianka nie tylko dla uczniow,
ale i dla nauczyciela. Czytanie wrazeniowe wzmacnia motywacj¢ wewnetrzng uczniow, a sam
proces percepcji dzieta literackiego roznieca ciekawo$¢ poznawczg wobec innych ksigzek. Dla
nauczyciela natomiast jest to doskonata przestrzen do odkrywania poktadow geniuszu, w jaki
wyposazony jest kazdy z ucznidéw z tej racji, ze po prostu jest pigknym, prawdziwym, dobrym
cztowiekiem. Uwidoczni¢ si¢ w nim moze cate spectrum réznych rodzajéw myslenia i dziatania
pedagogicznego. Scali si¢ tam ludzka praxis przekraczajaca wyuczone znawstwo, ktore
zostanie nastawione na krytyczne i refleksyjne sigganie do retorycznego pytania, ktore
zaproponowata K. Ablewicz. Dotyczy ono tego, ,czy warto w ogole uczy¢ takich
nieprofesjonalnych rzeczy, jakimi postuguja si¢ pedagodzy w ich codziennej praktyce(...)” 83?
Jest to niezwykle trudny problem do rozstrzygniecia. Probowat na niego odpowiedzie¢ juz J.F.
Herbart, ktory tak pisat, ze ,,lepiej [...], aby pedagogika i nauczyciel u§wiadomit sobie jakie
najdoktadniej zawiera swoje rodzime poj ¢ ciai wypielegnowatsamo dzielnamysl;
(...) a przez to uniknal niebezpieczenstwa podlegania badaniom czy zwierzchnikom(...)”” oraz
innym wyznaczajac fundament swojej profesjonalnej i merytoryczno-metodologicznej
aktywnos$ci na danym etapie ksztalcenia. W to moga nauczyciele wlaczy¢ realizacje
transcedentalnej triady, w ktorej znaczenie zyskuje dobro obejmujace Wwzajemne
funkcjonowanie partneréw ksztatcenia, ktérzy moga by¢ picknym bytem oddania si¢
realizowanej aktywnosci, bedac jednoczesnie swiadomymi istnienia walki o prawdg, jaka jest
konfrontowana z otaczajacg i oSwiatowa rzeczywistoscig. Dyskusja, w tym zakresie moze by¢
inspiracja do stworzenia relacji cztowiek — przedmiot, jakim bedzie ksigzka, ktora stanie si¢

baza do nauczenia dzieci czytania wrazeniowego, ktore jest nowym aktywnym podej$ciem.

83 K. Ablewicz, Kilka metodologicznych probleméw tworzenia i przekazu fenomenologicznej wiedzy
o wychowaniu, w: Metodologiczne problemy tworzenia wiedzy w pedagogice. Oblicza akademickiej praktyki,
J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, K.J. Szmidt (red.), Krakow 2010, s. 108.
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W taki sposob nauka czytania i odkrywania $wiata literackiego wykracza¢ bedzie poza
mury budynku, stajac si¢ cze$cia zycia uczniow, niezbednym oddechem, ksiazkotykiem®4,

potrzebnym by dazy¢ do zycia w petni, w harmonii i w spetnieniu.

Na zakonczenie

Czytanie jest odkrywaniem fascynujgcego wymiaru rzeczywistosci, jakim jest §wiat literacki.
Szkolna nauka czytania powinna wiec obfitowa¢ w metody, ktore nie tylko pomogg uczniom
w zdobyciu umiejetnosci tworczego 1 krytycznego czytania, ale przede wszystkim beda
kluczem, otwierajacych ,,furtke” do wykreowanego przez nich i uchwytnego oczami wyobrazni
$wiata, przedstawionego w ksigzkach. Takie postrzeganie czytania uruchomilo we mnie

pomysty na potggowanie dziecigcych wrazen i zaowocowato tym doktoratem.

%84 Neologizm M. Swedrowskiej.
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ZAKONCZENIE

,,Ostatecznym celem nauki jest nieskonczona mito$¢ do ludzi”
L. Pasteur

Moja dysertacje utkatam z kilku splotow. Kanwe stanowi teoria zintegrowanych zadan
szkolnych Profesora Janusza Gniteckiego. Pierwotnie moje badania miaty dotyczy¢ programu
ksztalcenia, w ktorym wykorzystane beda wlasnie zadania otwarte i zamknigte osadzone na
o$miokrotnej Sciezce przeksztatcen. Odejscie Profesora nie pozwolito mi na dokonczenie pracy
w tym nurcie. Jednak, gdy gdzie$ zamykajg si¢ drzwi, tam otwiera si¢ okno. Tym ,,oknem” stata
si¢ dla mnie wybitna badaczka i niezwykty cztowiek, moja promotorka, Profesor Matgorzata
Kabat. Nasze losy splotly si¢ ponownie po kilkunastu latach, by stworzy¢ prace, ktora sktada
si¢ Z teoretycznych rozwazan obejmujacych usytuowanie edukacji wezesnoszkolnej w réznych
koncepcjach ksztalcenia nastawionych na twoércza i odtworcza aktywnos$é, by przejs¢ do
innowacyjnego podejscia i omoOwienia czytania wrazeniowego wraz z podaniem kolejnych
krokéw opracowanej autorskiej metodycznej strategii, ktorg wykorzystano w badaniach, z jakich
uzyskano konkretne wnioskow wynikajace z doswiadczenia ponad dwudziestu lat pracy
z dzie¢mi, w tym szesnastu lat intensywnego Czytania dzieciom i z dzie¢mi, oraz z fascynacji
poszukiwan podstaw teoretycznych koncepcji czytania wrazeniowego, z ktorych zbudowatam
model programu ksztalcenia z wykorzystaniem czytania wrazeniowego, jako aktywnej metody
w edukacji wczesnoszkolnej.

W czgsci teoretycznej zawartam definicje programu ksztalcenia ktory zapewnia
zrownowazenie  struktur poznawczych ucznidw, stymuluje  aktywno$¢  tworczg
1 odtworcza w nauce czytania wrazeniowego oraz wspiera ich rozwoj. Potem opisatam edukacje
wczesnoszkolng w perspektywie nauczania zintegrowanego i roli tworczo$ci uczniow oraz
nauczyciela, jako osoby, ktéry staje si¢ transformatywnym intelektualista®®®. Podazatam
przetartymi przez prof. J. Gniteckiego szlakami, by w efekcie modyfikowaé otrzymane
whnioski, adaptujac je do nowych wyzwan trzeciej dekady XXI wieku. Nast¢pnie dodatam swoja
czastke — koncepcje czytania wrazeniowego jako sposobu na rozwijanie motywacji,
zwigkszanie poczucia sprawstwa i odczuwania przyjemno$ci z czytanego tekstu w grupie

bedacej wspolnota.

%85 Za R. Leppert, Nauczyciel jako adaptacyjny technik, refleksyjny praktyk, transformatywny intelektualista
(proba zarysowania pola problemowego) W: Szkota i nauczyciel w obliczu zmian spotecznych i edukacyjnych,
Lukasik J. M., Nowosad I., Szymanski M. J., (red.), Krakow 2021, s. 223-232.
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Moje plany badawcze musialam dostosowa¢ do dynamicznie zmieniajacych si¢
obostrzen podczas trwajacej pandemii COVID-19. W trakcie prowadzonych badan musiatam
zmieni¢ grupe wiekowa, bo umiejetnosci wypowiadania si¢ w formie pisemnej byty
niewystarczajace, nie oddajace faktycznego potencjalu dzieci, a na rozmowe, spisywanie
wypowiedzi po prostu nie bylo mozliwosci organizacyjnych. Nauczycielki w tym okresie
niepewnosci chciaty zrealizowaé jak najwigcej swoich celow, wobec tego nie moglam
przebywaé w szkotach dtuzej niz to konieczne.

Jako metodologie wybratam procedure 1gczacg diagnoze z eksperymentem
randomizowanym, by pokaza¢ w jaki sposob zmienia si¢ nastawienie do czytania
I przekraczanie przez uczniow ich gornych mozliwosci podczas losowo wybranych zadan
Zintegrowanych przy uzyciu czytania wrazeniowego.

Dzieci ze wszystkich szkot wykazywaty ogromne zainteresowanie wybrang przeze mnie
ksigzka Iwony Chmielewskiej ,,Pamigtnik Blumki”. Wyrazalo si¢ to petnig skupienia, tworcza
cisza, przerywang konkretnymi pytaniami (Co to jest tran?), albo osobistymi uwagami (,,fajny
ten Doktor”) A potem mialy duzg rado$¢ w wykonywaniu zintegrowanych zadan szkolnych,
ktore przygotowatam dla kazdej z grup w formie stacji zadaniowych. Wytlumaczytam
dzieciom, ze kazde zadanie nalezy wykona¢ samodzielnie i kazda odpowiedz bgdzie dla mnie
co$ oznaczac, kazdy znak zapytania, kazde zdanie bedzie dla mnie wazne, bo bedzie mnie
informowac, jaka jest ich pamig¢, sposéb myslenia, umiejetno$é zawierania mysli w granicach
zdania, itp. Znamienne byto pytanie Julii z Poznania ,,Nie bedziemy tego robi¢ razem? Kazdy
moze sam, po swojemu? A na moje pytanie ,,Czy to dobrze, czy to zle? Odpowiedziata:
,Dobrze, ale troche¢ dziwnie” (dzieci byly przyzwyczajone w czasie zdalnej nauki do
wykonywania tych samych zadan razem w tym samym czasie uczac konkretnego schematu).

Aby optymalnie realizowa¢ czytanie wrazeniowe nauczyciel powinien zaprojektowac
takie zadania zintegrowane, w ktorych jeden z elementdw zadania: operacja, sposob albo
materiat sg juz podane. W tym wzgledzie najefektywniej pracowali uczniowie we wszystkich
szkotach rozwigzujac zadania z podanym materialem albo sposobem wykonania zadania.

Z duzym wzruszeniem stuchalam wypowiedzi dzieci, ktore w rozmowach migdzy soba
a potem w kregu w rozmowie podsumowujacej, komentowaty swoje uczucia, odczucia i stosunek
do zaj¢c, a takze wyrazaly swojg sympati¢ do mojej osoby. ,,Pani stucha tak jak ten Doktor”
powiedzial Mateusz z Poznania. | tak moze wydarzy¢ si¢ w kazdej klasie, w ktorej madry

nauczyciel, towarzyszacy dzieciom stwarza warunki do rozwijania potencjatu swych uczniow.
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Wierze w takiego nauczyciela®®, ktéry chce towarzyszy¢ swoim uczniom W ich
rozwoju, szuka sposobow na efektywna nauke, ktora wyrazona bedzie w kategoriach osiggniec
szkolnych i pozaszkolnych na miar¢ mozliwosci dzieci, z tendencjg ustawicznego
przekraczania swoich aktualnych granic.

Dzieci sg geniuszami, na co maja dowody wspotczesni neurobiolodzy, m.in. jeden
z najwickszych Swiatowych ekspertow S. Dehaene pisze, ze ,,psychologia poznawcCza
i obrazowanie mozgu wskazuja, ze dzieci sg malymi naukowcami, ktorzy nieustannic wysuwajg
nowe hipotezy, a mdzg jest nader czujnym narzadem, ktory uczy si¢ metodg testowania modeli
naktadanych na $wiat zewnetrzny®®’. Jednak nie tylko od dzieci zalezy, jak wykorzystaja
tkwigce w nich zasoby. Wiele moze i musi tu zrobi¢ nauczyciel, by odpowiednio dobranymi
metodami, umozliwi¢ dzieciom transfer i partycypacje aktualnego do§wiadczenia w programie
edukacji wczesnoszkolnej w warunkach czytania wrazeniowego.

Proponuje wshuchiwaé sie w dzieci®® i przygotowywaé kazdy edukacyjny dzien, by
byto w nim miejsce tak duzo miejsca na rozwigzywanie zadan, jak i na odpoczynek, w ktorym
trwaja rozmowy, Swobodne dyskusje, spontaniczne dzieci¢ce negocjacje, a w tym czasie mozg,
a doktadniej jego sie¢ domyslna odpowiedzialna za kreatywno$¢ i czytanie umystow innych,
wprowadza do modelu $wiata dziecka te elementy, ktorych z obserwacji i eksperymentu
wyprowadzié¢ sie nie da®®®. Rozwijanie wyobrazni, myslenia dywergencyjnego,
podsumowywanie zaje¢ w kategoriach dumy ze swoich jednostkowych osiggnigé, tych na miarg
swoich indywidualnych mozliwosci to kolejne postulaty, ktore mam nadziej¢ wybrzmiaty
W mojej pracy.

W mojej praktyce nauczycielskiej i w poszukiwaniach badawczych kierowatam si¢
mysla J. Korczaka, ktdra tym bardziej we mnie rezonuje i staje si¢ moim mottem W pracy
z dzie¢mi: ,,Dobry wychowawca, ktory nie wtlacza a wyzwala, nie ciggnie a wznosi, nie ugniata
a ksztattuje, nie dyktuje a uczy, nie zada a zapytuje — przezyje wraz z dzie¢mi wiele

natchnionych chwil”®®. Takie chwile byly i wierze, ze nadal beda moim udzialem. Takich

586 K J. Wawrzynow, Nauczyciel partycypujgcym liderem. TZI jako model nauczania i wychowania wedtug
Ruth C. Cohn, ,,Paecdagogia Christiana” 2012, nr 2/30, s. 111-131; A. Kozubska, R. Koc, P. Ziotkowski, Nauczyciel
w drodze do profesjonalizmu, Bydgoszcz 2014.

587 S. Dehaene, Jak sie uczymy, op. cit., s. 336; 1. Cichy, M. Klichowski, A. Kruszwicka, T. Przybyla [i in.],
Edunall based brain traing: From schools to neirolabs and back again, “Acta Neurobiologiae Experimentalis” 2022,
vol. 82, s. LX-LXI.

588 O potrzebie wstuchiwania si¢ w to, co moéwig dzieci, w aspekcie nie tyle ich edukacyjnych preferencji, co
wyrazania zdani o §wiecie méwi K. Stoparczyk, rozmawiajac z dzie¢mi w projekcie ,,Dajcie nam glos!!! Kasia
Stoparczyk i Dzieci” https://www.youtube.com/channel/UCDFf{s-OLTZkAXgKZlaYqleA [dostep: 1.05.2023],
R. Michalak, Funkcjonalnos¢ modelu szkoly éwiczen. Raport z badania, \Warszawa 2022.

%89 Za M. Blaszakiem, Fitness mozgu, op. Cit.

50 J. Korczak, Jak kochaé dziecko, Warszawa 1992.
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chwil zycze wszystkim nauczycielom, ktorzy zechcg wple$¢ czytanie wrazeniowe w swoje
programy nauczania, by rozkocha¢ dzieci w czytaniu, pokazujac im jakag moc ma w sobie stowo

i jaka sil¢ niesie ze sobg §wiat wyobrazony w dziele literackim.
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Streszczenie

Dzieci otoczone sg szybko zmieniajgcym si¢ Swiatem wielu bodzcow i wielu wrazen,
z ktorych bardzo atrakcyjne wydaja si¢ by¢ nowinki technologiczne. Czy w takich warunkach
ksiagzka i teksty literackie mogg by¢ atrakcyjne dla mtodych czytelnikow? Na szczescie tak, pod
warunkiem, ze dzieci do$wiadczg, iz przebywanie w $wiecie literackim jest odkrywaniem
jednego z wymiarow $wiata, a takze, ze posiadajg niezwykla ,,moc” czyli dar uruchamiania
wyobrazni, za sprawg ktorej wszystko zdarzy¢ si¢ moze.

W  prezentowanej dysertacji podjetam probe przedstawienia modelu czytania
wrazeniowego jako aktywnej metody, ktoérg mozna zastosowaé W programie edukacji
wczesnoszkolnej postulujac, by w proces nauczania-uczenia si¢ uczniow pierwszego etapu
edukacji wple$¢ zintegrowane zadania szkolne, ktore w efektywny sposéb wyzwola
w dzieciach poktady tworczej aktywnosci.

Zanim dosztam do opracowania i zbudowania tego modelu, szukatam r6znych
koncepcji programowo-metodycznych, ktore zapewniatyby uczniom przekroczenie granicy ich
gornych mozliwosci. Tylko taki program, w ktorym dzieci wykazuja motywacje i rozwijaja
swojg aktywnos$¢ tworczg, doswiadczajg roznych drog osiggania sukcesow w zdobywaniu
kompetencji spotecznych, emocjonalnych, poznawczych ma sens. Zwrdcitam uwage na
szczegolng role nauczyciela, ktory sam bedac 0sobg tworcza, nieustannie przekracza swoje
gorne mozliwosci, zapalajac w uczniach checi do prezentowania podobnych postaw.

Swoj model czytania wrazeniowego oparlam o szesnastoletnie doswiadczenia
W czytaniu z dzie¢mi i dzieciom, w ramach upowszechniania czytelnictwa jako animatorka
i autorka ksigzek dla dzieci. Jednak kanwa mojej koncepcji uczynitam teorig¢ zintegrowanych
zdan szkolnych, profesora Janusza Gniteckiego, mego pierwszego mentora i promotora pracy.

W zastosowanej metodologii w tej pracy postuzylam si¢ eksperymentem
randomizowanym, do ktérego w sposob celowo-losowy dobratam grupy uczniéw z trzech
wielkopolskich szkot, by najpierw w diagnozie zbada¢ poziom ich wyobrazni i myslenia
dywergencyjnego, a nastgpnic w eksperymencie zastosowac zintegrowane zadania szkolne
| przeprowadzi¢ zaj¢cia zintegrowane w oparciu o ksigzke I. Chmielewskiej ,,Pamigtnik
Blumki” wykorzystujac elementy czytania wrazeniowego. Uzyskane wyniki pozwolily mi na
dookreslenie wszystkich warunkow, jakie powinny zaistnie¢ w modelu czytania wrazeniowego,
by uczniowie edukacji wczesnoszkolnej osiaggali optymalne rezultaty w nauce czytania i nabyli
naturalng potrzeb¢ obcowania na co dzien z ksigzkami. Opracowany model czytania

wrazeniowego zawiera wi¢c nastepujace sktadowe: Zaangazowanie nauczyciela i wybor
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ksigzki do grupowego, wspolnotowego czytania; Nawigzanie zyczliwych relacji nauczyciela
z dzie¢mi i1 z dzie¢mi migdzy soba; Wytworzenie klimatu bezpieczenstwa emocjonalnego;,
Tworzenie wspélnoty uczniow 1 nauczyciela, Przygotowanie przestrzeni do czytania;
Umiejscowienie dzieci; Ksztaltowanie wyobrazni i myslenia dywergencyjnego, rola czasu
wolnego; Moment startowy czytania wrazeniowego — hasto otwierajace ksigzke; Czytanie
wrazeniowe tekstu literackie go; Zintegrowane zadania szkolne i inne sposoby przedtuzenia
kontaktu uczniow z ksigzka.

Wierzg w moc ksigzek i site stowa, ktore budujg mosty migdzy ludzmi i czynig ten Swiat
lepszym. Marzg, by w kazdej szkole uczniowie doswiadczali radosci z obcowania z ksigzkami
oraz byli dumni i szcze$liwi, ze maja rozbudzong wyobrazni¢, motywacj¢ wewnetrzng oraz
aktywno$¢ tworcza, ktoére pomagaja im osiggaé rozwd] w granicach swoich gornych
mozliwosci 1 je przekraczaé. Mam nadzieje, ze moja praca wzbudzi zainteresowanie
nauczycieli i wszystkich ludzi, ktorzy widza w dzieciach cztowieka, osobg, ktora ma w sobie
wiare i ufno$¢ w dobry $wiat, by mie¢ sity mierzy¢ si¢ z wyzwaniami edukacji i codziennego
zycia, aby poznawaé zycie peilng piersiag we wszystkich jego wymiarach. A w jednym z tych
wymiarOw mozemy odnalezé peten wrazen $wiat literacki 1 do$wiadczy¢ wizualnej

podmiotowosci umozliwiajac budowanie nowych wrazen i dziatan dzieci w edukacji i poza nig.

Summary

Children are surrounded by a rapidly changing world of many stimuli and many
impressions, among which technological innovations seem to be very attractive. In such
a situation, can books and literary texts be interesting to young readers? Fortunately, yes,
provided that children experience that being in the literary world means discovering one of the
dimensions of the world, and that they have an extraordinary "power", or the gift of activating
the imagination, thanks to which anything can happen.

In the submitted dissertation, I made an attempt to present the model of what I call
impression reading (czytanie wrazeniowe) as an active method that can be used in the early
childhood education curriculum. I propose that the teaching-learning process of pupils in the
first stage of education should include integrated school tasks that will effectively trigger
creative activity in children.

Before I came to develop and build this model, I was looking for various curriculum-
related and methodological concepts that would ensure that students exceed the upper limit of

their ability. Children should be motivated, develop their creative activity, and experience
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various ways of achieving success in gaining social, emotional and cognitive competences —
only such a program makes sense. I drew attention to the special role of teachers, who, being
creative themselves, constantly exceed their own upper limits, igniting in students the desire to
present similar attitudes.

I based my model of impression reading on sixteen years of experience in reading with
children and to children, as part of the promotion of reading as an animator and author of
children's books. However, the basis of my concept was the theory of integrated school sentences,
developed by Professor Janusz Gnitecki, my first mentor and supervisor of my PhD dissertation.

In the methodology used in this work, I conducted a randomised experiment, in which
I used a combination of random sampling and purposive sampling to select groups of students
from three schools in Wielkopolska. First I examined the level of their imagination and lateral
thinking in the diagnosis, and then I used integrated school tasks, conducting integrated classes
based on the book by I. Chmielewska "Blumka's Diary", incorporating elements of impression
reading. The results I obtained allowed me to identify all the conditions that should exist in the
model of impression reading to ensure that early school students achieve optimal results in
learning to read and acquire a natural need to interact with books on a daily basis. Thus, the
developed model of impression reading includes the following components: Teacher's
involvement and selection of a book for group, community reading; Establishing friendly
relations between the teacher and children and among the children themselves; Creating
a climate of emotional security; Creating a community of students and the teacher; Preparing
a space for reading; Placement of children; Developing imagination and lateral thinking, the
role of free time; The starting moment of impression reading - the lateral to open the book;
Impressive reading of a literary text; Integrated school tasks and other ways to keep students
engaged with the book.

I believe in the power of books and the power of words that build bridges among people
and make this world a better place. I dream that in every school students would experience the
joy of contact with books and be proud and happy that they have an awakened imagination,
internal motivation and creative activity that help them develop, reaching the upper limit of
their ability and exceeding it. I hope that my work will be of interest to teachers and to all people
who see the child as a human being and as a person who has faith and trust in the goodness of
the world which provide the strength to face the challenges of everyday life and education, as
well as to explore life to the fullest in all its dimensions. And in one of these dimensions can
we find an exciting literary world and experience visual subjectivity, enabling the building of
new impressions and activities for children in education and beyond.

259



Bibliografia

Acta Universitatis Nicolai Copernici, Pedagogika XL/2/2020, Nauki Humanistyczno-Spoteczne,
Zeszyt 452.

Adamek I., Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Krakow 2000.

Alferink L. A., Farmer-Dougan V., Brain-(not) Based education: dangers of misunder-standing and
misapplication of neuroscience Research, Exceptionality 2010, 18(1).

Argyle M., Umiejetnosci spoteczne, w: ZdolnoSci a procesy uczenia si¢, Mackintosh N. J., Colman
A. M. (red.), Poznan 2002.

Arystoteles, Retoryka, w: Sztuka retoryki. Przewodnik encyklopedyczny, Korolko M., Warszawa
1990.

Atroszko B., Atroszko P., Innowacje edukacyjne w polskiej szkole — szanse i zagrozenia, Warszawa
2014,

Atroszko B., Atroszko P., Sytuacja materialna studentow, zaangazowanie i samoskutecznosé w zakresie
nauki a kompulsja uczenia sie, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2014.

Babicka Wirkus A., (Nie)normatywnos¢ rytuatow oporu w szkole, ,,Terazniejszo$¢ — Czlowiek —
Edukacja” T. 19, nr 1 (73).

Badora A., Tworczosé jako zadanie osoby, ,,Roczniki Pedagogiczne” 2021, Tom 13(49), nr 2.
Baluch A., Dziecko i swiat przedstawiony czyli tajemnice dziecigcej lektury, \Warszawa 1987.

Baluch A., llustracja, ktora prowadzi, w: Ksigzka dziecigca 1990-2005. Konteksty kultury
popularnej i literatury wysokiej, Leszczynski G., Swierczynska-Jelonek D., Zajac M. (red.),
Warszawa 2006.

Baluch A., Od prostych form do arcydzieta, w: Dziecko i $§wiat przedstawiony, czyli tajemnice
dzieciecej lektury, Baluch A., Warszawa 1983.

Baluch A., Rola czytelnika, w: Ksigzka jest s$wiatem. O literaturze dla dzieci matych oraz dla dzieci
starszych 1 nastolatkéw, Baluch A., Krakéw 2005.

Baluch A., Samodzielna lektura — wilasne odkrycia swiata, w: Baluch A., Dziecko i $wiat
przedstawiony, czyli tajemnice dzieciecej lektury, Warszawa 1987.

Batachowicz J., Szkota jako przestrzer budowania przysziosci, w: Zrozumieé uczenie si¢. Zmienié
wczesng edukacje, Batachowicz J., Korwin-Szymanowska A., Lewandowska E., Witkowska-
Tomaszewska A., Warszawa 2017.

Banach C., Cechy Osobowosciowe nauczycieli, ,Nowa Szkota” 1995, nr 3.

Banach C., Cechy-wfasciwosci osobowosciowe nauczycieli, w: Edukacja i rozwoj — jaka szkota, jaki
nauczyciel, jakie wychowanie?, Jopkiewicz A. (red.), Kielce 1997.

Bania A., Transmisja kultury w rodzinach wielopokoleniowych jako czynnik sprzyjajgcy
powstawaniu konfliktow, ,,Wychowanie w Rodzinie” 2015, t. XI.

Baracz A, Doskonalenie zawodowe nauczycieli jako odpowiedz na wyzwania wspotczesnej edukacii.
Z doswiadczen Powiatowego Centrum Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli w Putawach,
,Kultura — Przemiany — Edukacja” 2021, t. IX.

Baranowicz K., Program ksztalcenia — proba wyjscia poza schematy, 1.6dz 1995.

Barska A., Szkola tworcza: transformacje i formy jej istnienia we wspolczesnej praktyce
pedagogicznej, ,,Colloquium” 2012, nr 3, 51-62.

Bauman Z., Ponowoczesne wzory osobowe, ,,Studia Socjologiczne” 1993, nr 2 (29).
Becelewska D., Repetytorium z rozwoju cztowieka, Jelenia Gora 2006.
Bereznicki F., Dydaktyka ksztatcenia ogolnego, Krakow 2011.

260



Bereznicki F., Hasta ,,nowej szkoly” w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Torun 1998.
Bereznicki F., Zarys Dydaktyki szkolnej, Szczecin 2011.

Bernstein B., Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990.

Bettelheim B., Cudowne i pozyteczne. O znaczeniu i wartosciach basni, Warszawa 1985.

Bialek E. D., Jakos¢ nauczania a odpowiedzialnos¢ za stan swiata, ,,Spoteczenstwo i Edukacja,
Society and Education” 2014 nr 13.

Biedrzycki K. i in., Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy
programowej, Warszawa.2015.

Blaszczak A., Od szczescia do nienawisci. Leksykon emocjonalny u dzieci w mtodszym wieku
szkolnym i mtodziezy konczqcej szkote podstawowq, ,,Logopedia” 2021, nr 50/ 1.

Bogdanowicz E., Durlow G., Rytmika w terapii dziecka, w: Muzyka w $rodowisku spotecznym,
Uchyta-Zroski J., (red.), Katowice 2012.

Bogdanowicz M., W co si¢ bawié z dziecmi? Piosenki i zabawy wspomagajgce rozwdj dziecka,
Gdansk 2005.

Borecka-Biernat D., Cywinska M., (red.), Konflikt spofeczny w perspektywie socjologicznej
I pedagogiczno-psychologicznej. Wybrane kwestie, Warszawa 2015.

Boyd D., Bee H., Psychologia rozwoju cztowieka, Poznan 2008.

Bronk A., Rozumienie, dzieje, jezyk. Filozoficzna hermeneutyka H-G Gadamera, Lublin 1982.

Bruner J. S., W poszukiwaniu teorii nauczania, Warszawa 1974.

Bruner J.S., Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznania, Warszawa 1978.

Brzezinska A., Appelt K., Zidtkowska B., Psychologia rozwoju cztowieka, Sopot 2016.

Brzezinska A., Burtowy M., Psychopedagogiczne problemy edukacji przedszkolnej, Poznan 1985.

Brzezinska A., Czytanie i pisanie nowy jezyk dziecka, Warszawa 1987.

Brzezinska A., Gotowos¢ dzieci w wieku przedszkolnym do czytania i pisania, Poznan 1987.

Brzezinska A., Szkola tworcza — autorskie Kklasy, programy, nauczyciele, ,,Kwartalnik
Pedagogiczny”1993, nr 37 (2).

Brzezinska A., W obronie indywidualizacji w wychowaniu, ,,Zycie Szkoty” 1990, nr 4.

Brzezinska, A. 1., Matejczuk J., Nowotnik A., Wspomaganie rozwoju dzieci w wieku od 5 do 7 lat a ich
gotowos¢ do radzenia sobie z wyzwaniami szkoly, ,,Edukacja” 2012 nr 1.

Brzezinski J., Metodologia badan psychologicznych, Warszawa 2019.

Budajczak M. E., Cho¢ mozna o ,,niebie”, to stuszniej bodaj o ,,chlebie” — miedzy wartosciami
a potrzebami z perspektywy pedagogiki spotecznej, ,,Pedagogika Spoteczna Nova” 2022,
vol. 2, nr3.

Budajczak M. E., Podstawowe pojecia namystu nad moralnosciq, ,,Wychowanie w rodzinie” 2021,
vol. 25, nr 2.

Burtowy M., Przygotowanie dzieci w wieku przedszkolnym do nauki czytania i pisania w szkole,
Poznan 1992.

Cackowska M., (red.) Integralny system nauczania poczgtkowego, Kielce 1992.

Cackowska M., Dymel-Trzebiatowska H., Szytak J. (red.), Ksigzka obrazkowa. Wprowadzenie,
Poznan 2017.

Cackowska M., Koncepcja Integracji W nauczaniu poczgtkowy, ,,Zycie Szkoty” 1995, nr 5.

Cackowska M., Koncepcja integralnego systemu nauczania poczgtkowego, w: Wspotczesne
przemiany edukacji wczesnoszkolnej, Jakowicka M., (red.), Zielona Gora 1995.

Cackowska M., Nauczanie poczgtkowe w polskim systemie szkolnym: 1967-1990, Lublin 1991.

261



Cackowska M., Nauka czytania i pisania w klasach przedszkolnych, ,,Zycie Szkoty” 1984, nr 2.
Carr A., Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu i ludzkich sitach, Poznan 2009.

Cecelek G., Tworczos¢ nauczyciela-wychowawcy jako istotny warunek procesu rownania szans
W dostepie do ksztatcenia dziecka z rodziny ubogiej, ,,EETP” 2018, Vol. 13, No 2(48).

Chamorro-Premuzic T., Furnham A., Personality, intelligence, and approaches to learning as
predictors of academic performance. Personality and Individual Differences, 2008, no 44.

Chojnowski Z., Czytanie czytania. Szkice i noty metaforyczne, Olsztyn 2020.

Chrobak M., Ungeheuer-Gotab A., (red.), Noosfera literacka. Problemy wychowania i terapii
poprzez literature dla dzieci, Rzeszéw 2012.

Chrobak S., Wspétczesna edukacja: nowe zadania i wyzwania, Seminare, ,,Poszukiwania Naukowe”
2005, nr 21.

Chruszczewski M. H., Nuda. Ujecie psychologiczne i humanistyczne, Warszawa 2020.
Chymuk M., Janusz Korczak. Dziecko i1 wychowawca, Krakow 1995.

Cichy 1., Klichowski M., Kruszwicka A., Przybyta T., [i in.], Edunall based brain traing: From
schools to neirolabs and back again, ,,Acta Neurobiologiae Experimentalis” 2022, vol. 82.

Cieszynska J., Kocham uczy¢ czytaé. Poradnik dla rodzicow i nauczycieli, Krakow 2006.

Cieslicka M., Stankiewicz B., Muszkieta R., Wybrane zabawy i gry ruchowe, Selected movement
games, Poznan 2017.

Cieslicka M., Stankiewicz B., Muszkieta R., Wybrane zabawy i gry ruchowe, Poznan 2017.

Cieslikowski J., Sfowo-obraz-gest, czyli o intersemiotycznej naturze tekstow dzieciecych, w: Wielka
zabawa: folklor dziecigcy, wyobraznia dziecka, wiersze dla dzieci, Cieslikowski J., Wroctaw
1985.

Cisek S., Jakosciowa analiza danych wizualnych w badaniach zachowan informacyjnych, Krakow
2019.

Cohen L., Maniow L., Morrison L. K., Wprowadzenie do nauczania, Poznan 1999.
Cudowska A., Ksztaltowanie tworczych orientacji Zyciowych w procesie edukacji, Biatystok 2004.

Cywinska M., Konflikty interpersonalne dzieci w pdznej fazie wieku przedszkolnego, ,,Nauczyciel
i Szkota” 2003, nr 3-4 (20-21),

Cywinska M., Tworczy wymiar aktywnosci jezykowej dziecka, w: Rozwijanie umiejetnosci
jezykowych 1 komunikacyjnych dziecka. Wybrane aspekty, Cywinska M. (red.), Poznan 2016.

Czapla M., Zarzqdzanie wiedzq w szkole przysziosci, ,,Studia Edukacyjne” 2015, nr 35.

Czarnecki M., Profesjologia. Nauka o rozwoju cztowieka, Sosnowiec 2016.

Czechowska Z., Mankiewicz L., Indywidualizacja w nauczaniu hybrydowym, ,,.Dydaktyka Edukacji
Hybrydowej”, SuperBelfrzy RP 2020.

Dawid J.W., O duszy nauczycielstwa, Warszawa 1948.

Dambska 1., Pojecie modelu i jego rola w naukach, Filozofia Nauki, Rok XXIII, 2015, Nr 2(90).

Dehaene S., Jak si¢ uczymy? Dlaczego mozgi uczq si¢ lepiej niz komputery...jak dotgd, Krakow
2021.

Denek K., O nowy ksztatt edukacji, Torun 1998.

Dorozinska A., Indywidualizacja drogg do sukcesu kazdego dziecka, ,,Blizej Przedszkola” 2011,
nr 9 (120).

Dottrens R., Wychowanie i ksztatcenie, Warszawa 1970.

Drabina-Rozewicz A., Momot A. (red.), Jezyk, kultura w komunikacji spolecznej. Tradycja —
Terazniejszos¢ — Perspektywy, Wroctaw 2018.

262



Dryden G., Vos J., Rewolucja w uczniu si¢, Poznan 2003.

Dryjas K., Wrobel A., Plan daltonski odpowiedzig na indywidualizacje w nauczaniu, W:
Miegdzynarodowa Konferencja ,,Edukacja wedtug planu daltonskiego — wiedza i praktyka”, £.6dz
2012.

Duszczak M., Klichowski M., Hakowanie mozgu. Innowacja pedagogiczna rodem z ,,Czarnego
lustra”, ,,Refleksje” Zachodniopomorski Dwumiesi¢cznik Oswiatowy 2021, nr 1.

Dylak S., Architektura wiedzy w szkole, Warszawa 2013.
Dylak S., Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli, Poznan 1995.
Dylak S., Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programoéw nauczania, \Warszawa 2000.

Dziewiatkowska-Koztowska K., Problematyka zabawy w rozwoju dzieci przedszkolnych w swietle
literatury przedmiotu, ,,Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna” 2022, Vol. 10, nr 1 (19).

Dziurzynska-Pyrsz B., Korabik M., Lubocka J., Sroka W., Tarka R., Specyfika metod prowadzenia
zajec¢ do programu ,, Trzy Zywioly”, Wroctaw 2011.

Ekman P., Emocje ujawnione. Odkryj, co ludzie chcg przed tobg zatai¢ i dowiedz si¢ czegos wigcej
0 sobie, Gliwice 2012.

Eliot L., Co tam si¢ dzieje? Jak rozwija si¢ mozg i umyst w pierwszych pieciu latach zycia, Poznan
2021.

Encyklopedia PWN, T.3, Warszawa 1995.

.....

Koszalinsko-Kotobrzeskie” 2016 nr 23.

Filipiak E. (red.), Nauczanie rozwijajgce we wspotczesnej edukacji wedtug Lwa S. Wygotskiego. Od
teorii do zmiany w praktyce, Bydgoszcz 2015.

Filipiak E., Konteksty rozwoju aktywnosci dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Bydgoszcz 2002.

Filipiak E., Smolinska-R¢bas H., Od Celestyna Freineta do edukacji zintegrowanej.
W poszukiwaniu modelu wczesnej edukacji, czyli o tym, jak organizowac sytuacje edukacyjne
wyzwalajgce aktywnosé wlasng dziecka, Bydgoszcz 2000.

Filipiak E., Uczenie si¢ w klasie szkolnej w perspektywie socjokulturowej, w: Rozwijanie zdolnosci
uczenia si¢: wybrane konteksty 1 problemy, Filipiak E. (red.), Bydgoszcz 2008.

Fredrickson B.L., Pozytywnosé¢, Poznan 2011.
Gabler J., Socjologia dla bystrzakéw, Gliwice 2017.

Gatkowski T., Szelag E., Jastrzgbowska G., Podstawy neurologopedii. Podrecznik akademicki,
Opole 2005.

Gasiul H., Psychologia osobowosci. Nurty, teorie, koncepcje, Warszawa 2006.
Gelb M. J., Mysle¢ jak geniusz, Poznan 2000.
Gerlach R., Badania jakosciowe w pedagogice pracy, ,,Problemy Profesjologii” 2015, nr 2.

Gebus$ D., Struktura osobowosci nauczycieli i uczniow — analiza funkcjonowania w stanach Ja na
podstawie wybranych sytuacji szkolnych, XXI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej,
Bydgoszcz 2015.

Giza T., Zrédla i inspiracje alternatyw  edukacyjnych, w: Nowe Kkonteksty (dla) edukacji
alternatywnej XXI wieku, (red.) Sliwerski B., Krakow 2001.

Gloton R., Clero C., Tworcza aktywnosé dziecka, Warszawa 1985.
Glab A., Skrypt dydaktyczny z historii filozofii, Lublin 2013.

Glowacka — Sobiech E., Historia szkolna. Historia kobiet? w: Gender w podrecznikach. Projekt
badawczy, Chmura-Rutkowska I., Duda M., Mazurek M., Sottysiak-Luczak L.A. (red.), t. 1,
Warszawa 2016.

263



Gnitecki J. (red.), Konstruowanie programow autorskich stymulujgcych i wspierajgcych rozwoj
uczniow, Poznan 2003.

Gnitecki J. Pomiar efektywnosci programow ksztalcenia w szkole wyzszej, Poznah 1998.

Gnitecki J., Doskonalenie ksztafcenia nauczycieli w specjalnosci ogdlnej, w:. Optymalizacja
ksztatcenia nauczycieli klas poczatkowych, Katowice 1990.

Gnitecki J., Elementy metodologii badan w pedagogice hermeneutycznej, Zielona Gora 1996.

Gnitecki J., Kontrowersje i dylematy wokol reformy oswiatowej w Polsce oraz ich wplyw na
konstruowanie autorskich programow ksztatcenia, w: Konstruowanie Autorskich programow
ksztatcenia stymulujacych 1 wspierajacych rozwo6j uczniow w ksztalceniu szkolnym
| pozaszkolnym, Gnitecki J.(red.), Poznan 2006.

Gnitecki J., Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej, Zielona Gora 1996.

Gnitecki J., Obrazowanie jezykowe w przestrzeni edukacyjnej, ,,Dydaktyka Literatury” 1996, T.16.

Gnitecki J., Pasterniak W., Szyszko-Bohusz A., Swiat, edukacja, wszechswiat, Poznaf 1997.

Gnitecki J., Teoria i praktyka konstruowania zintegrowanych zadan szkolnych dostosowanych do
odmiennych funkcji mozgu meskiego i zenskiego, ,,Dydaktyka Literatury” 1998, t. 18.

Gnitecki J., Teoria zintegrowanych zadan szkolnych, Poznan 1996.

Gnitecki J., Zarys pedagogiki ogdlnej, Poznan 1994.

Gnitecki J., Zarys teorii programow ksztatcenia w szkole wyzszej, Zielona Gora 1991.

Gnitecki J., Zasada ambiwalencji zrownowazonej i zasada spojnosci w filozofii, nauce i edukacji,
Poznan 1998.

Godlewska M., Pedagogika, Warszawa 1995.

Gotebniak B. D., Zmiany Edukacji Nauczycieli Wiedza — bieglos¢ — refleksyjnosé, Torun — Poznan
1998.

Gordon T., Wychowanie bez porazek, Warszawa 1993.

Gozdek-Michaelis K., Supermozliwosci twojego umystu. Jak uczy¢ sie trzy razy szybciej, Warszawa
1994,

Gorska T. 1 inni (red.), Mozg a zachowanie, Warszawa 2005.

Gruszczyk-Kolczynska E., Dziecieca matematyka. Ksigzka dla rodzicéw i nauczycieli, \Warszawa
2002.

Guilford J., Natura inteligencji cztowieka, \Warszawa 1978.

Harwas-Napierata B., Trempala J. (red.), Psychologia rozwoju czlowieka. Charakterystyka okresow
zycia, Warszawa 2002.

Hejnicka-Bezwinska T., (red.), Problemy, antymonie, dylematy i kontrowersje w mysleniu
0 pedagogice i edukacji, Bydgoszcz 2003.

Heskiej-Kwasniewicz K, Literatura dla dzieci i mlodziezy (po roku 1980), Katowice 2008.

Holewinska-Lapinska E., Kontakty z dziec¢mi innych osob niz ich rodzice, Warszawa 2007.

Holler J. R., Jak zwigkszy¢ potencjal umystu, Warszawa 1998.

Homplewicz J., Etyka pedagogiczna, Warszawa 1980.

J. Borgensztajn, A. Karczewska-Gzik, M. Milewska, E. Witkowska, M. Brewczynska, Wytyczne
wraz z aneksem do tworzenia programow nauczania i scenariuszy zaje¢, \Warszawa 2018.

Jabtoniski M., Rozwdj kompetencji pracowniczych w organizacji uczqgcej sie, Warszawa 20009.

Jabtonski S., Wojciechowska J., Wizja szkoty XXI wieku. Kluczowe kompetencje nauczyciela a nowa
funkcja edukaciji, ,,Studia Edukacyjne” 2013, nr 27.

264



Jakubiak K., Leppert R., Ewolucja koncepcji pedagogiki ogolnej w polskiej mysli wychowawczej
XIX i XX wieku, ,,Prace pedagogiczne” UWR w druku i inne.

Jamrozek W, Edukacja i mysl pedagogiczna w Drugiej Rzeczypospolitej. W stuletniq rocznice
odzyskania niepodlegtosci, ,,Nauki O Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2020/ nr 2(11).

Janik B., Bukowczan W. (red.), Czytelnictwo — nowa jakos¢, Krakow 2017.

Jankowiak B., Jaskulska S., Dobrostan nauczycieli i nauczycielek a ich postawy wobec ksztatcenia
na odleglos¢ w czasie pandemii COVID-19, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2020, nr 1.

Janus-Sitarz A. (red.), Twdrczosé i tworzenie w edukacji polonistycznej, Krakow 2012.

Janus-Sitarz A., Czytanie nie gryzie, ale... Postawy gimnazjalistow wobec literatury, ,,Edukacja”
2015, nr 1.

Janus-Sitarz A., Przygotowanie ucznia do odbioru roznych tekstow kultury, Krakow 2004.

Jaskulska S., Spotkanie dramowe zamiast szkolnej akademii. Nowe wymiary kreowanie doswiadczen
rytualnych w szkole a wspieranie rozwoju adolescentow, w: Mtlodziez migdzy ochrong
aryzykiem. Wspieranie oraz pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla adolescentow
i adolescentek, Jankowiak B., Matysiak-Btaszczyk A. (red.), Poznan 2017.

Jaskulska S., Wspoiczesne oblicza pedagogiki liminalnej. W strong wspierania rozwoju miodziezy
szkolnej poprzez zabawe, w: Spoteczne i podmiotowe uwarunkowania rozwoju mtodziezy,
A. Cybal-Michalska, M. Ortowska, W. Segiet (red.), Dgbrowa Gornicza 2018.

Jazukiewicz I., Autorytet nauczyciela, Krakow 1999.

Jemielniak D., Latusek D, Zarzqdzanie: teoria i praktyka od podstaw. Cwiczenia, Warszawa 2005.

Jedruszka U., Kwalifikacje zawodowe. Poglgdy teoretyczne a rzeczywistosé, Instytut Pracy i Spraw
Socjalnych. Studia i Materiaty, Warszawa 2006.

Just M., Nauka tworczego rozwigzywania problemow i kreatywnego myslenia we wczesnej edukacji,
»Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna” 2017, Vol. 51 (9).

Kabacinska-Luczak K., Ewaryst Estkowski (1820-1856) i Jozef Chociszewski (1837-1914) tworcami
elementarzykow dla dzieci wiejskich, w: Wielkopolska i Wielkopolanie w dziejach polskiej
edukacji. Ksigga Jubileuszowa z okazji 50-lecia Zakladu Historii Wychowania na
Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, E. Glowacka-Sobiech, K. Kabacinska-
Luczak (red.), Poznan 2017.

Kabacinska-tuczak K., Kulturotworcza rola szkoly wiejskiej na przyktadzie dziatalnosci Szkoly
Powszechnej w Lopiennie w latach 1918-1939 (wybrane problemy), ,,Nauki o Wychowaniu.
Studia interdyscyplinarne” 2020, nr 2.

Kabat M., Budowanie tozsamosci przez nauczyciela, ,,Studia Edukacyjne” 2018, nr 50.

Kabat M., Czytanie — nauczyciel — e-podrecznik, w: Ksigzka w zyciu cztowieka — w poszukiwaniu
(u)traconej wartosci, (red.) Segiet K., Stupska K., Poznan 2017.

Kabat M., Hope and communication skills as important aspects of the teacher’s profession in the
changing world, w: Teacher Development: Perspectives, Opportunities and Challenges, (red.)
Mollers Thea, Nova Publishers, New York 2019.

Kabat M., Kreatywnos¢ w edukacji nauczyciela, Poznan 2013.

Kabat M., Nauczyciel i uczen — uczestnicy ewaluacji programu ksztatcenia, W: Konstruowanie
autorskich programoéw ksztatcenia stymulujacych 1 wspierajgcych uczniow we wspolczesnej
edukacji, Gnitecki J., (red.), Poznan 2005.

Kabat M., Statos¢ i zmiennos¢ warsztatu pracy nauczyciela, ,,Rocznik Lubuski” 2017, T. 43, cz.1.
Kabat M., Tworcza refleksyjna aktywnos¢ nauczycieli, Poznan 2001.
Kabat M., Umiejetnosci i wartosci w zawodzie nauczyciela, ,,Prima Educatione” 2018, nr 2.

265



Katuszynska E., Teorie i modele, Filozofia Nauki, Rok 11, 1994, Nr 2 (6).

Kaminska A., Dialog w polskich placowkach szkolnych — istotny problem edukacji pedagogiki (na
podstawie badan wtasnych), ,,SPI” 2019, Vol. 22.

Kapica G., Reforma edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej w kontekscie rewolucji informacyjnej,
w: Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna w teorii i praktyce, Puslecki W. (red.), Opole 2004.

Karpinska A., Nurty myslenia o dydaktyce, Biatystok 2021.

Karwowski M., Inteligencja ,,akademicka”, emocjonalna i zdolnosci tworcze uczniow o roznych
osiggnieciach szkolnych, ,,Studia Psychologica UKSW” 2004, nr, 5.

Kaszubska P., Autorytet nauczyciela w percepcji licealistow, ,Problemy Opiekunczo-
Wychowawcze” 2013, nr 9.

Keltner D., Oatley K., Jenkins J. M., Zrozumie¢ emocje, wydanie nowe, Warszawa 2021.

Klichowski M., Rochatka W., Trening mozgu. Potrzeba indywidualizacji w terapii opartej na
neurofeedbacku, ,,Refleksje” Zachodniopomorski Dwumiesigcznik Oswiatowy 2021, nr 5.

Klim-Klimaszewska A., Adaptacja przez rozwigzanie kryzysow rozwojowych, W: Adaptacja
W przebiegu zycia jednostki, Michalak R. (red.), Poznan 2010.

Klus-Stanska D., Paradygmaty pedagogiki. Mysle¢ teorig o praktyce, Warszawa 2019.

Klus-Stanska D., Szczepska-Pustkowska M., Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy,
rozwiqzania, Warszawa 2009.

Kobylinski W., ABC organizacji pracy nauczyciela, Warszawa 1984.

Kokoszka K., Wplyw klimatu w organizacji na kreatywnosé jej pracownikéw, w: Kreatywnosc.
Nowe aspekty poznawcze i praktyczne, Dobrotowicz W., Gralewski J. (red.) Warszawa 2005.

Komenski, J. A., Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956.

Kominarec |., Pedagogika ogdlna. Podstawowe zagadnienia, Czgstochowa 2009.

Korczak J., Jak kocha¢ dziecko, Warszawa 2012.

Korczak J., Mysli, Warszawa 1987.

Korczak J., Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 2012.

Korczak J., Wybor pism, t. 111, Warszawa 1957-58.

Korczak J., Zdolnos¢ w: Prawidta zycia. Publicystyka dla dzieci, Korczak J., Warszawa 2003.

Kot S., Historia wychowania. Od Starozytnej Grecji do potowy wieku XVIII., T.1, Warszawa 1996.
Kotarbinski T., Traktat o dobrej robocie, Wroctaw 1975.

Kozielecki J., Zagadnienia psychologii myslenia, Warszawa 1968.

Koziot-Nadolna K., Osobowos¢ cztowieka a sktonnosé¢ do wprowadzania, ,,Studia i prace wydziatu
nauk ekonomicznych i zarzadzania” 2015, nr 39, T. 1.

Kozubska A., Koc R., Zidtkowski P., Nauczyciel w drodze do profesjonalizmu, Bydgoszcz 2014.
Kozminska 1., Olszewska E., Wychowanie przez czytanie, Warszawa 2000.

Kozminska |., Olszewska E., Z dzieckiem w $wiat wartosci, Warszawa 2007.

Kozuh A., Kreatywnos¢ w pracy nauczyciela i jego uczniow, Krakoéw 2021.

Kozuh A., Metody aktywizujgce w pracy z uczniem, Split 2013.

Krause-Sikorska H., Klichowski M., Pedagogika dziecka — podrecznik akademicki, Poznan 2020.
Krawczyk-Bocian A., Leppert R., Narracja jako temporalna podréz po swiecie senséw i znaczen,

Kruszewski K., Program szkolny, w: Sztuka nauczania. Szkota, Kruszewski K. (red.), Warszawa
2002.

Krygowska Z., Zarys dydaktyki matematyki, Warszawa 1978.

266



Krzywon D., Kraina Kreatywnosci. Sposoby przeciwdziatania rutynie w pracy z dziecmi poprzez
ekspresje tworczq i artystyczng, Sosnowiec 2007.

Kujawinski J., (red.), Rozwijanie aktywnosci tworczej uczniow klas poczgtkowych: zarys metodyki,
Warszawa 1990.

Kujawinski J., Ewolucja szkoty i jej wspotczesna wizja, Poznan 2010.
Kujawska M., Model wspoiczesnego nauczyciela, ,,Cieszynski Almanach Pedagogiczny” 2013, nr 2.

Kupaj L., Krysa W., Kompetencje trenerskie w pracy nauczyciela. Jak zmotywowac ucznia do nauki,
Poznan 2016.

Kuszak K., Dziecko samodzielne w szkole: empiryczne studium szkolnych losow dzieci o roznym

Kuszak K., Jezykowy obraz swiata zwierzqt w literaturze dla dzieci, w: Rozwijanie umiejetnosci
jezykowych i komunikacyjnych dzieci. Wybrane aspekty, Cywinska M. (red.), Poznan 2016.

Kuszak K., Michalak R. (red.), Nauczyciel w refleksjach...i z refleksji, Poznan 2019.

Kuszak K., Poeta — Nauczyciel(ka) — Dziecko. Tworczos¢ dla dzieci Juliana Tuwima i Jana
Brzechwy w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci przedszkolnej, Poznan 2021

Kuszak K., Pojecie: , komunikacja dorostego z dzieckiem” w perspektywie przysztych pedagozek
I nauczycielek, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2021, vol. 604, nr 9.

Kuspit M., Postawa tworcza a style radzenia sobie ze stresem mtodziezy uzdolnionej artystycznie,
,»Rocznik Lubuski” 2019, nr 45 (1).

Kus$pit M., Tychmanowicz A., Zdybel J., Tworczosé¢. Kreatywnosé. Innowacyjnosé, Lublin 2015.

Kwiatkowski S. T., Walczak D., Kompetencje interpersonalne w pracy wspotczesnego nauczyciela,
Warszaw 2017.

Kwiecinski Z., Sliwerski B., (red.) Pedagogika, Warszawa 2006.

Kwiecinski Z., Tekstualizacja nieobecnosci. Wprowadzenie, w: Nieobecne dyskursy, Kwiecinski Z.
(red.), T. 1, Torun 1991.

Legniak M., Autorytet nauczyciela — trudne wyzwania wspétczesnej szkoty, ,,Nowa Szkota” 2008,
nr 10.

Leitner S., Naucz si¢ uczy¢, Gdansk 2011.
Leksykon ztotych mysli, wyboru dokonat Nowak K., Warszawa 1998.
Leppert R., Dialog jako dyskurs, Bydgoszcz 2008.

Leppert R., Metapedagogika czy pedagogika krytyczna, w: Pytanie o status naukowy pedagogiki
ogoblnej, w: Ewolucja "ogolnosci" w dyskursach pedagogicznych, Hejnicka-Bezwinska T.,
Leppert R., Bydgoszcz 2005.

Leppert R., Nauczyciel jako adaptacyjny technik, refleksyjny praktyk, transformatywny
intelektualista (proba zarysowania pola problemowego) w: Szkota i nauczyciel w obliczu

zmian spotecznych i edukacyjnych, Lukasik J. M., Nowosad ., Szymanski M. J. (red.), Krakow
2021.

Leppert R., Pedagogiczne peregrynacje. Studia i szkice o pedagogice ogolnej w ksztalceniu
pedagogow, Bydgoszcz 2002.

Leppert R., Pedagogika, T.2. Materiaty dodatkowe, Warszawa 2001.

Leppert R., Pomiedzy dziecinstwem a dorostosciq. Mtodziez jako obiekt badan naukowych w Polsce
w ostatniej dekadzie XX wieku, ,,Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja” 2000, nr spec.,

Leszczynski G. Jezyk dziecka a obszar kultury, W: Literatura i ksigzka dziecigca. Stowo-obraz-
konteksty, Leszczynski G. (red.), Warszawa 2003.

Leszczynski G., Wielkie ksigzki. Lektury dzieci. I nie tylko, Poznan 2015.

267



Lewowicki T., Edukacja wczesnoszkolna — dotychczasowe paradygmaty, dylematy i pytania o nowy

paradygmat, w: Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna w teorii i praktyce Puslecki W. (red.),
Opole 2004.

Lewowicki T., O jakosci ksztatcenia nauczycieli — uwagi niemodne, ,,Ruch Pedagogiczny” 2010,
nr 5-6.

Ledzinska M., Cztowiek wspotczesny wobec nadprodukcji informacji czyli o informacyjnym stresie
W: Roznice indywidualne. Wybrane zagadnienia inspirowane Regulacyjng Teorig
Temperamentu Jana Strejlaua, Ciarkowska W., Matczak A. (red.), Warszawa 2001.

Linke K., Unowoczesnianie metod nauczania, Warszawa 1966.
Litak S., Do Wielkiej Rewolucji Francuskiej, Krakow 2010.
Luba M., Glowa petna pomystow — jak ¢wiczy¢ kreatywno$é?, ,,.Zycie Szkoty”, 2015, nr 2.

Lawecki T., Pasterniak-Kobytecka E., Rola nauczyciela w aktywizowaniu dzieci na zajeciach
plastyczno-technicznych w przedszkolu. Zarys problemu, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”
2019, nr 37(4).

Lobocki M., Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2006.

Maciejewska-Suchanek L., ,, Korespondencje — Wystawa Pasteli” w korespondencji z rzezbami
Anny Krzymanskiej, Anny Rodzinskiej, Jerzego Sobocinskiego, Roberta Sobocinskiego, Galeria
Brossa 31, Poznan 2016/2017, Interpretacje i inspiracje dla edukacji artystycznej, A. Mazur,
R. Tarasiuka (red.), Lublin 2014.

Mainzer K., Poznanie ztozonosci. Obliczeniowa dynamika materii, umystu i ludzkosci, Lublin 2007,
Malendowicz J., Proces czytania i pisania i trudnosci w jego opanowaniu, \Warszawa 1984.

Malewski M., Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie w andragogice, Wroctaw
2010.

Malinowska J., Kompetencje komunikacyjne wspotczesnego nauczyciela — moda czy koniecznosé,
w: Nauczyciele w zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci spotecznej, Jabtonska M. (red.), Wroctaw
2000.

Marks K., Krytyka Programu Gotajskiego (Fragmenty), w: Pisma wybrane. Cztowiek i socjalizm,
Marks K., Warszawa 1979.

Maron A., Nowe formy ksigzki na polskim rynku wydawniczym i ksiegarskim, w: Literatura dla
dzieci i mtodziezy, T.5, Talu¢ K., (red.), Warszawa 2007.

Maruszewski T., Psychologia poznania. Umyst i swiat, Gdansk 2011.
Maslow A., Postawa tworcza, ,,Literatura na Swiecie” 1982, nr 3-4.

Mazur J., Szkota i jej otoczenie jako siedlisko i obszar oddziatywania profilaktycznych, w: Edukacja
dla bezpieczenstwa — w rodzinie, szkole i pracy, Zduniak A., Krylowicz M., (red.), Warszawa-
Poznan 2004.

McKenzie R. J., Kiedy pozwolié, kiedy zabronié¢ w klasie, Gdansk 2008.
Mechto P. Karpinska M., Trening superkoncentracji dla dzieci, Gliwice 2021.
Mendeck G. (red.), Oblicza tworczosci, Katowice 2010.

Michalak R. The Training School as a Community of Mutual Learning between Teachers and
Students. A Research Perspective, ,,Prima Educatione” 2021, vol. 5.

Michalak R., Funkcjonalnos¢ modelu szkoty é¢wiczen. Raport z badania, Warszawa 2022.

Michalak R., Konstruktywistyczna perspektywa wczesnej edukacji przyrodniczej, ,,Problemy
Wczesnej Edukacji” 2020, nr 51(4).

Michejda-Kowalska K. (red.), Czy kolor rézowy moze by¢ smutny?, Warszawa 1978.
Milewski S., Mowa dorostych kierowana do dzieci, Gdansk 2011.

268



Mirski A., Zarzgdzanie kreatywnosciq, tworczoScig oraz innowacyjnoscig w instytucji edukacyjnej,
w: Tworczos¢ codzienna w ksztalceniu 1 wychowaniu. Teoria i1 praktyka edukacyjna,
Kotodziejski M., (red.), Pultusk 2014.

Misiorna E., Klasa szkolna jako srodowisko zycia dziecka w mlodszym wieku szkolnym, ,Zycie
szkoty” 1993, nr 8.

Misiorna E., Michalak R., Ocenianie jako mechanizm wspierania rozwoju dziecka. Mit czy
rzeczywistos¢, w: Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji
elementarnej, H. Sowinska (red.), Poznan 2011.

Miszczak A., Walasek J., Wybrane czynniki motywujgce pracownikéow do pracy w organizacyi,
,Obronno$¢ — Zeszyty Naukowe Wydzialu Zarzadzania i Dowodzenia Akademii Obrony
Narodowej 2015, nr 1 (13).

Muchacka B., Zabawa w poznawczym rozwoju dziecka, ,Pedagogika Przedszkolna
I Wezesnoszkolna” 2014, nr 1(3).

Muchacka B., Zabawy badawcze w edukacji przedszkolnej, Krakow 2002.

Murawska B., Edukacja wczesnoszkolna, T.3, Seria Il Edukacja w okresie dziecinstwa i dorastania,
w: Niezbednik Dobrego Nauczyciela, A. 1. Brzezinska (red.), Warszawa 2014.

Muszynska L., Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I-111, Warszawa-Poznan 1987.

Muszynski H., Komenskiego koncepcja szkoly, ,,Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne”, Seria:
Pedagogika, tom I1/2015.

Mystkowska H., Uczymy sie czytaé¢ w przedszkolu, Warszawa 1977.

Nachmias Ch., F. Nachmias D., Metody badawcze w naukach spotecznych, Poznan 2001.
Nalaskowski A., Niepokdj o szkote, Krakow 1995.

Nawroczynski B., Dzieta wybrane, Warszawa 1987.

Necka E. Twoérczos$¢, W: Strelau J., (red.) Psychologia, Podrecznik akademicki, Gdansk 2000.
Necka E., Orzechowski J., Szymura B., Wichary S., Psychologia Poznawcza, Warszawa 2020.
Necka E., Psychologia tworczosci, Gdansk 2012.

Niesporek-Klankowska K., Poezja, wyobraznia, Katowice 2022.

Nikitorowicz J., Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, Gdansk
2005.

Nowak-Dziemianowicz M., Szkota jako przestrzen uznania, Warszawa 2020.

Nowicka M., O klimacie szkolnym — gars¢ uwag i refleksji z pozytywnym przyktadem w tle, W:
Swiaty dziecigcych znaczen, Klus-Stanska D. (red.), Warszawa 2004.

Obuchowski K., Adaptacja twércza, Warszawa 1985.
Obuchowski K., Czlowiek intencjonalny, Warszawa 1993.

Odlanicka-Poczobut M., Prakseologia a Kklasyczne kryteria oceny sprawnosci systemow
logistycznych, ,,Zeszyty Naukowe Politechniki Slaskiej” 2014.

Oginska-Bulik N., Jurczynski Z., Osobowos¢, stres a zdrowie, Warszawa 2008.

Okon W. Nowy stownik pedagogiczny, wydanie trzecie poprawione, Warszawa 2001.
Okon W., Ksztalcenie wielostronne, ,,Nowa Szkota” 1965, nr 7-8.

Okon W., Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992.

Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1987.

Olejnik M., Program autorski edukacji czytelniczej, ,Ksigzka dobra jest na wszystko”,
przeznaczony dla uczniéw edukacji wczesnoszkolnej, Pita, brak roku wydania.

Ostrega W., Aktywnos¢ fizyczna jako kluczowy element zdrowego stylu Zycia, Warszawa 2017.

269



Pacewicz A., Przestrzen, w ktorej dobrze si¢ uczy. Jak to osiggngé w naszej szkole?, \Warszawa
2021.

Palka S., Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdansk 2006.
Papuzinska J., Darowane kreski, £.6dz 2019.

Papuzinska J., Dziecigece spotkania z literaturg, \Warszawa 2007.
Papuzinska J., Dziecko w swiecie emocji literackich, Warszawa 1996.

Papuzinska J., Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktow dziecka z ksigzkq, \Warszawa
1988.

Papuzinska J., Misja biblioteki dzieciecej, W: Animacja czytelnictwa dziecigcego. Koncepcje-
doswiadczenia-postulaty, Papuzinska, J., Walczewska-Klimczak G. (red.), Ptock 2004.
Parafiniuk-Soinska J., Zarys pedagogiki wczesnoszkolnej, Szczecin 1996.

Pasterniak-Kobytecka E., Kabat M. (red.), Nauczyciel. Czas. Przestrzen. Szkota. Otoczenie i jego
(nie)znany wymiar Torun 2022.

Paszkiewicz A., Skuteczna praca wychowawcza nauczyciela z uczniami, Warszawa 2014.

Pawlak B., Praca grupowa w edukacji wczesnoszkolnej. Problemy — Badania — Rozwigzania
Praktyczne, Krakow 2009.

Pawtowski T., Pojecie wspotczesnej humanistyki, Gdansk 1977.

Pawtowski T., Tworzenie pojeé i definiowanie w naukach humanistycznych, Warszawa 1978.

Perkowska-Klejman A., Gorka-Strzatkowska A., Szkola jako instytucja, system spoteczny
I organizacja, 2016.

Perlmutter D., Villoldo A., Aktywuj petng moc mozgu. Cuda i neurobiologia, Biatystok 2012.

Pigtkowska B., Pedagogika Wybrane zagadnienia Skrypt dla studentow, Walbrzych 2004.

Piekarski M., Polska ,,szkola twércza” Henryka Rowida: implikacje dla rozwoju zawodowego,
,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2016, t. XXXV, z. 1.

Pieter J., Psychologia nauki, Warszawa 1971.
Platon, Menon, Warszawa 1959.

Placzkiewicz B., Istota ksztalcenia integracyjnego w polskim systemie oswiaty, ,,Zeszyty Naukowe
WSHE” 2014.

Poczobutt R., Miedzy redukcjg a emergencjq. Spor o miejsce umystu w swiecie fizycznym, Wroctaw
2009.

Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, 2017.
Polak B., Podstawy teorii ksztatcenia, Szczecin 2013,

Pomykato W., Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993.

Popek S., Czlowiek jako jednostka tworcza, Lublin 2001.

Porebska M., Pozycja zajmowana w rodzinie a rozwdj indywidualny czlowieka, w: Rodzina a rozwoj
jednostki, Tyszkowa M. (red.), Poznan 1990.

poziomie samodzielnos$ci, Poznan 2008.

Pottawski A., Fenomenologia a zrozumienie Kim jestesmy?, ,Kwartalnik Filozoficzny” 2013,
T. XLI, z. 3.

Proust M., O czytaniu, w: Proust M., Pamie¢ i styl, Krakow 2000.
Przyborowska B., Pedagogika innowacyjnosci. Miedzy teorig a praktykq, Torun 2013.

Przybyta T., Bronikowski M., Bzdgga B., [i in.], Dziecieca matematyka, w: Pedagogika dziecka.
Podrecznik akademicki, Krauze-Sikorska H., Klichowski M. (red.), 2020, Poznan.

270



Pujer K., Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Wybrane problemy, Wroctaw 2016.
Pulturzycki J., Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 2014.

Putturzycki J., Niepokdj o dydaktyke, Warszawa-Radom 2014,

Puzynina J., Wartosci, Krakow 2013.

Pytka L., Nerwicogenne sktadniki klimatu spotecznego szkoly, ,,Zagadnienia Wychowawcze
a Zdrowie Psychiczne” 2015, nr 2-3.

Pyzalski J., Tesknota za dyscypling, ,,Psychologia w Szkole” 2010, nr 2 (26).
Radlinska H., Ksigzka wsrod ludzi, Warszawa 1929.
Ratajka Z., Szkota w perspektywie XXI wieku. Terazniejszos¢-przysztosé, Kielce 2009.

Regulska A., Rola wartosci moralnych w procesie wychowania, ,,Studia nad Rodzing” 2013,
nr 17/1 (32).

Reklewski M., Statystyka opisowa. Teoria i przyktady, Wtoctawek 2020.
Rogers C., Tworzenie klimatu wolnosci, w: Edukacja i wyzwolenie, Blusz K. (red.), Krakow 1992.

Rohner R., Czy Dalton jest aktualny w obecnych czasach, w: Migdzynarodowa Konferencja
»Edukacja wedlug planu daltonskiego”, £.6dz 2012.

Rokitnicki J., Szkola jako instytucja totalna, w: Manipulacja, pedagogiczno-spoteczne akcenty,
Aksman J. [i in.], Krakow 2010.

Rutka W., Wartosci basni w pracy z dziecmi przedszkolnymi, ,Edukacja Elementarna w Teorii
i Praktyce, Kwartalnik dla nauczycieli” 2012, nr 2.

Rybicka E., Geopoetyka. Przestrzen i miejsce we wspolczesnych teoriach i praktykach literackich,
Krakow 2014.

Rylke H., Drugi program w szkole. Raport z badan pilotazowych, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1984,
nrl.

Rzadkowolska M., Upodobania czytelnicze Polakow w swietle wybranych badan w okresie
Il Rzeczpospolitej, Acta Universitatis Lodziensis. Folia Librorum” 2002, nr 11.

Sarad-De¢ K. oprac., Wspomaganie przedszkoli w rozwijaniu kompetencji kluczowych dzieci,
Warszawa 2017.

Sawinski J. P., Jak zwiekszy¢ skutecznos¢ szkolnej edukacji, Warszawa 2015.
Sawisz A., Szkota a system spoteczny, Warszawa 1989.

Schaffer H. R., Epizody wspdlnego zaangazowania jako kontekst rozwoju poznawczego, w: Dziecko
w $wiecie ludzi 1 przedmiotow, Brzezinska A., Lutomski G. (red.), Poznan 1994.

Schultz R., Studia z innowatyki spotecznej, Torun 1996.

Semenowicz H., Freinet w Polsce. Proby realizacji koncepcji pedagogicznej C. Freineta w szkole
polskiej, Gniezno 20009.

Sienczewska M., Sobieranska D., Radwanska M., Edukacja artystyczna w edukacji najmtodszych
uczniow szkoty podstawowej, Warszawa 2015.

Skatbania B., Rola wyobrazni we wczesnej edukacji — wychowanie do transgresji i innowaciji,
»Scientific Bulletin of Chetm — Section of Pedagogy” 2017, nr 2.

Skatbania B., Rozwijanie Kompetencji Kluczowych W Swietle Teorii Uczenia Sie — Perspektywa
Nauczyciela I Ucznia Edukacji Wczesnoszkolnej, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2020,
T. XXXIX, z. 3.

Skarbek W., Wybrane zagadnienia metodologii nauk spotecznych, Piotrkéw Trybunalski 2013.

Skibska J., Wojciechowska J. (red.), Nauczyciel i uczen w przestrzeni kreatywnych dziatan,
Warszawa 2015.

271



Skirmuntt G., Nauczanie przez eksperymentowanie — eksperymentowanie w praktyce szkolnej,
Warszawa 2018.

Skoczylas-Krotla E., Radosé w procesie wychowania, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza
w Czestochowie. Pedagogika™ 2013, nr 22.

Stawski F., Sfownik etymologiczny jezyka polskiego, T. 1, Krakéw 1952.
Stobodzian Z., Tworcza praca dziecka, Warszawa 1961.
Stowinski B., Podstawy sprawnego dzialania, Koszalin 2008.

Sobieranska D., Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Badania, opinie, inspiracje, Warszawa
2011.

Sobieszczyk M., Jakos¢ praktyk pedagogicznych — diagnoza, modele i strategie rozwoju. w:
Ewaluacja i innowacje w edukacji. Ewaluacja poprawy jakosci ksztatcenia, Grzesiak J. (red.),
Kalisz-Konin 2009.

Socha I., Dziecko w $wiecie lektury, w: Literatura dla dzieci i mtodziezy (po roku 1989), T. 2, (red.)
Heska-Kwasniewicz K., Katowice 2009.

Sowinska A., Plan daltonski w Szkole Podstawowej, w: Miedzynarodowa Konferencja ,,Edukacja
wedtug planu daltonskiego”, £6dz 2012.

Sowinska H. (red.) Integracja w pracy z dzie¢mi w wieku szkolnym, Poznah 1996.
Sowinska H. (red.), Integracja w pracy z dziecmi w wieku wczesnoszkolnym, Poznan 1996.
Spitzer M., Jak si¢ uczy moézg, Warszawa 2008.

Stawiak-Ososinska M., Formy wspélpracy ze szkolg w wybranych krajach swiata, ,Nauczania
Poczatkowe” 2004, nr 2.

Stazka-Gawrysiak A., Self-Reg. Opowiesci dla dzieci o tym, jak dzialaé, gdy emocje biorg gore,
Krakow 2019.

Sterna D., W szkole jest OK, Warszawa 2018.

Strelau J., Psychologia réznic indywidualnych, Warszawa 2006.

Strelau J., Psychologia. Podrecznik akademicki, Gdansk 2000.

Strykowski W., Kompetencje wspolczesnego nauczyciela, ,Neodidagmata” 2005, nr 27/28.

Suchomlinski W.A., Sto rad dla nauczyciela, Warszawa 1987.

Swedrowska M., 777 pomystow na zabawy z ksigzkg. Dla rodzicow, bibliotekarzy i edukatorow,
ktorzy chcq rozkochaé dzieci w ksigzkach, Warszawa 2021.

Swedrowska M., Elementarz w podskokach, Poznan 2017.

Swedrowska M., Fenomen basniowych spotkan z dziecmi w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym.
Praktyczne wskazowki, pomysty i inspiracje, w: Basn we wspotczesnej kulturze, T.2, Krolestwo
cztowiecze: edukacja-psychoanaliza-arteterapia, Cwiklak K. (red.), Poznan, 2015.

Swedrowska M., Fenomen zintegrowanych zadan szkolnych wobec aspektow czytania
wrazeniowego, w: Prawda. Dobro. Pigkno. Pamigci Profesora Janusza Gniteckiego, Kabat M.
(red.), Poznan 2020.

Swedrowska M., Jak zachwyci¢ dzieci lekturami. Cz. 2. Opowiesci, ,,Biblioteka w Szkole” 2021,
nr12.

Swedrowska M., Nauka czytania i pisania przez ¢wiczenia i zabawy grafomotoryczne, Poznan 2017.
Swedrowska M., Nauka czytania i pisania przez gry i zabawy aktywizujgce, Poznan 2018.

Szafranska-Gajdzica A., Integracja w polskiej szkole: O putapkach idei wdrazanej do praktyki
edukacyjnej na szczeblu edukacji wczesnoszkolnej, w: Edukacja, kultura, sztuka — spoistos$¢ a
integracja, Rzymetka-Frackiewicz A., Wilk T. (red.), Katowice 2016.

272



Szczygiet M., Cipora K., Falszywe przekonania na temat dziatania mozgu i zjawisk psychicznych,
czyli neuromity i psychomity w edukacji, Edukacja 2014, 2 (127).

Szewczyk D., Rodzice w procesie wspierania tworczej aktywnosci dziecka, ,,Studia Pedagogiczne.
Problemy Spoteczne, Edukacyjne i1 Artystyczne” 2012, nr 21.

Szkota dobrze zaprojektowana. Standardy architektoniczne i funkcjonalne dla szkot podstawowych
i zespotow szkolno-przedszkolnych m. st. Warszawy, Warszawa 2020.

Szmidt K. J., Pedagogika tworczosci, Gdansk 2013.
Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakow 2002.
Sztumska B., Sztumski J., Czlowiek w swiecie wartosci, Katowice 2002.

Szurowska B, Umiejetnosci spoleczne dzieci. Ksztaltowanie rozwoju emocjonalno-spotecznego
dzieci w normie rozwojowej i dzieci ze specjalnymi potrzebami, Warszawa 2017.

Szwarc A., Tresci ksztalcenia w perspektywie przemian edukacyjnych, Biatystok 2021.
Szymanski M., Tworczos¢ i style poznawcze uczniow, Warszawa 1987.
Szymborska W., Lektury nadobowigzkowe, Krakow 1996.

Szyszko-Bohusz A., Funkcje céwiczen odprezajgcych w nowoczesnym  systemie ksztalcenia,
Wroctaw 1979.

Sliwerski B., Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badania polityki
oswiatowej, Krakow 2015.

Sliwe,rski B., Pedagogika jako nauka, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, Kwiecinski Z.,
Sliwerski B. (red.), Warszawa 2019.

Sliwerski B., Recepcja planu daltoriskiego Helen Parkhurst w Polsce, W: Pedagogika planu
daltonskiego, Rohner R., Wenke H. (red.), £6dZz 2011.

Tabot S., Istota czytania, Krakow 2005.

Tarczynski A. (red.), Czlowiek w swiecie wartosci. Wartos¢ jako korelat zachowan zbiorowych,
Bydgoszcz 2021.

Terebus E., Program autorski, Bajkowa dolina, Warszawa 2013.

Theiss W., Radlinska: powrét do Zrodel i tradycji w ponowoczesnym swiecie, Wyd. 2 poszerzone,
Warszawa 1997.

Tinker M. A., Podstawy efektywnego czytania, Warszawa 1980.

Tokarz A., Stymulowanie motywacji sprzyjajgcej aktywnosci tworczej w szkole, W: Teoria i praktyka
edukacji ucznidw zdolnych, Limont W (red.), Krakow 2004.

Trocki M., Wyrozebski W., Planowanie przebiegu projektow, Warszawa 2015.
Trzynadlowski J., Autor dzieto wydawca, Wroctaw 1998.

Tuwim J., Brzechwa J., Klasyka dla smyka, Poznan 2018.

Tworczosé, opracowanie zbiorowe nr 12, Krakow 2020.

Tyszkowa M., Jednostka a rodzina: interakcje, stosunki, rozwaj, W: Psychologia rozwoju cztowieka.
Zagadnienia ogolne, Przetacznik-Gierowska M. (red.), Warszawa 2002.

Tyszkowa M., Rozwdj psychiczny czlowieka w ciggu catego zZycia, Warszawa 1988.

Ungeheuer-Gotab A., Literatura dla dzieci jako narzedzie pedagogiki (ujecie teoretyczne), W:
W trosce o rozwoj 1 wezesng edukacje dziecka, Guz S. (red.), Lublin 2015.

Ungeheuer-Gotgb A., Male dziecko i literatura, czyli o tym jak cata Polska czyta dzieciom nie
wiadomo co, w: (Przed)szkolne spotkania z lekturg, Niesporek-Szamburskiej B. Wojcik-Dudek
M. (red.), Katowice 2015.

Ungeheuer-Gotgb A., Poezja dziecinstwa, czyli droga ku wrazliwo$ci, Rzeszow 1999.

273



Ungeheuer-Gotab A., Rozwdj kontaktow matego dziecka z literaturq. Podrecznik, Warszawa 2011.
Ungeheuer-Gotab A., Tekst poetycki w edukacji estetycznej dziecka, Rzeszow 2007.

Ungeheuer-Gotab A., Wzorce ruchowe utworéw dla dzieci. O literaturze dzieciecej jako wedrowce,
walce, tajemnicy, bezpiecznym miejscu i zabawie, Rzeszow 2009.

Uszynska-Jarmoc J., Od twérczosci potencjalnej do autokreacji W szkole, Biatystok 2007.

Vedel, A., Poropat, A. E. Personality and academic performance. w: V. Zeigler-Hill,
T. K. Shackelford (ed.), Encyclopedia of personality and individual differences, Springer.
2017.

Waksmund R., Od literatury dla dzieci do literatury dzieciecej (tematy-gatunki-konteksty), Wroctaw
2000.

Walczyna J., Glowne problemy wychowawczo-dydaktyczne, w: Dzien powszechny szkoty
podstawowej w klasach I-III, Suchodolski B. (red.), Wroctaw-Warszawa-Krakoéw 1967.

Walczyna J., Integracja nauczania poczgtkowego, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1968.
Walker D. F., Soltis J. F., Program i cele ksztatcenia, Warszawa 2000.

Waloszek D., Czy szkota moze by¢ miejscem wzajemnosci porozumienia si¢ nauczycieli-rodzicow-
uczniow?, w: Wspolprzestrzenie edukacji: szkota — Case reports Raporty z badan rodzina —
spoteczenstwo — kultura, Nyczaj-Drag M., Glazewski M. (red.), Krakow 2005.

Wawrzyniak M., Edukacja dla przedszkolakow. Eksperymenty, Gniezno 2014.

Wawrzynow K. J., Nauczyciel partycypujgcym liderem. TZI jako model nauczania i wychowania
wedtug Ruth C. Cohn, ,,Paedagogia Christiana” 2012, nr 2/30.

Wendrenska 1., Projekt nowoczesny nauczyciel zawodu. Materialy do éwiczen z dydaktyki ogolnej,
Warszawa 2011.

Wigckowski R., Elementy systemu nauczania poczqtkowego, Warszawa 1976.

Wieckowski R., Kontrowersje wokét edukacji wezesnoszkolnej, ,,Zycie Szkoty” 1995, nr 4.
Wieckowski R., Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa 1993.

Wiegckowski R., Przewodnik metodyczny do nauczania jezyka polskiego w klasie I, Warszawa 1978.

Wilski M., Osobowos¢ i specyficzne problemy psychologiczne nauczycieli, w: Psychologia ucznia
I nauczyciela. Podrecznik akademicki, Kowalik S., (red. ),Warszawa 2011.

Wotoszyn S., Dzieje wychowania, Warszawa 1964.

Wojcik M., W poszukiwaniu modelu praktyk nauczycielskich — z doswiadczen i refleksji nauczyciela
akademickiego (pedagoga praktyk), ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2014, nr 2(25).

Wojcik W., Dwie drogi krytyki neopozytywizmu, ,,Uniwersyteckie Czasopismo Socjologiczne”
2015, nr 10.

Wrébel A., W trosce o tozsamosé teorii wychowania. Cigglos¢ i zmiana w wieloparadygmatycznej
przestrzeni badan pedagogicznych, ,,Studia z teorii wychowania”, TOM XII: 2021 NR 1(34).

Wygotski L., Wybrane prace psychologiczne, Warszawa 1971.

Zabawa K., Rozpoczeta opowiesé: polska literatura dziecieca po 1989 roku wobec kultury
wspolczesnej, Krakow 2013.

Zahorodna K., Problem reprezentacji umystowych w rozszerzonych systemach poznawczych,
Wroctaw 2015.

Zajac D., Rosinski J., Spotkania integracyjne jako narzedzia ksztalttowania kompetencji spotecznych
w zbiorowosci pracownikow sektora ICT, ,,Przedsigbiorczo$¢ i zarzadzanie”, 2018, Tom XIX,
Zeszyt 8.

Zarzecki L., Teoretyczne podstawy wychowania, Jelenia Géra 2012.

274



Zasacka Z, Czytanie dla przyjemnosci-podobienstwo i dystanse wsrod nastolatkow, w: Czas wolny.
Refleksje, dylematy, perspektywy, Mroczkowska D. (red.), Warszawa 2011.

Zasacka Z., Dlaczego czytamy powiesci — kilka implikacji dla badaczy czytania dla przyjemnosci,
»Przeglad Humanistyczny” 2009, nr 3.

Zielinski P., Relaksacja w teorii i praktyce pedagogicznej, Czestochowa 2011.
Zidtkowski P., Teoretyczne podstawy ksztatcenia, Bydgoszcz 2015.
Zidtkowski P., Teoretyczne podstawy wychowania. Skrypt dla studentow, Bydgoszcz 2015.

Zeromska-Charlinska J., Psychopedagogiczne uwarunkowania twérczej aktywnosci plastycznej
dzieci klas I-111 — perspektywa teoretyczna, ,,Niepelnosprawnos¢. Dyskursy pedagogiki
specjalnej” 2021, Nr 44.

Zoladz-Strzelczyk D., Dziecko w dawnej Polsce, Poznan 2002.

Zoiqd;’-Strzelczyk D., Kabacinska-tuczak K., Codziennos¢ dziecieca opisana stowem i obrazem.
Zycie dziecka na ziemiach polskich od XVI do konca XVIII wieku, Warszawa 2011.

Zukrowska A., Powrét do zrédet wiedzy. W sprawie tradycji filozoficznej kognitywistyki, Warszawa
2002.

Cyxomnuncebkuit B.A., Cepoye omoaro oemsm, Kuen 1985.

Netografia
https://www.youtube.com/c/AkademickieZacisze [dostgp: 6.01.2023].
http://apelsino.school/ru/home [dostep: 04. 09.2022].
https://brpd.gov.pl/2014/01/07/rok-janusza-korczaka-2012/ [dostep: 10.10. 2021].
https://cytatybaza.pl/cytat/wiedza-jest-drugim-sloncem-dla-ludzi.html [dostep: 10.10.2021].
http://fundacja-dom-rodzinny.org.pl/klasa-wspolnota-dociekajaca/ [dostep: 2.02.2023].
https://www.nature.com/articles/s41467-020-15631-z [dostep: 1.05.2023].
https://omep.org.pl/konferencja-koncepcja-edukacji-daltoskiej [dostep: 12.12.2022].
https://pap-mediaroom.pl/nauka-i-technologie/badaczka-mozgu-wiele-problemow-
psychicznych-wynika-z-braku-zrozumienia-jak [dostep: 1.05.2023].
https://pieknoumyslu.com/cytaty-arystotelesa-filozofia/ [dostep: 7.12.2021].
]https://pl.reoveme.com/jean-piaget-cytaty/ [dostep: 27.12.2022].
https://pl.wikipedia.org/wiki/Panie_Janie [dostgp: 3.01.2023].
https://projektujemyprzyszlosc.pl/nauczyciel-jako-adaptacyjny-technik-refleksyjny-praktyk-
transformatywny-intelektualista-proba-zarysowania-pola-problemowego/ [dostep: 3.11.2022].
http://www.podstawowa6.pl/Historia.html [dostep:12.12.2022].
https://spkomorniki.edupage.org/a/o-nas [dostep: 2.02.2023].
https://sp74.pl/ [dostep: 12.12.2022].
https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/prawidla-zycia.pdf, [dostep: 21.12.2022].

https://www.columbiapsychiatry.org/profile/maura-boldrini-md [dostep: 28.01.2023].
275


http://apelsino.school/ru/home
https://brpd.gov.pl/2014/01/07/rok-janusza-korczaka-2012/%20%5bdostęp
https://cytatybaza.pl/cytat/wiedza-jest-drugim-sloncem-dla-ludzi.html
https://omep.org.pl/konferencja-koncepcja-edukacji-daltoskiej
https://pap-mediaroom.pl/nauka-i-technologie/badaczka-mozgu-wiele-problemow-psychicznych-wynika-z-braku-zrozumienia-jak
https://pap-mediaroom.pl/nauka-i-technologie/badaczka-mozgu-wiele-problemow-psychicznych-wynika-z-braku-zrozumienia-jak
https://pieknoumyslu.com/cytaty-arystotelesa-filozofia/
https://pl.reoveme.com/jean-piaget-cytaty/
https://pl.wikipedia.org/wiki/Panie_Janie
https://projektujemyprzyszlosc.pl/nauczyciel-jako-adaptacyjny-technik-refleksyjny-praktyk-transformatywny-intelektualista-proba-zarysowania-pola-problemowego/
https://projektujemyprzyszlosc.pl/nauczyciel-jako-adaptacyjny-technik-refleksyjny-praktyk-transformatywny-intelektualista-proba-zarysowania-pola-problemowego/
http://www.podstawowa6.pl/Historia.html
https://spkomorniki.edupage.org/a/o-nas
https://sp74.pl/
https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/prawidla-zycia.pdf
https://www.columbiapsychiatry.org/profile/maura-boldrini-md

https://www.youtube.com/channel/UCDFfs-OLTZkAXgKZlaYqleA [dostep: 1.05.2023].
https://www.youtube.com/watch?v=FOHDKA31aKs [dostep: 10.11.2021].
https://www.youtube.com/watch?v=RYbnCC-FKL8 [dostep: 18.11.2021].
https://www.youtube.com/watch?v=ZYFAlupyHhM [dostep: 15.12. 2022].
https://www.youtube.com/watch?v=t4d6jPdORFo [dostep: 1.03.2023].
https://www.youtube.com/watch?v=1nM3By0YaCk [dostep: 12.04.2022].
https://www.youtube.com/watch?v=pkim7UcniHM [dostep: 3.11.2022].
https://www.ibby.org/ [dostep: 20.12.2022].
https://www.ibby.org/fileadmin/user_upload/icbd/icbd_2023/ICBD_2023 v2.0.pdf [dostep:
2.04.2023].

276


https://www.youtube.com/watch?v=RYbnCC-FKL8
https://www.youtube.com/watch?v=ZYFAIupyHhM
https://www.youtube.com/watch?v=pk1m7UcniHM
https://www.ibby.org/
https://www.ibby.org/fileadmin/user_upload/icbd/icbd_2023/ICBD_2023_v2.0.pdf

Aneksy

Test do badania mys$lenia dywergencyjnego

Postuzytam si¢ testem J.P. Guilforda, ktory do badania sktadowych tworczosci uzyt
zadah mierzacych zdolno$ci wytwarzania dywergencyjnych jednostek, klas, relacji
i przeksztalcen na semantycznych®®l. W Tescie Niezwyktych Zastosowan nalezy znalezé
niezwykle funkcje pudetka, ksigzki. Test Konsekwencji ma zadanie uruchomi¢ w respondencie
przewidywania realnych skutkow braku umiejetnosci czytania przez ludzi.

W pytaniach testowych nalezy wykroczy¢ poza schematyczne skojarzenia. Pudetko
stuzy do przechowywania czego$, ale w niezwyklym zastosowaniu moze by¢ statkiem dla
mrowek (trzeba je odpowiednio zabezpieczy¢ przed woda Aga, Poznan), albo zabezpieczeniem
przed porywistym wiatrem obrusu w ogrodzie (wystarczy do pudetka wsypac¢ ziemie, zrobi si¢
ciezkie jak cegta i spetni swojg funkcje, Nikolas, Ostrow WIkp.). Z kolei jesli w szkole dzieci
przestang uczy¢ si¢ czytac, nie beda czytaty ksigzek oraz nie bedg umialy tez pisa¢, a w zyciu

dorostym trzeba umiec¢ i czytac, i pisa¢ (Michalina, Komorniki).

1. Co kojarzy ci si¢ z wyrazami?

®  OKIadKa. .. ..o e
L 7<) ¢ P
LI 74 1 1§
2. Jakie zastosowanie ma
O PUdetKO. ..o
O KSIgZKa. o e
Wymysl do czego innego oryginalnego moze stuzyc:
O Pudelko. ...
O KSIgZKa. o e

3. Jak powinna wyglada¢ ksiazka, ktora bytaby dla ciebie cickawa?
4. Wyobraz sobie, ze w szkole nie trzeba uczy¢ si¢ czytaé. Jakie moga pojawi¢ si¢

W zwigzku z tym trudno$ci?

%1 D. Kubicka, Strategie i techniki badania twérczosci, w: W poszukiwaniu zastosowan psychologii
tworczoscei (red.) A. Tokarz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2005, s. 126.
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Test do badania wyobrazni

Przyjetam zalozenie za D. Kubackg®®?

, Ze test tworczosci nie bada twdrczosci per se, a co
najwyzej pewien jej fragment, zalazek tego, co dopiero si¢ wydarzy. Respondent generuje nowe
pomysty, ktore mogg zaleze¢ od jego umystowej mobilnosci i do doswiadczen percepcyjnych.
Wymienione umiej¢tnosci ,,sprzyjaja tworczosci, ale nig nie sg bo rozgrywa si¢ ona w zupetnie
innej plaszczyznie, a mianowicie w plaszczyznie znakéw, znaczen i ich interpretacii,
w obszarze relacji migdzy znakami a znaczeniami w roznych systemach symbolicznych (stow,
obrazéw, dzwickow, gestow, zachowan )%,

W Tescie Szkicow nalezy stworzy¢ rozpoznawalny rysunek na bazie liter swego imienia.
Test Odlegtych Konsekwencji inspiruje do sformutowac¢ wnioski z niezwyktych przestanek, jak
bedzie wyglada¢ nauka za sto lat...

W zadaniach testowych nalezy wykaza¢ si¢ oryginalnoscia, gigtkoscia 1 plynnos$cia
myslenia. Z narysowanych liter imienia moze powsta¢ ulubiony przedmiot, miejsce, osoba.
Zakonczenie basni moze zawiera¢ niesamowite wydarzenie, pojawienie si¢ dodatkowych
postaci, nadzwyczajne sytuacje, np. ,,w lesie wybucht pozar i wilk babci nie pozart tylko
wszyscy rzucili si¢ do ugaszenia zywiotu” (Wiktoria, Poznan). Z kolei nauka czytania za sto lat

moze odbywacé si¢ ,,na latajacych fotelach, co cztowiek zobaczy to od razu bedzie umiat

przeczytac”. (Adrian, Komorniki)

1. Napisz na kartce wszystkie litery swego imienia. Co mozna narysowac z tych liter.
2. Znasz basn o ,,Czerwonym Kapturku”? Jak mozna by zmieni¢ jej zakonczenie, by byto
inne, ciekawsze, oryginalne?

3. Wymysl, jak bedzie wygladata nauka czytania za 100 lat?

592 |bidem, s. 131.
598 |bidem, s. 131.
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Kwestionariusz ankiety

Zainteresowania czytelnicze uczniow

Zadaniem ucznidéw jest wskazanie jednej odpowiedzi, w kazdym z pigciu pierwszym zadan.
Chodzi w niej o najbardziej typowe zachowania. Dodatkowo kazdy z uczniow moze dopisaé
swoje odpowiedzi w trzech pierwszych punktach. Ostatnie dwa zadania polegaja na wypisaniu
tytutdow 1 podaniu autora odpowiednio najciekawszej i najbardziej nudnej ksigzki.

e Uprawiam sport

e (Czytam ksigzki

e Nudze si¢

o WiNNY SPOSOD (JAKI?) ... onetieieet e e

1. Jakie prezenty lubisz dostawac?

e Stodycze
o  Zabawki
o Ksigzki

O INNE (JAKIE?) . o ee et
2. Dlaczego czytasz ksiazki?

e Dla przyjemnosci

e Bo to jest przydatne w zyciu

e Bo muszg, bo kto$ mi kaze

e Zinnego POWOdU (JAKIEZO?). . .ouurinie et
3. Coczytasz?

e Rozne ksigzki z biblioteki

e Tylko lektury

e Tylko czytanki w podreczniku

o Wszystko: ksigzki, lektury, czasopisma...

4. lle ksigzek przeczytasz w ciggu miesigca?

e Jedng

e Dwie — cztery
e Ponad5

e Zadnej

5. Podaj autora i tytut ulubionej KsigzKi...........ooooiiiiiiiii
6. Podaj autora i tytul najbardziej nudnej ksiazki, jaka przeczytatas/tes.....................



Autorska propozycja ukladu zintegrowanych zadan szkolnych

Przyklad 1

Zadanie Zooo

Wyobraz sobie, ze poproszono Cig o napisanie dalszego ciggu ksigzki ,, Pamietnik Blumki”.
Uzyj swojej wyobrazni i talentu pisarskiego i wymysl wlasny, oryginalny tekst.

Operator postformalnego typu operacji wymagal przypomnienia sobie historii zawartej
w ksigzce ,,Pamigtnik Blumki”.

Operator otwartego rodzaju materiatu wymagal odwotania si¢ do indywidualnych,
uprzednich doswiadczen kazdego z uczniow w zwigzku z przeczytanym tekstem i stworzenia
wlasnego tekstu.

Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale wymagat
obrania okreslonej i poznanej formy literackiej dla tekstu o swoich przezyciach zwigzanych

Z dzielem literackim.

Zadanie Zooo
Wyobraz sobie, ze jestes wspanialym pisarzem. Wymysl witasny, pomystowy i oryginalny tekst
na temat: Co ,,powiedziata” do mnie ksigzka pt. Pamietnik Blumki?

Operator postformalnego typu operacji wymagal przypomnienia sobie przezy¢
zwigzanych z czytaniem ksigzki obrazkowej Iwony Chmielewskiej pt. ,,Pamietnik Blumki™.

Operator otwartego rodzaju materialu wymagat odwotania si¢ do indywidualnych,
uprzednich doswiadczen kazdego z ucznidow w zwigzku z przeczytanym tekstem 1 stworzenia
wlasnego tekstu.

Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale wymagat
obrania okreslonej 1 poznanej formy literackiej dla tekstu o swoich przezyciach zwigzanych

Z dzietem literackim.

Przyklad 2
Zadanie Zooz
Wyobraz sobie, Ze jestes wspaniatq pisarkq/ wspaniatym pisarzem. Majgc do dyspozycji stowa
zapisane na tablicy, opisz kolejnego bohatera, ktory mogtby pojawic sie w ksigzce.
Operator postformalnego typu operacji wymagat wyobrazenia sobie, ze jest si¢

wspanialym pisarzem, ktory opisuje kolejna postac z ksigzki ,,Pamigtnik Blumki™.
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Operator otwartego rodzaju materialu wymagat stworzenia ciekawego tekstu na temat
ksigzki ,,Pamigtnik Blumki”, odwotujac si¢ do osobistych uprzednich doswiadczen.
Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji wymagal zastosowania

W zdaniach wyrazéw zgromadzonych na tablicy.

Zadanie Zooz
Wyobraz sobie, ze jestes wspaniatym pisarzem. Majqc do dyspozycji stownictwo zgromadzone
na zajeciach i wymysl ciekawy tekst na temat: Co robity dzieci w ksigzce ,, Pamietnik Blumki”?

Operator postformalnego typu operacji wymagat wyobrazenia sobie, ze jest si¢
wspanialym pisarzem, chcagcym skomponowac interesujaca wypowiedz na temat ksigzki
,Pamie¢tnik Blumki”

Operator otwartego rodzaju materialu wymagat stworzenia ciekawy tekst na temat
ksigzki ,,Pamietnik Blumki”, odwotujac si¢ do osobistych uprzednich doswiadczen.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji wymagal zastosowania

w zdaniach wyrazow zgromadzonych na zajeciach i wypisanych na tablicy.

Przyklad 3
Zadanie Zozo
Pokaz nie uzywajgc stow, co robily dzieci w Domu Sierot prowadzonego przez Janusza
Korczaka. Wykorzystaj do tego tekst w ksigzce Pamigtnik Blumki”. Wykonaj to w dowolny
sposob.

Operator postformalnego typu operacji wymagal tu wymyslenia oryginalnego
przedstawienia czynnosci, jakie wykonywaty dzieci-bohaterowie ksiazki.

Operator zamknigtego rodzaju materiatu wymagal jedynie odczytania z podanego tekstu
i obrazoéw-ilustracji, jakie czynnosci wykonywaty dzieci.

Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji wymagat obmyslenia, jak za

pomocg pantomimy przedstawi¢ czynnosci, jakie wykonywaly dzieci w Domu Sierot.

Zadanie Zozo
Majgc do dyspozycji stowa: szacunek, dom, wspolpraca, wychowawcy, prawa dziecka, utoz
cztery zdania i przedstaw je w dowolny sposob.
Operator postformalnego typu operacji wymagal utozenia dowolnych zdan .
Operator zamknigtego materialu wymagal wykorzystania jedynie wyrazow podanych
w zadaniu.
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Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale wymagat

przedstawienia w dowolny sposéb utozonych zdan, np. w formie rymowanki, opisu, wiersza

Przyklad 4

Zadanie Zz00

Wyobraz sobie, ze pisarz pozostawit dla Ciebie wolne miejsce na swoim opowiadaniu.
Wykorzystaj dowolne stowa i uzupetnij opowiadanie w wybrany przez siebie sposob.

Operator formalnego typu operacji wymagal uzupekienia opowiadania.

Operator otwartego materialu wymagat wykorzystania dowolnych stoéw i opisania
kolejnego bohatera, ktory mogtby mieszka¢ w Domu Sierot i by¢ bohaterem ksigzki ,,Pamigtnik
Blumki”, odwotujac si¢ do uprzednich dos§wiadczen.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji wymagal zastosowania

w zdaniach wyrazéw zgromadzonych i wypisanych na tablicy.

Zadanie Zzoo
Na podstawie tekstu w ksigzce ,, Pamietnik Blumki” utoz wlasne trzy zdania. Wybierz sam, czy
bedgq to zdania pojedyncze czy zlozone.

Operator formalnego typu operacji wymagat poprawnego utozenia zdania.

Operator otwartego materialu pozostawial swobode w przygotowaniu wlasnego
zestawu wyrazow potrzebnych do zredagowania zdan.

Operator heurystycznego sposobu wykonywania czynno$ci pozostawial swobode

W wyborze jednego z typow zdan: pojedynczego lub ztozonego.

Przyklad 5

Zadanie Zozz

Wyobraz sobie, ze pisarka pocigta napisane przez siebie zdania z ksigzki na fragmenty. Pomoz

utozy¢ te zdania z powrotem.
Operator postformalnego typu operacji wymagat poprawnego utozenia tekstu.
Operator zamknigtego materialu wymagat wykorzystania przygotowanych juz zdan.
Operator heurystycznego sposobu wykonywania czynno$ci pozostawial swobodg

w wyborze kolejnosci tych zdan tak, by powstat spdjny, logiczny tekst.
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Zadanie Zozz
Jakie mysli przychodzq Ci do glowy po wystuchaniu ksiqgzki ,, Pamietnik Blumki”? Odpowiedz
na pytania: Kim byli mieszkancy Domu Sierot? W jaki sposob Doktor opickowat si¢ dzie¢mi?
Jak dzieci spedzaly czas w sierocincu? Jakie miaty prawa?

Operator postformalnego typu operacji zachecal do zaprojektowania wnioskow na
podstawie ustyszanego tekstu.

Operator zamkni¢tego rodzaju materialu wymagat wykorzystania konkretnych
fragmentow tekstu.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na materiale wymagat

sformutowania wtasnych wnioskow ale zgodnie z podanym ogdélnym pytaniem.

Przyklad 6
Zadanie Zzoz
Uzupetnij zdania dowolnymi stowami wedtug podanego schematu.
Operator formalnego typu operacji wymagat wypetnienia zdan dowolnymi stowami.
Operator otwartego rodzaju materialu wymagatl wstawienia w zdaniach wybranych
przez uczniéw stow.
Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale

wymagat jedynie wstawienia stéw wedtug podanego wzoru.

Zadanie Zzoz
Na podstawie ustyszanego tekstu oraz korzystajqc z wlasnych przemyslen, wypisz po kilka cech
dwoch bohaterow z ksigzki ,, Pamietnik Blumki”, ktorzy na poczqtku pobytu w sierocincu
zachowywali sie niewtasciwie. W jaki sposob sie zmienili?

Operator formalnego typu operacji wymagatl poprawnego rozpoznania dwoch
bohaterow ksigzki ,,Pamigtnik Blumki™.

Operator otwartego rodzaju materiatu pozostawial swobode w samodzielnym
przygotowaniu oryginalnych dan na temat tych bohaterow.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na materiale wymagat

podazania za postawionym w zadaniu pytaniem: ,,W jaki sposob si¢ zmienili?”
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Przyklad 7
Zadanie Zzzo
Wyobraz sobie, ze autorka ksigzki ,, Pamietnik Blumki” poprzestawiala wszystkie zdania
W swoim tekscie. Uporzqdkuj zdania w dowolny sposob, aby powstata piekna opowies¢.
Operator formalnego typu operacji wymagal poprawnego przepisania zdan o ksigzce
»Pamietnik Blumki”.
Operator zamknigtego rodzaju materialu wymagat wykorzystania wyrazow podanych
przez nauczyciela.
Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale

pozostawial swobod¢ w obmysleniu kolejnosci utozenia zdan.

Zadanie Zzzo
Blumka pisala pamietnik, zeby nie zapomnie¢. Co dla Ciebie znaczq te stowa? Odpowiedz
mozesz dowolnie narysowac lub napisac.

Operator formalnego typu operacji wymagat poprawnego wyjasnienia znaczenia stow:
»pisa¢ pamigtnik, zeby nie zapomnie¢”

Operator zamkni¢tego rodzaju materiatu wymagat przypomnienia sobie tekstu z ksigzki
»Pamigtnik Blumki”.

Operator heurystycznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale

pozostawial swobod¢ w przedstawieniu odpowiedzi w formie tekstowej lub malarskie;.

Przyklad 8
Zadanie Zzzz
Wyobraz sobie, Ze otrzymates zadanie, aby poprawnie dobrac¢ wyrazy do napisanego juz
opowiadania. Przepisz podane zdania o dzieciach z ksigzki ,, Pamigtnik Blumki”, uzupetniajgc
je wyrazami podanymi ponizej.

Operator formalnego typu operacji wymagat poprawnego przepisania zdan o ksigzce
,Pamietnik Blumki”.

Operator zamknigtego rodzaju materialu wymagat wykorzystania wyrazow podanych
przez nauczyciela.

Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale

wymagat doboru odpowiednich wyrazow 1 wpisania je w odpowiadajace im miejsca w tekscie.
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Zadanie Zzzz

Rozwiqgz zagadki zwigzane z tekstem. Wykorzystaj ksigzke, jesli zapomniates tresci.
Operator formalnego typu operacji wymagal poprawnego rozwigzania zagadek.
Operator zamknigtego rodzaju materialu wymagat wykorzystania tresci ksigzki.
Operator algorytmicznego sposobu wykonania operacji na zebranym materiale

wymagat doboru odpowiednich wyrazéw odpowiadajacych rozwigzaniu zagadek.
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Tabela nr 17

. Dane surowe do analizy statystycznej — szkota w Komornikach.
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Tabela nr 18. Dane surowe do analizy statystycznej — szkota w Ostrowie WIKp.
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Tabela nr 19. Dane surowe do analizy statystycznej — szkota w Poznaniu.
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