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The research describes the relationships between family resources and skills necessary for learn-
ing mathematics, reading and writing. Family recourses are defined as parents’ education back-
ground, the number of books and the material wealth of the household. The research was car-
ried out on a national representative random sample of 6- and 7-year-old children (N = 3029).
The School-Entry Skills Test (TUNSS) and the parental questionnaire were applied during the
study. The level of education of the mother and father is shown to have the strongest impact on
the child’s skill level. The variables describing the material status of the family had a relatively
strong impact.
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Problem

Umiejetnosci niezbedne do nauki w szkole oraz pézniejsze osiggniecia
szkolne moga by¢ wigzane zaréwno z takimi charakterystykami dziecka,
jak jego iloraz inteligencji' czy sprawnos$é funkcji wykonawczych?, badz
réwniez z charakterystykami $rodowiska, w ktérym ono zyje. Jednym
z najbardziej istotnych dla rozwoju i edukacji dziecka srodowisk jest Sro-
dowisko rodzinne. Zwigzki pomiedzy jakoscig tego Srodowiska a przebie-
giem wczesnego rozwoju malucha oraz péZniejszymi efektami w postaci
osiggnieé¢ edukacyjnych sa szeroko dyskutowane w literaturze®. Wskazuje

! R.E. Nisbett, Inteligencja. Sposoby oddzialywania na IQ, Sopot 2010.

2 AL Brzezinska, A. Nowotnik, Funkcje wykonawcze a funkcjonowanie dziecka
w Srodowisku przedszkolnym i szkolnym, Edukacja, 2012, 1 (117), s. 61-74.

3 A.C. Huston, A.C. Bentley, Human development in societal context, Annual Re-
view of Psychology, 2010, 61, p. 411-437.
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sie, iz zaréwno sposoby wychowania i klimat emocjonalny panujacy w ro-
dzinie, jak réwniez warunki zycia oraz dostep do waznych zasobéw ekono-
micznych sa istotne dla poziomu osiagnie¢ szkolnych dziecka. Jak zauwa-
za H. Rudolph Schaffer,

Ubéstwo wpltywa na rozwdj dziecka na wiele réznych sposobéw. Np. gdy brak jest
pieniedzy, w domu nie bedzie wystarczajaco duzo zabawek czy ksigzek oraz in-
nych przedmiotéw stymulujacych rozwdéj poznawczy, co wplynie negatywnie na
wyniki szkolne dziecka.

Zagadnienia zasobno$ci gospodarstwa domowego, kapitatu kulturo-
wego i spolecznego rodziny poruszane sg przede wszystkim w kontekscie
analizy uwarunkowan wynikow osigganych przez uczniéw na egzaminach
zewnetrznych. O zwigzkach pomiedzy zasobami gospodarstwa domowe-
go a wynikami na egzaminach zewnetrznych gimnazjalistow pisze m.in.
M. Jakubowski®, wskazujac, ze na wyniki te moga wplywaé: (1) zasoby
materialne gospodarstwa domowego, (2) wyposazenie gospodarstwa roz-
patrywane pod katem potrzeb edukacyjnych i nowych technologii oraz (3)
zasoby kulturowe, np. ksigzki, pltyty, dostep do mediéw. Wykazano tez, ze
uczniowie, ktorzy zyja w gospodarstwach domowych z najwyzszym docho-
dem na osobe majg lepsze wyniki na egzaminie gimnazjalnym.

Jak stwierdza Roman Dolata®,

czynniki statusowe sktadajgce si¢ na SES wyjasniajg na poziomie ksztalcenia jed-
nolitego okoto 15% zmiennosci osiggnieé szkolnych. Wartosé korelacji jednak waha
sie w zaleznosci od poziomu edukacji, miary osiggnieé, jak i typu Srodowiska.

W swoich analizach Dolata’ do sprawdzenia zwigzku SES z osiggnie-
ciami szkolnymi uzyt wskaznika zbudowanego z informacji na temat wy-
ksztalcenia rodzicow oraz liczby ksigzek w domu. W analizowanych przez
niego badaniach Civic Education Study IEA oraz PISA 2000 i PISA 2003,
procent zréznicowania osiggnieé¢, wyjasniany przez wskaznik SES, wy-
nosit odpowiednio 14% dla CES IEA oraz 14% dla PISA 2000 i 16% dla
PISA 2003. Jak wykazujg analizy dotyczace uczniéw trzeciej klasy szkoty
podstawowej i trzeciej klasy gimnazjum, przedstawione przez R. Dolate
i E. Jarnutowska®, zaré6wno w odniesieniu do umiejetnosci czytania, jak

4 H.R. Schaffer, Rozwdj spoleczny. Dzieciristwo i miodosé, Krakéw 2006, s. 389.

5 M. Jakubowski, Wplyw czynnikéw ekonomicznych na wyniki egzaminow ze-
wnetrznych. Egzamin, Biuletyn Badawczy Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, 2007,
11, s. 24-51 (cyt. za s. 24).

6 R. Dolata, Szkola — segregacje — nieréwnosci, Warszawa 2008, s. 71.

7 Tamze.

8 R. Dolata, E. Jarnutowska, Status spoleczny rodziny pochodzenia ucznia i jego
korelaty a wyniki nauczania, [w:] Szkolne, psychologiczne i spoleczne uwarunkowania
wynikow nauczania i wychowania na I etapie edukacyjnym. Raport na podstawie da-
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1 umiejetno$ci matematycznych, SES rodziny ttumaczy pomiedzy 11%
a 13% zréznicowania w zakresie wynikow, jakie osiggaja uczniowie.
Przedstawione wybrane wyniki badan sklaniajg do postawienia py-
tania: na ile w grupie dzieci 6- i 7-letnich, zaré6wno uczeszczajacych do
przedszkola, jak i rozpoczynajacych nauke w szkole podstawowej, zasoby
rodziny beda powigzane z poziomem szkolnych umiejetnosci dzieci.

Metoda badania

Umiejetnosci szkolne dzieci mierzone byty za pomoca Testu Umiejetno-
$ci na Starcie Szkolnym. Jest to narzedzie przygotowane, w ramach dziatan
Zespotu Szkolnych Uwarunkowan Efektywnosci Ksztatcenia, w Instytucie
Badan Edukacyjnych. Zgodnie z zalozeniami, TUNSS nie jest testem go-
towosci szkolnej, poniewaz przedmiotem pomiaru sg jedynie kompetencje
poznawcze, nie za$ charakterystyki osobowosciowo-motywacyjne czy emo-
cjonalne®. Specyfika tego narzedzia jest jego adaptatywny charakter, co
oznacza, iz poszczegélne kolejne zadania w kazdym z trzech mierzonych
obszaréw (umiejetnosci matematyczne, umiejetno$é czytania oraz umiejet-
nos$ci niezbedne do nauki pisania) sg dobierane w zaleznoSci od tego, jak
dziecko rozwiaze zadania wcze$niejsze'’. Test realizowany jest na urzadze-
niach z ekranem dotykowym (tabletach), ktore umozliwiaja natychmiasto-
wa ocene wykonania kazdego zadania, a dzieki algorytmowi testowania
adaptatywnego (CAT) trudno$é kolejnych zadan dopasowywana jest do
ocenianego dziecka na biezgco, zaleznie od jego poziomu umiejetnosci'l.

CAT umozliwia stworzenie sytuacji, w ktorej badane dziecko nie be-
dzie rozwigzywac zadan zbyt tatwych lub zbyt trudnych wzgledem swojego
poziomu umiejetnosci. Pozwala to zdiagnozowaé umiejetnos$ci niezbedne
do nauki czytania, pisania oraz liczenia w sposob precyzyjny. Zadania wy-
korzystywane w TUNSS zostaty skonstruowane w taki sposéb, aby mie-
rzy¢ cale spektrum umiejetnosci zwigzanych z nabywaniem umiejetnosci
czytania, pisania i liczenia.

nych z 11 II etapu ogdélnopolskiego badania podtuznego SUEK, red. R. Dolata, P. Ryciel-
ski, Warszawa 2012, s. 240-294.

9 R. Kaczan, P. Rycielski, Obnizenie progu szkolnego i jego konsekwencje dla pro-
cesu ksztatcenia, Polityka Spoteczna, numer tematyczny — Polityka edukacyjna: wy-
zwania i szanse, 2012, 1, s. 47-50.

10 R. Kaczan, P. Rycielski, Diagnoza umiejetnosci dzieci 5-, 6- i 7-letnich za pomo-
cq Testu Umiejetnosci na Starcie Szkolnym TUnSS, [w:] Regionalne i lokalne diagnozy
edukacyjne, red. B. Niemierko, M.K. Szmigiel, Krakéw 2012, s. 170-177.

1 M. Karwowski, D. Dziedziewicz, Test Umiejetnosci na Starcie Szkolnym.
Podrecznik, Warszawa 2012.
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Wyniki w teScie TUNSS zostaly wystandaryzowane w taki sposéb,
aby Srednia dla kazdej skali wynosita 100, a odchylenie standardowe — 15.
W prezentowanych analizach kontrolowano wptyw wieku dzieci tak, aby
przeprowadzone poré6wnania odnosity sie do faktycznych, ,czystych” zwiaz-
kow pomiedzy zasobami rodzinnymi a poziomem umiejetnosci dziecka.

Informacje dotyczace zasobéw rodziny zbierane byly za pomoca an-
kiety skierowanej do rodzicéw dzieci. Znalazly sie w niej pytania odnoénie
poziomu wyksztatcenia obojga rodzicow, zasobnosci gospodarstwa domo-
wego, dostepnosci dziecka do réznego rodzaju materialéw i pomocy eduka-
cyjnych oraz dostepu do nowoczesnych technologii.

Osoby badane

Badanie zostalo zrealizowane listopadzie 2012 roku na reprezenta-
tywnej grupie dzieci 6- i 7-letnich, urodzonych w roku 2005 i 2006. Dobér
do grup badanych zostal tak zaplanowany, zeby uwzglednic¢ dzieci 6-letnie
uczeszcezajace do tzw. zeréwek (zaréwno szkolnych, jak i przedszkolnych)
oraz uczeszczajace do klasy pierwszej szkoly podstawowej, jak réwniez
dzieci 7-letnie uczeszczajace do pierwszej oraz drugiej klasy szkoly pod-
stawowej.

Badanie odbywatlo sie w postaci indywidualnych wywiadéw z dziec-
kiem, prowadzonych przez odpowiednio przeszkolonego psychologa, kté-
re polegato na wykonywaniu réznorodnych zadan na tablecie, wchodza-
cych w sklad Testu Umiejetnosci na Starcie Szkolnym. Natomiast, rodzi-
ce z drugim ankieterem wypetniali, w wersji elektronicznej, tzw. ankiete
rodzicielskg. W ramach badania zrealizowano 3029 wywiadéw z dzie¢mi
1ich rodzicami/opiekunami (patrz tab. 1).

Tabela 1
Liczebnosé¢ zbadanych dzieci
Aktualna sytuacja edukacyjna f %
o 6-latek uczeszczajacy do zeréwki w przedszkolu 636 21,0
o 6-latek uczeszczajacy do zeréwki w szkole 619 20,4
e 6-latek uczeszczajacy do 1 klasy szkoty podstawowej 565 18,7
e 7-latek uczeszczajacy do 1 klasy szkoty podstawowej 599 19,8
o 7-latek uczeszczajacy do 2 klasy szkoty podstawowej 610 20,1
Razem 3029 100,0

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wyniki

Wyksztalcenie rodzicow a umiejetnosci szkolne dzieci. Jako
pierwsze poddano analizie zwigzki pomiedzy wyksztatceniem rodzicéw a po-
ziomem umiejetnosci dziecka. Zaréwno w odniesieniu do ojcéw, jak i matek
dzieci z analiz usunieto dwie skrajne, zbyt mato liczne grupy respondentéw
(rodzice z wyksztalceniem niepelnym podstawowym oraz ze stopniem dok-
tora lub doktora habilitowanego). We wszystkich zaprezentowanych ponizej
analizach uzyskane w badaniach réznice sa istotne statystycznie.
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Ryc. 1. Wyniki w tescie TUNSS a wyksztalcenie ojca dziecka

(zrédto: opracowanie wlasne)
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Ryc. 2. Wyniki w tescie TUNSS a wyksztalcenie matki dziecka

(zrédto: opracowanie wlasne)
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Dla wyksztalcenia ojca uzyskano nastepujace wyniki: matematyka
[F(7,2956) = 34,141; p < 0,001; eta? = 0,077]; pisanie [F(7,2956) = 8,285;
p < 0,001; eta? = 0,02]; czytanie [F(7,2956) = 23,979; p < 0,001; eta? = 0,06].
Najwyzsze wyniki osiggaly dzieci, ktérych ojcowie byli najlepiej wyksztal-
ceni. R6znily sie one istotnie na wszystkich trzech skalach — matematyki,
pisania i czytania — od dzieci, ktérych ojcowie mieli wyksztalcenie podsta-
wowe lub zasadnicze zawodowe. W przypadku wyksztalcenia matki uzy-
skano nastepujace wyniki: matematyka [F(7,2997) = 41,172; p < 0,001;
eta? = 0,09]; pisanie [F(7,2997) = 8,748; p < 0,001; eta? = 0,02]; czytanie
[F(7,2997) = 27,152; p < 0,001; eta? = 0,06]. Podobnie jak w przypadku
wyksztalcenia ojca, réwniez dzieci, ktorych matki mialy wyksztalcenie
co najmniej licencjackie osiggaly istotnie wyzsze wyniki niz dzieci matek
z wyksztalceniem podstawowym lub zasadniczym zawodowym. Wyniki te
szczegotowo obrazujg ryciny 11 2.

Analiza sily efektow (wspoétczynniki eta?) wykazata najsilniejsze zwiaz-
ki pomiedzy wyksztalceniem rodzicé6w a umiejetno$ciami niezbednymi do
nauki matematyki. Wyksztatcenie matek ttumaczyto okoto 9% zmiennosci
w zakresie wynikow uzyskiwanych przez dzieci (patrz ryc. 3). Najstabsze
zwigzki obserwowano wzgledem umiejetnosci zwigzanych z nauka pisania,
ktora z kolei najsilniej taczy sie z aktualna sytuacja edukacyjna dziecka.

10%
9%
8% 9%
6% -
, 6% mojciec
5% J
4% - — matka
3% - —
2% EE— —
1% ] 2% -
0% T T 1
matematyka pisanie czytanie

Ryc. 3. Zakres zmiennosci wynikéw w tescie TUNSS wyjasniany przez wyksztalcenie
rodzicow

(zrédto: opracowanie wlasne)

Nalezy zauwazy¢, iz wyksztalcenie matki w nieco wiekszym stopniu
jest powiazane z umiejetno$ciami dziecka zar6wno w zakresie umiejetno-
$ci niezbednych do nauki matematyki, jak i umiejetnosci niezbednych do
nauki czytania. W badaniach, w ktérych brano pod uwage SES rodziny
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oraz funkcjonowanie poznawcze matek wykazano, ze obydwa te czynniki
sg predyktorami umiejetno$ci matematycznych dzieci w wieku pomiedzy
5 a 9 lat'?. Rowniez w przypadku zdolnoSci jezykowych dzieci w badaniach
podtuznych obserwowano istotne zwigzki pomiedzy funkcjonowaniem je-
zykowym matki, jej sposobem wypowiadania sie, zasobnos$cig stownictwa
a osiggnieciami szkolnymi dzieci®®. Na pozytywne zwiazki pomiedzy pozio-
mem wyksztatcenia rodzicow a wynikami dzieci w zakresie umiejetnosci
jezykowych i matematycznych wskazuja réwniez wyniki ogélnopolskich
badan umiejetnosci podstawowych uczniéw klas trzecich.

Kapital kulturowy rodziny a umiejetnosci szkolne dzieci

Koncepcja kapitatu kulturowego, pochodzaca z prac Pierre Bourdieu?®,
wykorzystywana jest w wielu badaniach edukacyjnych, w ktérych po-
szukuje sie odpowiedzi na pytanie odno$nie czynnikéw odpowiadajgcych
za zréznicowanie poziomu umiejetnosci i osiagnieé¢ szkolnych uczniow?®.
W przeprowadzonych analizach uwzgledniono réwniez szereg wskaznikow
opisujacych poziom zasobno$ci rodziny dziecka oraz dostepnosci do roz-
nych débr, mogacych stanowié¢ o poziomie kapitatu kulturowego rodziny.
Jako pierwsze zostana poddane analizie dwa wskazniki dotyczace liczby
ksigzek, jakie znajduja sie w domu rodzinnym dziecka. Wczes$niejsze bada-
nia przeprowadzane w Polsce, w ramach miedzynarodowych programéw
TIMSS i PIRLLS, wskazuja, ze istnieje pozytywny zwiazek pomiedzy licz-
ba ksiazek a osiggnieciami dziecka w zakresie umiejetnosci matematycz-
nych i zwigzanych z rozumieniem tekstu'.

Zarowno w odniesieniu do liczby ksigzek dla dzieci: matematyka
[F(4,3018) = 35,937; p < 0,001; eta? = 0,045]; pisanie [F(4,3018) = 11,764;
p < 0,001; eta? = 0,015]; czytanie [F(4,3018) = 25,884; p < 0,001; eta? =
0,033], jak i w przypadku ogdélnej liczby ksigzek znajdujacych sie w domu:

12 J. Crane, Effects of home environment, SES, and maternal test scores on math-
ematics achievement, Journal of Educational Research, 1996, 89 (5), p. 305-314.

13 1. Campisi et al., Precursors of language ability and academic performance:
an intergenerational, longitudinal study of at-risk children, Infant and Child Develop-
ment, 2009, 18, p. 377-403.

14 M. Dabrowski, M. Zytko (red.), Badanie umiejetnosci podstawowych uczniow
trzecich klas szkoly podstawowej. Raport z badania ilosciowego, Warszawa 2007.

15 P. Bourdieu, J.S. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania,
Warszawa 1990.

16 K. Konarzewski, PIRLS 2006. Jak czytajq dzieci w Polsce i na Swiecie — raport
z badarn, Warszawa 2007.

17 K. Konarzewski, TIMSS i PIRLS 2011. Osiggniecia szkolne polskich trzeciokla-
sistow w perspektywie miedzynarodowej, Warszawa 2012.
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matematyka [F(5,3023) = 29,95; p < 0,001; eta? = 0,047]; pisanie [F(5,3023)
=6,701; p < 0,001; eta® = 0,011]; czytanie [F(5,3023) = 16,104; p < 0,001;
eta? = 0,026] zaobserwowano istotny pozytywny zwiazek z poziomem umie-
jetnosci na trzech skalach TUNSS (patrz ryc. 41 5).
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Ryc. 4. Wyniki w tescie TUNSS a liczba ksigzek dla dzieci znajdujacych sie w domu

(zrédto: opracowanie wiasne)
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Ryc. 5. Wyniki w teScie TUNSS a ogélna liczba ksiagzek znajdujacych sie w domu

(zrédto: opracowanie wtasne)

Podobnie jak przy wczeéniejszych analizach, dotyczacych wyksztalce-
nia rodzicéw dziecka, rowniez w odniesieniu do liczby ksiazek policzono
miary sity zwigzku (eta?) tego wskaznika z wynikami dzieci na trzech ska-
lach TUNSS (patrz ryc. 6). W odniesieniu do umiejetnosci niezbednych do
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nauki matematyki, zwigzki sa najsilniejsze i podobne dla obu wskaznikéw
kapitatu kulturowego. Natomiast, w przypadku umiejetnosci niezbednych
do nauki czytania nieco silniejsze zwigzki obserwujemy dla wskaznika
Hliczby ksigzek dla dzieci”. Zwigzki pomiedzy poziomem umiejetnosci dzieci
a liczba ksiazek, szczegdlnie tych dla dzieci, prawdopodobnie sa efektem
zachowan rodzicéw, ktérzy czytaja i zachecaja do czytania swoje dzieci.
W rodzinach, w ktorych czesciej czytano dzieciom, mialy one wyzsze umie-
jetnosci w zakresie czytania i pisania w jezyku ojczystym?s.

10%
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6%

5% m ksigzki dla dzieci
4% - 4.7% ksiazki ogotem
3% 1 3,3%
2% - 2,6%
1% 1 - 1%
0% T

matematyka pisanie czytanie

Ryec. 6. Zakres zmiennosci wynikéw w tescie TUNSS
wyjasniany przez kapital kulturowy rodziny dziecka

(zrédlo: opracowanie wlasne)

Poziom zasob6w edukacyjnych, domowych
i materialnych
a umiejetnosci szkolne dzieci

W omawianych badaniach uwzgledniono réwniez, poza liczba ksigzek,
szereg odpowiedzi rodzicow na pytania odno$nie zasob6w gospodarstwa do-
mowego. Wskaznik zasobow edukacyjnych zostal stworzony na podstawie
odpowiedzi na pytania: czy w domu, w ktorym mieszka dziecko znajduja
sie takie pomoce edukacyjne, jak np. globus, luneta czy mikroskop. Kolejny
wskaznik dotyczyt zasobéw domowych i zostal stworzony na podstawie od-
powiedzi na pytania: czy w domu znajduje sie np. osobny pok¢j dla dziecka,
biurko do pracy, dostep do Internetu. Ostatni wskaznik, dotyczacy zasob6éw

18 Y.-S. Kim, The relationship between home literacy practices and developmental
trajectories of emergent literacy and conventional literacy skills for Korean children,
Reading and Writing, 2009, 22, p. 57-84.
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materialnych, zostal stworzony na podstawie odpowiedzi na pytania: czy
w domu, w ktéorym mieszka dziecko znajdujg sie takie sprzety, jak np. tele-
fon, komputer oraz na podstawie wskazania, ile takich urzadzen jest.
Sprawdzono za pomocg szeregu analiz regresji zwigzki pomiedzy po-
ziomem tych zasobow a umiejetnosciami dziecka. We wszystkich analizach
dla kazdego rodzaju zasob6w byly one istotnym predyktorem (p < 0,001)
umiejetnos$ci mierzonych za pomocg TUNSS. W celu ukazania sily zwigzku
pomiedzy zasobami a umiejetnoSciami dziecka wykorzystano wspétezynni-
ki determinacji (R?). Na rycinie 7 przedstawiono, w jakim zakresie kazdy
typ zasobow wyjasnia zréznicowanie w poziomie umiejetnosci dziecka.

10%
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8%

7%

6%

— H zasoby edukacyjne
5% +—— 5,50%
zasoby domowe
4% T ane .
4,30% m zasoby materialne
3% 1 5,50% 3,20%
2% - —
° = 3,30%
r— 1,90%
1% o] 1.50% 150% 7-
sl 1
0% |
matematyka pisanie czytanie

Ryc. 7. Zakres zmiennosci wynikéw w teScie TUNSS
wyjasniany przez poziom zasobéw rodziny dziecka

(zrédto: opracowanie wlasne)

Najsilniejsze zwigzki zaobserwowano w odniesieniu do umiejetnosci
matematycznych. Zasoby domowe i materialne wyjasnialy, kazdy z osob-
na, ponad 5% zmienno$ci w zakresie tych wynikéw. Zdecydowanie stabsze
zwigzki obserwowano pomiedzy poziomem zasoboéw a poziomem umiejet-
nosci niezbednych do nauki czytania i pisania.

Podsumowanie i wnioski
Badanie kompetencji dzieci 6- i 7-letnich przeprowadzono na ogélno-

polskiej reprezentatywnej probie losowej (N = 3029). Ze wzgledu na wiel-
kosé zbioru danych, wiekszos§¢ przeprowadzonych analiz réznicujacych
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czy korelacyjnych daje wyniki istotne na poziomie co najmniej p < 0,05.
W takiej sytuacji zalecane jest analizowanie raczej wspoétczynnikow wska-
zujacych na sily efektow w obserwowanych zaleznosciach. Podsumowanie
odpowiednich wskaznikéw (eta? dla analizy wariancji i R? dla analiz regre-
sji) przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2
Zwigzki miedzy zasobami rodziny a poziomem umiejetnosci dziecka — podsumowanie
L. ) Matematyka Pisanie Czytanie
Wskaznik zasobéw %) %) %)
o Wyksztalcenie ojca 8 2 5
e Wyksztatcenie matki 9 2 6
e Liczba ksigzek dla dzieci 4,5 1,5 3,3
e Ogodlna liczba ksigzek 47 11 2.6
w domu
e Zasoby edukacyjne 4,3 1 1,9
e Zasoby domowe 5,5 1,5 3,3
e Zasoby materialne 55 1,5 3,2

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Analiza sily efektu dla poszczegélnych miar zasob6w rodziny wskazu-
je, ze najsilniejszy wplyw na umiejetnosci typu szkolnego wywiera poziom
wyksztalcenia matki i ojca dziecka (z niewielka przewaga wplywu wy-
ksztalcenia matki). Stosunkowo silny efekt wywierajg zmienne opisujace
materialng sytuacje rodziny, jak zasoby materialne (samochody, telefony
komoérkowe) czy domowe (liczba tazienek, sprzet AGD). Najstabsze efekty
obserwowano w przypadku tzw. wskaznikéw kapitatu kulturowego — licz-
by ksiazek w gospodarstwie domowym.

Analiza sit efektu dla poszczegélnych podskal pomiaru kompetencji
pozwala zauwazyé, ze najbardziej powigzanym z zasobami gospodarstwa
wymiarem umiejetnosSci typu szkolnego jest pomiar z zakresu matematy-
ki. Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze umiejetnosci
matematyczne w najwiekszym stopniu sg pochodna wyksztalcenia rodzi-
cow 1 kapitalu ekonomicznego oraz kulturowego rodziny, co jednocze$nie
oznacza, ze w mniejszym stopniu niz czytanie czy pisanie sg ksztaltowane
w placowkach edukacyjnych. Najmniej zaleznym od zasobéw rodziny wy-
miarem kompetencji jest pisanie. Mozna powiedzieé, ze poziom kompeten-
¢ji z zakresu pisania jest najsilniej zwiazany z dziataniem szkoty czy przed-
szkola, a najstabiej — z charakterystykami domu rodzinnego. W przypadku
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czytania obserwujemy efekty stabsze niz dla matematyki, jednak istotnie
silniejsze niz dla pisania. Poziom kompetencji w zakresie czytania wydaje
sie jednak réwniez bardziej zwigzany z zasobami gospodarstwa domowego
(jak to jest w przypadku matematyki).

Warto zauwazy¢, ze wszystkie przeprowadzone analizy jako zmienne
zalezne uwzgledniaty wyskalowane wyniki dla umiejetno$ci matematycz-
nych, pisania i czytania przy kontroli wieku dziecka wyrazonego w mie-
sigcach. Zatem, obserwowane wyniki sa wolne od naturalnych efektow
rozwojowych zwigzanych z wiekiem dziecka.

7 przeprowadzonych analiz ptyng istotne wnioski, przede wszystkim
dla systemu edukacji matematycznej w Polsce. Szkolna edukacja mate-
matyczna®® wydaje sie znacznie mniej sprawnie redukowacé nieréwnosci
spoteczne, anizeli na przyklad nauka pisania. Uzyskane wyniki powinny
zostaé przekazane odpowiednim wladzom oSwiatowym w celu podjecia
dziatan dla wsparcia edukacji matematycznej na progu szkoty, czy to przez
dodatkowe szkolenia nauczycieli, czy poprzez specjalne programy wspar-
cia skierowane do tej grupy uczniow.
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