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Pozegnanie idealu rownosci?
Edukacja elitarna w szkolach srednich
w Szwecji

1. R6wnosé i wykluczenie w dobie wspoélczesnych
europejskich dyskurséw spotecznych

Proces ksztalcenia nie zawsze przebiega réwnolegle z procesem ksztaltowa-
nia jednostki w sensie osobowosciowym i socjalizacyjnym. W pierwszym
przypadku ksztalcenie jest procesem zinstytucjonalizowanym i poddanym
rygorom formalnym, w drugim za$ ksztaltowane zostaja pewne kompetencje,
postawy lub systemy wartosci i $wiatopoglady wymykajace sie nierzadko
wszelkim prébom ich sformalizowania. Oba procesy taczy jednak bezposred-
ni zwigzek z otaczajacym kontekstem spolecznym, kulturowym, politycznym,
historycznym czy ekonomicznym. Stanowi on fundament wszelkiego rodzaju
dziataii podejmowanych w obszarze zycia publicznego, jak tez indywidual-
nych i prywatnych strategii naszego bycia w $wiecie spotecznym. W konse-
kwencji systemy edukacyjne nierzadko uksztaltowane sa zgodnie z okreslong
linig ideologiczng i nastawione sa na uzyskanie pragmatycznie rozumianych
wzoréw i postaw spotecznych. Ulokowane sa one zawsze w porzadku poli-
tycznym, bedac jego przediuzeniem i zarazem specyficznym lustrzanym
odbiciem ukazujacym relacje wladzy i dominacji od strony proliferacji klu-
czowych idei budujacych powszechnie podzielane $wiatopoglady. Argu-
ment ten nie jest oczywiscie niczym nowym. Zalozenie to stanowi bowiem
fundament klasycznych teorii pozytywizmu socjologicznego wskazujacych
na zasadniczy i niezbywalny zwigzek struktur spolecznych z wszelkimi
rodzajami faktéw spolecznych. Niemniej pojawiajacy sie czesto rozdzwiek
pomiedzy tym, co zastane, a oczekiwaniami wobec tego, co stanie si¢ dopie-
ro efektem wspomnianych proceséw jest problemem wylaniajagcym sie
w kontekscie klesk wielu wspoélczesnych polityk edukacyjnych w Europie
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i Stanach Zjednoczonych. Co wiecej, jesli weZmiemy pod uwage dominujace
dyskursy edukacyjne z ostatnich kilkudziesieciu lat, zauwazymy, iz problem
ten jest znacznie glebszy i dotyka takze idei edukacji réwnosciowej. Wyma-
ga to zatem przyjrzenia sie tej kwestii od strony jej empirycznego umocowa-
nia w partykularnych dyskursach edukacyjnych oraz tego, jak idea réwnosci
ulega obecnie transformacji w ramach poszczegolnych polityk edukacyjnych
w $wiecie zachodnim.

Zanim jednak przejdziemy do szczegélowego omoéwienia wybranego
przypadku, podkresli¢ nalezy fakt, iz biezace debaty na temat polityki edu-
kacyjnej w danych krajach zyskaly wymiar unifikacyjny wraz z zacie$nie-
niem formalnych wiezi w obrebie Unii Europejskiej, jak rowniez bardziej
ogolnych procesow homogenizacji spotecznej i kulturowej, jak np. procesy
globalizacyjne. Polgczenie tych dwdéch zespotéw czynnikéw czyni z debat
edukacyjnych toczonych chociazby w Europie Zachodniej transnarodowy
dyskurs dotyczacy w znacznej mierze przyszlego ksztaltu okcydentalnego
modelu spoteczenistwa.

Podejmujac te kwestie, mozemy wskaza¢ obecnie na istotny wzorzec, jaki
wylania sie z niektérych analiz kondycji spotecznej tak w obszarze edukacji,
jak i poza nim. Kluczowym problemem jest tu podkreslane przez wybranych
autoréw poszerzanie sie grup spolecznie wykluczonych z gléwnego nurtu
kulturowego, a dokladniej rzecz biorac z modelu konsumpcyjnego, uwaza-
nego dzis za jeden z dominujgacych schematéw zycia. Do uczonych podziela-
jacych ten poglad zaliczy¢ nalezy przede wszystkim Zygmunta Baumana,
ktéry w swych ostatnich tekstach ukazuje, jak dalece proces ten dotyka spo-
teczenistwa zachodnie lub szerzej - spoteczeristwa poddane czynnikom glo-
balizacyjnym w rozumieniu upowszechniania sie wzoréw zachodnich. Kon-
cepcja wykluczenia spolecznego Baumana bazuje na zalozeniu méwiacym,
ze model konsumpcyjny charakteryzuje sie swoista dialektyka!. Z jednej
strony zauwazalna staje sie dzi§ tendencja do omniprezencji wzoréw kon-
sumpcji w obszarze kultury popularnej, w szczegélnosci w sferze nowych
mediéw (bedacych nolens volens takze sktadowa modelu konsumpcyjnego).
Zachecani jesteSmy zatem do nieustannego nabywania débr, gdyz to posia-
danie wyznacza obecnie spoleczny status i jest jego ostatecznym wymiarem.
Z drugiej za$, ta sama kultura stawia obecnie przed nami wiele przeszkéd na
drodze do realizacji realnej konsumpcji w sensie spotecznym i ekonomicz-
nym. Konsekwencja dialektycznej natury wspotczesnej kultury jest poszerza-
jaca sie grupa os6b niezdolnych do praktykowania wzoru konsumpcyjnego ze
wzgledu na deficyty posiadanych zasobéw lub kapitatu spolecznego. Wska-

1Z. Bauman, Zycie na przemial, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2004.
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zana w tym miejscu grupa nowych wykluczonych staje sie dzi$ zbiorowo-
Sciag niezwigzang z konkretna klasa spoteczna (cho¢ sama w sobie stanowi
taka klase), pochodzeniem etnicznym czy historycznym zakorzenieniem.
Jest wspolnota globalng i sama w sobie stanowi produkt proceséw globali-
zacyjnych. Ten niezamierzony, wydawaloby sie, poétprodukt zbiorowego
dazenia do szczedcia, komfortu i dobrobytu przybiera, zdaniem Baumana,
w wielu przypadkach forme przypominajaca proces generowania odpadow
w trakcie produkcji. Taka tez metafora postuguje sie Bauman, opisujac
wspoélczesna dialektyke codziennych zmagani z mirazem lepszego zycia
oferowanego nam wszystkim przez ponowoczesnie skonstruowany $wiat.
W tekécie Zycie na przemial polski socjolog zauwaza, iz ludzie ,zbedni”
pelnia wiele okreslonych funkcji w globalnym porzadku, co tez warunkuje
dalsza reprodukcje ich marginalnego statusu. Bycie przeznaczonym na
,przemial” jest zatem niezbedne z systemowego punktu widzenia. Wskazu-
je on, iz ,wedrujac po Swiecie «za chlebem» i prébujac osias¢ tam, gdzie
moga go znalez¢, stajg sie one (jednostki i grupy wykluczone - J.O.) fatwym
celem do roztadowania niepokoju wywotanego powszechnym lekiem przed
spoleczng zbednoscia”3. W Swietle tych stow zbytecznos¢ istnienia jednych
konieczna jest do zapewnienia status quo pozostalym, zawieszonym pomie-
dzy obietnica dostatku a realnym zagrozeniem wykluczenia rozumianym
jako pozostawienie okreslonych jednostek i grup poza modelem zachodnie-
go spoleczeristwa dobrobytu. Jak dodaje Bauman, wykluczenie spoleczne
jest dzi$ ujmowane w kontekscie proceséw migracyjnych w kategoriach
narracji leku i zagrozenia. Migranci, bedacy przedmiotem marginalizacji
w wielu zachodnich spoleczenistwach, zdaniem polskiego socjologa ,,[...]
pasuja wyjatkowo do roli kukly, ktéra nalezy spali¢ zastepczo jako uosobie-
nie «globalnych sit» budzacych lek i nienawis¢, bo dziatajacych bez konsul-
tacji z tymi, ktérzy musza ponosi¢ konsekwencje ich dziatari”4. Rysujacy sie
w ten sposob obraz spoleczeristwa spolaryzowanego ekonomicznie i kultu-
rowo zauwazalny jest w wielu dzisiejszych panstwach Unii Europejskiej,
gdzie widoczna staje si¢ obecnos¢ grup imigranckich oraz towarzyszaca im
debata na temat kleski dotychczasowych rozwiazan polityki integracyjnej.
Baumanowska koncepcja wykluczenia spolecznego dotyka tej materii
w wymiarze ekonomicznym, ale tez kulturowym w sensie ogodlnej teorii
kultury konsumpcji. Wedlug Baumana poszerzajacy sie rozdZwiek pomie-
dzy sytuacja grup imigranckich a grupami dominujacymi tworzy niezby-
walny charakter globalizacji rozumianej jako stale upowszechnianie sie wzo-

2 Tamze.
3 Tamze, s. 101.
4 Z. Bauman, Ponowoczesnoé¢ jako Zrédto cierpier, Sic!, Warszawa 2004, s. 105.
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réow kultury konsumpcji w skali globalnej. Zréwnanie wykluczenia spotecz-
nego i globalizacji ujmowane jest przez autora Plynnej nowoczesnosci jako
naturalny zwigzek domeny ekonomii i kultury. Jednym z obszaréw, gdzie
wskazane powyzej relacje ujawniajg sie obecnie najpelniej, jest edukacja.

W wywiadzie udzielonym Riccardowi Mazzeo® Zygmunt Bauman roz-
wija powyzsze sugestie, méwiac, ze ,wczesniejszy sposéb radzenia sobie
z obecnoécia obcych, czyli konwersja i asymilacja, nie sprawdza sie w dzisiej-
szym kontekscie wielokulturowego i wielocentrycznego $wiata”®. Oswiadcza
takze, ze biezace systemy edukacyjne cechuje gleboki kryzys i generuja one
nowe obszary wykluczenia. Ta ostatnia konstatacja odnosi si¢ w szczegdélno-
§ci do mlodego pokolenia wdrazanego do bycia przyszlym motorem spo-
tecznej dynamiki. Krytyczne spojrzenie w tym wzgledzie na edukacje
w spoteczenistwach zachodnich podzielane jest m.in. przez pedagogéw kry-
tycznych pokroju Henry’ego Giroux. Obaj autorzy zgadzaja sie co do twier-
dzenia, ze edukacja stala sie dzi§ polem walki grup spolecznych o skrajnie
odmiennych interesach, wartosciach i stylu zycia. Jakkolwiek Giroux przede
wszystkim podnosi ten problem w odniesieniu do specyficznego przypadku
amerykanskiego, Bauman wyciaga z tych dyskusji zblizone wnioski. Giroux
w swych najnowszych tekstach okresla gléwne problemy dotykajace system
edukacji w Stanach Zjednoczonych’. Nalezy do nich przede wszystkim neo-
liberalny model polityki edukacyjnej. Prowadzi ona, zdaniem Giroux, do
sukcesywnego zastgpienia idealu edukacji publicznej przez rozwigzania
czysto ekonomizujace system ksztalcenia w USA i tym samym do jego osta-
tecznej prywatyzacji. Proces ten uzupetnia biezacy kontekst polityczny, sy-
gnowany przez wojne z terroryzmem oraz poglebiajaca sie i wyraznie wi-
doczna militaryzacje zycia publicznego w samych Stanach Zjednoczonych.
W efekcie zagrozona staje sie nie tylko edukacja rozumiana jako ksztalcenie
instytucjonalne, ale rowniez nauka akademicka podnoszaca role spojrzen
krytycznych wobec zastanej rzeczywistosci spotecznej czy politycznej. Jak
podkresla Giroux, amerykanskie studia kulturowe staly sie pierwsza ofiara
tego rodzaju atakéw. W ich ramach badania nad tematem rasy, plci, lub nie-
pelnosprawnosci staly sie dzialalnoscig politycznie niewygodna, a przez to
takze obiektem krytyki ze strony partykularnych amerykarskich srodowisk
nieprzychylnych podwazaniu neoliberalnych tendencji. W optyce amery-

5 Zob. Z. Bauman, O edukacji. Rozmowy z Riccardo Mazzeo, Wydawnictwo Naukowe Dolno-
slaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2012.

6 Tamze, s. 11.

7 <http:/ /truth-out.org/opinion/item/24335-twelve-theses-on-educations-future-in-the-
age-of-neoliberalism-and-terrorism#14221239539821&action=collapse_widget&id=3334434>
dostep 3.01.2015.
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kanskiego intelektualisty obszar edukacji nabrat znamion pola gwaltownego
starcia w obrebie kluczowych amerykarskich wartosci, ktore, jego zdaniem,
ulegaja zawlaszczeniu przez mechanizmy rynkowe oraz cechuje je postepu-
jaca systemowa deregulacja.

Amerykaniskie zmagania z edukacja dotykaja kwestii zasadniczej dla
nowoczesnego modelu panstwa demokratycznego, a mianowicie zasady
réwnosci. Stad tez zachodnie debaty na temat przysztosci edukacji w takich
krajach, jak Stany Zjednoczone czy Wielka Brytania sa jednoczeénie debata
na temat kierunku i przyszlego ksztaltu umowy spotecznej scalajacej tak
wspoélnoty narodowe, jak i ponadnarodowe organizmy polityczne jak Unia
Europejska. Réwnowaznos¢ edukacji i kwestii rownosci dotyczy nie tylko
egalitarnego dostepu do ustug czy dobr, lecz bardziej mozliwosci samosta-
nowienia o przyszloéci obywateli poszczegélnych parnstw oraz szerszych
wspoélnot. Ideologizacja dyskurséw edukacyjnych w Europie czy w Stanach
Zjednoczonych jest znamienna oznaka wagi, jaka dostrzega sie¢ w zmianach
w obszarze ksztalcenia. Zachodnie spoleczeristwa, poddane przemoznym
wplywom globalizacji i homogenizacji kulturowej, spotecznej, ekonomicznej
i politycznej wykazuja przy tym zaskakujaco duze zainteresowanie polityka
ksztalcenia. Narodowe debaty prowadzone w poszczegélnych krajach
wspoélnoty europejskiej cechuje jednak przy tym potozenie wiekszego naci-
sku na aspekty parametryzacyjne, jak np. wyniki miedzynarodowych testow
PISA, anizeli ideowe podstawy poszczegélnych modeli edukacyjnych. Re-
alizowane takze w Polsce reformy edukacji opieraja si¢ przede wszystkim na
zmianach dokonywanych w polu instytucjonalno-systemowym. Niemniej
odniesienia do problemu réwnosci w dzisiejszych dziataniach zmierzajacych
do wprowadzenia istotnych zmian w obszarze edukacji powoli staja sie
istotnym elementem debaty publicznej takze w Polsce. Odnotowa¢ mozna
w tym miejscu chociazby wyrazne sygnaly dotyczace zasadnosci wprowa-
dzania rozwigzarn réwnosciowych w kontekscie edukacji wszelkiego rodzaju
grup mniejszoéciowych. W tym éwietle na szczegélng uwage zastuguje pro-
blem edukacji mniejszosci romskiej w Polsce bedacy obecnie jednym z bar-
dziej kontrowersyjnych i budzacych duze emocje. Zrozumienie istoty pol-
skich debat otaczajacych te kwestie pozwoli w dalszej kolejnosci, w moim
przekonaniu, petniej dostrzec skale, w jakiej idea rownosci jest dzis w calej
Europie poddana gtebokiej degradacji.

Zaznaczy¢ w tym miejscu nalezy, iz edukacja mniejszosci romskiej na
przykladzie Polski jest jednoczesnie specyficzna pod wzgledem kulturowym
i zwigzana z partykularnym polskim kontekstem, lecz jednoczesnie typowa
pod wzgledem spolecznym i politycznym dla europejskich modeli eduka-
cyjnych, w ktérych podnoszona jest kwestia asymilacji mniejszosci etnicz-
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nych znaczaco odbiegajacych od dominujacego wzorca kulturowego.
W odniesieniu do pierwszego z wymienionych obszaréw polskie debaty
dotyczace edukacji Roméw uwypuklaja znaczacy rozdzwiek pomiedzy
oczekiwaniami ustawodawcéw a obecna sytuacja spoteczng i ekonomiczng
tej grupy. Edukacja Romow staje sie przez to zadaniem nietatwym i obar-
czonym wieloma przeciwiefistwami natury strukturalnej. Nie jest moim
celem w tym miejscu szeroka rekonstrukcja przyczyn obecnej sytuacji Ro-
moéw w Polsce, lecz spojrzenie na zasadnicze problemy ujawniajace sie na
plaszczyznie edukacyjnej a majace swoje zZrédla w przeszlych procesach
spolecznej, ekonomicznej i kulturowej marginalizacji. Jak wskazuja w tej
mierze Marta Godlewska-Goska i Justyna Koparniska, w Polsce znaczaca
zmiana nastapila w tym przypadku po przeksztalceniach ustrojowych, kie-
dy zauwazalne stalo sie zjawisko przebudzenia Swiadomosci etnicznej Ro-
moéws. Procesy zmiany z tym zwiazane nie doprowadzity jednak do grun-
townego przewartoéciowania sytuacji tej grupy w Polsce, cho¢ dostrzegalne
sa pewne pozytywne zjawiska. Niemniej sfera edukacji nadal pozostaje
w przypadku Roméw obszarem cechujacym sie glebokim deficytem rézno-
rakiej natury. Podnoszone obecnie w tej mierze kwestie w polskich debatach
edukacyjnych oscyluja niezmiennie wokét nieprzystawalnosci tej grupy do
postepujacej modernizacji oraz domniemanej niecheci Roméw do adaptacji
w ramach instytucji szkolnych oraz nowoczesnych systeméw edukacyjnych.
Argument ten, jakkolwiek pozbawiony pod wieloma wzgledami zasadnosci
i opierajacy sie na glteboko zakorzenionych stereotypach etnicznych pozosta-
je nadal osig dyskusji wokot problemu integracji, ale takze edukacji réwnych
szans.

Ta ostatnia kwestia przenosi nas w obszar debat dotyczacych nie tyle
nawet rozwigzan systemowych w sensie ogélnonarodowych reform eduka-
¢ji na poszczegdlnych poziomach, lecz bardziej w strone systeméw wartosci
stanowiacych o fundamentach polityki edukacyjnej obecnie oraz w przy-
sztosci. Wartoscig w dzisiejszych, nie tylko polskich, systemach edukacji tak
czesto przywolywang jest oczywiscie rownos¢ i to jej praktycznej aplikacji
nalezy sie przyjrze¢ uwazniej. W nawigzaniu do casusu Romoéw w Polsce
idea réownosci przybiera co najmniej niecodzienne formy w obszarze eduka-
¢ji instytucjonalnej, a wiec szkét podleglych centralnym rozporzadzeniom
Ministerstwa Edukacji Narodowej. Zauwazalne jest tu przede wszystkim
stale niedookreslenie kierunku, w jakim zmierza¢ powinna edukacja mniej-
szosci. Nie chodzi tu o sfere deklaratywna i proponowane rozwiazania, lecz
o czysto praktyczne przelozenie tych deklaracji na rzeczywisto$¢ edukacyjna

8 M. Godlewska-Giska, J. Kopatiska, Zycie w dwdch swiatach. Tozsamo$¢ wspdtczesnych Ro-
méw, Wydawnictwo DiG, Warszawa 2011, s. 53.
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w polskich szkotach. Stad tez nierzadkie s przypadki spychania odpowie-
dzialnosci za dzieci romskie na rodzicéw lub inne instytucje, przeniesienia
do innych szkot, jak rowniez kierowanie uczniéw do szkét specjalnych, po-
mimo oczywistego braku merytorycznych przestanek ku tego typu krokom?®.
Duze kontrowersje budza takze pomyslty tworzenia klas przeznaczonych
wylacznie dla dzieci romskich. Wszystko to przy jednoczesnym i stalym
postulowaniu zasady réwnosci. Wydaje sie zatem, ze pod wzgledem za-
chowania zasady réwnosci praktyka edukacyjna w Polsce pozostaje daleko
w tyle wobec rozwigzan stosowanych w krajach, w ktérych egalitaryzm
edukacyjny jest fundamentem wszelkich form ksztalcenia na poszczegol-
nych poziomach instytucjonalnych.

Niemniej przypadek Polski dostarcza nam przestanek do istotnego na-
mystu wobec polityki edukacyjnej wzgledem grup, ktére znaczaco wypisuja
sie poza uznawany za powszechnie obowigzujacy wzorzec spoteczny, a jed-
nocze$nie spelniaja wymogi baumanowskiej definicji wykluczenia. Margina-
lizacja i dyskryminacja, z jaka spotykaja sie na plaszczyznie codziennych
praktyk Romowie w Polsce, wpisuje si¢ w szerszy problem poszerzania sie
obszaré6w wykluczenia spolecznego w odniesieniu do zachodnich spote-
czenstw dobrobytu, ktére ksztaltowane sg przez wasko rozumiane procesy
modernizacji i liberalizacji, tj. w ktérych zmiana spoleczna jest ukierunko-
wana poprzez kompulsywne dazenie do zwigkszenia sfery wolnosci jedno-
stek i emancypacji grup mniejszosciowych przy jednoczesnym wzroscie
zamoznosci i jakosci zycia. Zachowanie réwnowagi pomiedzy sfera wartosci
a zastosowaniem tychze w praktyce spolecznej z wymiernym efektem jest
zadaniem, ktére coraz rzadziej jednak zostaje w Europie werbalizowane. Co
wiecej, r6znego rodzaju polityki edukacyjne i reformy systeméw edukacji
dokonywane w krajach wspodlnoty europejskiej obecnie (mam tu na mysli
w szczeg6lnosci realizowane nadal postulaty procesu boloriskiego) wykazu-
ja bardziej ciezar gatunkowy przeniesiony w strone neoliberalnie rozumia-
nej wolnosci gospodarczej w zamian za rezygnacje z wolnosci podstawo-
wych. Konsekwencja tego zjawiska jest m.in. postepujaca komercjalizacja
instytucji edukacyjnych, ktére w zalozeniu nie podlegaja systemowi wolno-
rynkowemu, a wiec szkoly publiczne i uniwersytety. Te ostatnie sg szcze-
goblnie narazone na niebezpieczenistwa z tym zwigzane ze wzgledu na dewa-
luacje przywolywanych obecnie z duza czestotliwoscia postulatow
wspotpracy akademii z przemystem i otwarcia uniwersytetow na potrzeby
rynku poprzez sprowadzenie roli tych instytucji edukacyjnych do maszyne-

9 <http:/ /wiadomosci.dziennik.pl/ wydarzenia/artykuly/78805,szkola-odebrala-mi-godne-
zycie.html> dostep 1.02.2014.
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rii generujacej kolejne kadry wasko rozumujacych specjalistow w dziedzi-
nach zgodnych z aktualnym zapotrzebowaniem.

Zasygnalizowane powyzej tendencje odnosza si¢ w najwiekszym stop-
niu do edukacji w jej wymiarze instytucjonalnym, lecz debaty na temat
przysztosci zachodniego modelu szkoly bodajze nigdy nie byly tak palace.
Wspolczesne wzory ksztalcenia i rozwigzania systemowe wyrazZnie oscyluja
dzi§ wokét domeny ekonomii. Sprowadzana jest ona do proliferacji zachod-
niego modelu spoleczeristwa dobrobytu wypracowanego w XX w. (a do-
kladniej rzecz biorac po roku 1945) i rozumianego poprzez materialne do-
wody na polepszajaca sie jakos¢ zycia. Model ten, jakkolwiek nie bylby on
nienazywany, wskazywany jest jako nieuchronny kierunek, w strone ktére-
go zmierza wiekszoé¢ zachodnich spoteczeristw. Wskazanie na teleologiczny
charakter zmian zachodzacych na naszych oczach nie jest oczywiscie niczym
nowym. Tym, co jednak zasluguje w danym przypadku na atencje, jest umiej-
scowienie w ramach wspomnianych proceséw edukacji. W idealnym modelu
spoleczeristwa dobrobytu edukacja zajmuje miejsce generatora umiejetnosci
i kompetencji pozwalajacych na przezwyciezenie uwarunkowar ekono-
micznych i spolecznych w taki sposéb, aby poziom zycia byl wzglednie
zréwnowazony, a dysproporcje majatkowe nie byly przeszkoda w awansie
spolecznym. W praktyce oczywiScie model ten jest nie do spelnienia i pozo-
staje jedynie w sferze ideologicznych dociekan i politycznych sporéw na
temat tego, jak zminimalizowa¢ widoczne w rzeczywistosci réznice ekono-
miczne na drodze wprowadzanych w kolejnych obszarach Zycia publiczne-
go reform i udoskonaleri. Mozemy nawet stwierdzi¢, iz w warunkach
wspolczesnej zachodniej ekonomii propozycja ta oddala sie¢ wraz z kolejny-
mi nowelizacjami ustaw regulujacych istniejace systemy ksztalcenia w po-
szczegolnych krajach europejskich i ma efekt zgota odwrotny. Dostrzegana
m.in. przez Baumana i Giroux przepas¢ w szansach zyciowych i statusie
materialnym tak w Europie, jak i Stanach Zjednoczonych jest faktem, co tez
obaj autorzy podkreslaja w swoich rozlicznych wypowiedziach i komenta-
rzach, wpisujac sie jednoczes$nie w nieco juz zapomniang i niemodng kry-
tyczng formule intelektualisty publicznego. Spostrzezenia te wydaja sie po-
twierdzac¢ liczby okreslajace réznice w zamoznosci Europejczykéw. Zgodnie
z wynikami studium autorstwa J.B. Daviesa, S. Sandstrom, A. Shorrocksa
i ENN. Wolff10 dotyczacego $wiatowego poziomu zamoznosci gospodarstw
domowych dysproporcje pomiedzy waska grupa ludzi najzamozniejszych

10 Zob. J.B. Davies, S. Sandstrom, A. Sherrocks, E.N. Wolff, The World Distribution of House-
hold Wealth, Discussion Paper 2008/03, The World Institute for Development Economics Re-
search.
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i szerokim frontem ubogich sa tendencja nie tylko globalna, lecz takze coraz
bardziej si¢ poglebiajaca.

W obliczu przewazajacych faktow statystycznych mozemy zadac¢ pyta-
nie nieco innej natury. Czy wobec tak glebokiego procesu ekonomizacji
i instrumentalizacji sfery zycia spolecznego wskaza¢ mozemy rozwigzania
lub obszary, gdzie omawiane zjawisko nie przyjmuje formy zwulgaryzowa-
nych relacji klientelskich, a idea réwnosci nie ulega postepujacej dewaluacji?

2. Skandynawski model spoleczenistwa dobrobytu
i panstwa opiekuniczego oraz ich wymiary edukacyjne

Z duza doza prawdopodobieristwa mozemy przyjaé, ze na tle Europy Skan-
dynawia w zbiorowej §wiadomosci uchodzi czesto za region, gdzie idealy
réwnosci i panistwa opiekuniczego zyskaty w przeciagu ostatnich kilkudzie-
sieciu lat najwiecej. Przekonanie to opiera si¢ w znacznym stopniu na po-
bieznych i stereotypowych obserwacjach czynionych wzgledem systemu
opieki spolecznej wyniesionych z doniesien medialnych i innych dyskurséow
publicznych. Rzeczywistos¢ wydaje sie jednak znacznie bardziej zlozona
pod tym wzgledem, a procesy dotykajace skandynawskie spoleczeristwa
w Norwegii, Danii lub Szwecji na przestrzeni ostatnich lat znaczaco podwa-
zaja powyzsze zalozenie. Postrzeganie obszaru Skandynawii jako regionu,
gdzie niepokoje spoteczne lub skrajne ubdéstwo sg catkowicie marginalne,
trudne jest do obronienia w obliczu echa niedawnych wydarzenn w Norwegii
(sprawa Breivika z 2011) lub Szwecji (zamieszki w Hudsby w 2013).
Przywotujac ponownie badania Daviesa i innych, warto zauwazy¢, ze
w krajach skandynawskich éredni poziom zamoznosci tamtejszych spole-
czenstw jest istotnie wyzszy niz w wiekszosci pozostalych panstw Starego
Kontynentu. W okresie od poczatku XX w. do lat 70. w takich krajach, jak
Norwegia, Dania, Szwecja, ale tez Francja i Wielka Brytania odnotowano
powolny, lecz staly wzrost poziomu zamoznosci obywatelill. Kraje skandy-
nawskie dokonaly w tym czasie gwaltownego przeskoku z jednego z naj-
bardziej zacofanych gospodarczo i przemystowo regionéw Europy do grupy
lideréw nowej europejskiej ekonomii krystalizujacej sie¢ wraz z ksztaltowa-
niem sie przysztej Unii Europejskiej. Dokonanemu przez Szwecje czy Nor-
wegie w XX w. wysitkowi modernizacji wiekszosci galezi przemystu towa-
rzyszyt takze proces unowoczeéniania spoteczeristwa. W jego ramach istotna
role odgrywata takze edukacja, cho¢ przez wieksza czes¢ pierwszej potowy

11 Tamze, s. 19.
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XX w. byla ona traktowana jako narzedzie ksztaltowania narodowej tozsa-
mosci poprzez np. edukacje jezykowaq i asymilacje grup mniejszosciowych
(czego przykladem moga by¢ dzialania podejmowane w tym czasie wobec
grupy Sami/Laponiczykéw w Norwegii).

Jednak w odniesieniu do wspétczesnego modelu spotecznego obowigzu-
jacego w Skandynawii to zmiany po roku 1945 byly najistotniejsze. Historie
najnowszg tych krajéow cechuje bowiem ,nieustanna pogori za redukcja spo-
tecznego zréznicowania, minimalizacja réznic majatkowych oraz zachowa-
niem wysokiego stopnia spolecznego bezpieczenistwa”12. Wtedy tez ostateczna
forme zyskiwal wspoélczesny wzorzec skandynawskiego spoleczeristwa do-
brobytu i panistwa opiekunczego realizujacego dobrze zaplanowana wielo-
letnig polityke prorodzinng i zapewniajacego swoim obywatelom wszelkie
niezbedne $wiadczenia w tej mierze. Skandynawskie spoteczenistwa sa dzi$
czesto przywolywane jako przyklad udanego mariazu duzych wydatkéw na
cele spoleczne i wzrostu gospodarczego. Ten ostatni za$ istotnie sie zwiek-
szyl od czasu akcesji czesci paristw tego regionu do Unii Europejskiej (Szwe-
¢ja, Finlandia i Dania) lub podpisania z tg transnarodowa organizacja umoéw
stowarzyszeniowych (Norwegia, Islandia). Fakt ten nie pozostal bez echa
wobec statusu terytoriow o duzej autonomii kulturowej, jak np. Wyspy
Alandzkie lub Wyspy Owcze, ktére wraz z wejécien@landii i Danii do UE
zyskaly takze znacznie wigeksza autonomie administracyjna.

Tak zwany model skandynawski lub nordycki jest konstrukcja odnosza-
cq sie w pierwszej kolejnosci do polityki spotecznej realizowanej w poszcze-
golnych krajach, w dalszej natomiast do stosowanego w tych panstwach
wzorca rozwoju gospodarczego, ktérego znaczaca sila napedowa sa nie tyl-
ko nowoczesne technologie i przemyst ciezki, lecz takze, jesli nawet nie
przede wszystkim, doskonale wyksztalceni obywatele potrafiagcy bardzo
dobrze odnaleZ¢ si¢ w realiach wyzwan rzucanych przez najnowsze procesy
i trendy globalizacyjne. Dostrzeganie logicznej komplementarnosci takiego
podejécia jest typowe dla wszystkich panstw regionu i edukacja traktowana
jest w wiekszosci z nich priorytetowo, jak np. w Finlandii, w ktérej praca
nauczyciela cieszy sie znaczacym prestizem spolecznym i jest doskonale
wynagradzana. Rola edukacji nie ogranicza sie zresztg tu wylacznie do two-
rzenia zaplecza dla wysoce wykwalifikowanej kadry nowego przemystu. Jak
podkresla czes¢ badaczy tematu reprezentujacy stanowiska elitystyczne,
kraje skandynawskie zmuszone sa do inwestowania w edukacje w celu za-

12 0. Kivinen, R. Rinne, From the Mass to the Elite: Structure, Limits and Future of Scandina-
vian Educational Systems, [w:] Education and the Scandinavian Welfare State in the Year 2000. Equal-
ity, Policy and Reform, red. A. Tjeldvoll, Garland Publishing Inc., New York-London 1998,
s. 338.
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pobiezenia degradacji skandynawskich elit do matej (w skali globalnej) gru-
py wasko wyksztatconych specjalistéow od technologii, natomiast ustepujacej
pola znacznie lepiej przygotowanym do zarzadzania elitom amerykariskim
majacym umiejetnosci znacznie szersze i stanowigcym grupe bardziej ela-
styczng wzgledem zmian zachodzacych w $wiecie.

Waga, jaka przywiazuje sie w Szwegji lub Finlandii do wysokiego po-
ziomu edukacji, jest integralna czescia skandynawskiego modelu spoteczen-
stwa dobrobytu. Wiara w zwigzek pomiedzy wzrostem poziomu edukacji
a rozwojem nowoczesnej demokracji typu zachodniego to staly element
programéw modernizacyjnych nie tylko w samej Skandynawii. Inkorporo-
wanie zatem edukacji do projektu panstwa opiekunczego realizowanego
przez kraje tego regionu jako probierza demokratyzacji i zamoznosci obywa-
teli bylo naturalnym wrecz krokiem w okresie prosperity tego modelu.
Okres ten przypada na trzy dekady - od lat 60. do 80.13, cechujac si¢ przy
tym rzeczywistym wzrostem gospodarczym i zwiekszeniem poziomu zycia
w takich panstwach, jak Szwecja i Finlandia. Model spoteczeristwa dobroby-
tu i panstwa opiekuriczego 1aczy sie w tym przypadku w komplementarna
caloé¢ poprzez potozenie nacisku na koniecznoé¢ realizacji w kolejnych sfe-
rach zycia idealéw demokracji, réwnosci i niwelowania réznic majatkowych.
Faktycznie tez, we wspomnianym okresie wszystkie te obszary byly w pan-
stwach skandynawskich poddane centralnie sterowanym dzialaniom zmie-
rzajacym do urzeczywistnienia wizji spoleczeristwa jednoczeénie kapitali-
stycznego (w sensie zimnowojennych opozycji na kapitalistyczny wolny
$wiat i blok wschodni), ale tez w ktérym prowadzona jest polityka oparta na
socjalistycznym rozumieniu roli obywatela i samego parnstwa jako aparatu
koordynujacego zycie tego pierwszego. Przygladajac sie danym z tego okre-
su, warto zauwazy¢, iz panstwo, a dokladniej instytucje panstwowe,
w wiekszosci krajow skandynawskich staly sie najwiekszym pracodawcag!4.
Praca w sferze budzetowej zapewniala stabilny i zréwnowazony dochéd
ponad 30% rodzin w Szwecji, niewiele mniejsza liczba populacji zatrudniona
byla w instytucjach panistwowych w Danii, a w Finlandii i Norwegii liczby
te byly mniejsze, jednak takze znaczace. Zjawisko to wpisywalo sie¢ w eks-
pansje paristwa nie tylko jako regulatora zycia publicznego, ale tez instytucji
zachowujacej istotny i bezposredni wplyw na samego obywatela.

Panstwo opiekuncze roztaczalo parasol spolecznego bezpieczenstwa
w kazdej z dziedzin zycia, wymagajac jednoczesnie, by obywatele skionni
byli zaakceptowaé koszta z tym zwigzane i opierajace sie¢ na specjalnie

13 M. Alestalo, S.E.O. Hort, S. Kuhnle, The Nordic Model: Conditions, Origins, Outcomes, Les-
sons, 2009, Hertie School of Governance - Working Papers, s. 15.
14 Tamze, s. 16.



114 JAREMA DROZDOWICZ

w tym celu skonstruowanej polityce podatkowej. Trzecia droga, jak nazwa-
no to rozwiazanie w latach 70., doskonale dziatata przez wiele lat, a ekono-
miczny sukces Szwecji czy Norwegii dokonany we wzglednie krétkim cza-
sie byt podziwiany na calym $wiecie i wskazywany jako przyklad do
nasladowania. Wprawdzie eksport modelu skandynawskiego nie odniost
takiego sukcesu jak forma oryginalna, lecz rezonans, jaki zyskal ten model
w zachodnim $wiecie, jest nie do przeceniania. Rozwigzania prawne, gospo-
darcze i instytucjonalne zastosowane w Skandynawii sa bezsprzecznie wyce-
lowane na wypracowanie réwnowagi pomiedzy wzrostem ekonomicznym
a prospoleczng polityka. Przez wiele lat, takze po akcesji do Unii czesci
panstw tego regionu, to polaczenie wydawalo sie doskonale sprawdzac
w praktyce. Co wiecej, przekladato si¢ ono réwniez na wysoki poziom za-
dowolenia z jakosci zycia mieszkaricow. I tak na przyklad wedlug wynikow
badan z roku 2013 przeprowadzonych przez Instytut Badan Ziemi z Uni-
wersytetu Columbia w Nowym Jorku mieszkarncy krajéw skandynawskich
zajmuja pierwsze miejsce posréd najbardziej szczesliwych ludzi w skali glo-
balnej'>. Szczescie jest tutaj definiowane poprzez takie zmienne, jak: PKB,
Srednia dlugos¢ zycia, wsparcie spoleczne, ,postrzeganie korupcji” lub
,wolnoé¢ dokonywania wyboréw zyciowych”. Sposréd nich wyrézniaja sie
Duriczycy, ktérzy zajmuja pierwsze miejsce na tej liscie z wynikiem 7,693.
To, w gruncie rzeczy czysto subiektywne, odczuwanie przez obywateli jako-
Sci zycia poprzez zadowolenie jest wedlug mnie ciekawym miernikiem efek-
tywnosci wielu faczacych sie ze sobg obszaréw zycia publicznego. Przecho-
dzi ono w tym miejscu w sfere prywatnosci, co w Skandynawii wcale nie jest
tez niczym nadzwyczajnym. Jak zaznaczylem wczeéniej, zalezno$¢ obywate-
li tych krajow wobec panistwa wyraza sie nie tylko poprzez zatrudnienie
w sferze budzetowej, lecz takze w autentycznym oddaniu temu modelowi
spotecznemu. W przypadku systemu pomocy spolecznej w krajach skandy-
nawskich gotowos¢ do zaakceptowania np. wysokich kosztéw polityki spo-
tecznej, rozbudowanej administracji zwigzanej z zarzagdzaniem takim syste-
mem lub zmian w prawie pracy pozwalajacych wprowadzi¢ odpowiednio
dtugie urlopy wychowawcze dla rodzicow wsréd Szwedow czy Norwegow
jest wprost zadziwiajaca.

Oczywiécie wielu Skandynawéw dostrzega logiczny zwiazek przyczy-
nowo-skutkowy pomiedzy inwestowaniem w zdrowe, zamozne i dobrze
wyksztalcone spoteczenistwo a sukcesem intelektualnym (np. edukacyjnym
w ramach testéw PISA), gospodarczym (wysokoscia PKB) lub technologicz-
nym (male wyspecjalizowane w wysokiej technologii firmy o globalnie roz-

15 <http:/ /issuu.com/ earthinstitute/ docs/ world-happiness-report?e=4098028 /2014244>
dostep 5.02.2015.
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poznawalnych markach). Obecnos¢ panistwa w obszarze prywatnosci nie
jest za$ postrzegana jako grozne dla wolnosci jednostki zagrozenie, lecz bar-
dziej jako mita i oczekiwana pomoc ze strony aparatu stworzonego wlasnie
w tym celu. Szwedzkie czy duriskie pafistwo ma zatem charakter stuzebny
wobec obywatela, nie za§ odwrotnie, co w niektérych europejskich krajach,

m w Polsce, moze budzi¢ niemale zdziwienie. Wymaganie od panstwa
skandynawskiego podstawowej opieki na réznych poziomach zycia i r6z-
nych sytuacjach spotecznych, jednakze opieka ta jest rozlegla, dobrze zorga-
nizowana i zarzadzana, jak tez podlega wysokiemu subwencjonowaniu
z budzetow centralnych, lokalnych obszaréw administracyjnych lub pota-
czenia obu tych Zrédel.

Moéwiac o modelu skandynawskim, mozemy wyrézni¢ kilka zasadniczych
mianownikéw, ktére znalez¢é mozna we wszystkich parnstwach regionu. Two-
rza one bowiem wspdlny tamtejszym spoteczeristwom wzorzec ramowy, kto-
ry w poszczegdlnych przypadkach przybiera nieco odmienny wyraz w wy-
branych obszarach zycia publicznego, polityki, prawa i instytucji. Zalicza si¢
do nich: upanstwowienie, uniwersalizm i réwnos¢'¢. Poprzez upanstwowie-
nie rozumiemy w tym przypadku ponadprzecietng obecnos¢ parstwa
w sferze zapewniania rozleglej opieki spotecznej. Element ten ma zresztg
dlugie historyczne korzenie. Wraz z koricem XIX w. skandynawska pan-
stwowos¢, w odréznieniu od innych krajow Europy, gdzie klasy spoteczne
podlegaly silnej stratyfikacji, ta nie opierala sie¢ na hierarchicznie rozumianej
strukturze spolecznej, a raczej tworzyla swoiste pokojowe pole walki,
w ktorym owe klasy mogly wypelnia¢ swoja istotng funkcje jako ,dzialanie,
poprzez ktére spoleczenstwo moze sie formowac”?”. Nordyckie panstwo
opiekuncze bazuje zatem na koniecznosci osiggniecia jakiegos rodzaju kom-
promisu klasowego w celu zachowania integralnosci tak samej panistwowo-
Sci, jak i nastrojow spolecznych. W ten sposéb zyskujemy szczegélny obraz
miejsca, jakie zajmuje paristwo w modelu skandynawskim, tj. nie tyle cen-
tralnego aparatu sterujacego zyciem obywateli i wptywajacym na ich party-
kularne wybory, lecz jako mediatora w spolecznych konfliktach wynikaja-
cych raczej z réznic ideologicznych anizeli klasowych w rozumieniu réznic
w stopniu zamozno$ci.

Kolejnym elementem tego modelu jest uniwersalizm, co w kontekscie
panstw regionu ma gléwnie wymiar prawny. Koncepcja uniwersalizmu
opiera sie tu na zalozeniu réwnosci wobec prawa kazdego obywatela, nieza-
leznie od jego statusu spolecznego. W konsekwencji, co jest tez istota nor-
dyckiego uniwersalizmu, kazdemu przystuguje ta sama pomoc ze strony

16 M. Alestalo, S.E.O. Hort, S. Kuhnle, The Nordic Model..., dz. cyt., s. 2-4.
17 Tamze, s. 2.
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panistwa w sytuacjach, ktore wymagaja etatystycznej interwencji. W ramach
takiego systemu prawnego istnieje takze znaczaca zalezno$¢ ekonomiczna,
dzieki ktérej moze on funkcjonowac¢ przy rosnacych (przynajmniej teore-
tycznie) kosztach utrzymania. Rozbudowana skandynawska opieka spo-
teczna zasadza si¢ zatem na zachowaniu cigglosci pomiedzy podatnikiem
i beneficjentem takiej pomocy. Jest to system, w ktérym ,wszyscy zyskuja,
niemniej kazdy zobligowany jest do tozenia na niego, a z duza doza pewno-
Sci bedzie sie czul zobligowany do placenia”18. Ten ostatni element opisane-
go ukladu paristwa opiekuriczego jest najwazniejszy i to on sprawia, iz mo-
del skandynawski jest tak unikalny na skale $wiatowa. Wypracowanie
w obywatelach nie tylko poczucia bezpieczefistwa spolecznego wzbudzone-
go poprzez istnienie i sprawne dzialanie prawnej i instytucjonalnej opieki
nad starszymi, rodzina, dzieémi, bezrobotnymi, mniejszoSciami czy mlo-
dzieza, ale tez powszechna w Szwecji i Norwegii internalizacja poczucia
spolecznego obowigzku pomocy tym, ktérzy znajduja sie w gorszej niz my
sytuacji zyciowej, jest jednym z unikalnych osiggnie¢ tamtejszego systemu.
Uwewnetrznienie potrzeby réwnosci spotecznej i polaczenie jej z etyka pra-
cy (w duzym stopniu protestancka) sprawia, ze model skandynawski przez
wiele lat wskazywano jako rodzaj alternatywy dla neoliberalnego modelu
rynkowego w wydaniu amerykanskim z jednej strony i centralnie sterowa-
nej oraz otwarcie autorytarnej gospodarki socjalistycznej urzeczywistnianej
w krajach znajdujacych sie¢ w orbicie wplywéw Zwiazku Radzieckiego
z drugiej. Dla Skandynawo6w przyjecie takiego rozwigzania miato zreszta tez
bardzo pragmatyczny, aby nie rzec wrecz, czysto ekonomiczny wymiar.
Przerzucalo to ciezar zarzadzania calym systemem opieki spotecznej w duzej
mierze na obywateli, ktorzy zachecani sa do inicjowania dziatai pomoco-
wych, ale takze minimalizowalo koszty administracyjne wprowadzania no-
wych programoéw poprzez postawienie na rozwigzania uniwersalne. Uniwer-
salistyczne podejécie homogenizuje zatem polityke spoleczng, usztywniajac ja
wobec zmian o charakterze dynamicznym, lecz usprawnia jej praktyczne
dziatanie na ptaszczyznie administracyjne;j.

Z kolei ideat réwnosci, ktéry takze stanowi jeden z fundamentéw skan-
dynawskiej polityki spolecznej, jest uwarunkowany kulturowo i historycz-
nie. Struktura spoleczeristwa w Szwecji, Finlandii, Norwegii i nieco mniej-
szym stopniu Danii opierala si¢ od pdZnego sredniowiecza na silnej pozycji
malorolnego chlopstwa wzgledem feudalnej arystokracji. Proces ksztatto-
wania sie struktur nowozytnych az do momentu wylonienia sie ich wspot-
czesnego ksztaltu to nieustanne Scieranie sie intereséw klas nizszych i wyz-

18 Tamze, s. 3.
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szych, przy czym zaznaczy¢ trzeba, iz szwedzcy i norwescy robotnicy
znacznie lepiej radzili sobie z walka o dostep do kregéw decyzyjnych anizeli
ich odpowiednicy we Wloszech czy w Wielkiej Brytanii. Ten element etosu
robotniczego takze dzi$ umozliwia prowadzenie takiej polityki pracy w kra-
jach skandynawskich, w efekcie ktérej rynek pracy jest rynkiem pracownika
nie za$ pracodawcy. Rownosé jest tu idealem niejako spelnionym, przy-
najmniej jesli uwzglednimy wymiar swiatopogladowy. I nie jest to czysto
abstrakcyjny konstrukt myslowy czy zinstrumentalizowany politycznie po-
stulat stosowany jedynie w doraznych celach i interesach. Wiekszos¢ Skan-
dynawoéw laczy te idee bowiem ze swoja codzienng praktyka, np. zyciem
rodzinnym i podzialem obowigzkéw zwigzanych np. z opieka nad dziec-
kiem. Rownos¢ staje sie tu czym$ doswiadczanym i emocjonalnie przezy-
wanym przez ludzi, ktérzy doskonale rozumieja znaczenie takiej a nie innej
polityki spotecznej, dostrzegajac np. nowe mozliwosci samorealizacji zawo-
dowej. W konsekwengji blisko 90% ojcéw w Szwecji korzysta z przystuguja-
cego im urlopu wychowawczego!®. Nie przeszkadza to jednak ani im, ani
szwedzkim matkom w powrocie do obowigzkéw zawodowych po zakon-
czeniu takiego urlopu. Zgodnie z danymi z roku 2012 76,8% matek w Szwe-
¢ji majacych dzieci ponizej 6. roku zycia pracuje zawodowo?. Pokazuje to
nam, iz w skandynawskim modelu rodziny role spoteczne sg nie tyle ptyn-
ne, co dobrze dopasowane do otaczajacej je rzeczywistosci spoteczne;.

Przez wiele lat idea rownosci byla tez czesciag wymiaru ekonomicznego,
gdzie notowano najmniejsze réznice w przychodach pomiedzy gospodar-
stwami domowymi, skrajna bieda nalezala w calym regionie do zjawisk
marginalnych, a w praktyce nawet nieobecnych jako istotny problem spo-
teczny. Egalitaryzm ekonomiczny stanowil wyznacznik polityki spotecznej
na tym obszarze przez wiele lat i przez dlugi czas Skandynawowie zbierali
owoce tej ekonomicznej stabilizacji. Jednakze w latach 70. odnotowano
w panstwach skandynawskich wyrazny spadek PKB wywolany globalnym
kryzysem ekonomicznym oraz serig kryzysow paliwowych z lat 1973 i 1979.
Skutkowato to spowolnieniem gospodarczym oraz zmianami na rynku pra-
¢y, przesunieciami w strukturze spotecznej i uwypukleniem procesu starze-
nia sie spoleczenistw wplywajacego na system emerytur?!. Kryzys modelu
skandynawskiego, jaki objawil sie w latach 80., dotknat przede wszystkim

19 <www.economist.com/blogs/economist-explains/2014/07 / economist-explains-15>  do-
step 3.02.2015.

20 <http:/ /europa.eu/epic/countries/sweden/index_en.htm> dostep 3.02.2015.

21 O. Kangas, J. Palme, Statism eroded? Labor market benefits and challanges to the Scandinavian
welfare states, [w:] Welfere Trends in the Scandinavian Countries, red. E.J. Hansen, S. Ringen,
H. Uusitalo, R. Erikson, M.E. Sharpe, New York 1993, s. 3.
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Zrédet finansowania aparatu paristwowego, systeméw bankowych i rynku
pracy. Na skutek tych zmian pojawily sie w krajach skandynawskich takze
glosy krytycznie odnoszace sie do dotychczasowej polityki spotecznej
i zwigzanymi z nig kosztami utrzymania. Krytyka ta wyptywa z postawienia
pod znakiem zapytania znacznie szerszego sensu spolecznego, a mianowicie
powszechnej nie tylko w Skandynawii wiary w bezposredni i trwaly zwia-
zek pomiedzy uprawiang przez panstwo polityka spoleczng a wzrostem
gospodarczym. Ta klasyczna mys$l ekonomiczna spod znaku J.M. Keynesa
coraz czeéciej traci na aktualnoéci w sytuacji, gdy rozbudowany aparat pan-
stwowy jest przeszkoda w rozwoju przedsigebiorczosci. Fakt ten dostrzec
mozna takze w Skandynawii, gdzie, jak juz zaznaczytem, sfera budzetowa
stanowi duza czes¢ systemu zatrudnienia.

Sytuacja kryzysowa ma swoje przyczyny paradoksalnie takze w fakcie
akces;ji krajow regionu do Unii Europejskiej?2. Wspdlnota rynkow, zwieksza-
jaca sie rola, jaka odgrywaja mate umowy gospodarcze zawierane pomiedzy
lokalnymi o$rodkami administracyjnymi, czy tez wieksza zalezno$¢ wobec
polityki realizowanej przez Bruksele w poprzek dawnym rozwigzaniom
narodowym sg jednymi z bardziej znaczacych czynnikéw wptywajacych na
spowolnienie do niedawna dynamicznego rozwoju modelu skandynaw-
skiego. Czynnikiem, ktéry 1aczy je wszystkie z problemem zmiany na plasz-
czyznie globalnej, sa zmiany populacyjne dotykajace tak kraje regionu, jak
i calego Starego Kontynentu i Ameryki Pétnocnej. Starzenie sie spoteczen-
stwa z jednej strony oraz kontrolowany jedynie w ograniczonym zakresie
naplyw grup imigrantéw spoza obszaréw wzglednej zamoznosci istotnie
przeksztalca dzi§ spoteczno-kulturowy krajobraz Europy. Tym, czego do-
$wiadcza dzi$ Europa i Skandynawia, jest coraz bardziej otwarcie wyrazana
przez samych Europejczykéw konieczno$¢ stawienia czola procesom i zja-
wiskom, ktérych natura daleko odbiega od dotychczasowych strategii roz-
wigzan spotecznych konfliktéw czy polityki wielokulturowosci. Spoteczen-
stwa etnicznie i kulturowo jednorodne przestaja obecnie by¢ pod tymi
wzgledami monolitami i nabieraja odmiennego charakteru. Nie dziwi za-
tem, iz w wielu z tych parnistw toczone sg obecnie debaty na temat zasadno-
§ci dawnych rozwigzann w kontekscie pomocy spolecznej. Wskazuje sie
w nich coraz czesciej na koniecznoé¢ wprowadzenia niezbednych reform
w celu naprawy niewydolnych systemoéw finansowania lub, co tez nie jest
rzadkoscig, catkowitego zaprzestania subwencjonowania okreslonych grup
spolecznych i mniejszosciowych.

22 Tamze, s. 6.
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Ten ostatni argument lokuje sie dzi$ w kontekscie antyimigranckiej poli-
tyki wielu prawicowych érodowisk w Europie oraz zjawiska islamofobii,
poprzez ktére wspomniane wyzej postulaty jednoznacznie odnoszone sa
w ostatnich latach do grup o proweniencji muzulmanskiej. Gleboka nieche¢
wobec tych grup, podsycana przez tlace sie od dawna konflikty spoteczne,
ekonomiczng przepasé, narastajace bezrobocie i wydarzenia geopolityczne
majace miejsce na przestrzeni ostatniej dekady generuja szerokie zaplecze
dla ugrupowan i $rodowisk postulujacych odejscie od modelu parnstwa
opiekuniczego, przynajmniej w jego dotychczasowej formie. Problem ten
dotyczy takze Skandynawii, a zwlaszcza Szwecji, gdzie liczbe muzulmanéw

esla sie na niecate 250 do 350 tys. w 2007 r.23.

Szwedzkie zmagania z wielokulturowoscia ujawniaja jednak znacznie
glebszy problem. Dotyczy on nie tyle integracji i asymilacji kulturowej $ro-
dowisk imigranckich, co bardziej nieprzystawalnoéci starych mechanizméw
generowania dialogu spotecznego w sytuacjach, w ktérych konieczne jest
wspoldzialanie wielu grup spolecznych, mediacja instytucji panstwowych
i wprowadzenie dzialarn reformatorskich na wieksza skale. Stad tez gdy
w roku 2013 w szwedzkim mieécie Hudsby, bedacym w gruncie rzeczy
przedmiesciem Sztokholmu, wybuchly zamieszki i protesty spoleczne, cala
sytuacja wzbudzita w Szwecji duza konsternacje?*. Jak sie najwyrazniej oka-
zuje, szwedzki wariant panistwa opiekunczego jest dzi$ tak samo podatny na
réznego rodzaju manipulacje, jak w kazdym innym przypadku. Wydarzenia
w Hudsby wstrzasnely szwedzka opiniag publiczng w duzym stopniu
i wzbudzily dyskusje na temat przyczyn niepokojow.

Bezposrednia przyczyna zajscia bylo zastrzelenie przez policje 69-let-
niego portugalskiego imigranta na oczach jego zony, co ttumaczono sytuacja
bezposredniego zagrozenia jej zycia. Iskra, jaka bylo to zdarzenie, przerodzi-
la sie bardzo szybko w trwajace kilka dni zamieszki na peing skale ogarnia-
jace spokojne dotad przedmiescia szwedzkiej metropolii. Zamieszkiwane
gléwnie przez imigrantéw Hudsby ujawnilo jednak istniejace od dtuzszego
czasu niezadowolenie z sytuacji spolecznej grup, ktére w Szwecji sa dzi$
marginalizowane z ré6znych wzgledéw na rynku pracy, w sferze edukacyjnej
i w innych obszarach zycia publicznego. Przypadek ten naswietlil skrywane
dotad mechanizmy wykluczenia, ktére dotykaja gléwnie grupy w szwedz-
kim spoteczenistwie znajdujace si¢ na dole drabiny spotecznej. Nakladajace
sie na ten problem globalne dyskursy polityczne i widoczne dzi§ w Szwecji
przebudzenie skrajnie prawicowych ugrupowan, takich jak np. Szwedzcy
Demokraci (Sverigedemokraterna), poglebiaja trudnosci w rozwigzaniu istnie-

% <www.euro-islam.info/country-profiles/sweden/> dostep 3.02.2015.
2 <www.theguardian.com/world/2013/may/25/sweden-europe-news> dostep 3.02.2015.
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jacej przepasci pomiedzy wspolczesna szwedzka klasa érednia a ubogimi
imigrantami w Sztokholmie lub Malmé. Koncentracja ludnosci pochodzenia
imigranckiego w wybranych obszarach w duzych aglomeracjach miejskich
i tworzone przez to nieréwnosci sa tez jednym z probleméw podnoszonych
przez krytykéw dotychczasowej polityki integracji. Gettoizacja europejskich
miast i nakladajacy sie na nig problem nawarstwiania sie deficytéw eduka-
cyjnych, duzy poziom przestepczosci i strukturalnego bezrobocia okreslane sa
obecnie czesto jako jedne z wazniejszych wyzwan wobec biezacej polityki
spolecznej Unii Europejskiej. W szwedzkim przypadku na szczegdélng uwage
zwraca fakt, iz tamtejsze spoleczenistwo stara si¢ minimalizowa¢ negatywne
konsekwencje tego typu sytuacji w oczach opinii publicznej. W kontekscie
Hudsby stalo sie jednak inaczej. Sztokholmskie zamieszki zainicjowaly
ogo6lnonarodowgq debate na temat tego, czy polityka spoteczna prowadzona
dotychczas jest stuszna, ale tez zadawano pytania, czy panstwo opiekuncze
w dotychczasowej formie ma nadal sens w obliczu wyzwan stawianych mu
przez procesy zmiany istotnie podwazajace jego tradycyjne podstawy.
W kontekscie debat nad migracja temat ten wpisal sie w podzielane takze
przez innych Europejczykéw przekonanie, iz polityka dobrowolnej integra-
i (jak np. w Niemczech model zwany multi-kulti) zawiodla, a wiekszos¢
Szwedoéw domaga sie podjecia dzialann majacych zmieni¢ ten stan rzeczy?.
Przeprowadzone w tym wzgledzie badania sondazowe wykazuja, ze Szwe-
dzi sa dzi$ bardziej zadowoleni z samego faktu istnienia proceséw migra-
cyjnych anizeli z przebiegu procesu integracji imigrantéw. W badaniach
tych znajdujemy informacje, iz 64 % mieszkaricow tego kraju wyraza obawy
co do prowadzonej przez rzad polityki w tym obszarze.

Nie mozna tez jednak powiedzieé, ze zarysowana powyzej tendencja do
zmiany starych rozwiazan jest produktem ostatniej dekady w Skandynawii.
Proces erozji modelu skandynawskiego zapoczatkowany zostat wraz z kon-
cem lat 80. i zimnowojennego podziatlu $wiata na konkurujace ze soba mo-
carstwa. Dopelnily go zmiany zwigzane z procesami globalizacyjnymi i mi-
gracyjnymi typowymi réwniez dla transformacji zachodzacych w tym
samym czasie w innych krajach rozwinietych. Skandynawia nie byla tu za-
tem zadnym wyjatkiem na mapie Europy czy $wiata i opisywany model
poddany zostal zblizonemu zespotowi czynnikow inicjujacych dalsze zmia-
ny. Ciekawostka jest moze jedynie sfera religii, ktéra w przypadku Skandy-
nawii opiera si¢ na silnej opozycji pomiedzy protestanckim charakterem
regionu a w znacznym stopniu katolicka kontynentalna Europa?. Zmiany
demograficzne zachodzace obecnie w Szwecji i Danii sprawiaja, ze kongre-

5 <www.thelocal.se/20131029/51070> dostep 3.02.2015.
2 M. Alestalo, S.E.O. Hort, S. Kuhnle, The Nordic Model..., dz. cyt., s. 19.
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gacje muzulmanskie staja sie¢ kolejnym odbiorca subwencji finansowych.
Obok organizacji religijnych nowym aktorem instytucjonalnym konkuruja-
cym w systemie finansowania publicznego sa réwniez organizacje Swieckie,
takie jak organizacje pozarzadowe, grupy ekologéw, srodowiska femini-
styczne oraz ruchy spoleczne i obywatelskie.

Niemniej obszarem, w ktérym istota skandynawskiego modelu panstwa
opiekuniczego ujawnia sie w sposéb najpelniejszy, jest edukacja. Ksztalcenie
ma w Skandynawii diugie tradycje, jesli chodzi o upowszechnianie idei
réwnosci. Jednak to wspoélczesny wzorzec edukacji formalnej praktykowany
w krajach skandynawskich wskazywany jest jako modelowy wrecz przy-
kiad niwelowania réznic ze wzgledu na kryterium plci, wieku, statusu spo-
tecznego, pochodzenia etnicznego czy posiadanego kapitatu. Edukacja jest
obecnie w krajach regionu dobrem masowym i powszechnie dostepnym na
wszystkich poziomach instytucjonalnych. O ile w wieku XIX edukacja
w poszczegdlnych panstwach pozostawala silnie zréznicowana (gdzienieg-
dzie np. waznym elementem byta edukacja domowa lub szkoly religijne),
a ksztalcenie podstawowe realizowano zgodnie z ré6znorodnymi wzorcami
lokalnymi, wspdlczesnie system ten ulegl gtebokiemu ujednoliceniu zgodnie
ze wspomniang wczeéniej ideq uniwersalizmu. Zmiany prowadzace do tego
stanu rzeczy zapoczatkowane zostaly wraz z nastaniem XX w. i to wtedy
wlaénie narodowe polityki edukacyjne zwrécily sie w strone réwnosci jako
nadrzednej zasady regulujacej obowiazujace w latach nastepnych systemy
ksztalcenia?”. Podobnie rzecz miata sie z dyskursami mniejszoSciowymi,
ktore przez caly wiek XX oscylowaly wokél pytania na temat praw grup
mniejszosciowych do edukacji. Nie dotyczyly one wylacznie wymiaru et-
nicznosci czy religii, co stalo sie elementem tych dyskurséw w ostatnim cza-
sie, lecz m.in. kwestii rownouprawnienia kobiet.

Emancypacja kobiet w spoleczenistwach skandynawskich przebiegata
w wieku XX wielotorowo, ale to w sferze edukacji widoczne staly sie postu-
laty réwnosciowe i koedukacyjne. Wraz z koricem XIX w. w krajach skan-
dynawskich kobiety dostrzegaly potencjal emancypacyjny w edukacji na
poziomie szkot podstawowych i takich dziataniach, jak poszerzenie zakresu
nauczania zawodowego oraz ksztalcenie na poziomie szkét wyzszych. Wal-
ka kobiet o rownouprawnienie przyniosta wymierne efekty i w niedtugi czas
po tym wprowadzono w panstwach skandynawskich koedukacyjne klasy
w szkotach podstawowych i érednich. Juz w roku 1910 w Finlandii 50%

27 M. Buchardt, P. Markkola, H. Valtonen, Introduction: Education and the making of the Nordic
welfare states, [w:] Education, state and citizenship, red. M. Buchardt, P. Markkola, H. Valtonen,
Bookwell Oy, Jyvaskyla 2013, s. 15.
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uczniéw klas szkoél podstawowych stanowily kobiety?8. Pewien wyjatek
stanowifa na tym tle Szwecja, gdzie szkoly podstawowe dla dziewczat byly
waznym elementem systemu edukacji przez spora czeé¢ XX w. Nie zmienia
to jednak faktu, ze miejskie szkoly podstawowe i érednie w regionie byly
pierwszymi instytucjami, ktére wprowadzily zasade réwnouprawnienia pici
na szeroka skale. Jest to duze osiggniecie, zwazywszy, ze w Skandynawii
zréznicowanie spoteczne opiera si¢ gldownie na osi lezacej pomiedzy miesz-
karicami regionow wiejskich i duzych miast. Procesy industrializacji nigdy
nie pociagnely za soba w tym obszarze gwattownych i zmasowanych migra-
qji ze wsi do miast i spora czes¢ ludnosci krajow tego regionu przez dluzszy
czas pozostawala zatrudniona w ramach gospodarki rolnej lub podobnej
(np. leénictwo w Finlandii, rybotéwstwo w Norwegii). Sytuacja ta zaczeta
powoli sie¢ zmienia¢ w latach 50., kiedy nastapily gwaltowniejsze zmiany
w gospodarczych porzadkach poszczegdlnych krajow. Waznym czynnikiem
zmiany bylo w tym przypadku odkrycie na wodach terytorialnych Norwegii
olbrzymich z16z ropy naftowej, co znaczaco przeorientowalo norweska go-
spodarke i zapewnilo Norwegii gwattowny przyrost PKB w latach pdzniej-
szych.

W sferze edukacji takze nastgpily w tym czasie kluczowe zmiany. Na
obszarach wiejskich wprowadzono szkolnictwo w pelnym wymiarze godzin
na miejsce szkot ksztalcacych jedynie w trybie niepelnowymiarowym. Ujed-
nolicone zostalo takze prawo okreslajace funkcjonowanie szké6t na obszarach
wiejskich i miejskich - w roku 1958 odpowiednie rozporzadzenia zostaly
wprowadzone w Danii, a rok p6zniej podobne rozwigzanie wprowadzone
zostalo takze w Norwegii. Kwestie prawne nie byly jednak problemem juz
od dawna w Szwecji i Finlandii, gdzie takie same prawa i obowiagzki szkolne
dotyczyly dzieci i mlodziezy w obu z wymienionych obszaréw juz od daw-
na. Zaznaczy¢ takze warto, ze w okresie pierwszych dwoch dekad po wojnie
do szkét zaczelo uczeszczaé pokolenie dzieci urodzonych juz po roku 1945.
Mialo to niebagatelne znaczenie w odniesieniu do wydajnosci starych sys-
temoéw szkolnictwa w Skandynawii, ktore nie byly przygotowane na zwiek-
szong liczbe uczniéw w sensie administracyjnym. Zaczeto wiec poszukiwac
rozwigzan tego problemu poprzez wprowadzenie w zycie reform szkolnic-
twa i zwigkszenie liczby samych szkot, z poczatku gléwnie podstawowych
a pozniej takze srednich. Wzrost taki odnotowano w pierwszej kolejnosci
w Finlandii, gdzie rozwinieto w tym czasie rowniez system edukacji na po-
ziomie szkoét wyzszych. W latach 1950-1970 powstato tam 9 nowych jedno-

28 Tamze, s. 16.
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stek uniwersyteckich. Podobne tendencje zaobserwowaé¢ mozna jednak bylo
w calym regionie, co zreszta wpisywato si¢ w 6wczesng polityke edukacyjna
stawiajaca w tej materii na rowno$¢ w sensie geograficznym. Powszechny
dostep do edukacji, niezaleznie od miejsca zamieszkania (co przy charakte-
rystyce geograficznej calej Skandynawii ma istotne znaczenie) stal sie¢ wy-
kladnia nowego typu powojennego spoleczefistwa dobrobytu i systemu
réwnych szans.

Rozwojowi systemu szkolnictwa w Skandynawii towarzyszy? takze zwiek-
szajacy sie poziom jego profesjonalizacjiZ’. Proces ten szedl w parze z rozwo-
jem administracji pafistwowej i rozbudowa systemu opieki spolecznej. Profe-
sjonalizacja szk6l przekladata sie tym samym na zwiekszenie nacisku na
ksztalcenie i doskonalenie samych nauczycieli w posiadanych przez nich
kompetencjach edukacyjnych. Charakterystycznym zjawiskiem dajacym sie
zaobserwowac w Szwecji i Norwegii w latach 70. byto podniesienie kwalifi-
kacji nauczycielskich w ramach ksztalcenie teoretycznego, nie za$ jak do-
tychczas w czysto praktycznych umiejetnosciach dydaktycznych. Proces
transformacji systemu ksztalcenia nauczycieli w calym regionie trwat az do
poczatku lat 90. i skutkowal wypracowaniem jednego z najwyzszych po-
ziomoéw edukacji nauczycielskiej w skali globalnej, ktéry widoczny jest po
dzi$ dzier. Powigzanie istniejagce pomiedzy poziomem edukacji a jakoscig
zycia obywateli bedacych podmiotem ksztalcenia instytucjonalnego jest
w Skandynawii obecnie czesto przywolywanym postulatem, miedzy innymi
w réznego rodzaju regionalnych debatach politycznych naswietlajacych
trawigcy dzi$ ten system kryzys. Postuluje sie w nich czesto koniecznos¢
wprowadzenia dalszych reform systemowych, tym razem w odniesieniu do
probleméw nasilajgcego sie rozwarstwienia spolecznego pomiedzy grupami
imigranckimi a reszta spoleczeristwa. Debaty te sa z jednej strony odpry-
skiem szerszych dyskursow zwigzanych z kryzysem europejskiej polityki
wielokulturowosci, z drugiej jednak pokazuja, iz funkcjonujace obecnie me-
chanizmy inkluzji nadal pozostawiaja duzy margines spotecznego wyklu-
czenia. Jest to — posiadajace w duzym stopniu charakter kultu-
rowy, ale tez jezykowy lub zwigzany z deficytami w innych obszarach
podstawowych kompetencji kulturowych i wynika ono z niedostatecznego
zasiegu narzedzi integracji spotecznej, ich blednego zastosowania czy tez
wysokiego stopnia dystansu spotecznego i uprzedzern wobec okreslonych
grup imigranckich, jak ma to miejsce dzi§ w Szwecji wobec imigrantéw be-
dacych jednoczesnie wyznawcami islamu.

29 Tamze, s. 19.
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3. System edukacji w Szwecji oraz miejsce
i rola szkot srednich w szwedzkim modelu ksztalcenia

Szwecja to dzi§ kraj, gdzie system edukacji jest przedmiotem wzmozonej
uwagi spotecznej jak réwniez niemalych kwot subwencji rzadowych. Co
wyjatkowe, w skali europejskiej finansowanie szkét w Szwecji z budzetu
centralnego dotyczy w réwnym stopniu szkét publicznych, co prywatnych,
cho¢ podstawa budzetowa tych ostatnich polega gtéwnie na oplatach za
czesne. Uwaga ta tyczy sie przede wszystkim szkoét z internatem na pozio-
mie szkoél érednich. System szwedzki obejmuje obowigzkiem szkolnym
dzieci i mlodziez w wieku od 7 do 16 lat. Dzieci od roku do 6 lat moga
uczeszczaé do przedszkoli (forskola), gdzie edukacja przedszkolna opiera sie
na ¢wiczeniach majacych na celu przede wszystkim stymulacje ogélnoro-
zwojowa. System przedszkoli jest tak zaprojektowany, aby umozliwial swo-
bodng prace zawodowa rodzicow i opiekunéw. Gdy dzieci osiggna 6. rok
zycia, oferowany jest im jednoroczny pobyt w klasach wczesnoszkolnych
(forskoleklass). Kolejnym etapem jest za$ szkola podstawowa obejmujgca
dzieci w wieku od 7 do 16 lat, a ksztalcenie w tych szkotach przebiega tréje-
tapowo.

Po ukoriczeniu obowigzkowego ksztalcenia na etapie szkoty podstawo-
wej mlodziez moze kontynuowaé nauke na poziomie szkot srednich (gymna-
skieskola) majacych dwojaki charakter®. Z jednej strony prowadzi sie w nich
ksztalcenie przygotowawcze na studia wyzsze, z drugiej za$ realizowane
jest ksztalcenie zawodowe (techniczne). Przy wyborze trybu pierwszego
istnieje mozliwo$¢ wyboru ksztalcenia w zakresie programu nauk spotecz-
nych (samhillskunskap) lub nauk przyrodniczych (naturvetenskap). W obu
przypadkach edukacja trwa 3 lata, jednak istnieja sytuacje spowodowane
okolicznosciami losowymi, gdzie okres ten moze zosta¢ wydtuzony. Wyboér
trybu ksztalcenia jest dobrowolny, podobnie jak catos¢ edukacji na poziomie
szkoly Sredniej, lecz wiekszo$¢ szwedzkich uczniéow kontynuuje nauke na
tym poziomie. Oba programy nauczania podlegaja dalszemu zréznicowaniu
na podstawie tzw. orientacji. Na chwile obecng istnieje w Szwecji 17 naro-
dowych programéw nauczania w ramach 4 orientacji, cho¢ funkcjonuja tak-
ze lokalne warianty orientacji ksztalcenia. W roku 2011 obowigzywatlo
w Szwegji juz 18 programéw narodowych, 6 programoéw przygotowaw-
czych do ksztalcenia wyzszego na poziomie licencjatu oraz 12 programoéw
ksztalcenia zawodowego. Programy ksztalcenia w szkotach srednich dzielg
sie zatem na dwie zasadnicze Sciezki: programy przygotowawcze i zawo-

30 <http:/ /en.wikipedia.org/wiki/Education_in_Sweden> dostep 3.02.2015.
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dowe. Obie przygotowuja wprawdzie do edukacji wyzszej na poziomie
uniwersyteckim, jednak programy przygotowawcze znacznie lepiej wpisuja
sie w oczekiwania przyszlych studentéw, jesli chodzi o nabywane przez
nich kompetencje akademickie anizeli programy o charakterze zawodowym.

Ponadto istotnym elementem szwedzkiego szkolnictwa S$redniego sa
szkoly miedzynarodowe oraz szkoly niezalezne (ang. independent schools),
najczesciej przyjmujace forme prywatnej szkoly z internatem. Wraz z po-
czatkiem roku 2015, wedlug danych International School Consultancy,
w Szwecji funkcjonowalo facznie 107 szkét miedzynarodowych3l. Do tego
typu szkot zalicza sie wszelkie instytucje, ktére niezaleznie od poziomu na-
uczania (przedszkolny, podstawowy lub gimnazjalny) dostarczaja program
realizowany w calosci lub czeéciowo w jezyku angielskim, a znajduja sie
poza obszarem kraju angielskojezycznego. W odniesieniu do szkét srednich
definicja ta odnosi sie do kazdej instytucji szkolnej oferujacej zdobycie mie-
dzynarodowego bakularatu (matury) lub podobnych mu dyploméw. Do
najwazniejszych instytucji tego rodzaju w Szwecji naleza dzi$§ nastepujace
szkoly: w Sztokholmie jest to The British International Primary School,
Kungsholmen’s Upper Secondary School, Sigtuna School, The International
School, Stockholm, The International School, Nacka, Vittraskolorna, Interna-
tionela Engelska Skolan; w Goteborgu sa to: The International School,
Gothenburg, Hvitfeldska School Upper Secondary School, Internationella
Engelska Skolan; w Malmo: Bladin’s International School, Soderkulla Inter-
national School, Malmé Borgar School; w Granna: Grénna International
School; w Helsingborgu: International School of Helsingborg.

Z kolei szkoly niezalezne stanowig wzglednie nowy element szwedzkie-
go systemu szkolnictwa. Do poczatku lat 90. szkoly prywatne byty w tym
kraju nieliczne, cho¢ funkcjonowato juz kilka renomowanych tego typu in-
stytucji. Nalezaly do tej grupy przede wszystkim szkota Sigtunaskolan oraz
szkota Lundsbergsskolan, obie majace charakter elitarnego gimnazjum
z internatem. Sytuacja zmienila sie po 1992 r., kiedy to wprowadzona zostata
znaczaca reforma systemu szkolnictwa i dzieki ktérej szkoty prywatne zy-
skaly state finansowanie z budzetéow municypalnych. Zwiekszenie liczby
szkol niezaleznych (prywatnych) w latach kolejnych bylto zjawiskiem po-
wszechnym w catej Szwecji. Sposoéb, w jaki te instytucje funkcjonuja i sa fi-
nansowane, obecnie przypomina w duzej mierze wzorzec amerykariski
(charter school) i brytyjski (academy). Ich finansowanie opiera si¢ na subwen-
cjach asygnowanych przez lokalng administracje (np. wladze miasta) i za-
lezny jest od liczby przyjetych uczniéw. Nie stosuje si¢ jednak podczas przy-

31 <www.iscresearch.com> dostep 3.02.2015.
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jecia nowych uczniéw egzaminéw wstepnych, jak réwniez niedozwolone sa
zadne formy dyskryminacji ze wzgledu na ple¢, przynaleznos¢ etniczng czy
pochodzenie spoleczne. Rzad Szwecji wspiera obecnie powstawanie szkot
prywatnych, a otwarcie kazdej z takich placéwek musi zosta¢ zatwierdzone
przez inspektorat szkolny. Proces ten zaowocowat tym, iz w roku 2010 ok.
10% szkoét miato charakter szkot prywatnych32. W ogélnej liczbie uczniow
w szkolach szwedzkich w tym okresie 12% uczniéw szkoét podstawowych
i 24% uczniow szkét srednich uczeszczato do placowek zarzadzanych pry-
watnie. Czes¢ z tych instytucji opiera swoj program nauczania na wytycz-
nych programowych wywodzacych sie z innych niz Szwecja krajow. Oferta
takich szkot skierowana jest przede wszystkim do uczniéw cudzoziemskie-
go pochodzenia przebywajacych w Szwecji jedynie na pewien, zazwyczaj
krotki, czas.

Program nauczania w szkolach srednich w Szwecji definiowany jest jed-
nak gltéwnie na poziomie narodowym i okresla on tak cele edukacyjne, jak
i zasady realizacji tych programéw33. W dalszej kolejnosci odpowiedzialnos¢
za ksztaltowanie tych programéw spada na wiadze lokalne, ktére zobligo-
wane sa do sformulowania ogélnych dyrektyw dla szkét na podleglym so-
bie obszarze administracyjnym. Ponadto kazda ze szkét ma obowigzek
stworzenia planu pracy odnoszacego sie do dyrektyw narodowych i lokal-
nych. W ramach tak uksztaltowanego systemu nauczyciele maja pewien
zakres swobody w ksztaltowaniu realizowanych przez siebie metod na-
uczania i doboru wykorzystywanych przez siebie materialow dydaktycz-
nych. Najwazniejsze zmiany w programie nauczania dokonane zostaty
w roku 1995 i pdzniej znowelizowane w 1998 r.34. Zgodnie z nowymi wy-
tycznymi za najbardziej istotne w nowym programie wskazano takie
przedmioty, jak jezyk szwedzki, jezyk angielski oraz matematyka. Ich uzu-
pelnieniem sa przedmioty zwigzane ze wzbudzaniem wéréd uczniéw kre-
atywnosci, a wiec praktyczne zajecia z plastyki, nauki spoteczne i przyrod-
nicze oraz nauka dodatkowego jezyka obcego.

Wazng skladowa szwedzkiego systemu jest tez system oceniania
uczniéw. Ciagla ewaluacja ich postepdw w nauce opiera si¢ na testach
z zakresu umiejetnosci pisania, czytania i arytmetyki przeprowadzanych
zazwyczaj w semestrach koriczacych drugi i si6dmy rok nauki. System eg-

32 <https:/ /sweden.se/wp-content/uploads/2013/11/Education-in-Sweden-low-res.pdf>
dostep 3.02.2015.

3 Institutional Context of Education Systems in Europe. A Cross-Country Comparison on Quality
and Equity, red. RH. Hofman, W.H.A. Hofman, J.M. Gray, P. Daly,, Kluwer Academic
Publishers, s. 42.

34 Tamze.
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zaminacyjny ma charakter ogélnokrajowy i odnosi sie do egzaminéw z jezy-
ka szwedzkiego, angielskiego i matematyki majacych miejsce w pigtym
i dziewigtym roku nauki cyklu edukacji obowiazkowej. Uczeni koriczacy
szkole podstawowaq otrzymuje certyfikat potwierdzajacy zdobycie wiedzy
i umiejetnosci na podstawowym poziomie nauczania. Niemniej uczniowie,
ktérzy z jakich§ powodéw nie ukoricza z oceng pozytywna jednego ze
wspomnianych wyzej przedmiotéw, nie otrzymuja takiego certyfikatu, lecz
ocene opisowa. Deficyty na tym poziomie moga zosta¢ przez nich uzupel-
nione na dalszych etapach nauczania poprzez dodatkowe uczestnictwo
w specjalnych indywidualnych kursach realizowanych w szkotach érednich,
dzieki ukorniczeniu ktérych moga oni nadal uzyskaé certyfikat ukonczenia
szkoly podstawowej. Istotne zmiany w regulacjach prawnych odnoszacych
sie do systemu edukacji wprowadzone w latach 2006, 2011 i 2013 dotyczyly
odpowiednio: wprowadzenia ustawy zakazujacej wszelkich form dyskry-
minagcji i innych form degradacji uczniéw, ustawy dotyczacej nowego mode-
lu ksztalcenia nauczycieli i wprowadzenia wcze$niejszej ewaluacji uczniow
oraz wprowadzenie systemu cyklicznej certyfikacji nauczycieli w przed-
szkolach, szkotach podstawowych i érednich pracujacych na pelnych eta-
tach.

Szkolnictwo wyzsze (hdgskola) w Szwecji stanowi trzeci poziom ksztalce-
nia w tym kraju obejmujacy okres od 2 do 5 lat. Szwedzkie uniwersytety
funkcjonuja zgodnie z wytycznymi procesu boloniskiego w ramach ksztalce-
nia tréjetapowego: na poziomie licencjatu, magisterium i studiow dokto-
ranckich. Ich dzialalnoé¢ edukacyjna regulowana jest przez tres¢ ustawy
z 1993 r. wraz z poprawkami z 2006 r. Edukacja na poziomie akademickim
jest na chwile obecna w Szwecji bezplatna dla wszystkich obywateli
szwedzkich, panstw czlonkowskich i stowarzyszonych z Unig Europejska
oraz dla obywateli Szwajcarii. Po ukoriczeniu studiéw wyzszych otrzymuje
sie stopien licencjata lub magistra, jak réwniez ich odpowiedniki w obszarze
nauk technicznych, prawa i medycyny. Do instytucji majacych uprawnienia
do ksztalcenia akademickiego zalicza sie w tym kraju uniwersytety pan-
stwowe, panstwowe koledze (hdgskola) niemajace, w odréznieniu od uni-
wersytetoéw, uprawnieri do nadawania stopnia doktora, jak tez uniwersytety
prywatne i inne instytucje majgce prawo ksztalci¢ studentéw (hdgskolor). Do
tej ostatniej grupy mozna zaliczy¢ takie placéwki, jak: Wyzsza Szkota Tech-
niczna Chalmers (Chalmers tekniska hogskola) w Goteborgu, Wyzsza Szko-
ta Handlowa w Sztokholmie (Handelshogskolan i Stockholm) lub Fundacja
Uniwersytecka w Jonkoping. Szwedzkie uczelnie wyzsze sa postrzegane na
arenie miedzynarodowej jako jednostki zapewniajace zazwyczaj wysoki
poziom ksztalcenia i prowadzonych badan naukowych. Wedtug szanghaj-
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skiego rankingu $wiatowych uniwersytetéw z 2014 r. do grupy czolowych
uniwersytetow szwedzkich naleza m.in.: Uniwersytet w Uppsali (miejsce
60.), Uniwersytet Sztokholmski (miejsce 78.) czy Uniwersytet w Lund (miej-
sce 123.)%. Wazna jednostka jest tez Instytut Karoliniski (Karolinska Institu-
tet) zajmujacy we wspomnianym rankingu miejsce 40. w skali globalnej naj-
lepszych swiatowych osrodkéw akademickich.

W tak zaprojektowanym systemie edukacja jest dzi§ w Szwecji jednym
z najwazniejszych obszaréw zycia publicznego i dzialalnosci panstwa. Po-
strzega sie ja powszechnie w tym kraju jako swoisty generator wzrostu go-
spodarczego oraz miejsce, gdzie ksztaltowany jest wspdlny wszystkim
Szwedom $wiatopoglad, na ktéry sklada sie m.in. idea dazenia do ustano-
wienia spoleczeristwa pozbawionego barier, idea réwnosci spotecznej i bez-
konfliktowego rozwiazywania kwestii spornych. Praktyczna aplikacja tych
idei jest oczywiscie silnie zréznicowana, niemniej to wlasnie edukacja ma
by¢ w oczach wielu szwedzkich decydentéw narzedziem proliferacji tak
typowych szwedzkich wartosci spotecznych, jak i lokalnego wariantu skan-
dynawskiego modelu spoteczenistwa dobrobytu i powszechnej réwnosci.
Cele te stoja u podstaw tamtejszego systemu edukacji, ktéry jako jeden
z pierwszych wprowadzil obowigzek szkolny juz w 1842 r., z ta motywacja,
iz powszechne ksztalcenie mialo w bliskiej przysztosci pozwoli¢ na zreali-
zowanie celow polityki egalitaryzacji ekonomicznej i spotecznej.

Tym bardziej zrozumiale sa kontrowersje, ktére pojawily sie wraz z re-
formami szkolnictwa wprowadzonymi w Szwecji w latach 90. Zwazywszy
na fakt, ze reformy te zorientowane byly na urynkowienie obszaru ksztalce-
nia w tym kraju, argumentem przeciwko podjetym wéwczas krokom byta
przede wszystkim obawa przed zawezeniem edukacji do sfery ekonomii,
a tym samym zagrozenie dla sfery wartosci i idei opisanych powyzej. Deba-
ty publiczne dotyczace przysztosci tego systemu dotykaja obecnie miejsca
szkot prywatnych w Szwecji oraz roli panistwa w ksztaltowaniu polityki
edukacyjnej. Znaczace polemiki w tej materii podzielity szwedzka opinie
publiczng. Zgodnie z wynikami badan sondazowych przeprowadzonych
w 2011 r. liczba obywateli opowiadajacych sie za tym, aby zabroni¢ prywat-
nym firmom zarzadzania placowkami edukacyjnymi, przewyzszala istotnie
liczbe zwolennikéw wolnego dostepu podmiotéw prywatnych do rynku
edukacyjnego. Niejednoznaczne kroki polityczne w tej kwestii podejmowa-
ne w owym czasie podsycane byty takze przez szwedzkich politykow, kto-

3% <www.shanghairanking.com> dostep 3.02.2015.

3% A. Bjorklund, M.A. Clark, P.-A. Edin, P. Fredriksson, A.B. Krueger, The Market Comes to
Education to Sweden. An Evaluation of Sweden’s Surprising School Reforms, Russel Sage Founda-
tion, New York 2005, s. 1.
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rzy wzorowali si¢ na innych systemach edukagji, takich jak na przyktad sys-
tem amerykanski lub brytyjski. Znaczace sa tez stowa Pera Unckela, bylego
ministra edukacji i radnego w Sztokholmie, ktéry stwierdzil, ze: ,[...] eduka-
gja jest zbyt wazna, aby pozostawiac ja w reku jednego producenta. Dzieje
sie tak, gdyz wiemy z obserwacji systeméw monopolistycznych, ze nie sg
one w stanie spetni¢ wszystkich stawianych wobec nich oczekiwan”?.

Co wiecej, tendencja liberalizacji ekonomicznej obszaru edukacji jest dzis
w Szwedji jedna ze znaczacych trajektorii rozwoju spotecznego. Stosowane
sa zatem coraz czesciej rozwigzania znajdujace swoja aplikacje w innych
modelach narodowych, gdzie polityka neoliberalnej deregulacji kolejnych
obszaréw zycia to norma. Tak tez eksperyment z wprowadzeniem vouche-
réw edukacyjnych, dla ktérego wzorem byl system anglosaski, znalazt
w Szwecji grono zwolennikéw38. Paradoksalnie jednak argumentem artyku-
fowanym dzi§ w Szwecji coraz czesciej jest zdanie, iz prywatyzacja sektora
edukacyjnego przyczyni sie bezposrednio i w krétkim czasie do polepszenia
jakosci ksztalcenia i wydajnosci instytucji z nim zwigzanych. Podobnie jak w
znanym powszechnie modelu biznesowym firmy IKEA, zwigekszona wydaj-
noéc¢ instytucji osiggana jest poprzez zminimalizowanie kosztéw pobocz-
nych zwigzanych z prowadzeniem ich dziatalnosci®.

Pierwsze kroki w strone decentralizacji systemu edukacji podjete zostaly
w roku 1989 w ramach dziatani rzadu socjaldemokratéw, ktére przeniosty
odpowiedzialnos¢ za zatrudnienie nauczycieli na wladze municypalne®.
Wprowadzenie tej zmiany wiazalo si¢ z gwaltownym protestem ze strony
nauczycielskich zwigzkéw zawodowych, jednak z czasem reforma ta zyska-
ta akceptacje i nowe rozporzadzenie weszto w zycie, podobnie jak inne za-
proponowane wéwczas zmiany, np. dotyczace likwidacji wybranych ogdl-
nokrajowych regulacji dotyczacych centralnego zarzadzania systemem
szkol. Zlikwidowano tez centralny organ, w kompetencjach ktérego lezato
okreslanie owych zasad, tj. Skoloverstylersen*l. W dalszych latach szwedzki
system edukacji zderzy¢ sie musial z problemem finansowania, ktéry wyni-
kal z kryzysu ekonomicznego potowy lat 90. W konsekwencji w 1993 r.
ustanowiono system grantéw przyznawanych przez rzad poszczegélnym
wladzom lokalnym, co w zamierzeniu mialo prowadzi¢ do zwiekszenia

37 <www.nytimes.com/video/opinion/1194838660912/ sweden-s-choice.html> dostep 3.02.
2015.

38 <www.theguardian.com/society /2013 /feb/05/sweden-private-profit-improves-services>
dostep 3.02.2015.

3 <www.economist.com/node/11535645?story_id=11535645> dostep 3.02.2015.

40 A. Bjorklund, M.A. Clark, P.-A. Edin, P. Fredriksson, A.B. Krueger, The Market Comes to
Education to Sweden..., dz. cyt., s. 2.

41 Tamze.
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odpowiedzialnosci tych wiadz za polityke lokalng. Niemniej takze w latach
p6zniejszych niedofinansowanie sektora publicznego sprawilo, iz kolejne
rzady nie zmienialy ustanowionego wczeéniej pakietu rozwigzani admini-
stracyjnych. Ttumaczy to w pewnym stopniu zatem takze nieche¢ wobec
przejmowania na powr6t odpowiedzialnosci przez rzad centralny za nie-
powodzenia w poszczegélnych obszarach lokalnej administracji. Faktem
stato sie jednak, iz dokonane w omawianym okresie zmiany znaczaco prze-
wartoéciowaly istniejacy system edukacji w Szwecji, dokonujac tym samym
jego glebokiej fragmentaryzacji instytucjonalnej. Nie dziwi zatem, ze reali-
zowana obecnie polityka edukacyjna opiera sie przede wszystkim na okres-
leniu ksztattu i zasad funkcjonowania placowek edukacyjnych na szczeblu
opowiadajacym (przynajmniej teoretycznie) lokalnym potrzebom i charakte-
rystyce regionalnej.

4. Edukacja elitarna w szkotach srednich
w Szwecji a ideal r6wnosci

Wobec zarysowanych powyzej tendencji i proceséw zmiany systemowej
pojawia sie zatem takze wazne pytanie, czy wraz z wprowadzonymi na
przetomie lat 80. i 90. reformami zmianie ulegta takze podstawa ideologicz-
na szwedzkiego systemu ksztalcenia? Chodzi tu przede wszystkim o na-
czelng zasade réwnych szans i koniecznosci prowadzenia dziatar antydys-
kryminacyjnych, a wiec cech definiujacych system edukacji i spoleczenistwo
szwedzkie w ramach omawianego wczesniej skandynawskiego modelu spo-
teczenstwa dobrobytu. OdpowiedZ na to pytanie lezy w znacznej mierze
w zmianach, jakie dotknely szwedzkie spoleczeristwo w ostatnich latach.
Czynniki, ktére przyczynily sie do ujawnienia tych zmian, maja przede
wszystkim charakter globalny i to w kontekscie globalnych przemian spo-
tecznych, ekonomicznych i politycznych powinnismy je ujmowaé w celu
lepszego zrozumienia istoty wspélczesnego szwedzkiego wzoru ksztalcenia.

Jak juz zostalo wspomniane, idea réwnosci byla przez wiele lat cecha
dystynktywna tak szwedzkiej edukacji instytucjonalnej, jak i podstawowych
wzorcow dla tamtejszego spoleczeristwa obywatelskiego. Poprzez réwnosc¢
rozumiano w tym wzgledzie nie tylko wymiar ekonomiczny, lecz takze
zréwnanie umiejetnosci i kompetencji zyskiwanych w trakcie procesu edu-
kacyjnego, jak np. umiejetnosci poznawcze#2. Starano sie uzyskac tak rozu-
miang réwnos$¢ poprzez odpowiednie dzialania, jak np. tworzenie klas

42 Tamze, s. 3.



Pozegnanie ideatu réwnoéci? 131

z uczniéw o réznych poziomach umiejetnosci, lecz poddanych takiemu sa-
memu programowi nauczania. Ponadto, powszechna praktyka bylo uzy-
skiwanie dodatkowych srodkéw finansowych przeznaczonych na edukacje
specjalng. Zmiany dokonane w latach 90., tzn. wprowadzenie zasad rynko-
wych do szwedzkiego systemu edukacji, zachwialy w tym wzgledzie jednak
rownowage pomiedzy instytucjami prywatnymi i publicznymi. Najlepszym
tego dowodem moze by¢ rola, jaka obecnie przypisuje sie edukacji elitarnej
realizowanej w wybranych placéwkach szkolnictwa $redniego w tym kraju
oraz kontrowersje, jakie pojawily sie w przypadku niektérych z nich w prze-
ciggu ostatnich lat.

W tym ujeciu na wstepie stwierdzi¢ nalezy, ze szkolnictwo elitarne nie
jest w Szwecji dominujacym modelem ksztalcenia, niemniej nie mozna tez
powiedzied, ze nie istnieje ono zupelnie w ramach catego systemu. Szkoly
okreslane mianem elitarnych placéwek edukacyjnych funkcjonuja w catej
Szwecji i sa powszechnie znane. Co wiecej, w niektérych przypadkach maja
one dlugie tradycje historyczne, gdyz pierwsza taka placowka powstata juz
w XVII w.%3. Nie zmienia to jednak faktu, iz edukacja elitarna w rozumieniu,
jakie przypisuje sie jej chociazby w Wielkiej Brytanii, pozostawala przez
dlugi czas poza centralnym punktem wszelkich debat publicznych w kon-
tekscie polityki edukacyjnej. Dopiero w ostatnich latach zauwazalne staty sie
w Szwecji pewne ruchy w kierunku legitymizacji specjalnego statusu szkoét
elitarnych, najczesciej w postaci elitarnych szkot srednich o profilu jezyko-
wym lub sportowym, w ramach istniejacego systemu. Zywa nadal w Szwecji
idea egalitaryzmu spotecznego stanowi niemniej kontrapunkt dla dyskur-
sow elitystycznych, ktére ujawnily sie w przeciaggu ostatniej dekady. Tym
bardziej staje sie zrozumiale specyficzne szwedzkie podejscie i nieche¢ do
elitarnego wymiaru edukacji na kazdym z omawianych wczedniej trzech
poziomow.

Podstawowym problemem, z jakim zderzamy sie¢ w przypadku szwedz-
kiego wariantu edukagcji elitarnej, jest wyjsciowe zdefiniowanie tego, czym
tak wlasciwie jest taka placowka. Nie istnieje bowiem ani w szwedzkim
prawodawstwie, ani tez w literaturze przedmiotu definicja odwolujaca sie
do elitarnego charakteru instytucji publicznych. Stad tez debata nad forma,
jaka przyjmuja takie szkoty, to przede wszystkim problem ich autoidentyfi-
kacji jako elitarnych poprzez réznego rodzaju deklaracje, ale tez zwyczajo-
wego (historycznego) postrzegania wybranych placowek jako szkoét oferuja-
cych znacznie wyzszy niz przecietny poziom nauczania oraz lepsze

4 ]. Fagerlind, L.J. Saha, Education and national development: A comparative perspective,
Pergamon Press, Oxford 1983, s. 158.
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perspektywy w pézniejszym zyciu zawodowym. Jako elitarne szkoly $rednie
w Szwecji okresla sie zatem zaledwie kilka instytucji. Do tej waskiej grupy
naleza szkoly: Sigtuna, Lundsbergs, Grdanna i w pewnym stopniu sie¢ szkoét
Engelskaskolan. Szkoly te ciesza si¢ dzi$ duzym prestizem posréd pozosta-
tych placéwek w kraju, a wérdéd ich absolwentéw znaleZ¢é mozna prominentne
postacie szwedzkiej polityki, Swiata biznesu, kultury i arystokratow (w Szwe-
¢ji nadal obowigzuje bowiem ustréj monarchii parlamentarnej). Ich wspélna
cecha jest to, ze sg to prywatne lub prywatno-publiczne szkoty z internatem.

Szkota Sigtuna (Sigtunaskolan Humanistiska Laroverket) jest najbardziej
znang szkolg érednig o charakterze elitarnym. Znajduje si¢ ona w miejsco-
wosci Sigtuna w okregu municypalnym miasta Sztokholm. Powstata w 1980 r.
i za jej funkcjonowanie odpowiedzialne sa trzy instytucje: Sigtuna Skolstiftel-
se, Sigtunastftelsen oraz Fundacja Knuta i Alicji Wallenbergéw. Ta ostatnia
z wymienionych organizacji jest bezposrednio powigzana ze stynng rodzing
szwedzkich przemystowcéw, a do absolwentéw szkoty nalezat Markus Wal-
lenberg oraz Peter Wallenberg senior. Inni znani alumni tej placéwki to:
obecnie panujacy krol Szwecji Karol Gustaw XVII, byly premier kraju Olof
Palme, znany w Skandynawii komik Povel Ramel, przemyslowiec i biznes-
men Curt Nicolin, aktorka mtodego pokolenia Julia Winter czy tez dzialajaca
w sferze przemystu i bankowosci biznesmenka Annika Falkengren.

Celem szkoly oficjalnie jest ,zaoferowanie uczniom szwedzkim i zagra-
nicznym edukacji na najwyzszym poziomie realizowanej w formie szkoty
z internatem”#4. Jak wskazuje sie takze w oficjalnych dokumentach, szkota ta
kieruje si¢ zasadami humanizmu i nauczania holistycznego. Uczniowie mo-
ga rozpocza¢ w niej nauke juz w siédmej klasie nauczania podstawowego
lub wraz z poczatkiem nauki na poziomie szkoly Sredniej. Daje im sie do
wyboru kilka programéw nauczania sposréd dostepnych programéw naro-
dowych, do ktorych naleza programy w obszarze zarzadzania i biznesu,
nauk przyrodniczych oraz nauk spotecznych. Jako alternatywe wobec nich
oferuje sie takze program miedzynarodowego bakularatu realizowanego
w calosci w jezyku angielskim (program MYP), gdzie w ofercie szkoly znaj-
duje sie program z obszaru biznesu i zarzadzania, nauk przyrodniczych
i program bezposrednio przygotowujacy do uzyskania dyplomu miedzyna-
rodowego bakularatu. Wprawdzie szkota ta ma forme szkoly z internatem,
to obecnie jednak zaledwie polowa uczniéw uczeszczajacych do Sigtuny
mieszka na kampusie tej placowki. Pozostala czeé¢ to uczniowie trybu sta-
cjonarnego i nie przebywaja oni na stale w jej obrebie. Catkowita liczba

44 <www.sshl.se/en/about-sshl/> dostep 3.02.2015.
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uczniow w 2014 r. wynosita 450 os6b, a przecietna liczba uczniéw w danej
klasie to 24 osoby.

Druga elitarng szkolg érednia jest Lundsberg (Lundsbergskola). Jest to
najstarsza z wymienionych instytucji, gdyz powstata juz w roku 1896, a u jej
genezy stoi proba zastosowania klasycznego brytyjskiego modelu szkolnic-
twa (boarding school) na gruncie szwedzkim dokonana przez jej zatozyciela
Williama Olssona. Znajduje si¢ ona w okregu municypalnym miejscowosci
Storfors, w okregu Varmland. Instytucja ta prowadzona jest przez fundacje
Stiftelsen Lundsbergs skola. Catkowita liczba uczniéw obecnie to okoto 200
osob. Podobnie jak w przypadku Sigtuny, szkola ta cieszy sie¢ powszechna
renomg elitarnej placéwki edukacyjnej, o czym $wiadczy¢ ma takze lista jej
absolwentéw. Naleza do nich m.in.: czlonkowie szwedzkiej rodziny krélew-
skiej, jak np. ksiazeta Bertil, Gustaw Adolf i Karol Filip, stynny wynalazca
maszyny szyfrujacej Boris Hagelin lub tez znani szwedzcy aktorzy teatralni
i filmowi, jak Sven Lindberg i Johan Rabeus.

Tak jak miato to miejsce w przypadku Sigtuny, tutaj réwniez promowa-
ne jest ksztaltowanie kompetencji spotecznych i kulturalnych w ramach
edukagji holistycznej*>. Cele te uzyskac ma sie poprzez polaczenie wspotczes-
nych metod pedagogicznych i tradycyjnych form nauczania. Sprzyja¢ ma
temu tez konserwatywna atmosfera wprowadzana przez wspomniang wy-
zej fundacje w codziennej praktyce edukacyjnej, a w szczegélnosci dzieki
wzglednej izolacji przestrzennej szkoly i formie internatu. Zarzad szkoty
podkresla miedzynarodowy wymiar modelu edukacji realizowanego w tej
instytucji i osigganego poprzez sie¢ kontaktow z innymi podobnymi jej pla-
cowkami poza granicami Szwecji. Co ciekawe, skladowa kampusu szkoty
jest kosciot, w ktérym odbywaja sie nabozeristwa skupiajace uczniéw. Na
sam kampus sklada sie za§ kompleks szesciu budynkéw, gdzie czes¢ prze-
znaczona jest dla dziewczat, a czes¢ dla chtopcow.

Szkota Granna (Grennaskolan) to placowka zalozona w 1963 r. i zlokali-
zowana w malej i malowniczej miejscowosci o tej samej nazwie. Za jej loka-
ja stoi jednak inicjatywa Uniwersytetu Sztokholmskiego, ktéra sprawila, iz
instytucja ta byla w swoim czasie pierwsza w Szwecji miedzynarodowa
szkolg Srednig*t. W 1970 r. status tej placoéwki zostal zmieniony na narodowg
szkote z internatem ukierunkowang przede wszystkim na szwedzkich
ucznidow mieszkajacych wczeéniej za granicg. Kilka lat p6Zniej piecze nad
szkolg przejeta administracja miasta Jonkoping, otwierajac mozliwoéci nauki

4 <http:/ /lundsbergsskola.se/ stiftelsen-och-stiftelsens-styrelse/ vision-mal-och-strategi-
for-lundsbergs-skola/> dostep 3.02.2015.

46 <www.grennaskolan.se/english/ grennaskolan/ grennaskolan/history.html> dostep 3.02.
2015.
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takze dla uczniow zagranicznych. Instytucja ta nadal zorientowana jest
w znacznej mierze na szwedzkich uczniéw powracajacych do kraju po dtuz-
szym pobycie za granica, jednak nie ma obecnie zadnych restrykcji wobec
przyjmowania uczniéw niebedacych obywatelami tego kraju. Aktualnie
szkola ta skupia okoto 300 uczniow.

Podobnie jak w ofercie szkoly Sigtuna tutaj rowniez proponowane sa
programy zorientowane na uzyskanie dyplomu miedzynarodowego bakula-
ratu. Warto zaznaczy¢, iz osobom, ktére nie zdaly wymaganego egzaminu
konicowego, umozliwia si¢ ponowne podejscie do niego. Zanim jednak to
nastapi, kandydaci do szkoly musza wykazac sie spetnieniem kilku zasadni-
czych warunkéw wstepnych. Naleza do nich: ukoniczenie szwedzkiej szkoty
podstawowej lub jej zagranicznego odpowiednika, co najmniej dobra zna-
jomos¢ jezyka angielskiego w mowie i piSmie oraz zdanie egzaminéw
wstepnych z matematyki i jezyka angielskiego. Jak podkresla sie w oficjal-
nych dokumentach szkoly, zorientowanie na ponadnarodowy wymiar edu-
kacji oraz zdanie matury miedzynarodowej otwiera¢ ma droge na najlepsze
uniwersytety na Swiecie oraz w samej Szwecji. Kazdy z uczniéw moze jed-
nak wybraé szeé¢ przedmiotéw z ogdlnej puli, przy czym trzy z nich musza
znajdowac sie na poziome wyzszym (HL), a pozostale na poziomie standar-
dowym (SL). Skiadaja sie na nie przedmioty z zakresu nauk spolecznych,
ekonomii, matematyki oraz jezykéw obcych.

Pozostale elitarne szkoly srednie w Szwecji, jak np. sie¢ szkot Engelska-
skolan rozsianych po catym kraju oraz szkoty o profilu sportowym, nie maja
takiego statusu, jak trzy wymienione powyzej. S one jednak czesécig nowego
wzoru edukacyjnego, w ktérym dawne idealy réwnosciowe coraz czesciej sa
podawane w watpliwos¢ w debatach prowadzonych tak w mediach, jak
i wéréd szwedzkich politykéw ze wzgledu na zmieniajace sie wymagania
wspodlczesnosci. Znaczace jest w tym kontekscie publicznie wyrazane dzi$
w Szwecji zaniepokojenie kursem tych zmian. Jest to tym bardziej znaczace,
ze w kilku przypadkach elitarnych szkot érednich doszto do sytuacji, ktére
istotnie naruszyty nie tylko panujace tam zasady, ale przede wszystkim do-
bre imie tych placéwek. Chodzi tu w pierwszej kolejnosci o przypadki sto-
sowania bezposredniej fizycznej przemocy wsréd uczniow i zastraszania
odnotowane w szkotach Sigtuna oraz Lundsberg w przeciggu ostatnich kil-
ku lat. W Sigtunie w 2012 r. doszlo do pobicia przez grupe pieciu uczniow
jednego z ich kolegéw, a nastepnie do ich aresztowania pod tym samym
zarzutem?’. Podobne zdarzenie mialo miejsce w szkole Lundsberg w 2013 r.
Ten przypadek jednak zakoriczyt sie czasowym zamknieciem tej renomo-

47 <www.thelocal.se/20120424 /40436> dostep 3.02.2015.
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wanej szkoly przez inspektorat szkolny i pozwem sagdowym w wysokosci
178 400 koron szwedzkich#$. Sprawa ta doprowadzila bezposrednio do
zwolnienia 6wczesnego dyrektora placéwki, a czlonkowie rady szkolnej
podali sie do dymisji. Szkota Lundsberg poddana zostata rewizji przez od-
powiednie instytucje pafistwowe, ktére sugerowaly odebranie jej dotacji
budzetowych. Szkota zostala wprawdzie otwarta ponownie po szesciu mie-
siacach, niemniej po wspomnianej sprawie pozostal trwaly slad w reputacji
tej instytucji. Sledztwo dziennikarskie przeprowadzone przez brytyjski
dziennik ,The Guardian” odstonilo jednak, ze przemoc byla trwaltym ele-
mentem szkolnej codziennosci w tej placowce od wielu lat, jak réwniez byla
ona tuszowana wczeéniej przez jej dyrekcje. Szwedzki badacz edukacji Peter
Sandgren wskazal w tym kontekscie na istniejacy od lat konflikt w obrebie
spolecznosci uczniowskiej pomiedzy uczniami pochodzacymi z rodzin no-
wobogackich Szwedéw i grupa wywodzaca sie z szanowanych rodzin
szwedzkich prominentéw#. Proby wyciszenia konfliktu poprzez ukrywanie
niewygodnych faktéw przeprowadzane byly przede wszystkim, zdaniem
Sandgrena, przez srodowisko wplywowych absolwentéw tej szkoty (Sand-
gren méwi to o srodowisku ,,0ld boyow”).

Konflikt w Lundberg pokazal, co przyznaje takze Peter Sandgren, nowy
wymiar podziatéw spolecznych ksztattujacych sie dzi§ w Szwecji. Konfron-
tacja nowej klasy globalnych szwedzkich przedsiebiorcow ze starymi struk-
turami poddanymi wptywom np. znanych rodzin starych przemystowcow
pokroju Walenbergéw uwypuklita fakt, iz zasada réwnosci jest dzis nawet
w Szwecji zderzana z nowymi wyzwaniami. Wymagajaca duzej elastyczno-
Sci w zakresie kompetencji spolecznych, ekonomicznych i jezykowych
wspolczesnosé rzuca rekawice statycznym i lokalnym grupom dawnych elit
w tym sensie, ze dynamizuje ona znacznie bardziej wszelkiego rodzaju dys-
kursy. Dotyczy to takze skandynawskich, w tym szwedzkich dyskursow
publicznych odnoszacych sie do idei rownosci. Nie bez przyczyny w pla-
cowkach Engelskaskolan sugeruje sie, iz celem edukacji tam realizowanej
jest zdobycie nie tyle ptynnosci w postugiwaniu sie jezykiem angielskim,
lecz raczej ,nabycie poczucia wewnetrznej jezykowej pewnosci siebie
w $wiecie, gdzie takie umiejetnosci sa juz standardem”>0. Coraz czesciej
mowi sie tu o nieuchronnej konfrontacji nowego ze starym w dobie globali-
zacji i homogenizacji kulturowej. Bezposrednia przemoc stosowana przez
milodziez w elitarnych szwedzkich szkotach jest w tym ujeciu niejako prze-

48 <www.thelocal.se/20120326/39904> dostep 3.02.2015.

4 <www.theguardian.com/world/2013/aug/28/swedish-school-shut-bullying-claims> do-
step 3.02.2015.

50 <http:/ /engelska.se> dostep 3.02.2015.
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dltuzeniem przemocy o znaczeniu symbolicznym realizujacej sie w Swiecie
dorostych.

Okreélenie kierunku wspétczesnych przemian, jakim poddane jest obec-
nie szwedzkie spoleczefistwo, nie jest jednak jednoznaczne. Stwierdzenie, iz
obserwowane w Szwecji procesy zmiany, takze tej zachodzacej w systemie
edukacji, to wynik wytacznie czynnikéw globalizacyjnych moze by¢ pew-
nym naduzyciem. Bez jednoznacznej odpowiedzi pozostaje jednak pytanie,
co wplywa na rodzacy sie kryzys szwedzkiego idealu réwnosci oraz skan-
dynawskiego modelu paristwa opiekuniczego i spoleczeristwa powszechne-
go dobrobytu? Wydarzenia w Hudsby pokazuja w tym Swietle, ze nawet
w najbardziej egalitarnym jak na zachodnie standardy szwedzkim spoleczen-
stwie istniejg dzi$ grupy wylaczone z gléwnego nurtu zycia publicznego ze
wzgledu np. na ich domniemang nieche¢ integracji w nowym wspaniatym
urynkowionym $wiecie. Imigranci w Szwecji, zwlaszcza ci wywodzacy sie
z krajow muzulmanskich (a tacy wlasnie zamieszkuja obecnie dzielnice
Hudsby) w duzym stopniu poddani sg zblizonym mechanizmom miekkiej
marginalizacji, jak Romowie w Polsce. Duza role odgrywaja tu z pewnoscia
aktualne antymuzulmanskie nastroje wyrazane obecnie przez spora czes¢
Europejczykéw czy stereotypy kulturowe wyrazane od lat wzgledem Ro-
moéw. Tym, co mozemy obecnie zauwazy¢ w kontekscie spolecznego wyklu-
czenia, jest jednak zmiana punktu ciezkosci w przedmiocie tego procesu.
Procesy stratyfikacyjne, ktére umiejscawiajq okre$lone grupy na samym dnie
dzisiejszych europejskich struktur spolecznych, sa wspoélczesnie obwarowa-
ne wieloma prawnymi obostrzeniami uniemozliwiajagcymi praktycznie do-
stowna i bezposrednia dyskryminacje. W tym legislacyjnym znaczeniu idea
rownosci pozostaje niezachwiana. W sensie praktyki spolecznej ulega ona
dzi$ czesto dewaluacji i degradowana jest do sfery spotecznego idealizmu,
catkowicie nieprzystajacego do wspotczesnych realiow.

W efekcie pojawia sie¢ w spoleczeristwach dobrobytu nowa klasa wyklu-
czonych. Sg to dobrze sytuowani, nierzadko swietnie wyksztalceni specjali-
§ci w réznych dziedzinach. Ich wykluczenie polega w tym przypadku na
niemoznosci adaptacji do wspoélczesnego tempa przemian. Owa nowa klasa
prekariuszy (stosujac tu pojecie Guya Standinga) nadal ma w wielu konteks-
tach bezposredniag wtadze polityczng i ekonomiczng. Jednakze widoczne sa
juz dzi$ pewne sygnaly wskazujace, ze epoka postprzemystowej elity dobie-
ga powoli, aczkolwiek nieuchronnie korica. Symptomy te krystalizujg sie
w obszarze edukacji, ktéra stanowi przedmurze wszelkich zmian pokole-
niowych rysujacych sie na horyzoncie przewidywalnej przesztosci. Stad tez
przemoc w elitarnych szkolach w Szwecji sugerowa¢ moze tlacy sie¢ nowy
konflikt spoteczny, w ktérym to nie stare podzialy klasowe beda odgrywac
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gléwna role, lecz nowy rodzaj hierarchicznych zaleznosci pomiedzy daw-
nymi narodowymi depozytariuszami wladzy a nowymi transnarodowymi
elitami nieposiadajacymi wprawdzie lokalnego przypisania, ale majacymi
umiejetnosci poruszania sie¢ w kazdym mozliwym srodowisku bez wiek-
szych probleméw z przystosowaniem si¢ do nowych warunkéw lub szyb-
kiej akumulacji kapitalu ekonomicznego lub kulturowego.








