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VORWORT

Der vorliegende Sammelband dokumentiert die wissenschaftliche Kon-
ferenz ,Aktuelle Probleme der Angewandten Linguistik. Interkulturalitdt
als Schliisselkompetenz fiir Fremdsprachenlehrer, Ubersetzer und Mediato-
ren”, die vom 24. bis 26.09.2009 in Obrzycko stattgefunden hat. Der Veran-
stalter der Konferenz war der Lehrstuhl fiir Interkulturelle Glottopadagogik
im Institut fiir Angewandte Linguistik der Adam-Mickiewicz-Universitét in
Poznan. Mit diesem Buch wiirdigen die Autoren und die Herausgeber den
Wissenschaftler und Menschen Waldemar Pfeiffer fiir seine vielseitigen
Tatigkeitsfelder und fruchtbaren Initiativen sowie fiir die Griindung und
Entwicklung des Instituts fiir Angewandte Linguistik an der Adam-
Mickiewicz-Universitédt in Poznan.

Der Einladung nach Obrzycko des Institituts fiir Angewandte Linguistik
der Universitit in Poznan folgten Linguisten aus neun européischen Uni-
versititen (u.a. Halle, Marburg, Frankfurt, Bonn, Bayreuth, Granada) und
wissenschaftliche Mitarbeiter der Adam-Mickiewicz-Universitidt, die sich
der Problematik der interkulturellen Kommunikation aus verschiedenen
Perspektiven anniherten.

Die in den weiteren drei grofien Teilen des Bandes versammelten Bei-
trige wurden von den Herausgebern den folgenden thematischen Schwer-
punkten zugeordnet: 1. Interkulturelle Kommunikation, II. Interkulturalitét
in der Translatorik, 1II. Interkultralitit und Fremdsprachenunterricht. Der
erste breite thematische Schwerpunkt des Bandes , Interkulturelle Kommu-
nikation” ist vertreten durch acht Beitrage, die sich mit diversen Aspekten
beschiftigen.

Den vielfiltigen Teil erdffnet der Aufsatz von Heinrich P. Kelz (, Inter-
kulturelle Kommunikation in Wirtschaftsbeziehungen — Die Fachsprache
der Wirtschaft im Kontext internationaler Zusammenarbeit”), in dem der
Autor, trotz der Einschrinkung des Themas auf die Wirtschaftskontakte,
grundsitzliche Probleme und Forschungsperspektiven der interkulturellen
Kommunikation darstellt und somit in die gesamte Problematik einftihrt.

Gundula Gwenn Hiller behandelt im zweiten Artikel der thematischen
Reihe (,Neue Wege der Vermittlung interkultureller Kompetenz an Hoch-
schulen”) die zunehmende Relevanz interkultureller Kompetenz fiir Hoch-
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VON DER INTERNATIONALEN ZUSAMMENARBEIT
ZUR INTERKULTURELLEN
KOOPERATION IM SPANNUNGSFELD
DEUTSCHLAND-POLEN-RUSSLAND

ABSTRACT: In the introductory remarks the author emphasises that the process of inter-
nationalization of the universities should not only refer to the multiple acitvities and programmes
that fall within international education and exchange, but first of all to the integration of internatio-
nal and intercultural dimensions into the teaching and research. Focusing on this understanding of
the internationalization the author will try to answer the question if the theory and pracitce of
teaching German as a foreign language with its potential for developing intercultural competence
can contribute to qualitative increase of international cooperations between Polish and Russian
universities

Einflihrung

Die Internationalitit der Wissenschaft und der Hochschulen ist keines-
falls eine neue Erscheinung. Neu ist allerdings das Ausmaf an internationa-
len Kooperationsaktivitdten. Diese sollen sich aber nicht nur in einer quanti-
tativen Zunahme ausdriicken, sondermn auch qualitative Dimensionen erhal-
ten. Den unmittelbaren Ansporn fiir den vorliegenden Beitrag gab die in-
ternationale Zusammenarbeit zwischen der Adam-Mickiewicz-Universitat
in Polen und der Staatlichen Niekrassov-Universitat Kostroma in Russland.
Es werden hier theoretische Uberlegungen angestellt zu dem Sprach- und
Kulturworkshop iiber die deutsch-polnischen Beziehungen, den die Auto-
rin im Rahmen der Konferenz Dialog der Kulturen, Kultur des Dialogs fiir
Germanistikstudierende der Niekrassov-Universitit durchgefiihrt hat. Aus-
gehend von einem Exkurs zur Internationalisierung des Hochschulwesens
wird erortert, ob der DaF-Unterricht bzw. die DaF-Didaktik mit einem
konkreten Losungsvorschlag im Bereich des interkulturellen Lehrens und
Lernens einen Beitrag zur qualitativen Steigerung von internationalen Koo-
perationen zwischen den polnischen und russischen Universititen leisten
konnte.
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Quantitative vs. qualitative Internationalisierung
im Hochschulwesen

Die Internationalitdt der Hochschulen wird heutzutage in erster Linie an
drei Wesensmerkmalen gemessen: an dem Dozentenaustausch, am Studen-
tenaustausch und an der Teilnahme an supranationalen Forschungs- und
Bildungsprogrammen. Ein weiterer Indikator fiir die zunehmende Interna-
tionalisierung ist die Schaffung international kompatibler Studienstruktu-
ren und Transfersysteme. Wihrend diese Faktoren eher ein quantitatives
Bild der Internationalitit der Hochschulen zeichnen, liegt der Definition
von Jane Knight aus dem Jahre 1997 das qualitative Verstindnis dieses
Phidnomens zugrunde:

“Internationalisation of higher education is the process of intergrating
an international/intercultural dimension into the teaching, research and
service of the institution.” (Knight 1997: 8)

Mit dieser Erweiterung des Internationalisierungsbegriffs verweist
Knight auf einen Bedeutungswandel gegeniiber den traditionell aufgefas-
sten internationalen akademischen Beziehungen: Internationalisierung geht
tiber die Mobilitit von Studierenden und Dozenten hinaus und riickt in die
Substanz von Forschung, Lehre und Studium.

In Polen ist die Internationalisierung besonders deutlich in den akade-
mischen Kooperationsbeziehungen mit den anderen EU-Mitgliedsstaaten.
Bis zur Einfiilhrung des Sokrates- und anschliefend des Erasmus-
Programms basierte die Internationalisierung der (nicht nur polnischen)
Hochschulen vornehmlich auf individuellen Initiativen und war lediglich
einer kleinen Elite von Studenten zuginglich, heute - vor allem durch die
supranationalen Bildungsprogramme - ist zumindest die studentische
Mobilitdt beinahe zu einem Massenphéanomen geworden. Als Beispiel seien
hier nur einige interne Angaben des Instituts fiir Angewandte Linguistik
der Adam-Mickiewicz-Universitit angefiihrt: Von den rund 400 Studieren-
den im Fach Angewandte Linguistik realisieren jedes Jahr (nur) im Rahmen
des Erasmus-Programms etwa 50 Personen! ihr ein- bzw. zweisemestriges
Auslandsstudium. Von den etwa 50 Dozentinnen und Dozenten halten je-

des Jahr etwa 12 Personen (nur) im Rahmen des Erasmus-Programms ihre
Gastvorlesungen und -seminare im Ausland. Hinzu kommt eine Reihe von
Instituts- und Universitétsparmerschaften, auch mit Nicht-EU-Lindern,

! Die Autorin des vorliegenden Beitrags ist zugleich Erasmus-Koordinatorin am Institut
fir Angewandte Linguistik und bezieht sich hier auf die institutsintern gefiihrten Statistiken
zur Erasmus-Moblitét von Studierenden und Dozenten fiir die Jahre 2007-2009. Diese sind
vom Dienstgeheimnis nicht geschiitzt und kénnen auf
gemacht werden.

individuelle Anfrage zuginglich
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auch mit den Universitaten in Russland, die weitere M(‘:‘»%h;hkelten
den nationalen Rahmen der Lehre und Forschung auszg S ng:ﬁn_
Wie dargelegt, ist die lndividualmobilitét—der D.ozer!ten un oi;_;er =
ie der Studierenden in Polen relativ intensiv. Die Spltzerf‘re !
ZTSSS;W;ZM sind die Einrichtungen der philo]ogxsc}}}ln]e}nhila‘lkg;i::énu;m
i altigung spracnlic
e Zu!etz;.fmll; gﬁi&?‘f\?::rlll:;i;t? E)‘;:] v%?afsgfschickt, soll die .eigen_tli-
Hoc'hsc}ml;ll Ei rliecenden Beitrags dargestellt werden: die LE}]I‘E‘ in philo-
Chﬁ‘_ b "esh\ ; aEf die in Polen traditionell nicht nur die fachliche .{Leh-
mngChe'n - eL'r'I‘:)‘ersetzer- Dolmetscherausbildung etc.), sprachpraktische,
TETaUSblldunE' inter-)kuitu'relle Bildung zukommt, kénnte. 2.315 (",%uelle der
S(?ﬂder'n hen l(:> eits erprobten, Losungen fiir die explizite ]*rf.'md.ver-
G S in Rahmen der Dozentenmobilitit werden, auch mit NLcht—
o 1mr-n aD?; Verortung expliziter Fremdverstehensdidakhl.( ;lm
Austausch der Lehrenden der phi]ol?gi§chen ‘Fgcher, ;if kxon; pljt:ecn :e
Zielsprachenland angesiedelt sind, ermoglicht wie erihr.n e
a begriindete Einbeziehung der kglturell.en Perspekfiven, e o
Zi gTh nkultur abweichen. Dies bietet einen Mehrwert. und versp Iy
fiflsl'mp;?fal?tativen Anstieg der internationalisier;mg.GAls Befsgfit?doigfengz
; i i ientierten, fiir Germanistiks
_dET VorSCh?gbe;Tfrfuth;kg;fSLEe?reiz}tz mit ausgewdhlten historischen
l]; li{‘l‘f‘iiaef; de;E deutsch-polnischen Beziehungen als Ubungsplattform zum
Tizifsng des Fremdverstehens dienen.

darunter
ergeben,

stehensdi
Zielsprachenldnde

Zur Auffassung von Fremdverstehen

i i i i Vorschlags bedarf zundchst ein-
Di'e Unte;?TEIt:D%e?;I;?SZt?:kgzzhjlz Ziel formgl.xlierte Fremdverstehen
m'aldez;frir? I;ie?rf‘;er%wdsl:arachencl':daktischen Literatur als lihr- unq l;a;:klﬁr
o i erfahren zur Losung in -
o BaSi;lzwee]e;nV c;l;z;z;eitziﬁlglfro:z;:- Xes Perspektivenwechsels und
Elureu}:!rExI:‘lroatliir: die ils Hineinversetzen in den Fremden aufgeéf;ss::4 we:
dt::f Wir \Eollen uns hier allerdings der Kritik von P%ltmazie]:e(j(iv eist e)ra;m
schlieBen, der einige Méngel dieser Konze_pte ze1gt.d lF:m e
V. ‘ it dem Verhiltnis des Eigenen und rrem : enin
Lusamgihg'rfa::ik darauf hin, dass das Hineinversetzen n den Fremdeﬂn
lcflli]elnzl\r.j:;ag:w;ise Suspendierung der Eigenperspektize virrlgussztjrt.K?)agl;:,}-
4 nziehung der Erkenninisse -
b_ef hin'aus hi:aﬁg:n f'z:ayre;rzgltii;,}{;:adie vorgt;gnannten Konzepte tatsichlich
:s?iziiiigzzogenem Wissen basieren. Altmayer wiirde vor allem der Em-
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pathie eher affektive Ziige zuschreiben. Ohne anzuzweifeln, dass Fremd-
verstehen eine komplexe Kompetenz ist, die auch nicht-kognitive Elemente
(sog. affektive Teilkompetenzen) enthalt, soll hier das Konzept von Bredella
(2003: 37-40) des Fremdverstehens als eines komplexen Wechselverhaltnis-
ses zwischen AuBen- und Innenperspektiven verfolgt werden. Fremdver-
stehen wird hier also nicht gleichgesetzt mit Empathie, Verstindnis, son-
demn vielmehr mit einem Prozess der kritischen Auseinandersetzung, in
dem neues kulturelles Wissen und neue kulturelle Deutungen in vorhande-
ne eigenkulturelle Erfahrungen und Konzepte einbezogen werden (Buttjes
1989: 88). Insbesondere heifit Fremdverstehen, dass (Fremdsprachen-) Ler-
ner:

- bereit und in der Lage sind, die eigenen individuellen und/oder kul-
turellen kognitiven Schemata der Welt- und Wirklichkeitsdeutung zu
relativieren und in Frage zu stellen;

- die eventuelle Fremdheit und Unversténdlichkeit von fremdsprachli-
chen Texten und AuBerungen prinzipiell auf diesen Texten mogli-
cherweise zugrunde liegende andere und unbekannte kognitive
Schemata zuriickfithren kénnen;

- die , fremden” Schemata als potenzielle Griinde, die fiir die mit fremd-
sprachlichen Texten und Auferungen erhobenen Geltungsanspriiche
sprechen kdnnten, rekonstruieren kénnen;

- auf der Basis dieser Rekonstruktion der rationalen Griinde von Gel-
tungsanspriichen dazu begriindet Stellung nehmen, d.h. die Griinde als
hinreichend akzeptieren oder als inakzeptabel zuriickweisen kinnen (vgl.
Altmayer 2004: 70f, Hervorhebung A.B.).

Begriindung fiir das Fremdverstehen mit der Geschichte deutsch-

polnischer Beziechungen

Far die interkulturelle Lehrpraxis sind immer konkrete methodische

Perspektiven von Interesse. Wie bereits erwidhnt, handelt es bei dem zu
unterbreitenden Unterrichtsvorschlag um einen fiir russische Studierende
bestimmten fremdverstehensorientierten DaF-Unterricht mit ausgewihlten
historischen Ereignissen der deutsch-polnischen Beziehungen. Wir haben es
in unserer Lehr- und Lernkonfiguration mit einer Sprache (Deutsch als
lingua franca) und drei kulturellen Kontexten (polnisch/ deutsch/ russisch)
zu tun. Insbesondere muss beriicksichtigt werden, dass der Kontext der drei
Nationen, deren Geschichten aufs Engste miteinander verwoben sind, sehr
emotionsbeladen und durch Machtverhiltnisse sowie unterschiedliche hi-
storische Perspektiven gekennzeichnet ist, was sich nicht zuletzt auch im
aktuellen politischen Diskurs widerspiegelt. Die dominanzkritischen An-
sitze (siche exemplarisch Rottger 1998, Decke-Cornill 1999) bezweifeln, ob
es in einer solchen Situation Fremdverstehen wegen der zwischen Kulturen
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(und Sprachen) bestehenden Machtunterr?chi‘ede iiberhaupt m'c‘:glifih lef;;
Evelyn Rottger behauptet sogar, dass d:e.mnerhalb der DaF-Di ah.h.
entwickelten Methoden interkultureller Erzmhung den Lermenden (dler_.
Deutschlernenden) fremde Werte aufzwingen und ihrer Kultur entfremden:

Das in interkultureller DaF-Didaktik als selbstverstéihdii.ch v_(_ura'usgesetzte Gro.‘izlgl
der inierkulturellen kommunikativen Kompetenz, das die Pramlssen kommt.{m Ztr
ver Selbstbehauptung, Interesse an der Zielku]tur_ und 3ereltschaft ol Rel:'lexul)rtbleil:
eigenkulturellen Gepragtheit umschlieBt, kann im Wld-E’I‘SPI‘U(‘h.Lu reg1§r;)a li ¥
chen Lerninhalten und -zielen stehen und maoglicherweise auf Widerstand bei Le
renden, Lernenden und Behdrden stoBen. (Rottger 1998: 175f).

Es ist der von Bredella (2000: 157ff) durchgefiihrten Kritik des domi-
nanzkritischen Ansatzes zuzustimmen und zu betonep, dass, wer fremd;
Sprachen lernt und fremde Kulturen versteht, daher mcht entrnachtet‘un
bedroht wird, sondern vielmehr seinen Handlupgssplelraum elrwmteit:i
Auch wenn die Frage der Machtverhiltmisse in dem Sparmungsfg
Deutschland-Polen-Russland relevanter als in anderfan Kulrurkonste]laho-_
nen ist, um so mehr ist dann eine extensive Einbgzrehgng von allen drei
kulturellen Perspektiven in die Fremdverstehertsdldak_hk von Bedeumng,
um mehr Verstindnis und Gerechtigkeit zu erreichen. .I:ntgegen den. dom_l-
nanzkritischen Ansitzen, die wir hier fir unberechtigt halten, wird die
Meinung vertreten, dass erst das (Fremd-)Verstehen eventuelle Machtun-

i leichen kann.
ters{é?zieda:ljgr auch weitere allgemeine und kontex‘tspeziﬁsch'e Atrgumen-
te fiir das Fremdverstehen mit ausgewdahlten his.;ton:"-;chen Erelgn.lssen fcler
deutsch-polnischen Beziehungen anzu)fiihren, die hier thesenartig aufge-
4 1. auch: Christ 2000: 56): .
Zahl—t (‘:Ji\;zr?:lz]sgfandersetzung mit ausgewdhiten historischen Ereignissen
bringt den Blick der Anderen, die Traditionen der Ander?n ur}d den
(historischen) Diskurs der Anderen ein; Sachverh.alte der eigensprach-
lichen Geschichtskultur kénnen laufend verglichen und eventuell
auch mit aller Vorsicht bewertet werden; o )

_ historische Ereignisse eroffnen den Lernenden Sple_lraume fur D_eu-
tungen aktueller politischer, wirtschaftlicher und sozialer Verhéltnisse
i ielsprachenland;

- gs?«fifl'te E}:eignisse der Nachbarlidnder des Zielsprachenlandes kon-
nen bei der Einschitzung des aktuellen Politik- und.er.ts?chafts.ge-
schehens sowie der gesellschaftlichen Verhaltnisse_des jeweiligen Ziel-
sprachenlandes (hier: Deutschland) von Nutzen sein, _

_ bei der Auseinandersetzung mit historischen Erelgm;sen w1rd.auf der
Ebene des kollektiven Gedichtnisses und der je verschiedenen
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Konstruktionen von nationaler Geschichte sowie mit der Unterschei-
dung von gemeinsam geteilten und unterschiedlichen Bestinden des
historischen Bewusstseins gehandelt - iiber einen binationalen Blick
hinausgehende Perspektive der Auseinandersetzung erleichtert die
Erfassung universaler und globaler Phanomene.

Durchfiihrung des Unterrichtsvorschlags

Die folgende Beschreibung des Workshop-Verlaufs ist gleichzeitig als
Anregung filir einen DaF-Unterricht zu verstehen, der unterschiedliche je-
weils fiir Deutschland und das Ausgangssprachenland relevante geschicht-
liche Konstellationen behandelt. Das Ziel ist es neben der Entwicklung der
sprachlichen Fertigkeiten, in den Studierenden ein tieferes Verstindnis der
Komplexitat und der Vieldeutigkeit der Geschichte zu wecken und zwar
auf eine solche Art und Weise, dass die perstnliche Erfahrung der Schiiler
durch Vermittlung von (zu viel) Faktenwissen nicht iberlagert wird. Wich-
tiges Element des Unterrichts ist insofern die Férderung der kritisch-
analytischen Fahigkeiten unter Riickgriff auf sprachliche Kompetenzen in
der deutschen Sprache.

Die Auswahl der Themen fiir den Workshop richtet sich nach der Rele-
vanz fiir die heutigen polnisch-deutsch-russischen trilateralen Beziehungen
als dem entscheidenden Kriterium, deshalb wurden 5 historische Themen-
bereiche der Kriegs- und Nachkriegszeit gewdhlt, die sich zwar explizit auf
die deutsch-polnischen Verhdltnisse beziehen, aus der Sicht der Autorin
aber alle drei Perspektiven betreffen. Dies sind:

- der Ausbruch des Zweiten Weltkrieges,

- die Potsdamer Konferenz,

- die Vertreibung der Deutschen,

- der Kniefall von Willy Brandt,

- der Vertrag zwischen der Bundesrepublik Deutschland und der Re-
publik Polen iiber gute Nachbarschaft und freundschaftliche Zusam-
menarbeit vom 17. Juni 1991.

Aufler der Themenauswahl spielen die Methoden der Unterrichtsarbeit
eine besondere Rolle - diese wurden nicht der Methodik des bilingualen
Sachfachunterrichts (Geschichte) entnommen, sondern verfolgen die Ziele
eines Sprachunterrichts?, Fiir die Einfithrung neuer sprachlicher und kultu-
reller Strukturen wird in Anlehnung an Neuner/Hunfeld (1993: 2) ein vier-
phasiges Ablaufkonzept vorgeschlagen, das aus folgenden Phasen besteht:

2 Mehr dazu siehe exemplarisch: Pfeiffer (2001: 157-155)
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- Aktivierung

- Differenzierung
- Expansion

- Integration

Aktivierungsphase

Die Aktivierungsphase sieht eine Assoziaﬁonsii‘?ung vor, in der ldeen
zu Stichworten: Deutschland, Polen, deutsch-polmsche‘ Beziehungen 8
sammelt werden. In dieser Phase werden auch Bilder zu jedem der gewdhl-
ten Themenbereiche prasentiert. Die Lerner werden dazu animiert, auf-
grund spontaner Eindriicke unter Beriicksichtigung des qukshgptbemas
die Bilder zu beschreiben. In dieser Vorentlastungsphase wird die Ubung
auf die Bilderbeschreibung beschrinkt.

Differenzierungsphase

In der Differenzierungsphase soll ein angemessener Modus fiir die Be-
handlung der Thematik erarbeitet werden. Es werden in Anlehnut;g an
anschlieBend zu verteilenden Texte wichtige sprachhcht? Mlttgl zur Loésung
der anstehenden Aufgaben zur Verfiigung gestellt. Dariiber hmags w.erden
Bildiiberschriften sowie Zeitangaben fiir die ausgewahlten historischen
Ereignisse zur Verfiigung gestellt. Durch Zt{ordnung vom Wortsscha\tzi
Zeitangaben und Uberschriften sollte assoziatives Denken gefordert un
gefordert werden, um so Reflexionen auszuldsen und zu ersten Schlussfol-

gerungen zu fithren.

Expansionsphase .

Die Expansionsphase fiihrt eine neue Perspektive eir‘m, um die inhalthche
Diskussion auf eine hohere Ebene zu bringen und die Persgektlvgn (.ier
Lerner weiter herauszufordern. Es werden fiinft Texte ausgewdhlt, die sich
zur Fortfiihrung und Vertiefung der durch Bilder_ angespr(.)ch(.a‘nen Thema-
tik anbieten. Die Auswahl passender Texte kann hier nur mit hochste.r‘Sorg
falt und keinesfalls nach Belieben und ohne Berﬁcks‘ichtigung spezifischer
Lehr- und Lernbedingungen erfolgen. Daher wird .be1 der Auswahl c?er be-
notigten Texte auf das fur deutsche Schiiler besm_'nmte 2097 EI’SC]IIE:‘IEHE
Lehrwerk ,Polnische Geschichte und deutsch—polrusche .Bezmhunge.n zu-
riickgegriffen. Das Lehrbuch berticksichtigt die Ergebmss.e _der s§1t 19;2
titigen Gemeinsamen Deutsch-Polnischen Schulbuchkommission, die da ;
sorgt, dass Schulbiicher in den beiden Nachbarl'e‘indern.Deutsch]and un
Polen tiber deren Geschichte maglichst objektiv mformler.en. Auch wenn
die volle Objektivitat nicht erreicht werden kann, stellen die vorbe.zelchneu
ten Lehrmaterialien zumindest ein Garant der ausgewogenen Schilderung
historischer Ereignisse dar.
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Nach der Lektiire der Texte sollten die Studierenden das im Text be-
schriebene historische Ereignis zusammenfassen und evtl, Fragen aufwer-
fen, die sich vor dem Hintergrund ihres Vorwissens aufdriangen. Die
Zusammenfassung erfolgt unter Einbeziehung des vorher eingefithrten
Wortschatzes. Die spezifischen Merkmale der Texte - sowohl inhaltliche als
auch strukturelle - werden in Gruppen getrennt.

Integrationsphase

In der Integrationsphase ist das Entscheidende am Lehrmaterial nicht
der sprachliche Schwierigkeitsgrad, sondern die neue Perspektive, die es
dem zuvor Behandelten gegeniiber enthalt. Geeignet erscheinen in diesem
Kontext Karikaturen. Sie haben einen Rebus-Charakter,der die Studieren-
den auffordert, die in der Karikatur verschliisselten Anspielungen auf-
grund des gerade Erfahrenen, Erlernten zu entschliisseln. Andererseits
werden die Studierenden dazu animiert, sich mit der Aussage der Karikatur
unter Riickgriff auf eigene Meinungen auseinander zu setzen,

Ergebnisse und Auswertung

Die Daten fiir die Analyse wurden im Rahmen der teilnehmenden Beo-
bachtung gesammelt und in Form eines nachtriglich ersteliten Protokolls
niedergeschrieben - zusitzlich wurde der gesamte Workshopverlauf aufge-
nommen.

Die meisten Unterrichtsinhalte waren fir die Studierenden neu - dies
bezieht sich sowohl auf die vermittelten Informationen als auch auf den
damit verbundenen sprachlichen Ausdruck, der fiir den deutsch-polnischen
Diskurs charakteristisch ist. Begriffe wie z.B. Oder-Neife-Grenze, Grenz-
verschiebung, Vertreibung, Versshnung, Holocaust-Denkmal waren unver-
standlich und auch nach der Lektiire von ausgewdhlten Texten bestand
immer noch bestimmter Erklarungsbedarf, was sich insbesondere auf zwei
Themen bezieht, d.h. die Verschiebung der deutsch-polnischen Grenze und
die Versshnungsgeste von Willy Brandt.

Da die Arbeit mit Karikatur umfangreichen Vorwissens bedarf, bestand
die Befiirchtung, dass die Studierenden vor etwas allzu anspruchsvolle
Aufgabe gestellt worden sind. Die Befiirchtungen haben sich aber nicht
besttigt. Die Studierenden haben nicht nur die jeweilige Karikaturaussage
vor dem Hintergrund des erlangten Wissens ergriinden, sondern auch As-
pekte erschliefen und ansprechen konnen, die aus Zeitgrinden frither aus-
gelassen werden mussten, wie z.B. die Wahrnehmung der Verséhnungsge-
ste von Willy Brandt und der Ostvertriige in Deutschland.

79

Von der internationalen Zusammenarbeit zur interkulturellen Kooperation

Der Anzahl und der Art von Fragen konnte Ne_ugiq und Interesse an
den unbekannten Tatsachen und der unbekannten historischen Eerspektwe
entnommen werden. Allerdings war die Einbeziehung der mS_.SISChefI.]. }i”er-
spektive unzureichend, was auf unterschiedliche Griinde zuriickzufiihren
Sem—k;::i?r.nange} - fir den Workshop waren nur 3 Doppelstunden be-

- "T"::r‘:nTrtl’— der Workshop fand am 3. September t%tatt,. gerade nach der

Debatte in den polnischen und russischen Medien, in der fgrtbaesteh-
ende Vorbehalte beiderseits wieder aufgegriffen wgrden. smfl =
kann durchaus sein, dass die Studierenden aus , Hoflichkeitsgriinden
ihre Vorbehalte nicht thematisieren wollten; '

- der Umfang der anfangs unbekannten histonsehgn Tatsachen war s0

groB3, dass sie nicht sofort in die bestehenden Wissensstrukturen ein-

geordnet werden konnten.

Der Uberforderte Deutschunterricht?

Vor diesem Hintergrund dringen sich mehrere .Fragen auf: C?elingt"auf
dem geschilderten Wege ,Fremdverstehen”? Wird dem. ngvergltaI:en
Deutschunterricht, der unter Bedingungen der Doz?ntenmoblhtat?zw.xsc!: en
Nicht-Zielsprachenldnder stattfindet, nicht allzu V1.el zugemutet? Die dra—
gen konnen selbstverstandlich nicht einfach verneint ode.r bejaht werh en.
Sicherlich durch Inbezugsetzen, Vergleichen zwingt ein wie oben bescB;lel;
ben angelegter Fremdsprachenunterricht den Lemendex_l dazu,hdei ]tlc)
der anderen (und zwar nicht alleine der Vertreter. der Z:elspra.c enku hl;r
nachzuvollziehen und in Verbindung mit dem elg?nen zu brmg(.en, ohne
dabei die Kultur des Zielsprachenlandes, an de? die Ler‘nelnden in ers:jter
Linie interessiert sind, aus dem Auge zu verlieren. Hierin besteht Aer
Mehrwert eines solchen Unterrichts, der nicht nur den Lernzun_'acl'ts hu;-
sichtlich der interkulturell relevanten Sachverhalte in Bezug a|'.lf Qle Z'?lkE -
tur bringen soll, sondern die Deutung kulmrelf.b}i:lmgter Ereignisse, Aufe-

. Texte im breiteren Kontext ermoglicht. . ‘
rungzlﬁi:ﬁ; internationale Kooperation im Universitéifsbereich ist, halt< die
interkulturelle Kooperation weitergehende Anspriiche: interkulturelle go—
peration durch gezielt angelegte Arbeit ldsst etwas Neues entstehen, das
mehr ist als die Addition bekannter Wissensbestdande. Interkulturelle Koo-

3 Es handelte sich u.a. um historisch umstrittene Themen wie der Hitler-Stalin-Pakt und
die Kriegsgenese, das Massaker von Katyn.
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peration sucht eine neue Qualitit des Wissens, eréffnet neue Horizonte und
Bezugspunkte. Auf das schwierige Terrain der trilateralen Beziehungen
Deuschland-Polen-Russland begeben sich bis heute nur wenige Publizisten
und Historiker, die vorziehen, es vorsichtig bei der Beschreibung der
deutsch-russischen oder deutsch-polnischen Beziehungen zu belassen. Der
DaF-Unterricht im Rahmen polnisch-russischer Universitdtskooperationen
wire mit der Aufgabe, Verstindnis in den trilateralen Beziehungen
Deuschland-Polen-Russland zu schaffen, sicherlich tiberfordert - mit der
Anbahnung neuer sprachlich-kultureller Wege zum Fremdverstehen fiihrt
er aber eine neue Qualitit in die internationale Zusammenarbeit ein.
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