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Abstrakt. Jan Wnek, The Scholarly Activity of Jan Kuchta

The article presents the scholarly activity of Jan Kuchta in the interwar period and discusses the
contents of his articles and books. The author discusses in detail the essential contents of the
following books: Ksigzka zakazana jako przedmiot zainteresowan mtodziezy w okresie dojrzewania
(,,A Forbidden Book As an Object of Interest of Adolescent Youth”); Dziecko wioczega (“A Child
Vagabond”); Nowe kierunki i dgzenia wspotczesnej katolickiej pedagogiki [na tle obrazu chaosu we
wspotczesnym wychowaniu] (“New Trends and Endeavours of Catholic Pedagogics [on the
Background of the Image of Chaos in Modern Upbringing])”. These books, as well as other Kuchta’s
works, popularized a number of problems from various fields of knowledge, such as ethnography,
pedagogy, psychology and sociology. However, these were not creative treaties constituting
a significant contribution to the Polish science.

Keywords: Jan Kuchta

W publikacjach dotyczacych dziejow nauki i o§wiaty polskiej wiele miejsca poswigca
si¢ postaciom wybitnym, zwigzanym z poszczegdlnymi dyscyplinami wiedzy. Mniejsza
natomiast uwagg przywiazuje si¢ do tworczosci osob, ktore w czasach swej dziatalnosci
nie odegraty istotniejszej roli, nie wplynety znaczaco na formowanie si¢ nowych pradow
i kierunkéw w nauce. Jest to poniekad zrozumiate. Wydaje si¢ jednak, ze wspotczesnie
warto przybliza¢ sylwetki i osiggniecia niektérych mniej znanych uczonych, tworzacych
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w czasach minionych. Pozwoli to bez watpienia lepiej pozna¢ rozwoj wiedzy i kultury
w poszczegolnych epokach historycznych.

Rozwoj nauki polskiej i mysli pedagogicznej determinowaly wydarzenia polityczne.
Donioste znaczenie miato odzyskanie przez Polske niepodlegtosci w 1918 r. Spowodo-
walo ono, ze o$wiata i nauka, uwolnione od kurateli panstw zaborczych, mogly rozwijac¢
si¢ wowczas w sposOb nieskrepowany’. Jedng z postaci dziatajacych aktywnie naukowo
w czasach II Rzeczypospolitej byt Jan Kuchta — przedstawiciel religijnej mysli wycho-
waweczej?, badacz posiadajacy dorobek z takich dziedzin wiedzy, jak pedagogika, psy-
chologia, etnografia, socjologia dziecka. Urodzit si¢ we Lwowie, gdzie zdobyt wyksztatl-
cenie $rednie 1 wyzsze. Podczas studidéw na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu Jana
Kazimierza wyjechat do Wiednia, studiujac tam filozofi¢ i religioznawstwo. Po powrocie
do Lwowa ukonczyl studia na Wydziale Filozoficznym UJK. Pracowal w gimnazjum
ruskim w Przemyslu jako nauczyciel j¢zyka polskiego oraz historii. Nastgpnie byt wykta-
dowca Panstwowych Kursow Nauczycielskich, pracownikiem Ministerstwa Wyznan Re-
ligijnych 1 O$wiecenia Publicznego (instruktor szkolnictwa $redniego), dyrektorem Cen-
tralnej Biblioteki Pedagogicznej w Lwowie, redaktorem serii wydawniczej Lwowska
Biblioteka Pedagogiczna oraz serii Biblioteka Licealna Filozoficzna®.

Etnografia

Niewielka liczbe publikacji poswiecit Kuchta problematyce etnograficznej. Zajmowat
si¢ nig w okresie swej mtodosci. Pomocne byly dla niego wskazowki merytoryczne uzy-
skiwane od Jana Stanislawa Bystronia — wytrawnego znawcy zagadnien etnograficznych.
Owocem prac badawczych Kuchty byla rozprawa pt. Krakowski czarnoksigznik XVI wie-
ku. Mistrz Twardowski. Otrzymal za nig na Uniwersytecie Jagiellonskim tytul doktora®.
Jej fragmenty ukazaly si¢ na tamach czasopisma ,,Lud” z 1929 r.° Studium to przyczyni-
o si¢ w jakim$ stopniu do spopularyzowania problematyki etnograficznej okresu rene-
sansu.

Wezesniej, bo w 1926 r. oglosit Kuchta w ,,Ludzie” artykut pt. Polskie podania ludo-
we o czlowieku na ksiezycu®. Przedstawil w nim geneze podan, omowit rodzaje obcych
podan ludowych o plamach na ksi¢zycu, scharakteryzowat polskie podania ludowe

' B. Jaczewski, Organizacja i finansowanie nauki polskiej w okresie migdzywojennym, Wroctaw — Warsza-
wa — Krakow — Gdansk 1971; J.A. Ktosinski, Nauka polska w wieku XIX i XX. Studium naukometryczne,
Wroctaw 1981; B. Jaczewski, Organizacje i instytucje zZycia naukowego w Polsce (listopad 1918—1939), w:
Historia nauki polskiej, t. V: 1918—-1951, red. B. Suchodolski, Wroctaw — Warszawa — Krakow — Gdansk
1992.

> L. Chmaj, Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1963, s. 457.

3 Kuchta Jan Andrzej, w: Czy wiesz kto to jest?, Warszawa 1983, s. 163; W. Winctawski, Kuchta Jan
Andrzej (1900 — ?), w: Stownik biograficzny socjologii polskiej, t. 2, Torun 2004, s. 177.

4 Ibidem

5 J. Kuchta, Rodzinne wqtki lokalne w podaniach o mistrzu Twardowskim, ,,Lud” t. 28, 1929, s. 123-144.

¢ J. Kuchta, Polskie podania ludowe o cztowieku na ksigezycu, ,,Lud” t. 25, 1926, s. 38-51.
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o czlowieku na ksiezycu. Autor artykutu dawal wyraz przekonaniu, ze wierzenia ludowe
zwiazane z ksigzycem stanowia pozostato$¢ po kulcie rozpowszechnionym wsrod ludow
koczowniczych: Ksigzyc odwieczny towarzysz ziemi, ktory w roznych postaciach prze-
chadza si¢ po sklepieniu niebieskim i sprowadza zadziwiajqce zmiany atmosferyczne,
mogt latwo zaciekawié rozne ludy i wzbudzi¢ w nich wiare, zZe w czasie swej wedrowki
po niebie bada dokiadnie zZycie czlowieka, zna jego cierpienia i przejmuje si¢ nimi’.
Kuchta zwrécit uwagg, ze ksiezyc byt w przekonaniu wielu ludow miejscem kary dla
wystepnych. Autor czerpat wiedzg zarowno z literatury obcojezycznej, jak i polskiej,
w tym m.in. z dziel Oskara Kolberga, Seweryna Udzieli.

Tworczo$¢ Kuchty z zakresu etnografii ustgpowata pod wzgledem ilosciowym jego
dorobkowi z takich dziedzin, jak pedagogika, psychologia. Rozprawa o czarnoksiezniku
Twardowskim posiadata niewatpliwie znaczng warto§¢ naukowa, skoro mtody autor
otrzymat za nig tytut doktora. W badaniach etnograficznych mogt Kuchte fachowo ukie-
runkowa¢ Bystron, z ktorym konsultowatl si¢.

Prace psychologiczno-pedagogiczne

Podziat dorobku naukowego J. Kuchty na publikacje psychologiczne, pedagogiczne
i socjologiczne sprawia pewne trudnosci. Niektore jego artykuly i publikacje ksiazkowe
uzupehnialy si¢ nawzajem, tre$¢ ich traktowala na przemian o psychologii i pedagogice.
Wiele prac naukowych z okresu miedzywojnia byto pisanych w taki sposob. Mialo to
zwigzek z dynamicznym rozwojem nowych kierunkéw i dazen w psychologii oraz peda-
gogice. SpecjaliSci coraz czgsciej poshugiwali si¢ okresleniem psychologii pedagogicz-
nej, tj. psychologii zastosowanej do potrzeb pedagogiki. Znany psycholog, Stefan Szu-
man, napisat w 1929 r.: W psychologii ostatnich dziesigtek lat namnozylo sie [...] teorii
i poglgdow bardzo wiele, co [...] swiadczy o niedojrzalosci tej nauki, ale rowniez o jej
zywotnosci. Z punktu widzenia nauk pedagogicznych ten rozwoj psychologii stanowi,
[...] znaczny postep. Psychologia jest jedng z nauk podstawowych dla teoretycznych roz-
wazan i praktycznych poczynan pedagogiki. Jestem zdania, ze dzigki rozwojowi w ostat-
nich kilku dziesigcioleciach nauka ta stata sie wiele doskonalszym narzedziem pedagogi-
ki niz byla dawniej i ze dopiero teraz pedagogika zaczyna osiggac prawdziwe dla siebie
korzysci z psychologii®.

Jan Kuchta byt §wiadomy faktu réznych kierunkéw w pedagogice i psychologii. Na
poczatku lat 30. ubiegltego stulecia stwierdzat: Poglgdy torujgce sobie droge w psycholo-
gii harmonizujq z tendencjami pedagogicznymi obecnej doby, majg wiec zywotne znacze-
nie dla pedagogiki i nie mogq by¢ pomijane®. Mlody uczony interesowal si¢ wowczas
psychologicznymi typami ludzi'®. Dat temu wyraz w publikacji Typy uczniéw, ogloszone;j

7 J. Kuchta, Polskie podania ludowe o cztowieku na ksigzycu, Lwow 1927, s. 3.

8 S. Szuman, Nowe kierunki psychologii a pedagogika, ,,Chowanna” t. 1, 1929, s. 3.

° J. Kuchta, Typy uczniow, ,,Miesi¢cznik Pedagogiczny” 1931, s. 268.

10" J. Kuchta, Psychologiczne typy C. G. Junga, ,,Ruch Pedagogiczny” 1930, s. 217 i n.
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na tamach ,Miesigcznika Pedagogicznego”. Powotujac si¢ na artykut A. Kiesslinga, pt.
Entwicklungstendenzen der pddagogischen Psychologie (,,Zeitschrift fir pddag. Psycho-
logie” 1929 r.), analizowal nowe kierunki w o6wczesnej psychologii niemieckiej oraz
anglosaskiej, uznajac, ze nauczyciel powinien je zna¢ i rozumie¢. Piszac o typach
uczniéw trudnych do wychowania, podawat, ze z cickawego punktu widzenia charakte-
ryzuje je uczen Sigmunda Freuda — August Aichhorn w dziele pt. Die verwahrloste Ju-
gend (Ziirich 1925): Ujecie Aichhorna, wprawdzie tylko intuicyjne i jednostronne, bo pod
wplhywem Freuda wytgcznie pozostajgce, jest jednak nader cenne, jako ,, hipoteza robo-
cza” przy pracy wychowawczej, i dlatego zastuguje na baczng uwage wychowawcow
w szkole Sredniej. Jest to zresztq rzecz nowa i bardzo oryginalna a mato niestety znana''.
Kuchta, kontynuujac swoje rozwazania przekazywal, ze rowniez tworca psychologii in-
dywidualnej — Alfred Adler, zajmuje si¢ typami dzieci (w ksiazkach Die schwer erzieh-
baren Kinder, oraz Individualpsychologie in der Schule, Berlin 1929) sprawiajacymi
problemy wychowawcze. Polski autor nawigzywal takze do studium wybitnego psycho-
analityka szwajcarskiego Carla Gustawa Junga, pt. Psychologische Typen oraz ksigzki
Elise Croner zatytutowanej Die Psyche der weiblichen Jugend.

W centrum zainteresowan Kuchty byly zagadnienia zwigzane z typologia nauczycie-
1i2. Nie byt on jedynym polskim badaczem, ktory 6wczesnie zajmowat si¢ ta problema-
tyka'3. Na pierwszych kartach swego studium Typologia nauczyciela. Szkice wychowaw-
cze, wykazywat, ze typologia nauczyciela to jeden z nowych kierunkdéw psychologii,
analizujacy osobowos¢ nauczyciela-wychowawcy. Autor, powotujac si¢ na ustalenia roz-
nych autoréw, dokonal charakterystyki poszczegodlnych typdéw nauczycieli. Wymienial:
typ religijny (nauczyciel tego typu to cztowiek moralny, dzieci powazaja go i szanuja),
teoretyczny (wsrod ,,wartosci” wiedzg stawia na pierwszym miejscu, pragnie jej przeka-
za¢ uczniom jak najwiecej), praktyczny (ekonomiczny; taki nauczyciel chece przygotowaé
swych podopiecznych do dorostego zycia), spoteczny (nauczyciel poswigca si¢ dla in-
nych, oddaje ,,sicbie samego dla ich dobra”), estetyczny (nauczyciela cechuje zdolnosc
,weczuwania si¢ w drugiego cztowieka, w tym wypadku wychowanka, zdolno$¢ wspot-
przezywania niejako z nim tego, co on przezywa”), wladczy (polityczny; nauczyciel dazy
do tego ,,by za kazda cen¢ przeprzeé wiasna wole, by wszystko podporzadkowywac
swym celom zyciowym™)™,

W drugiej czgsci omawianej pracy autor poruszyt zagadnienie $cisle zwigzane z 0so-
bowoscia nauczyciela, a mianowicie stosunek nauczyciela do ucznia. Wyjasnial, ze no-
woczesna mys$l pedagogiczna przywiazuje do postawy wychowawczej wielkie znaczenie.
Nie przestrzega si¢ jednak teoretycznych wskazéwek w praktyce szkolnej, gdzie postawa
wychowawcza jest koszarowa, surowa. Autor byt przeciwnikiem zbytniej surowosci na-

" J. Kuchta, Typy uczniow..., s. 271.
12 J. Kuchta, Typologia nauczyciela, ,,Miesigcznik Pedagogiczny” 1931, s. 302-306.

13 Zob. m.in.: Z. Mystakowski, Co to jest kontakt pedagogiczny, Krakow 1923; W. Dzierzbicka, O uzdol-
nieniach zawodowych nauczyciela-wychowawcy, Warszawa 1926; M. Piatkowicz, Osobowos¢ nauczyciela
a wychowanie, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1932, nr 36, 38; S. Baley, Psychologia kontaktu wychowawczego,
Warszawa 1932.

14 J. Kuchta, Typologia nauczyciela. Szkice wychowawcze, wyd. 2, Lwow 1936, s. 6-15.
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uczycieli wobec dzieci, ktora — jego zdaniem — jest szkodliwa dla rozwoju charakteru
wychowanka: Rzeczq kierownika zaktadu jest nie dopuscic do tego, by postawa wycho-
wawcza zbyt razqco odbiegla od tych najogolniejszych norm [...] nie dopusci¢ do atmo-
sfery szkolnej nieraz nazbyt koszarowej, urzedowej i wladczej, a nieraz na odwrot zbyt
demagogicznej i dlatego demoralizujqcej miodziez [...] Szkola bowiem, nieumiejetnie
ustosunkowujqc sie do mlodziezy, traci swoj autorytet, a nauczyciel wplyw na wychowan-
ka. Zapobiec zlemu mozna przez zapoznanie grona nauczycieli na Radzie pedagogicznej
z teoriami postawy wychowawczej oraz zreferowanie podstawowych z tej dziedziny prac
naukowych®.

Wazna cze$¢ dorobku naukowego J. Kuchty stanowily prace o$wietlajace problema-
tyke rozwoju psychicznego dzieci mtodziezy'¢. Jako numer 8 Biblioteki Kwartalnika Pe-
dagogicznego ukazatla si¢ jego rozprawa pt. Rozwdj psychiczny dziecka wiejskiego. We
wstepie do niej autor zwrécit uwage, ze zasadnicze prawa rozwoju psychicznego czlowie-
ka, wzglednie ustalone przez psychologie rozwojowq, obowiqzujg i w odniesieniu do
dziecka wiejskiego, pozwalajqc przewidzieé, jaki bedzie rozwoj kazdego normalnego
dziecka wsi, kiedy znajdzie si¢ w danej fazie rozwojowej i jaka bedzie kolejnosé¢ poszcze-
golnych faz, przez ktore przejdzie'’. Zdaniem Kuchty, rozwéj psychiczny dziecka zalezy
od trzech czynnikow, a mianowicie: zadatkow wrodzonych, otoczenia (Srodowiska), hi-
storii indywidualnej osobnika. Autor omowit szczegdtowo te czynniki, wykazujac, ze
srodowisko wiejskie posiada swoiste cechy religijne, duchowo-kulturalne, gospodarcze
i rodzinne, przyrodnicze, ktore wptywaja na rozwoj dziecka.

Swe rozwazania nad dzieckiem wiejskim kontynuowal Kuchta w ksiazce Psycholo-
gia dziecka wiejskiego a praca szkolna, wydanej w Warszawie w 1934 r. Omawiat w niej
roznice miedzy psychika dziecka wiejskiego a miejskiego. W czasach, kiedy tworzyt
Kuchta niewiele wiedziano o psychice dziecka wiejskiego. Przyjmowano, ze wyobraznia
dzieci wiejskich jest mato aktywna i tworcza, a ich inteligencja ,,jakosciowo inna”, nie
stowna tylko raczej praktyczna. Autor podal wskazoéwki metodyczne dla nauczycieli pra-
cujacych w szkole wiejskiej, wyrazajac opini¢, ze nauczanie powinno by¢ $cisle powia-
zane ze $rodowiskiem, w ktorym zyje dziecko. Kuchta radzil, aby lekcje w szkole po-
wszechnej rozpoczynaé od zapoznania dzieci z najblizszym otoczeniem, jak dom (jego
wyglad, budowa, sposdb ogrzewania, zaopatrzenic w wodg), zwierzgta gospodarskie,
ogrdd, warzywa, owoce, rosliny uprawne, chwasty, szkodniki, narze¢dzia rolnicze, mecha-
niczna uprawa roli, las, drzewa, jagody, grzyby, zwierzeta dzikie. Nastepnie zalecal prze-

15 Tbidem, s. 31.

1o J. Kuchta, Z badarn nad psychikg miodziezy zenskiej, ,,Ruch Pedagogiczny” 1930, nr 3, s. 122 i n.; idem,
Rozwéj psychiczny miodziezy w okresie jej pobytu w szkole powszechnej i sredniej, ,,Miesigcznik Pedagogicz-
ny” 1932, nr 11, s. 289 i n.; nr 12, s. 324 i n.; idem, Pamietnik wspolczesnego dziewczecia, ,,Muzeum” 1933,
z. 3; idem, Psychologiczne podstawy nowych programow, ,Miesigcznik Pedagogiczny” 1934, nr 1, s. 18 i n.;
or 2, s. 34 1 n.; idem, Jak uczy¢ jezyka polskiego w I klasie szkoly powszechnej?, ,,Miesigcznik Pedagogiczny”
1934, nr 3,s. 851in.

17 J. Kuchta, Rozwdj psychiczny dziecka wiejskiego, Warszawa 1933, s. 7.
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kazywa¢ dzieciom wiedz¢ na temat przetwarzania plodow rolnych, funkcjonowania tar-
takow, fabryk, mtynow'®. Uzupetnieniem tej edukacji miata by¢ wycieczka do miasta.

Studium Psychologia dziecka wiejskiego a praca szkolna zawieralo wskazowki wy-
chowawcze odnosnie co do ksztattowania przez nauczycieli uczué dziecigcych. Autor
uwazal, ze uczucia miodziezy wiejskiej zabija twardos¢ i surowosé zZycia, powodujgca
zbytnig twardos¢ w stosunku cztowieka do cztowieka i swiata, utylitarystyczne traktowa-
nie wszystkiego. Srodek do zaszczepienia w dziecku uczu¢ moralnych dostrzegat Kuchta
w nauce religii 1 modlitwie'. Zalecal wykorzystywaé przy nauce religii jako materiat
dydaktyczny dewocjonalia, §piewac piesni nabozne. Piszac o potrzebie rozwijania uczué
spotecznych i obywatelskich, postulowal przystapi¢ do pracy nad systematycznym wy-
chowaniem dziecka wsi w duchu obywatelsko-panstwowym, rozbudzeniem jego uczu¢ dla
Panstwa i osob na jego czele stojgcych, tudziez bohaterow, ktorzy wywalczyli mu byt
niepodlegly®. Z kolei ksztattowanie uczu¢ intelektualnych i estetycznych zalecat Kuchta
realizowac przez gry i zabawy, uwrazliwianie dzieci na pigkno?®".

O rozwoju psychicznym dzieci i mtodziezy pisat Kuchta réwniez w takich pracach,
jak Psychologiczne podstawy nowych programow; Rozwdj psychiczny miodziezy a praca
szkolna®. Omawiat w nich schematycznie okresy w zyciu mtodego cztowieka, wyrdznia-
jac okres $redniego dziecigctwa (do lat 7), péznego (do roku 12), okres przedpokwitania
(do roku 14), pokwitania (do roku 18) i okres mtodzienczy (do roku 21). Ksigzki Kuchty
z tego zakresu uchodzily za studia praktyczne, pomocne dla nauczycieli i wychowaw-
coOw™.

Swe przemyslenia pedagogiczno-psychologiczne wytozyt Kuchta w publikacjach
traktujacych o czytelnictwie dzieci i mtodziezy. Na tamach ,,Miesi¢cznika Pedagogiczne-
g0” z 1933 r. podzielit si¢ z odbiorcami pisma swymi refleksjami na temat roli czasopi-
sma szkolnego i jego celéw, wykazujac, ze ma ono wazne znaczenie edukacyjne, kieruje
zainteresowania uczniéw na takie przedmioty, jak jezyk polski, historia ojczysta. Uwazal,
ze gazetka szkolna nie tylko edukuje, ale i takze wychowuje uczniow, daje wierny obraz
zycia szkoty 1 mtodziezy, ponadto moze stanowi¢ impuls do gromadzenia zbiorow przy-
rodniczych, tworzenia muzeow regionalnych, archiwow historycznych, szkolnych. Na
koncu swych rozwazan napisat autor takie stowa: Zachwycamy si¢ niejednokrotnie nowy-
mi kierunkami zagranicznymi, bardzo stusznie zresztq |[...] Ale przyznajmy sami: ,,ilez to
u nas nieraz robi si¢ po cichych, odlegltych wiejskich szkotach ciekawych prob i nowych
rzeczy?” Nie na efekt oczywiscie! Bo te ciche talenty, urodzone, nasze, nie lubig reklamy.
Robiq to cicho, jakby robili cos zupeinie zwykiego. I tylko jakis nadzwyczajny wypadek
(przypadkowa wizytacja jakiegos wybitnego pedagoga) wydobywa te , poczynania” na

8 J. Kuchta, Psychologia dziecka wiejskiego a praca szkolna, Warszawa 1934, s. 64.

19 Tbidem, s. 70.
2 Ibidem, s. 71.
2! Ibidem, s. 73.
22 J. Kuchta, Psychologiczne podstawy nowych programéw, Warszawa 1932; idem, Rozwdj psychiczny
miodziezy a praca szkolna, wyd. 3, Warszawa 1934.

2 S. Stendig, Szkofa a czytelnictwo pedagogiczne. (Rozwazania na tle literatury przedmiotu), ,Miesigcz-
nik Pedagogiczny” 1938, nr 5, s. 137-138.
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sSwiatlo dzienne. A jak cenne sq one nieraz. Pisemko szkolne pozwolitoby — dajgc wspot-
czesnym ich obraz — i innym, moze mniej inicjatywy, a duzo dobrej woli majgcym jed-
nostkom, na podjecie podobnych prob, poznania nowych drég*. Kuchta wierzyt w pozy-
tywng i ksztalcaca role czytelnictwa, mniemat, ze gazetki szkolne moga stac si¢ waznymi
nos$nikami wiedzy naukowej, a takze informatorami o pracy dydaktycznej. Wydaje si¢
jednak, ze jego postulaty odnosnie do druku czasopism byly trudne do zrealizowania
w warunkach ekonomicznych II Rzeczypospolite;j.

W okresie migdzywojennym dosy¢ czesto poruszanym zagadnieniem byt problem
odpowiedniej lektury dla mtodziezy®. Badat go réwniez J. Kuchta, a wyniki swych prac
przedstawit w rozprawie Ksigzka zakazana jako przedmiot zainteresowan miodziezy
w okresie dojrzewania®. Zadedykowat ja Niestrudzonemu pionierowi nowych kierunkow
psychologicznych i wychowawczych w Polsce Prof. U. J. Dr. Stefanowi Szumanowi |...]
w dowdd glebokiej czci i wdzigcznosci®’. Autor zdefiniowat pojecie ksiazki zakazanej,
pod ktérym rozumial tego rodzaju ksiazke, co do ktorej mlodociany jej czytelnik, wzgled-
nie czytelniczka, ma to przekonanie subiektywne, ze jej z tych lub innych wzgledow w da-
nym wieku jeszcze czytaé nie nalezy®.

Kuchta byt przekonany, ze ksigzka zakazana czytana przez mlodego cztowieka wy-
wiera potezny wpltyw na pdzniejsze jego losy, jego przyszly $wiatopoglad. Autor, prowa-
dzac badania, doszedt do przekonania, ze mtodziez do si¢gnigcia po ksiazke zakazana
popycha: ,, grzeszna ciekawos¢” (zqdza zdobycia za wszelkg ceng ,,niedozwolonych wia-
domosci z dziedziny zycia plciowego”); chec , niedozwolonych przezyé, przewaznie ero-
tycznych”; pragnienie rozwigzania ,,dreczqcych zasadniczych problemow, pozbycia si¢
pewnych watpliwosci i usuniecia niepewnosci, dotyczgcych dziedzin zycia religijnego,
spolecznego, politycznego, nauki”; bunt , przeciw zakazowi, skltaniajgcy do czytania
ksigzki, dla ktorej nie odczuwa sie zresztq zadnego, specjalnego zainteresowania, a ktorg
czyta sie jedynie dlatego, ze jest zakazana®.

Autor materiat do swej ksigzki gromadzil za pomoca ankiet. Przeprowadzat je w War-
szawie, Krakowie i Lwowie, zbierajac odpowiedzi od 116 osob dorostych, przewaznie
nauczycieli i dyrektorow szkot srednich. Ponadto zebrat okoto 1800 odpowiedzi od mto-
dziezy szkoét srednich. Ta bogata podstawa zrodtowa pozwolita mu sklasyfikowac ksigzki
zakazane, wyrozni¢ pewne ich rodzaje, a mianowicie: ksigzki o tre$ci kryminalnej i sen-
sacyjno-awanturniczej; ksiazki z ,,dziedziny zycia ptciowego”, ,,powiesci erotyczne i li-

24 J. Kuchta, Pismo szkolne, ,,Miesigcznik Pedagogiczny” 1933, nr 11, s. 264.

3 Zob. m.in.: S. Aleksandrowicz, O lekturze zjadaczy ksigzek, Lwow 1922; H. Radlinska, Rola ksigzki
i biblioteki w szkole tworczej, Warszawa 1927; eadem, Potrzeba badania czytelnictwa miodziezy szkolnej,
Lwow 1928; eadem, Ksigzka wsrod ludzi, Warszawa 1929; H. Radlinska, M. Gutry, B. Grosglikowa, Czytel-
nictwo dzieci i mlodziezy, Warszawa 1932; M.J. Ziomek, Czytelnictwo powiesci. Najulubiensi pisarze i najpo-
czytniejsze ksigzki, Krakow 1931; idem, Czytelnictwo powiesci w Polsce w Swietle cyfi;, Krakow 1933.

% Jej fragmenty ukazywaly si¢ wcze$niej na famach ,Muzeum” — zob. J. Kuchta, Ksigzka zakazana,
»Muzeum” 1931, s. 154, 207, 276.

27 J. Kuchta, Ksigzka zakazana jako przedmiot zainteresowarn miodziezy w okresie dojrzewania, Warszawa
1934, s. 5.

2 Ibidem, s. 9.
» Ibidem, s. 10—11.
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teratura pornograficzna”; zakazane ksigzki tresci religijnej, a takze zakazane ksiazki na-
ukowe (spoteczne, etyczne, przyrodnicze). Kuchta ustalit, Zze znaczna grupg czytelnikow
ksigzek zakazanych stanowi mtodziez w okresie dojrzewania, ktora sigga po utwory
o tresciach erotycznych, piora takich autorow, jak np. Hans Heinz Ewers, Lewis Wallace,
Pitigrilli (wtasc. Dino Segre). W ocenie autora, ksigzki te porywajg wprost mlodziez i za-
chwycajg w okresie dojrzewania. Jako dowod przytaczal wypowiedz jednej z czytelni-
czek: Pozgdanie plciowe budzito si¢ nieraz we mnie silnie [...] mysli tego rodzaju budzi-
ty zawsze we mnie pewnq odraze i wstret, cheé pieszczot thwita jednak dalej, jakkolwiek
gleboko ukryta. Od czasu do czasu objawiala sie w podnieceniu, ktore prowadzito nie-
ublaganie do zakazanej lektury. Potem podniecenie gasto. Ale zdarzaly sie nawroty do
Jjednej i tej samej ksigzki nawet, w takich chwilach podniecenia, lub zdobywalo sie¢ inng
ksigzke, w rozny sposob*®. Autor pracy Ksigzka zakazana apelowat do rodzicéw o zain-
teresowanie si¢ tym, co czyta mtodziez szkolna, ograniczanie dostepu do literatury, ktora
daje namiastke przezy¢ ptciowych. W zakonczeniu swej rozprawy stwierdzil: Wyczer-
pawszy temat w najogolniejszych zarysach, pragne jeszcze podkresli¢, iz w pracy niniej-
szej chcialem jedynie zainteresowac wychowawcow problemem ksigzki zakazanej, oswie-
tliwszy go z roznych stron. O jakie$ definitywne rozwigzanie nie kusitem si¢ zupetnie,
uwazajgc, ze bytoby to wielce przedwczesne i ryzykowne. Jest to przeciez pierwsza praca
polska o ksigzce zakazanej. Wyniki zas pierwszych badan nie upowazniajq z zasady do
uogolnien — nie pozwalajq na rozstrzygniecia. Umozliwiajg w najlepszym razie jakies
hipotezy. Celem ksigzki bylo nadto pobudzenie innych do kontynuowania rozpoczetych
badan?.

Z uznaniem o studium Kuchty wypowiadali si¢ krytycy. Twierdzili oni, ze autor po-
ruszyt wiele nowych zagadnien, dotad znajdujacych stabe omdéwienie w literaturze na-
ukowej*2. Wyrazano zyczenie, aby wskazowki wychowawcze podane przez Kuchte byty
wcielane w zycie®. Nalezy zaznaczy¢, ze tworca rozprawy Ksigzka zakazana wylozyt
w niej swe przemyslenia w duchu ideatéw katolickich. Nie byt pierwszym, ktory w okre-
sie miedzywojnia zajat si¢ problematyka czytelnictwa z punktu widzenia religijnego®.
Wsrod autorow  katolickich panowato przekonanie, Ze literatura powinna wycho-
wywac®,

3 Ibidem, s. 59.

31 Ibidem, s. 141-142.

32 Recenzja, ,,Polonista” 1932, z. 1-2, s. 33-34.

3 K. Krolinski, recenzja, ,,Nowa Ksiazka” 1935, z. 2, s. 90.

3% Zob. m.in.: W. Miemiec, Powies¢ w swietle etyki, ,,Ateneum Kaptanskie” t. 26, 1930, s. 268-281;
M. Pirozynski, Co czytaé¢? Poradnik w sprawie lektury religijnie uswiadamiajqcej dla maturzystow szkot sred-
nich ogolnoksztalcqcych i seminariow nauczycielskich, cz. 1: Filozofia, teologia, historia Kosciola, czasopi-
sma, Krakow 1930; idem, Co czyta¢? Poradnik dla czytajqcych ksigzki. Beletrystyka, Krakow 1932; F. Ma-
chay, Niebezpieczenstwo pornografii, w: Walka z pornografig (Cykl rozpraw), Poznan 1932; Cz. Lechicki,
W walce z demoralizacjq. Szkice literacko-spoteczne, t. 1-2, Miejsce Piastowe 1932-1933; Z. Baranowski,
Bezwstyd w literaturze i obrazku, w: Walka z pornografiq. (Cykl rozpraw), Poznan 1932, s. 17-20.

3 B. Hadaczek, Wychowanie przez literature w Polsce migdzywojennej (zwigzki literatury dla dzieci
i mlodziezy z pedagogikq), Warszawa — Poznan 1973.
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W 1939 r. w Lwowskiej Bibliotece Publicznej wydal Kuchta swa ksiazke pt. Nowe
kierunki i dgzenia katolickiej pedagogiki na tle obrazu chaosu we wspotczesnym wycho-
waniu. Autor pragnat przedstawi¢ wspotczesne mu kierunki niekatolickiej i katolickiej
pedagogiki w Europie i poza nig, ukaza¢, do ,,jakiego chaosu doprowadzit tu tragiczny
zamet w $wiecie warto$ci wspotczesnego cztowieka™, Kuchta wyrazat poglad, ze ide-
atom wychowawczym brak najwyzszego celu wychowawczego, zapomina si¢ o ostatecz-
nym celu wychowania, o ideale najwyzszym, przerastajgcym czlowieka, narody, kraje
i czesci ziemi — o Chrystusie i Jego nauce!*’.

Kuchta analizowat stan éwczesnego wychowania w Rosji Sowieckiej. Nie szczedzit
mu ostrej krytyki, uznajac, ze cztowieka w systemie komunistycznym traktuje si¢ jak
maszyne, ktora nie posiada duszy. Irytowal go rowniez kierunek w pedagogice propago-
wany w Anglii przez Bertranda Russela — znanego logika i pedagoga z Cambridge. Okre-
slat go jako kierunek pedagogiki indywidualnej, internacjonalnej: B. Russel uwaza, — wy-
jasniat Kuchta — ze sposoby wychowania nalezy radykalnie zmieni¢, bedzie to jednak
naprawde mozliwe dopiero w ,,nowym ustroju spotecznym”, do ktorego dqzy. Przebudo-
wa spoleczna oprzec¢ si¢ musi o ,,naukowy poglad na swiat”. Coz w tej chwili przeszka-
dza tej ,,przebudowie”? Otoz: Religia, nacjonalizm, wlasnos¢ i dogmatyzm doktryn kla-
sowo-spotecznych®. Dla Kuchty wielce wymowne byto motto do ksigzki Russela pt.
Podbdj szczescia, gdzie zamieszczone zostaty stowa Walt’a Whitmana:

Myslg, ze moglbym odwrocic sig i zyé¢

wsrdd zwierzat:

Sa tak spokojne i opanowane;

Stoje i patrze na nie dlugo, dlugo...

Nie wyrzekaja na swoj los i nie zlorzecza,

Nie leza z otwartymi oczyma w ciemnos$ciach,

zalujac swych grzechow,

Nie dyskutujq do obrzydzenia o obowigzkach wobec Boga....

Polski autor wykazywat, ze ,,pedagogika instynktéw” i ,,internacjonalna indywidual-
na pedagogika, z zachowaniem swobody jednostki”, ktorej hotduje Russel, jest wielkim
ztem, doprowadza do ,,potwornych btedow moralnych jedynie”. Za szczegolnie niebez-
pieczne dla wychowania uznawatl odrzucenie warto$ci religijnych.

Dla Kuchty nie do przyje¢cia byly rowniez idee wychowawcze propagowane przez
pioniera narodowo-socjalistycznej pedagogiki Ernesta Kriecka, a wyrazone w dziele pt.
Erziehung im Nationalsozialistischen Staat (1938)%. Nie godzit si¢ tez z ideologia wy-

3¢ J. Kuchta, Nowe kierunki i dgzenia wspolczesnej katolickiej pedagogiki (na tle obrazu chaosu we wspot-
czesnym wychowaniu), Lwow 1939, s. 10.

3 Ibidem, s. 17.

3 Ibidem, s. 23.

% Ibidem, s. 24.

4 Krytyke mysli pedagogicznej propagowanej przez nazistow przeprowadzili takze: Z. Mystakowski, 7o-
talizm czy kultura, Krakow 1938; ks. J. Pastuszka, Filozoficzne i spoleczne idee A. Hitlera, Lublin 1938.
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chowania szerzong przez wloskich faszystow, a szczegdlnie przez Giovanniego Gentile-
go, ministra o§wiaty w rzadzie Wtoch, a takze jego wspotpracownika Giuseppe Lombar-
do-Radice. Z kolei amerykanski system wychowania postrzegal jako ,,splycajacy zycie
duchowe” jednostki, wprowadzajacy na miejsce takich cnot, jak honor, tradycja, kult dla
praktycznosci, przedsigbiorczosci.

Kuchta sporo uwagi poswiecit przedstawieniu pogladow wybitnych katolickich peda-
gogow?!, podkreslajac, ze pedagogika katolicka rézni sie od innych systemow pedago-
gicznych tym przede wszystkim, Ze formutujqc swe ,,cele wychowawcze”, ma na oku ca-
tego czlowieka — jego dusze i jego cialo, doczesne Zycie i wiecznos¢. Wychowuje nie
tylko przez zycie do zycia, ale i przez zycie do Boga, do wiecznosci®*. Autor omowit po-
glady zastuzonych katolickich pedagogéw dziatajacych w okresie poprzedzajacym I woj-
n¢ $Swiatowa, jak: John Lancaster Spalding, Felix Dupanloup, John Henry Newman, De-
zydery J. Mercier, Otto Willmann, $w. Jan Bosco, Francesco Olgiati, brat Albert (Adam
Chmielowski), ks. Bronistaw Markiewicz, Maria Marcelina Darowska. Nastgpnie trakto-
wat o katolickiej mysli pedagogicznej okresu dwudziestolecia migdzywojennego, uzna-
jac, ze w tym czasie najbardziej owocna byla tworczos¢ Belga, profesora pedagogiki na
uniwersytecie w Gandawie i Brukseli — ks. Franciszka De Hovre. Kuchta wspominat
takze o takich myslicielach i krzewicielach katolickich ideatow pedagogicznych, jak:
ks. Bronistaw Kulesza, Fryderyk von Hiigel, ks. Stanistaw Dunin-Borkowski, ks. Roma-
no Guardini, Fryderyk Schneider.

Socjologia

Po zakonczeniu I wojny $wiatowej palacym zagadnieniem spotecznym stalo si¢ wio-
czegostwo dzieci i mtodziezy, uwidaczniajace si¢ szczegolnie w wigkszych miastach.
Problem ten wystapit ze zdwojona sita w okresie wielkiego kryzysu gospodarczego
z przetomu lat 20. 1 30. W parze z ngdza materialng postgpowala degeneracja duchowa
ubogich warstw spoteczenstwa. Tym niepokojacym problemem zaj¢li si¢ naukowo spe-
cjali$ci z réznych dziedzin wiedzy, w tym réwniez socjologii.

Badacze zajmowali si¢ dzie¢mi ulicy, wioczegami. Za pioniera badan nad fenomeno-
logia dzieci trudnych uchodzit w czasach 11 Rzeczypospolitej Zygmunt Mystakowski*.
Uczestnikiem prowadzonego przez niego seminarium socjologicznego na Uniwersytecie
Jagiellonskim byt J. Kuchta. Swe dzieto Dziecko widczegga, wydane w 1933 r.*, zadedy-

4W okresie migdzywojennym ta problematyka zajmowali si¢ rowniez: K. Michalski, Katolicka mysl
wychowawcza, Poznan 1937; L. Siemienska, Glowne kierunki wspotczesnej pedagogiki. Pedagogika religijna,
Lwow 1936; zob. takze: S.I. Mozdzen, Inspiracje katolickiej mysli wychowawczej w Polsce do potowy XX wie-
ku, Kielce 2001.

“ J. Kuchta, Nowe kierunki..., s. 49.

4 J. Dybiec, Uniwersytet Jagiellonski 1918—1939, Krakow 2000, s. 452.

4 Jego fragmenty ogtaszal Kuchta na tamach ,,Chowanny”. Zob.: J. Kuchta, Zabawy krakowskich ,,dzieci-
wloczegow” w porze zimowej, ,,Chowanna” t. 1, 1929, s. 195-207; idem, Dgzenia do kompensacji u dziecka
— widczegi a postawa wychowawcza, ,,Chowanna” t. 2, 1930, s. 69-90.
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kowat krakowskiemu profesorowi, z ktdrego pomocy i zyczliwosci korzystat w trakcie
przygotowywania rozprawy. Wykorzystat w niej literature polska®, angielska, francuska,
niemiecka, rosyjska, wloska, ponadto przeprowadzil badania terenowe. Przedstawit syl-
wetki dzieci-wloczegow, dokonal proby ich podziatu na typy z punktu widzenia socjolo-
gii (m.in. dziecko wldczega zdobywajace Srodki do zycia wylacznie przez prace sezono-
wa; dziecko wloczgga zyjace z zebraniny; dziecko wloczega zyjace wylacznie
z kradziezy), opisal organizacje dzieci-wtoczggow, dazenia do kompensacji u dziecka-
-wldczegi. W koncowych rozdziatach swej pracy poruszyt zagadnienie instynktu wtocze-
gowskiego — jako jednej z przyczyn aspotecznosci dziecka-wioczegi (analiza mozliwoSci
ewolucji 1 przeobrazen), a takze przyblizyt problematyke zabawy krakowskich dzieci-
-wloczggdbw w porze zimowej*.

Ksigzka Kuchty Dziecko wloczega spotkata si¢ z zywym zainteresowaniem ze strony
recenzentow. Jeden z nich widziat w tej rozprawie ,,szereg ogdlniejszych, podstawowych
probleméw pedagogicznych, jasno a gleboko zanalizowanych”. Wypowiadano twier-
dzenie, ze jest to studium napisane ,,z wielkim umitowaniem i znajomoscia przedmiotu,
a przy tym zywo i przystepnie™®. Poznanski socjolog — Jan Szczepanski stwierdzit, ze
gtowna zastuga Kuchty jest zebranie ,,wyjatkow, cytatow oraz przyktadéw i utworzenie
z nich pewnej calo$ci uzytecznej dla praktyka-wychowawcy, lecz o niewielkiej wartosci
teoretycznej”. ,,Zajecie stanowiska — pisat recenzent — wobec pracy dra Kuchty utrudnia
jej kompilacyjny charakter. Poza tym autor, pragngc wyczerpac temat, siggat do psycho-
logii i socjologii, splatajac zagadnienia psychologiczne, socjologiczne i wychowawcze.
Ucierpiata na tym teoretyczna strona ksigzki, nie oparta na jednolitej podstawie teore-
tycznej, przerzucanej od psychologii do socjologii, co nie zawsze pozwala si¢ uzgodnic.
Na przyktad, omawiajac bande dzieci, autor za Thrasher’em odrzuca instynkt w rozwa-
zaniach socjologicznych, a wraca do niego w rozwazaniach psychologicznych. Teorie
psychologiczne (kompensacja, instynkt) nie maja dla socjologa znaczenia. Socjolog chet-
nie z nich zrezygnuje, gdyz wnosza mu tylko zamet i chaos. ,,Zagadnienia wtoczggostwa
dzieci normalnych mieszcza si¢ catkowicie w socjologii i pozwalaja si¢ opracowac bez
uciekania si¢ do metnej koncepcji instynktu. Wypadki patologiczne — stany chorobowe

4 M.in.: J. Kretz-Mirski, Psychologia i patologia widczegi w wieku dziecigcym i mlodzienczym, Lwow
1914; S. Hamczyk, Wynik badania inteligencji nieletnich przestgpcow, Warszawa 1917; E. Lublinerowa, Dziec-
ko-wiloczega, Warszawa 1922; W. Miklaszewski, Nieletni przestepcy, Warszawa 1924; A. Mogilnicki, Dziecko
i przestepstwo, Warszawa 1925; A. Komorowski, Nieletni przestepcy, Warszawa 1929; S. Batawia, J. Budkie-
wicz, M. Skrzywan-Zebrowska, Badania nad nieletnimi przestgpcami. Poczucia moralne, Warszawa 1929;
J.C. Babicki, Wychowanie dziecka opuszczonego w zaktadach opiekuriczo-wychowawczych. Cz. 1. Zalozenia
teoretyczne, Warszawa 1929; S. Batawia, Wstep do nauki o przestgpcy, Warszawa 1931; S. Borowiecki, Stosu-
nek jednostki do otoczenia w nerwicach, Warszawa 1932; W. Dzierzbicki, Brodiaga, Warszawa 1933; S. Szpo-
tanski, Bez miejsca na swiecie, Warszawa 1933.

46 J. Kuchta, Dziecko widczega, Warszawa 1933.
47 Recenzja, ,,Miesi¢cznik Pedagogiczny” 1933, nr 11, s. 286-287.
4 S. Skalski, recenzja, ,,Kultura Pedagogiczna” t. 1, 1933, s. 464.

167



—nalezg do psychiatrii”™®. Szczepanski uwazat, ze monografia Kuchty wskazuje na istot-
ne problemy, ale nie mowi, jak nalezy dazy¢ do ich rozwiazania.

Powyzsza, a takze inne prace®® Kuchty poswigcone socjologii dziecka opisywaly do-
sy¢ szczegdlowo warunki zycia mtodych ludzi z réznych srodowisk. Cechowala je jed-
nak — jak zauwaza wspotczesny uczony W. Winctawski — ,,nikta warto$¢ interpretacyj-

na”. Kuchta ,,odwolywal si¢ przede wszystkim do drugorzednego niemieckiego
pismiennictwa antropo-psychologicznego™".

Prace recenzyjne

Znaczng cze$¢ publikacji Kuchty stanowily recenzje i oceny prac innych autorow.
Pisat takze wstepy do ksiazek oraz thumaczyt prace psychologiczno-pedagogiczne z jgzy-
kow obceych na polski®. W roku 1937 w Lwowskiej Biblioteczce Pedagogicznej ukazata
si¢ rozprawa Jadwigi Szmydt pt. Prof. Dr Piotr Bovet tworca podstaw nowoczesnego
wychowania moralnego. Wydaniem tej pracy chciano uczci¢ przypadajaca wowczas
60-letnig rocznicg urodzin Boveta — profesora Uniwersytetu w Genewie, dyrektora Insty-
tutu J. J. Rousseau’a. W przedmowie do studium Kuchta przyblizyt czytelnikom zastugi
genewskiego pedagoga, wykazujac, ze stworzyt on psychologiczne podstawy wychowa-
nia moralnego: Potrafit on bowiem, wzniosiszy sie ponad wszystko to, co ludzi dzieli
i rozni, ukochac¢ w nich ,,ludzkos¢” i poprowadzi¢ wspoiczesnego czlowieka ku najwyz-
szym wyzynom moralnym, na jakie tylko ,, ludzkos¢” i ,, czlowieczenstwo” wznies¢ sie
Jjednostkom i narodom pozwala, ku fazie trzeciej i najdoskonalszej ,, mitosci ludzkosci”.
Kuchta przekazal, ze wydane w jezyku polskim dzieta Boveta pt. Instynkt walki oraz
Psychoanaliza a wychowanie sa cenione przez polskich odbiorow.

W redagowanej przez J. Kuchte Licealnej Biblioteczce Filozoficznej ukazata sig
w 1938 r. praca Jozefa Pietera Odwaga. Proba psychologicznej analizy. W przedmowie
do tej ksigzeczki redaktor wypowiedziat twierdzenie, ze studium Pietera stanowi wnikli-
wq psychologiczng analize strachu, leku i odwagi!**. Kuchta uwazat, ze rozprawka Pie-
tera moze dac¢ impuls do rozwazenia dalszych probleméw zwigzanych z odwaga, takich
jak: stosunek jednostki do zbiorowosci, rola typow ,,pozytywnych” i ,negatywnych”
w spoteczenstwie, etyka zolierza, wodza, obywatela, charakter zonierski, psychologicz-
na analiza walki.

4 J. Szczepanski, recenzja, ,,Przeglad Socjologiczny” t. 3, 1935, z. 1-2, s. 342-343; por. H. S., recenzja,
.Kwartalnik Pedagogiczny”, 1934, nr 2, s. 179-181.

0 J. Kuchta, Dzieci trudne do wychowania, cz. 1, Lwow 1936; cz. 2, Lwow 1937.
S W. Winctawski, Kuchta Jan Andrzej (1900— ?), w: Stownik biograficzny socjologii polskiej, s. 177.

2 E. Croner, Dzisiejsze mlode dziewcze, tham. J. Kuchta, Warszawa 1931; eadem, Psychika miodziezy
zenskiej, Lwow 1932 [wraz z J. Lubomorowicz].

53 J. Kuchta, Przedmowa, w: J. Szmydt, Prof. Dr Piotr Bonet tworca podstaw nowoczesnego wychowania
moralnego, Lwow 1937, s. 3.

3+ J. Kuchta, Przemowa, w: J. Pieter, Odwaga. Proba psychologicznej analizy, Lwoéw 1938, s. 4.
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Duza uwagg, juz od poczatku swej pracy naukowej>’, przyktadat Kuchta do recenzji
nowosci wydawniczych. W 1929 r., w Bibliotece Dziet Pedagogicznych, ukazato si¢ stu-
dium Geraldine Coster pt. Psychoanaliza w zastosowaniu do ludzi normalnych’. Kuchta
w recenzji podkreslit wielka zalete tej pracy, ktora jego zdaniem polega na tym, ze Coster
poprzedzila swe rozwazania wyjasnieniem termindw zwiazanych z psychoanaliza. Na-
stepnic omowil strukture recenzowanej pracy, zaznaczajac, ze jej gtdwna cze$é poswie-
cona jest dwu instynktom, dominujagcym w zyciu cztowieka, tj. instynktowi wiadzy i in-
stynktowi plciowemu. Za oryginalne uznat Kuchta poglady Coster na ,,sublimacj¢”:
Szereg — pisat — trafnych i subtelnych a zarazem z wielkq sitg przekonywujgcg wypowie-
dzianych uwag na ten temat, ktorego omawiania z powodu trudnosci tematu, nie kazdy
autor podjgtby sie, stanowi o doniostej wartosci pracy G. Coster dla wychowawcy” .
Recenzent byl przekonany, ze praca Coster, w znakomitym polskim tlumaczeniu, wy-
wrze doniosty wptyw na rozpowszechnione dos¢ niesciste wiadomosci z dziedziny psy-
chologii analitycznej™.

Kuchta oceniat takze tworczo$¢ jednego ze swych mistrzow — Stefana Szumana. Na-
pisal recenzje jego pracy Wplyw bajki na psychike dziecka®, stwierdzajac, ze stanowi ona
znakomite ujecie problematyki, pionierskie na gruncie polskim, popularyzujace osiagnig-
cia nowoczesnej nauki. Zbadal bowiem — pisal recenzent — i utrwalil objawy wplywu
bajki na wrazliwos¢ uczuciowgq czteroletniego dziecka (a wiec bedgcego wlasnie w ,, wie-
ku bajki”), robigc zdjecia kinematograficzne jego mimiki, podczas opowiadania roznych
bajek. Zbadat nadto ich wplyw na pozniejsze zachowanie sie dziecka, studiujqc diuzszy
czas ich nastepstwa®. Kuchta dokonat rowniez oceny rozprawy Szumana pt. Badania
nad rozwojem rozumienia obrazow o symbolicznej tresci u dzieci i mtodziezy®'. Osiagnig-
cia naukowe Szumana byly powszechnie cenione przez specjalistéw okresu migdzywoj-
nia.

Przedmiotem analiz Kuchty stala si¢ rozprawa Zasady nauczania Bogdana Nawro-
czynskiego®?. Nazywat ja prawdziwym klejnotem w$rod literatury pedagogicznej, zalicza-
jac do najbardziej cennych jej rozdziatéw traktujace o zasadzie pogladowosci w naucza-
niu oraz o formach nauczania. Kuchta dawal wyraz przekonaniu, ze ksigzka
Nawroczynskiego bedzie niewgtpliwie tq podstawowq pracq, na ktorej dlugie lata ksztal-
ci¢ sie bedq nie tylko szeregi mfodziezy uniwersyteckiej, poswigcajqcej sie¢ zawodowi
nauczycielskiemu, ale z ktorej czerpaé bedg rzetelng i gruntowngq ,,wiedze dydaktyczng,
nowq” wszyscy juz dzis i od lat czynni nauczyciele szkol wszystkich kategorii — przetwa-

% H. Hetzer, Das volkstimliche Kinderspiel, Berlin 1927; J. Kuchta, recenzja, ,,Lud” t. 27, 1928,
s. 146-149.

¢ G. Coster, Psychoanaliza w zastosowaniu do ludzi normalnych, t. M. Gorska, Warszawa 1929.
57

J. Kuchta, recenzja, ,,Ruch Pedagogiczny” 1930, nr 2, s. 92.
% Ibidem.

3 S. Szuman, Wplyw bajki na psychike dziecka, Warszawa 1928.
€ J. Kuchta, recenzja, ,,Ruch Pedagogiczny” 1930, nr 2, s. 92-93.

1 S. Szuman, Badania nad rozwojem rozumienia obrazow o symbolicznej tresci u dzieci i mlodziezy, Kra-

kow 1931; J. Kuchta, recenzja, ,,Muzeum” 1931, s. 313-316.
2 B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Lwow — Warszawa 1930.
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rzajgc pod jej wphywem dawnego ,,ducha szkoly” w kierunku przez autora wskazanym®.
Kuchta dostrzegal wady wspotczesnej mu dydaktyki, gleboko wierzyl, ze rozwoj nauk
pedagogicznych i fachowej literatury przyczyni si¢ do ich usunigcia, usprawnienia pro-
cesu nauczania.

Na tamach ,,Ruchu Pedagogicznego” zrecenzowal Kuchta rozprawe Wiadystawa
Sterlinga pt. Dziecko moralnie uposledzone®, uznajac, iz wypetia ona dotkliwg luke
w polskim pi$miennictwie pedagogicznym. Sterling poruszyt dwojakie zagadnienie: do-
konatl charakterystyki psychologicznej dzieci moralnie uposledzonych, a takze zwrocit
uwage na pewne nowe poczynania wychowawcze w odniesieniu do nich i ich ksztatcenia
moralnego. Kuchta ocenial jako trafne uwagi Sterlinga o psychologicznym mechanizmie
moralnego uposledzenia wrodzonego i nabytego. W zakonczeniu recenzji stwierdzil, ze
jego monografia podaje bardzo wiele materiatu faktycznego, chociaz w formie bardzo
skondensowanej, autor bowiem dqzyt do tego, by wszystkie istotne problemy z zagadnie-
niem zwigzane omowic. Totez czytelnik z jej przeczytania odniesie prawdziwg i glebokq
korzysé; z jednej strony jest to bowiem pierwsza polska syntetyczna praca z tej dziedziny,
z drugiej autor z wielkq, wlasciwg sobie sumiennosciq i gruntownosciqg opracowat za-
gadnienie, ktorego omowienia si¢ podjgi®. Kuchta wspominal w recenzji takze o innej
pracy Sterlinga, a noszacej tytul Dziecko umyslowo uposledzone. Wysoko oceniat jej
warto$¢ merytoryczna.

Kuchta przyblizyt takze w swych recenzjach tre$¢ ksigzek piora takich znanych auto-
row, jak np. John Alford Stevenson®, Alfred Adler?’, Jozef Czestaw Babicki®® oraz Stefan
Baley®. Wiedze w nich przekazang ocenial jako nowatorska, ukazujaca nowe tendencje
w owczesnej pedagogice i psychologii. Wigkszos¢ recenzji Kuchty miata charakter spra-
wozdawczy.

Dziatalno$¢ naukowa Jana Kuchty uwidocznita si¢ przede wszystkim w jego twor-
czosci pisarskiej, dosy¢ bogatej pod wzgledem ilosciowym i zréznicowanej tre§ciowo.
Oprocz rozpraw ksigzkowych, oglosit wiele artykulow i recenzji, wspotpracujac z takimi
czasopismami, jak: ,,Chowana”, ,,Lud”, ,,Miesi¢cznik Pedagogiczny”, ,,Muzeum”, ,,Ruch
Pedagogiczny”. Niektore artykuly weszty w sktad wydawanych w p6zniejszym okresie
ksigzek. Kuchta nie byt wybijajaca si¢ postacia w srodowisku naukowym II Rzeczypo-
spolitej. Przewazajaca czg¢$C recenzentdw jego prac zarzucata im powierzchowno$é, sta-
be ujecie poruszanej problematyki. Zastugg Kuchty bylo przeszczepianie na grunt polski
najnowszych osiggnie¢ zagranicznej psychologii, pedagogii oraz socjologii. Czynil to

6 J. Kuchta, recenzja, ,,Muzeum” 1931, s. 40-42.

% W. Sterling, Dziecko moralnie uposledzone, Warszawa 1929.

% J. Kuchta, recenzja, ,,Ruch Pedagogiczny” 1931, nr 2, s. 86-88.

% J.A. Stevenson, Metoda projektéw w nauczaniu, thum. W. Pinidéwna, Lwow — Warszawa 1930; J. Kuch-
ta, recenzja, ,,Muzeum” 1931, s. 42-44.

7 A. Adler, Schwer erziehbare Kinder, Dresden 1927; J. Kuchta, recenzja, ,,Chowanna” t. 2, 1930, s. 93-95.

% J.C. Babicki, Wychowanie dziecka opuszczonego w zakladach opiekuriczo-wychowawczych, cz. 1. Zalo-
zenia teoretyczne, Warszawa 1929; J. Kuchta, recenzja, ,,Chowanna” t. 2, 1930, s. 95-97.

% S. Baley, Psychologia mezczyzny i kobiety, Warszawa 1930; J. Kuchta, recenzja, ,,Muzeum” 1931,
s. 164-166.



gléwnie przez dokonywanie streszczen obcojezycznych prac. Publikacje omawianego
autora mialy warto$¢ dokumentacyjna, ukazuja problemy o$wiatowo-wychowawcze,
a takze psychologiczno-socjologiczne czasow Il Rzeczypospolitej. Dla wspolczesnych
badaczy interesujacych si¢ historig nauki moga stanowi¢ wazkie zrédlo informacji o roz-
woju wiedzy w okresie migdzywojnia.






