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Stowo wstepne

Pod koniec XX wieku ukazato sie wiele naukowych analitycznych i syntetycz-
nych opracowan na temat sytuacji i perspektyw zyciowych mtodego pokolenia
w spoteczenstwie transformacji. Wspoétczesna mtodziez zyje w czasach duzego
nasilenia przemian i napie¢ spotecznych. W rozwazaniach naukowych dotycza-
cych ,dnia jutrzejszego” dla mtodziezy w nadchodzacym $wiecie kresli sie
najczesciej dwie wizje. Korzystng, poniewaz niesie ze soba zatozenie pozytyw-
nych zmian w jej skutkach w uktadach o réznym zasiegu globalnym, regional-
nym, lokalnym, a przede wszystkim w indywidualnym zyciu mtodziezy. Wigze
sie z nig nadzieja na udane zycie dzieki postepowi nauki, techniki, cywilizacji.
Wszystko to stwarza duze pole eksploracji, mozliwos¢ eksperymentowania,
realizacji pragnienn i marzen, umozliwia wiele okazji do zdobywania wiedzy,
uczy dokonywania wyboréw, nabywania elastycznosci w dziataniu, utatwia
nabycie umiejetnosci zycia w kontekscie wieloznacznym. Jednak wstepne dia-
gnozy socjopedagogiczne donosza o pojawiajgcych sie wielu niekorzystnych
zjawiskach zycia spotecznego i zmianach w relacjach miedzyludzkich, ktoére
obejmuja zwtaszcza mtodziez wstepujaca w zycie dorostel. Transformacja sys-
temowa przyniosta mtodziezy nowe, liberalne formy zycia spotecznego, oparte
na rywalizacji i konkurencji, bogactwo i zr6znicowanie ofert, dostepnos¢, duza
dynamike zmian, nieprzewidywalno$¢ i konfliktogennos¢. Ostabito to zaufanie
do autorytetéw, szczegélnie w odniesieniu do 0séb znaczacych. W systemie
wartos$ci uznawanych przez mtodziez wartosci dotyczace spraw indywidual-
nych dominujg nad spotecznymi. Zjawiska te stajg sie czynnikiem destrukcji
zycia i rozwoju osobowos$ci mtodego cztowieka. Ogrom i tempo tych proceséw,
wzajemne ich nakladanie sie, sg przyczyna niejednokrotnie konfliktu wartosci,
ostabiania badZz wrecz podwazania oddziatywan wychowawczych (edukacyj-
nych). Coraz wieksze oddziatywanie socjalizacyjne maja obecnie tzw. relacje

1 Zob. S. Kawula, Cztowiek w relacjach socjopedagogicznych. Szkice o wspotczesnym wychowa-
niu, wyd. 2, Torun 2004, s. 165.
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»Z boku”, tj. rowiesnicze z udziatem mass mediéw, na dalszy plan schodzi rodzi-
na, szkota, Kosciét. Ujawniaja sie nieréwnosci spoteczne, kulturalne i ekonomicz-
ne. ,Nowy wiek wszelkich segregacji powoduje utrate swoistos$ci spoteczen-
stwa, pracy, rodziny, szkoly i ojczyzny”2. Przemiany polityczne, ekonomiczne
oraz spoteczne wymuszaja nowe warunki adaptacji spotecznej, nowe zachowa-
nia i style zycia. Niepokojacym zjawiskiem jest brutalizacja zycia spotecznego,
dotyczy to gtéwnie zachowan mtodziezy3. Wszystko to rodzi niepokéj i pytania,
jaka role w tym wzgledzie moga odegrac nauki o cztowieku, w tym pedagogika
spoteczna? Jakie pojawiaja sie oczekiwania wzgledem tej dyscypliny naukowej?

Geneza pedagogiki spotecznej kresli wiele dowodéw na to, ze jej prioryte-
towym wymiarem jest jej praktyczna i gteboko humanitarna aktywnos$¢, ktéra
jest jakze czesto eksponowana w wielu tekstach pedagogéw spotecznych. Wy-
zwala to nowe oczekiwania wobec pedagogiki spotecznej, petnionych przez nig
funkgcji i zadan.

Wyraznie zlozona tematyka teoretyczna i praktyczna - w opracowaniu
zaledwie zasygnalizowana - stata sie gtéwnym tematem miedzynarodowej
konferencji naukowej ,Mtodziez czaséw przemian spoteczno-kulturowych. Od
kontekstéw teoretyczno-empirycznych do praktyki socjalno-wychowawczej
w perspektywie miedzynarodowej”, zorganizowanej przez Zaktad Pedagogiki
Spotecznej Wydziatu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu. Jej efektem jest ksigzka sktadajgca sie z wnikliwie dobranych
pod wzgledem tresci artykutéw, ktorych wspélnym mianownikiem byto za-
interesowanie problematyka mtodziezy. Autorzy tekstéw prezentowanych w ni-
niejszej pracy reprezentuja przede wszystkim naukowe osrodki pedagogiczne
z catego kraju. Nalezy takze podkresli¢, ze w opracowaniu znajdujg sie teksty
badaczy z Niemiec, reprezentujacych Uniwersytet Cottbus.

Zgromadzone w tym tomie artykuly sg odzwierciedleniem dyskus;ji o te-
razniejszosci i przyszto$ci mtodego pokolenia. Opracowania ilustruja warunki
zycia i problemy egzystencjalno-pedagogiczne, z jakimi boryka sie wspétczesna
mtodziez. Przekonujg, jaka role winna odegra¢ pedagogika spoteczna, w tym -
racjonalna praktyka wychowania, opieka i praca socjalna. Pedagogiczna dzia-
talno$¢, wsparcie i profilaktyka sa nadal niezbedne dla minimalizowania spo-
tecznych nieréwnosci, tworzenia sprzyjajacych warunkéw i szans rozwojowych
- zwtlaszcza dla mtodziezy.

Ksiazke otwiera cze$¢ pierwsza - ,Wokét budowy tozsamosci”, ktorej to-
warzyszy mysl: Mtodziez poszukuje sposoboéw ekspresji wtasnej tozsamosci, do-

2 F. Mayor, Przysztos¢ swiata, Warszawa 2001, s. 13.

3 Omawiany problem spoteczny przedstawiajg m.in.: Z. Bauman, Globalizacja i co z tego dla
ludzi wynika, Warszawa 2000; Wygrani i przegrani polskiej transformacji, red. M. Jarosz, Warszawa
2005; M. Walancik, Aktualne przejawy patologii i dewiacji spotecznej. Wybrane konteksty, Torun
2009; S. Kawula, Pedagogika spoteczna dzisiaj i jutro, Torun 2012.
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strzega wielorakos¢ mozliwosci. Teksty w niej zawarte skupione sg wokét opisu
poszukiwan odkrywania wtasnej tozsamosci w kulturze nazwanej przez Zbysz-
ko Melosika ,kulturg kontroli i rozproszenia” i innych przestrzeniach zycia spo-
tecznego oraz systemu wartos$ci mtodziezy.

Autorzy tekstéw zawartych w drugiej cze$ci, zatytutowanej ,0 perspek-
tywach i uwarunkowaniach rozwoju”, zaopatrzonej mysla: Mtodziez okresla
wtasne wybory, dqzenia, wtasne drogi, a w konsekwencji perspektywe Zycia,
wskazuja na kondycje mtodziezy i uwarunkowania, w jakich sytuuje ona wta-
sne perspektywy zawodowe i Zyciowe.

W obrebie tematu czesci trzeciej - ,W $wiecie spotecznych wymagan”, kt6-
ra dopelnia hasto przewodnie: Mtodziez prébuje sie do niego przystosowaé, od-
powiada na stawiane jej wyzwania, autorzy zebranych opracowan dostrzegaja
zjawiska, ktore pojawity sie w ostatnim czasie w globalizujgcym sie spoteczen-
stwie. Szeroki wachlarz podjetej problematyki dobrze odzwierciedla obszary
zainteresowan pedagogdéw spotecznych. Na wybranych przyktadach prezentuja
zagadnienia ukazujgce aktywno$ci podejmowane przez polska i niemiecka
mtodziez, ich uwarunkowania, postawy moralne oraz zagrozZenia, na jakie jest
obecnie narazona.

Na koniec chciatabym podkresli¢, Ze niniejsze opracowanie zostato przygo-
towane nie tylko z mysla o pedagogach spotecznych zainteresowanych proble-
matyka mtodziezy i wynikami badan na ten temat, ale takze o wszystkich, kto-
rzy interesujg sie sytuacjag mtodego pokolenia, ich stosunkiem do dokonujacych
sie wspdtcze$nie zmian spotecznych. Wyrazam nadzieje, Ze bedzie interesujaca
takze dla mtodych ludzi studiujacych pedagogike.

% %k %k

Koniczac to ,Stowo wstepne”, chciatabym podziekowa¢ za wtozony trud
wszystkim Autorom tekstow, za sprawa ktérych ksigzka mogta powstac. Jedno-
czednie serdecznie dziekuje prof. zw. dr. hab. Zbyszko Melosikowi - Dziekanowi
Wydziatu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu, za wsparcie i zyczliwo$¢ oraz Recenzentowi - Pani dr hab. Teresie Wilk
z Uniwersytetu Slaskiego.

Katarzyna Segiet

Poznan, pazdziernik 2015
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WOKOL
BUDOWY TOZSAMOSCI

Mtodziez poszukuje sposobdw ekspres;ji
wiasnej tozsamosci,
dostrzega wielorakos¢ mozliwosci






ZBYSZKO MELOSIK

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Pedagogika i tozsamos¢ mtodziezy
w kulturze kontroli i rozproszenia

Podstawowa teza mojego tekstu jest nastepujaca: wspotczesny cztowiek -
oczywiscie takze i mtody - Zyje jednoczes$nie w dwoch rzeczywistosSciach. Logi-
ka dziatania pierwszej z nich opiera sie na poteznych regulatorach tozsamosci
i zycia spotecznego. Istotg drugiej jest zasada wolnosci jednostki w kreowaniu
wlasnej biografii, tozsamosci oraz niekoriczacych sie (pozornie?) swobodnych
wyboréw dokonywanych na ptaszczyznie kultury popularnej i konsumpgjil.

W tozsamo$¢ wspoétczesnego cztowieka wpisana jest wiec podstawowa
sprzeczno$¢. Oto z jednej strony, w swoich relacjach z biurokracjami i instytu-
cjami, jak réwniez sferg prawna czy medyczna, powinien by¢ on - pod grozba
réznorodnych formalnych lub spotecznych sankcji - maksymalnie racjonalny,
zdyscyplinowany i ,wyregulowany”. Znajduje sie on w bezwzglednej niewoli
instytucji i biurokracji, prawa czy medycyny. Jest to surowa rzeczywistos¢
nakazéw i zakazow, diagnozowania i monitorowania czlowieka. Jednostka
zmuszona jest w tej rzeczywistosci funkcjonowaé jak ,za dawnych czaséw”,
w ramach dyscyplinujgcych form mys$lenia i dziatania (cho¢ represywnos¢ tej
rzeczywistosci jest bardziej ,miekka” niz kiedy$, co nie znaczy, ze mniej sku-
teczna). W rzeczywisto$ci tej tozsamos¢ jednostki jest konformistyczna wobec
narzuconych regut, a miejsca na wtasne interpretacje czy choéby ,mikro-
wolnosci” jest bardzo niewiele.

Z kolei druga rzeczywisto$¢ tworzona jest przez sfere popkultury i kon-
sumpgji, a jej istota jej wolnos¢ , dryfowania”, przyjemnos¢ i swoboda w zakre-
sie wyboréw. Tutaj jednostka moze wybiera¢ kolejne i kolejne formy kulturo-
wej tozsamosci i przebierac sie w nie jak w stroje karnawatowe. Moze by¢ kul-
turowo mozaikowa i sfragmentaryzowana ,jak tylko chce”. Nie groza jej za to
zadne sankcje. Wrecz przeciwnie, przemyst popkultury i konsumpcji oczekuje

1 Tekst ten oparty jest na tre$ciach zawartych w mojej ksigzce Kultura popularna i tozsamos¢
mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci (Krakéw 2013).
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od niej wyobrazni i nieroztropnosci w zakresie wyboréw (i koloréw). Mamy
wrazenie, Zze w rzeczywisto$ci tej ,moze zdarzy¢ sie wszystko” i ,kazdy moze
sta¢ sie kazdym”. Wystepuje w niej nieuchronne rozproszenie i niejednoznacz-
nos¢ tozsamosci. Jest to wiec rzeczywistosé, w ktdrej ,wszystko zdaje sie by¢
dozwolone”, panuje w niej mozliwo$¢ swobodnego nadawania znaczen oraz
daleko idacej indywidualizacji zycia i codziennosci.

Wydaje sie przy tym, ze taka sytuacja nie powoduje u wspotczesnego czto-
wieka ,poczucia schizofrenii”. Nauczyt sie bowiem ,przerzuca¢ zwrotnice”
z jednej do drugiej sfery swojej tozsamosci - w konsekwencji modernistyczna
tendencja uniwersalnej biurokratycznej i instytucjonalnej uniformizacji splata
sie w jego tozsamosSci i w jego zyciu z postmodernistycznym rozproszeniem
popkulturowym.

Wiecej nawet, wydaje sie, Zze w jego tozsamos$ci powstatl pewien ,uktad
komplementarnosci”. Petne radosci i przyjemnosci dryfowanie w drugiej, popu-
larnej, rzeczywistosci stanowi dla czlowieka antidotum na zniewolenie czy
ubezwtasnowolnienie, ktéremu podlega on w pierwszej. Z kolei owa pierwsza
rzeczywisto$¢ dostarcza mu poczucia ,zaczepienia” i stabilno$ci, jakich zazna¢
mozna tylko w $wiecie jednoznacznych znaczen. Stanowi wiec antidotum na
niepewno$¢, rozproszenie, zamieszanie czy nawet ,nadmiar wolnosci”, ktore sa
typowe dla rzeczywistosSci drugiej. Dla zagubionych czesto w oszatamiajagcym
zamieszaniu kulturowym ludzi $wiat opierajacy sie na zasadach prawa i medy-
cyny, zasadach dziatania instytucji i biurokracji, na wskaznikach i procedurach,
daje poczucie powrotu do ,dawnego Swiata pewnosci”.

Sprébuje opisa¢ krotko te dwie rzeczywisto$ci, a nastepnie omowic zwig-
zane z nimi konteksty pedagogiczne. W odniesieniu do pierwszej z nich omdéwie
tylko trzy przyktady. Pierwszy z nich dotyczy biurokratyzacji, ktérej gorset
tylko pozornie poluznit sie w ostatnich dekadach. Oto wspédtczesnie biurokraty-
zacja opuscita biura i urzedy - nabrata w duzej mierze charakteru mikroelek-
tronicznego.

Wtadza nad obywatelem sprawowana jest w sposéb dyskretny - za pomo-
ca kwestionariuszy, formularzy i sprawozdan czy ankiet. Elektroniczna biuro-
kracja nie jest jednak mniej efektywna czy ucigzliwa niz to miato miejsce
w przesztosci, gdy walczyli$my z surowym urzednikiem za biurkiem. Dokumen-
tow do prawidtowego wypelnienia jest bowiem coraz wiecej; sa coraz bardziej
szczegbétowe i drobiazgowe. Przenikajg kolejne sfery zycia i tozsamosci. Trudno
tez tu wyliczy¢ wszystkie sankcje prawne lub finansowe za niedostosowanie sie
do wymog6w stawianych w zakresie dokumentowania adekwatno$ci naszego
postepowania (stad wszechogarniajacy nas niekiedy niepokdj przed niepo-
prawnym wypetnieniem dokumentéw).

Wiemy przy tym z pewnoscia, ze za kwestionariuszem, ktéry wypeiniamy,
kryje sie konsekwentny i arbitralny reprezentant wtadzy. Zaktadamy przy tym,
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ze za wszelka cene pragnie ,przytapa¢” nas na nieadekwatnosci. O ile przy tym
mozemy jeszcze mie¢ nadzieje na dyskusje z urzednikiem w urzedzie za biur-
kiem, aby ,przymknat oko” na cokolwiek, to w przypadku formularza on-line
nie ma na to zadnych szans.

Formularz zdaje sie w tym kontek$cie reprezentowac idee ,formalnego
punktu widzenia”, zdaje sie nie dziata¢ w niczyim interesie. W praktyce jednak
stanowi on uosobienie wtadzy zasad biurokratycznych, panujacych w spote-
czenstwie czy raczej nad spoteczenistwem.

We wspétczesnych krajach Zachodu wojsko i policja rzadko sg wykorzy-
stywane jako instrument sprawowania wtadzy. Wspdtczesna wtadza dziata ,po
cichu”, za pomoca formularzy, ktére reguluja nasza tozsamos¢, kwantyfikuja ja
i podporzadkowuja biurokracji, zniewalajacej ludzi - aby odwotac sie do Geor-
ge’a Ritzera - ,bardzo konkretnie”s. Biurokracja ta nie ma charakteru totalnego,
lecz raczej punktowy. Czlowiek przemieszcza sie z jednego do drugiego jej
punktu. Lawrence B. Thomas wprowadza w tym konteks$cie kategorie ,wtadzy
epizodycznej”, ktéra - jak twierdzi - jest fundamentalna dla posiadania wpty-
wow spotecznych. Pisze o ,epizodach przymusu” - bardzo istotnych z perspek-
tywy sprawowania wtadzy®. | rzeczywiscie, niekiedy mamy wrazenie, Ze biuro-
kracja ,przyczaja sie”, wrecz znika z horyzontu. Po czym nagle - na przyktad za
pomoca represywnego listu poleconego ,ze zwrotka” - w sposéb gwattowny
przypomina obywatelowi o swoim istnieniu (a pismo z urzedu skarbowego
stanowi w tym kontekscie znakomitg egzemplifikacje).

Nic sie wiec nie zmienito od czaséw Maxa Webera, ktéry uznawat (i jest to,
moim zdaniem, poglad w oczywisty spos6b aktualny), ze - aby uja¢ to tak, jak
formutuje to John Keane - ,biurokracja moze by¢ analizowana jako zespét
spojnych, metodycznie przygotowanych i precyzyjnie wprowadzanych w zy-
cie polecen i roznych form postuszenistwa”?. Trudno tez zaprzeczy¢, Zze w spo-
teczenstwie wspétczesnym funkcjonuje ,biurokratyczna racjonalnos$¢”, ktéra
Jredukuje swoje pole dziatania do przedmiotu [swojego] administrowania”
oraz ,definiuje i rozwigzuje wszystkie sytuacje jako problemy, ktére kolejno
moga by¢ rozwigzywane poprzez [procedury] obliczania i rachunkowosci”s.
Czyz wspobtczesna biurokracja nie tworzy takze - identycznie jak to miato miej-
sce w pogladach Maxa Webera - ,obiektywnej matrycy wtadzy”, ktéra ,struk-
turyzuje dziatania ludzi”, w sposdb zdepolityzowany i anonimowy, a celem
jest ,uzyskanie porzadku”? Czyz nie jest prawda, ze i wspotczesne ,biurokra-

5 G. Ritzer, Magiczny $wiat konsumpcji, przet. L. Stawowy, Warszawa 2001, s. 119.

6 Th.B. Lawrence, Power, institutions and organizations [w:] Sage handbook of organizational
institutionalism, ed. by R. Greenwood, C. Oliver, K. Sahlin, R. Suddaby, London 2008, s. 174, 188.

7 ]. Keane, rozdziat: ,The Legacy of Max Weber”, w ksigzce tegoz autora Public life and late
capitalism, Cambridge 1984, s. 31-32.

8 Tamze, s. 31.
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tyczne systemy wtadzy stanowiag systemy formalnej, zdepersonalizowanej ra-
cjonalnos$ci” i ,s3 one kierowane przez abstrakcyjne ogoélne regulacje, ktore sg
stosowane wyczerpujaco i konsekwentnie do kazdego przypadku”? Czyz nie
dziatajg one ,poprzez pisemnie zredagowane dokumenty”?° Czyz nie pozostaja
one w dyspozycji ,kazdej kolejnej wtadzy” i nie urzeczywistniaja sie poprzez
»obiektywne zasady”, eliminujac jakiekolwiek emocje (a takze kategorie wza-
jemnego zaufania czy towarzyskosci), stajac sie w ten sposdb bardziej efektyw-
ne w sprawowaniu wiladzy niz ,antyczne despotyzmy”?1® Wreszcie, czy ich
dominacja nie wynika z zasady ,technicznej nadrzednosci” i ,technicznej eksper-
tyzy”, bez zadnej dwuznacznoSci, opartych na ,wyspecjalizowanej wiedzy
i konkretnych informacjach”1l, obywajacych sie ,bez uswieconych wartosci
i odstaniania prawdziwego znaczenia Swiata”?12

W tym miejscu pragne przywotaé - za Brunem Latour - koncepcje oligopti-
cum. Przypomne, Ze eksponowana przez Michela Foucault idea panopticum
zaktadata, iz jednostki sg obserwowane detalicznie z jednego miejsca i nic nie
uchodzi z pola widzenia. Mamy tu wyrazne odwotanie sie do Wielkiego Brata,
ktéry jest wszedzie i wszystko widzil3: niewielu monitoruje wielu, ktérzy sa
absolutnie widzialni. Przyktadem moze by¢ tu koncepcja takiego idealnego
wiezienia, w ktérym straznica znajduje sie w $rodku kregu, na obrzezach ktore-
go znajduja sie otwarte cele. Straznik moze w dowolnym momencie obserwo-
wac wszystko i wszystkich, kazdy ruch.

W przypadku oligopticum mamy do czynienia z inng logika. Oto jednostka
obserwowana jest z wielu miejsc, w réznych uktadach odniesienial4; jest moni-
torowana przez szereg ,matych braci” - poszczegélne, méwigc metaforycznie,
kamery przekazuja sobie ja jedna po drugiej. Takie monitorowanie nie ma cha-
rakteru monolitycznego, jednakze w swojej catoSci tworzy wyrazng strukture
kontroli. Jednostka jest przekazywana kolejno przez poszczegdélne instytucje
w catym uktadzie monitoringu i kontrolowania - mozna tu wspomnie¢ choc¢by
0 przywolywanym juz systemie biurokratycznym, ale takze prawnym czy me-
dycznym. Urzednicy, prawnicy czy lekarze ,przekazuja nas sobie wzajemnie”,
diagnozujac monitorujaco nasza tozsamos$¢, nasze ciato czy nasze postepowa-
nie, oferujac remedia lub stosujac sankcje. Sankcjg za przestepstwo jest kara
wiezienia, za szkodliwy dla zdrowia tryb Zycia - pobyt w szpitalu, za ukrycie
dochodéw - ,domiar podatkowy”.

9 Tamze, s. 32.

10 Tamze, s. 33.

11 Tamze, s. 33-34.

12 Tamze, s. 51.

13 Por. M. Foucault, Nadzorowa¢ i karac. Narodziny wiezienia, przet. T. Komendant, Warszawa
1993,s.235-272.

14 B, Latour, Splatajgc na nowo to, co spoteczne. Wprowadzenie do teorii aktora-sieci, przet.
A. Derra, K. Abriszewski, Krakow 2010, s. 265-268.
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Zadna z tych form kontroli nie uosabia bezposredniego sprawowania wta-
dzy nad tozsamoscia, jednak wdraza ludzi w praktyki autokontroli i ,poprawia-
nia sie”, co prowadzi do wytworzenia oczekiwanego systemu zachowan15. Taka
kontrola nie opiera sie na aktach sity, lecz funkcjonuje na poziomie ,niskiej
widzialno$ci”, jednak przy dtugotrwatym oddziatywaniu wchodzi - jak to ujmu-
je Nikolas Rose - w ,strukture egzystencji samg w sobie”, organizujgc czas,
przestrzen i formy komunikacji cztowieka z rzeczywistoscig?e.

Kolejnego kontekstu dla zrozumienia ,formalnego” podporzadkowania
cztowieka dostarcza dziedzina prawa. Oto wspéicze$nie kolejne i kolejne ob-
szary zycia spotecznego - a w konsekwencji tozsamos$¢ cztowieka - podlegajg
coraz bardziej szczeg6towej normalizacji prawnej. Do tego stopnia, iZ mozemy
mowic¢ nawet o ,prawnicyzacji” czy jurydyzacji zycia spotecznego.

Prawo inwazyjnie pokrywa, czy nawet ,pozera”, coraz wieksze potacie zy-
cia spoteczenstwa, rowniez i takie, ktére dotychczas wolne byty od ingerencji
prawnej. Oczywiscie, zjawisko to ma w duzej mierze charakter ,naturalny”;
wynika bowiem z coraz wiekszego réznicowania sie istniejacych form praktyk
spotecznych. Niezaleznie jednak od tego, prowadzi ono do coraz wiekszego
»skodyfikowania” rzeczywistosci oraz w konsekwencji - do bardzo szczegéto-
wego regulowania tozsamosci cztowieka (,na najbardziej banalnym poziomie
prawo dostarcza z gory gotowe uzasadnienie na rzecz konformizmu”17).

Jack M. Balkin uwaza w tym kontekscie, iz ,nieustannie wytwarzajac pewna
forme wiedzy - wiedze prawnag [...], prawo stanowi co$ wiecej niz zestaw sank-
cji”. Stanowi ,forme kulturowego oprogramowania, ktére ksztattuje sposoby
naszego myslenia o $wiecie i jego pojmowania [...] [prawo] kolonizuje ludzki
umyst’18, Proces ten zdaje sie nie mie¢ konca: ,prawo tworzy nowe pojecia,
rozréznienia, jednostki i instytucje, ktére w relacji zwrotnej tworza mozliwo$¢
wytworzenia nowych prawd [...]". W konsekwencji powoduje to ,reorganizacje,
a nawet zastgpienie istniejacych form postrzegania spotecznego, praktyki spo-
tecznej i rzeczywistosci spotecznej”19. W konkluzji ].M. Balkin pisze jedno-
znacznie: ,Wtadza prawa rosnie organicznie i nieubtaganie wraz ze wzrostem
kolonizacji przez prawo ludzkiej wyobrazni”20,

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze wedtug J.M. Balkina prawo wytwarza
strukture, ktora jest jednoczesnie na zewnatrz cztowieka w swojej formie ma-

15 N. Rose, Government and Control, ,British Journal of Criminology” 2000, vol. 40, no. 2, s. 325.

16 Tamze, s. 326-327.

17 M.C. Suchman, L.B. Edelman, Legal Rational Myts: The New Institutionalism and the Law and
Society Tradition, ,Law and Social Inquiry” 1996, vol. 21, no. 4, s. 936.

18 J.M. Balkin, The Proliferation of Legal Truth, ,Harvard Journal of Law and Public Policy”
2003, vol. 26,n0.1, s. 8.

19 Tamze, s. 11.

20 Tamze, s. 15-16.
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krospotecznej, a ktora jednoczesnie staje sie integralng czescia jego tozsamosci
(na poziomie mikrospotecznym). Wydaje sie wiec, ze mamy tutaj do czynienia
z ,podwdjna pajeczyna”, ktéra wyznacza zaréwno mozliwe dziatania spoteczne
cztowieka, jak i trajektorie rozwoju jego tozsamosci. Przy czym regulacje praw-
ne sa w tych zakresach coraz bardziej szczegétowe oraz - jak to byto zawsze -
,hieubtagane” (od prawa uciec nie mozna - jesli co$ jest prawnie zdefiniowane,
to jest to definicja ostateczna i uniwersalna). Mozna w tym miejscu przywotac
tekst Duncana Kennedy’ego dotyczacy pogladéw Maxa Webera, w ktérym pisze
on, iZ normy prawne moga by¢ usankcjonowane przez tradycje, charyzme lub
po prostu poprzez wprowadzenie ich w zycie?!. Ta trzecia forma, wspotczesnie
moim zdaniem dominujaca, nie potrzebuje uprawomocnienia, poniewaz akt
wprowadzenia jakiej$ normy w zycie stanowi sam w sobie jej uprawomocnie-
nie. W dalszym ciggu wydarzen norma uprawomocnia sie poprzez swoje istnie-
nie i dziatanie. Norma prawna nie potrzebuje wiec akceptacji, wystarczy, ze
istnieje.

Mozna tutaj przytoczy¢ przyktady wydania aktu prawnego, ktéry uprawo-
mocnial sie przez sam akt swojego powstania, cho¢by ze sfery szkolnictwa.
Mozna wspomnie¢ cho¢by o likwidacji o$mioletniej szkoty podstawowej i czte-
roletniego liceum przy utworzeniu w zamian systemu sze$cioletniej szkoty
podstawowej, trzyletniego gimnazjum i trzyletniego liceum. Poprzez taka re-
strukturyzacje zmienit sie caly przebieg biografii milionéw ludzi, ktérzy zostali
skanalizowani w nowe formalne i przymusowe $ciezki edukacyjne. Moze nawet
wieksze konsekwencje dla catego pokolenia mtodziezy miato rozbicie piecio-
letnich studiéw magisterskich (dla zdecydowanej wiekszosci kierunkéw) po-
przez wprowadzenie trzyletnich studidw licencjackich i dwuletnich magister-
skich. W rezultacie tego aktu prawnego nastgpit dostowny przewroét w struktu-
rze instytucjonalnej szkolnictwa wyzszego, a takze w strukturze akademickich
wyboréw mtodziezy oraz ich biografii. Zastrzegam, iz nie oceniam tych zjawisk
negatywnie, pokazuje jedynie, iz zmiana prawna tworzy nowe formy praktyki
spotecznej, nowe formy tozsamosci i biografii; stowem - nowg rzeczywistos¢.
Zauwazmy, ze w kazdym z tych przypadkéw, mimo kontrowersji, akt prawny
zostal wprowadzony w sposo6b strukturalny, inwazyjnie, a jedyna mozliwa re-
akcja spoteczng byto dostosowanie sie (z czasem nowe rozwigzania ulegly na-
turalizacji - staty sie czeScig zdrowego rozsadku ludzi i ich akceptacja ma miej-
sce na poziomie potocznym, zgodnie z zasadg ,tak po prostu jest”).

Z kolei zdaniem Pierre’a Bourdieu, prawo oraz inne strukturalne formy zy-
cia spotecznego - dzialajac jak magnes - tworza ,pola spoteczne stosujace
przymus wobec tych, ktérzy znajda sie w polu ich dziatania”, cho¢ osoby te za-

21D, Kennedy, The Disenchantment of Logical Formal Legal Rationality or Max Weber’s Sociol-
ogy in the Genealogy of the Contemporary Mode of Western Legal Thought, ,Hastings Law Journal”
2004 (May), vol. 55, s. 1043.
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zwyczaj nie sg $wiadome zZrddta przyciagania. Tak wiec, kazdy, kto dostanie sie
w obszar dziatania magnesu prawnego musi podporzadkowaé sie zasadom
i regulacjom, ktére tam panujg, zyjac wtasnym zyciem?2. Tworzenie kolejnych,
coraz bardziej szczegbétowych norm prawnych, obejmujacych swoim struktu-
ralnym dziataniem kolejne sfery zycia, prowadzi do swoistej ,kodyfikacji” toz-
samosci cztowieka, jego dziatania i mys$lenia.

Kolejna forma spotecznego uwiezienia cztowieka zwigzana jest z medykali-
zacja jego ciata i tozsamosci. Wynika ona z ,fatalnego zauroczenia medycyng”,
wyrazajacego sie w redukcjonistycznym postrzeganiu cztowieka w kategoriach
biomedycznych i kontrolowania go za pomoca medycznych technologii i przy
pomocy ekspertéw. Medycyna przeksztalcita sie, jak utrzymuje Irving K. Zola,
w forme kontroli spotecznej, przy czym nieustannie ,rozszerza ona swoja
jurysdykcje na coraz to nowe problemy, ma coraz wiekszy wptyw na spote-
czenstwo”23. W ostatnich dekadach mamy wiec do czynienia z kolejna falag me-
dykalizacji, ktoérej istota bardzo przypomina zreszta opisane przez Agnieszke
Gromkowska-Melosik praktyki medyczne stosowane wobec kobiet w epoce
wiktorianskiej24. Wspotczesna, niekiedy bezwarunkowa akceptacja medycyny
i medykalizacji wynika przy tym z wiary w nauke, ideologie racjonalnos$ci oraz
wiedze i kompetencje ekspertow?2.

Medykalizacja zycia i tozsamosci dotyczy wiec, powtorze raz jeszcze, redu-
kowania coraz wiekszej liczby problemoéw zwigzanych z osobistym i spotecz-
nym funkcjonowaniem cztowieka do kategorii biomedycznych lub nawet stricte
klinicznych. Ro$nie przy tym przekonanie, ze moga by¢ one zdiagnozowane
i rozwigzane wytacznie przez medycyne i lekarzy. Wywotuje to bez watpienia
narastajgce poczucie bezradnosci i uzaleznienia ludzi. Zaleknieni - w obawie
przed grozng diagnozg, a niekiedy ,wyrokiem” - czujg sie w relacjach z sekto-
rem medycznym nic nie znaczacymi marionetkami. Inwazja medycyny i farma-
kologii powoduje przy tym, Ze ich Zycie nabiera charakteru ,klinicznego”;
powstajg coraz to nowe precyzyjnie definiowane przez lekarzy ,symptomy”
i ,syndromy”, ktére mozna wychwyci¢ czy ujawni¢ jedynie za pomocg bardzo
skomplikowanych badan (i aparatury).

W konsekwencji medykalizacji wielu ludzi nieustannie wstuchuje sie
w swoje ciato, mysli o potencjalnych chorobach i sposobach ich unikniecia. Ich

22 R. Terdiman, wprowadzenie do: P. Bourdieu, The Force of Law: Toward a Sociology of Jurid-
ical Field, ,The Hastings Law Journal” 1987 (July), vol. 38, s. 806-807.

23 Teza ta zawarta jest w jednym z pierwszych tekstow poswieconych medykalizacji spote-
czenstw Zachodu: LK. Zola, Medicine as an Institution of Social Control, ,The Sociological Review”
1972, vol. 20, por. s. 487, 496.

24 Por. A. Gromkowska-Melosik, Kobieta epoki wiktoriariskiej. Tozsamos¢, ciato i medykaliza-
cja, Krakéw 2013.

25 P, Conrad, V. Leiter, Medicalization, Markets and Consumers, ,Journal of Health and Social
Behavior” 2004, vol. 45 (extra issue), s. 159.
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zycie przebiega od badania do badania, od wynikéw do wynikéw, a liczba po-
tencjalnych diagnoz potencjalnych choréb ro$nie - wraz z postepem medycyny
- z roku na rok. Taka sytuacja wzmaga, stwierdze raz jeszcze, poczucie zyciowej
i tozsamo$ciowej niepewnosci. Zycie staje sie oczekiwaniem na chorobe, Zycie
niemalze staje sie choroba.

Warto w tym miejscu zrekonstruowaé cho¢ cze$ciowo stynna krytyke me-
dycyny, dokonang przez Ivana Illicha - jednego z najbardziej znanych krytykéw
kultury wspotczesnej. Skoncentrowat sie on w swoich rozwazaniach na spo-
tecznych przejawach i konsekwencjach panujacej wspoétczesnie biomedycznej
koncepcji ciata i zdrowia.

Pierwszy aspekt jego krytyki dotyczy, wspomnianej juz, zasadniczej ,me-
dykalizacji zycia” w spoteczenstwie wspoétczesnym. 1. Illich utrzymuje w tym
kontekscie, iz ,zagrozenie, jakie wspétczesna medycyna reprezentuje [...], jest
analogiczne do zagrozenia, jakie wzrost rozmiaru i intensywno$ci ruchu ulicz-
nego reprezentuje dla przekraczajacych jezdnie”. Pisze on tez, iz w krajach bo-
gatych kolonizacja medyczna osiggnetla ,chorobliwe rozmiary”, a biedne kraje
,w szybkim tempie idg w tym samym kierunku”26 (warto doda¢, Ze niemal trzy-
dziesci lat pdzniej inny prominentny krytyk ekspansji medycyny, Peter Conrad,
potwierdzat, ze globalne korporacje eksportuja na caty §wiat zachodnig medy-
kalizacje?7).

Drugi aspekt krytyki odnosi sie do ,profesjonalizacji” podej$cia do ciata
i zdrowia. Jak pisze L. Illich: ,spoteczenstwo przekazato lekarzom wytaczne
prawo do okre$lania, co konstytuuje chorobe, kto jest lub moégtby by¢ chory
i jak nalezy postepowaé wobec takich ludzi”?8. Mozna do tego doda¢, Ze biolo-
dzy i lekarze czesto wchodza w role wszechwiedzacych - posiadajacych dostep
do absolutnej Prawdy i Wiedzy - ekspertéw. Traktujg przy tym ciato, o czym
pisano juz wczesniej, coraz czeSciej wylacznie w kategoriach ,parametréw”
i ,wskaznikéw”; arbitralnie okreslajg kryteria i normy zdrowia, wyznaczaja jego
»skale” i ,poziomy” (I. lllich méwi w tym kontekscie o ,diagnostycznym impe-
rializmie”). Takie podej$cie prowadzi do ,uprzedmiotowienia” pacjenta, traci
on prawo do decydowania o wtasnej ,cielesnosci”, ktéra czesto staje sie jedynie
dodatkiem do diagnoz i wynikéw badan. Wreszcie trzeci aspekt Illichowskiej
krytyki dotyczy zjawisk zbiurokratyzowania medycyny wspodtczesnej. Badacz
uwaza, ze jest ona ,praktykowana przez [...] specjalistow, ktorzy kontroluja
ogromne populacje za pomocg biurokratycznych instytucji”. Znajdujemy sie
w sytuacji, w ktorej ,opieka zdrowotna jest przeksztatcona w zestandaryzowa-

26 [, Illich, Limits to Medicine. Medical Nemesis: The Expropriation of Health, London 1976,
s.7-8.

27 P, Conrad, The Shifting Engines of Medicalization, ,Journal of Health and Social Behavior”
2005 (March), no. 1,s.11.

28 1. Illich, dz. cyt,, s. 6.
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ne punkty”, a ,jezyk, poprzez ktéry ludzie mogliby do$wiadcza¢ swoich ciat,
zmienia sie w biurokratyczny zargon”. W rezultacie ,medyczna biurokracja
konstruuje chorobe-zdrowie przez wzmaganie stresu, przez zwielokrotnianie
obezwtladniajacej zaleznos$ci, przez generowanie nowych przykrych potrzeb,
przez zmniejszanie poziomu tolerancji na brak komfortu i bdl, przez reduko-
wanie swobody dziatania jednostek, ktére cierpig”2°.

Na zakonczenie tej partii moich rozwazan stwierdze, Ze trudno nie zgodzi¢
sie - w kontekscie ,ideologicznym” i ,tozsamosciowym” - z wyeksponowanymi
wyzej zarzutami stawianymi wspoétczesnej medycynie i zwigzanej z nig biome-
dycznej koncepcji ciata i zdrowia. Trudno tez nie stwierdzi¢, ze jej urzeczywist-
nienie prowadzi do poglebienia ubezwtasnowolnienia cztowieka w relacjach ze
spoteczenstwem, a przede wszystkim - jego instytucjami. Moim celem nie jest
tutaj jednak zakwestionowanie ani medycyny diagnostycznej, ani tym bardziej
klinicznej, ktére dostarczajg ogromnych mozliwosci walki z chorobami i cier-
pieniami, a jedynie pokazanie uwiktania cztowieka w coraz to nowe niepokoje
i poczucie bezradnosci oraz podporzadkowanie go medycznym instytucjom
i specjalistom. Celem jest takze pokazanie, iz $wiat ,formalnej” medycyny i me-
dykalizacji stanowi jasno okreslong alternatywe dla innego $wiata - rozproszo-
nego i zorientowanego na ekspresje indywidualnosci i wolno$ci jednostki; po-
przez konsumpcje, kulture popularna i styl zycia.

Wymienione wyzej sfery biurokratyzacji, prawnicyzacji i medykalizacji
tworza swoista matryce ubezwlasnowolnienia dla wspétczesnego cztowieka,
calg represywng w swojej istocie rzeczywisto$¢ spoteczna.

Wspotczesny cztowiek zyje jednak réwniez i w drugiej rzeczywistos$ci — zde-
finiowanej przez konsumpcje i kulture popularna. Tutaj z kolei odczuwa ogrom-
ng wolno$¢ swobodnego rekonstruowania witasnej tozsamosci z dostepnych
fragmentéw kulturowych. Jest przy tym przekonany, iz popkultura i konsumpcja
nie represjonuja tozsamosci. A nieograniczone mozliwosci w sferze rekonstru-
owania wizualizacji wtasnego Ja, jakie daje moda, moga stanowi¢ znakomitg,
potwierdzajaca powyzsze tezy (choc tylko jedna z wielu), egzemplifikacje.

Logika owego poczucia wolnosci przynosi jednak pewne konsekwencje.
Pierwsza z nich wiaze sie ze zjawiskiem, ktoére nazwa¢ mozna ,koricem ideatéw
i triumfem codzienno$ci”. Oto przez wieki sgdzono, iz jednym z celéw egzy-
stengji jest ,zycie dla wielkiej idei” (oddanie zycie dla ,wielkiej sprawy” - to
wlasnie zdawato sie by¢ wrecz niekiedy przeznaczeniem cztowieka). Analiza
y,warunkéw kulturowych” konca XX stulecia zdaje sie przekonywa¢, ze czas
Idei minat (mozZna tu raz jeszcze przywota¢ teze o upadku Wielkich Meta-
narracji, ktére przez wieki dawaty jasne i ostateczne odpowiedzi na wszystkie
pytania).

29 Tamze, s. 41, 46.
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Idee zdaja sie od czasu do czasu porywa¢ miodych ludzi, lecz zazwyczaj
wkrotce rozumiejg oni, ze sg to tylko spotecznie skonstruowane ideologie.
Wiedza juz, ze sg im narzucane - jako ,ich wtasne” - po to tylko, aby mysleli
i dziatali ,w cudzym interesie” (politycznym lub ekonomicznym). Jednocze$nie
wspotczesna oferta w zakresie ,wielkich idei” (a raczej - idei, ktére aspiruja
do uzyskania tego statusu) jest tak wielka i sa one tak petne sprzecznosci, ze
trudno sie w nich odnalez¢, poniewaz w procesach wiasnych multiplikacji
relatywizuja sie one wzajemnie (podlegajac pogtebiajgcej sie inflacji). Méwigc
ironicznie, tyle jest juz spraw, za ktére mozna odda¢ zycie, Ze... nie ma juz
zadnej sprawy. Mlodzi ludzie sg wiec coraz bardziej sceptyczni: coraz trudniej
bowiem jest ich przekona¢, ze ,powinni da¢ sie porwac” idei, ze powinni dla
niej ,poswieci¢ sie”. Kolejne idee i ideologie upadaja przy tym bardzo szybko;
zdaja sie juz by¢ tylko wyrazami obsesji zagdnych wtadzy politykéw i rézno-
rodnych misjonarzy (ktérzy z sal parlamentarnych czy ko$cielnych ambon
staraja sie demaskowac intencje swoich adwersarzy). W konsekwencji niemal
wszystkie dawne mity i ideologie stracity swoj blask: tatwo poznac¢ ich zrédta,
potrafi¢ okresli¢ przyczyny ich atrakcyjnosci oraz konsekwencje ich spotecz-
nych sukcesow. Coraz cze$ciej wydaja sie by¢ wrecz groteskowe.

W konsekwencji tozsamo$¢ miodych ludzi w coraz mniejszym stopniu
skupiona jest wokot typowych dla przesztosci - dramatycznych w swojej isto-
cie - wyboréw tozsamos$ciowych, na przyktad miedzy wiarg a ateizmem czy
miedzy lewicg a prawicg. W ramach spoteczenstwa konsumpcji zostaly one
przekonstruowane w wybory, ktére wedtug tradycyjnych kryteriéw moga by¢
okreslane jako trywialne. Zorientowane sg one na sfere konsumpcji, mass me-
diéw i popkultury. Banalizujac te kwestie (ale tylko nieco), mozna stwierdzic,
ze dawne dylematy egzystencjalne, odnoszace sie do wyboréw miedzy Wiel-
kimi Ideami, zastapione zostaty przez serie mikrowyboréw: na przyktad
miedzy preferowaniem pitkarskiej druzyny Legii Warszawa lub Lecha Po-
znan, ,zapisaniem” sie do sieci komoérkowej Orange lub Plus, miedzy oglada-
niem teledyskéw Rihanny lub One Direction czy - w wersji najbardziej chyba
banalnej - miedzy coca-colg a pepsi-colg lub Kentucky Fried Chicken
a McDonald’s. Jednoczesnie przy tym niewielu ludzi dba o ,ideologiczng ko-
herencje” swojej tozsamosci: skrajny politycznie konserwatysta moze uwiel-
bia¢ najbardziej trywialne formy hip-hopu, a zdeklarowany katolik fascyno-
wacé sie banalnymi produkcjami telewizyjnymi typu ,Mam Talent” czy spe-
dza¢ dziennie wiele godzin na Facebooku. Nikogo to nie zdziwi i nikogo nie
oburzy.

Odwrotowi od wielkich idei towarzyszy wiec zdecydowana orientacja na
zycie codzienne. Rytm zycia wiekszo$ci mtodych ludzi wyznaczony jest przez
drobne codzienne wydarzenia, ,momenty”, czynnosci (niektérzy autorzy
utrzymujg, ze nasze zycie zdominowata ,orientacja na sytuacje” bagdz wrecz na
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»epizodyczno$¢”30). To one pochtaniajg wiekszos¢ psychicznej energii mtodych
ludzi, stanowiac cel ich fascynacji i zabiegéw. Mtodzi ludzie potrafiag delektowac
sie drobiazgami, sytuacjami, chwilami, matymi ,zatrzymaniami” w Zyciu. Two-
rza wtasne mikroswiaty, do ktérych dorostym jest wstep wzbroniony (kt6z
z nas ma dostep do zawartosci twardego dysku w komputerze swojego dziec-
ka? a przeciez jesli nie znasz zawarto$ci twardego dysku, to nie znasz serca
i umystu jego wtasciciela). Uwielbiajg tez opowiada¢ niekonczace sie ,mate
historie” o wydarzeniach dnia codziennego, uwielbiajg niekoniczace sie rozmo-
wy (telefoniczne) o ,wszystkim i niczym” (,co sie zdarzyto i jak przebiegato?”).
Owe historie stanowig forme ekspres;ji ich tozsamosci. Unikajg natomiast roz-
moOw na powazne tematy, na temat ,przyczyn i konsekwencji”.

Taka typowa dla mtodziezy wspoétczesnej orientacja na to, co , drobne” i ,,co-
dzienne” (i czeste unikanie ,trudnych tematéw”), wywotuje czesto u - przy-
zwyczajonych do ,wielkich spraw” - dorostych wrazenie, ze tozsamo$¢ mto-
dych ludzi pozbawiona jest ,gtebi” i ,istoty”. Trudno jest im zrozumie¢, na czym
polega ,sens” tozsamosci ich dzieci. Dorostym wydaje sie, Ze mtode pokolenie
postrzega $wiat powierzchownie, Ze jest dla nich wazne to, co ,tak naprawde”
jest banalne, trywialne. Doro$li maja wrazenie, Ze mtodzi ludzie zyja niejako
,0bok rzeczywistos$ci”, ze ich zycie jest miatkie oraz pozbawione tresci czy
sesencji” (i ze z niczym powaznym nie mozna przebi¢ sie do ich tozsamosci -
ponad panujaca w niej zasade natychmiastowosci i zasade tymczasowosci).
Jednakze z perspektywy miodziezy to wtasnie takie zycie jest wtadnie ich zy-
ciem - realnym i waznym, jedynym, jakie istnieje.

Warto zwrdci¢ uwage na inny kontekst tego problemu. Oto w przesztosci
jedna z istotnych (,duchowych” i intelektualnych) powinnosci cztowieka byto
poszukiwanie sensu Zycia, odpowiedZ na takie (pozornie tylko banalne) pyta-
nia: ,po co jestem?”, ,0 co w tym wszystkim chodzi”?, ,co bedzie, jak mnie juz
tutaj nie bedzie?”. Odpowiedzi na te pytania poszukiwano w filozofii, religii,
sztuce, poezji i literaturze, w niekonczacych sie rozmyslaniach. W spoteczen-
stwie wspdtczesnym zanika (i to nie tylko wsréd mtodych ludzi) styl zycia
oparty na refleksji nad zyciem, a poszukiwanie sensu zycia coraz czeSciej wyda-
je sie by¢ bez sensu. Coraz rzadziej przystajemy, aby w milczeniu zastanowic¢ sie
»nad istotg tego wszystkiego”. Ideologia konsumpcji, ideologia przyjemnosci,
przymus zycia w natychmiastowo$ci; wszystko to powoduje, iz pytania egzy-
stencjalne traca jakikolwiek ukiad odniesienia (galaktyki uciekaja, piasek
w klepsydrze przesypuje sie coraz szybciej, a my rado$nie wgryzamy sie w ko-
lejnego snickersa). Sama istota takich pytan (mozliwe odpowiedzi nie sg zwykle
zbyt optymistyczne) pozostaje zreszta w sprzecznosci z podstawowym przeka-

30 A. Elliott, M. Katagiri, A. Sawai, The New Individualism and Contemporary Japan: Theoretical
Avenues and the Japanese New Individualist Path, ,Journal for the Theory of Social Behaviour” 2012,
vol. 42, no. 4, s. 429.
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zem spoteczenistwa konsumpcji: ciesz sie zyciem, kolekcjonuj przyjemnosci, nie
badz nudziarzem (zamiast rozwazac, ,po co jeste$, sprawdz na wadze, czy nie
przytytas”). W konsekwencji, trudne poszukiwanie sensu zycia zastapione zo-
stato, zakoficzonym natychmiastowym sukcesem, poszukiwaniem (kolejnego)
kremu przeciw zmarszczkom, przegladaniem kolejnych atrakcyjnych wideo-
klipéw na YouTube, fascynacja kolejng atrakcyjna tapeta w aparacie komor-
kowym lub na ekranie laptopa. Wielkie ideaty ustgpily miejsca matym zaku-
pom, poszukiwaniu fascynujacych sytuacji, momentéw i drobiazgéw (i racje ma
Zygmunt Bauman, gdy pisze: ,Zaden z proponowanych senséw nie liczy na to,
Ze stanie sie sensem ostatecznym, i Zaden sie takim nie staje”31).

Wydaje sie przy tym, ze mtodzi ludzie nadajg zyciu sens przez sam fakt
uczestnictwa w kazdej sekundzie istnienia, w kazdym wydarzeniu, kazdej inter-
akcji, kazdym mozliwym do urzeczywistnienia fragmencie. Kategoria kontem-
placji zastgpiona zostata przez kategorie ,od-razowos$ci”. Kazda sekunda uzy-
skuje swoje uprawomocnienie jedynie poprzez sam akt tykniecia zegara, sam
fakt swojego zaistnienia. Kultura wspotczesna uwolnita nas wiec od potrzeby
poszukiwania sensu zycia. Kategoria sensu Zycia sama w sobie zmienia zreszta
swoja strukture. Nie ma juz charakteru cato$ciowego czy catozyciowego. Sens
zycia nabiera - jak juz pisano wyzej - charakteru chwilowego, fragmentarycz-
nego, mozaikowego.

Inna perspektywa wspoétczesnej tozsamosci wiaze sie ze wzrastajaca szyb-
koscig zycia w spoteczenistwie wspétczesnym. Swiat, w ktérym zyly uprzednie
pokolenia, zmieniat sie relatywnie wolno; dzi$ kultura wiruje coraz szybciej.
Mam wrazenie, Ze pedzimy niczym odrzutowiec - szybciej niz dZzwiek; moze
dlatego wtasnie nie przeszkadza nam zgietk i jazgot wokét (zresztg potwierdza
on zasade: byleby co$ sie dziato - jesli nie w naszym Zyciu, to choc¢by na kolo-
rowym ekranie telewizora czy komputera). Niektérzy badacze pisza wrecz
0 panujacej powszechnie ,ekstazie wywotywanej szybkoscia”, o ,szybkosci
samej w sobie” czy ,czystej szybkosci”32.

Kazdego miesigca, tygodnia, dnia pojawiaja sie wiec (i wkrétce znikajg bez
$ladu) nowe dyskursy, nowe idee i ideologie, nowe mody, nowe gadzety kultu-
rowe, nowe gwiazdy medidw, nowe wersje tozsamosci i ciata (w tym ostatnim
przypadku na przyktad pytanie ,jakie cialo nosi sie w tym sezonie?” bynajmniej
nie jest retoryczne). Dwie dekady temu - dla okre$lenia zjawiska ,tyranii
nowosci” - Alvin Toffler uzyt pojecia ,szok przysztosci” (odnoszacego sie do
poczucia zagubienia jednostki w obliczu permanentnej zmiany). Nie jest ono
adekwatne w odniesieniu do mtodziezy wspdtczesnej, ktéra opanowata umie-
jetnos¢ i nawyk adaptacji do nieustannej zmiany, zdolno$¢ do ,przeskakiwania”

317Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako zrédto cierpien, Warszawa 2000, s. 170.
32 A. Elliott, M. Katagiri, A. Sawai, dz. cyt., s. 428.
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niemal w sposéb dowolny z jednego do drugiego dyskursu kulturowego, z jed-
nego do drugiego stylu zycia, a nawet z jednej do drugiej formy tozsamosci.
Mtody cztowiek ma unikatowg zdolno$¢ do resetowania fragmentéw swojej
tozsamo$ci i wymiany ich na inne... i znowu kolejne inne (niekiedy catkowicie
odmienne). Tozsamo$¢ zaczyna przypominac kostke Rubika, przy czym w od-
réznieniu od zZrédtowej kostki nigdy nie uktada sie ostatecznie fragmencikéw
i kolorow (i nie dazy sie do tego). Caly czas nastepuje rotacja fragmentéw
w nieustannym procesie rekonstrukcji bez celu. Mozna w tym miejscu przyto-
czy¢ bardziej og6lng, a jednak zwigzana z moja narracjg, teze Z. Baumana:

Na miejsce technologii Zmudnego budownictwa przyszta dzi$ technika ,absolutnych
poczatkdéw”, zaczynania wcigz na nowo, eksperymentowania z szybko montowanymi
i tatwymi do rozbidrki formami, malowania nowych obrazéw na wczoraj sporzadzo-
nych wizerunkach [...]33.

Permanentna ruchliwos$¢ mtodziezy (zaré6wno w $wiecie wirtualnej ko-
munikacji, jak i w $wiecie ,realnym”) powoduje tez dramatyczny wzrost licz-
by ludzi, ktérzy pojawiajg sie w ich zyciu. Kontakty z nimi maja jednak zwykle
charakter ,szybki” - tymczasowy, powierzchowny i coraz czeSciej anonimo-
wy. Trudno jest zapamieta¢ ich imiona i odrézni¢ od siebie ich twarze. Poja-
wiaja sie i znikajg niczym w kalejdoskopie. Waznym symptomem tych prze-
mian jest rozwijajaca sie wsréd miodych ludzi kompetencja, ktérg nazwac by
mozna ,gotowos$cia do natychmiastowych interakcji”. Adaptacja do zmiany
i konieczno$¢ kontaktéw z coraz to nowymi ludZzmi wymaga umiejetnosci szyb-
kiego nawigzywania bezposrednich kontaktéw, a nawet relacji - bez zbednych
rytuatéw i wielomiesiecznego poznawania sie. Zaobserwowa¢ wiec mozna
w ostatnich dekadach gwattowne ,przyspieszenie” w sferze stosunkéw miedzy-
ludzkich - ilo$¢ wzajemnych kontaktéw ludzi wzrasta w sposéb geometryczny,
jednak sg one zwykle chwilowe, bez glebszych zobowigzan i konsekwencji,
zgodnie z zasada typowa dla restauracji typu fast food - ,wchodze-wychodze-
-nigdy mnie tu nie byto”. Coraz cze$ciej w relacjach miedzyludzkich wchodzi-
my w Kontakt nie tyle z ,catg osobg”, ile z rolg, ktérg ona odgrywa dla nas (a
my dla niej): nauczyciela/ucznia, pracodawcy/pracownika, obiektu seksual-
nego itp. Dobrym przyktadem jest w tym kontek$cie - przywotywana w jed-
nym z rozdziatéw mojej ksiazki - stewardessa, mita i przyjazna, jednak bez-
osobowa i obojetna. Coraz wiecej (nie tylko mtodych) ludzi ma tez zdolnos¢
tatwej ,wymiany” ludzi, kt6érzy ich otaczaja. Nie potrzebuja juz catozyciowych
uktad6éw miedzyludzkich, mitosci, przyjazni czy nawet stabilnych znajomoSci.
Osoby o tozsamosci typu supermarket potrafia swobodnie przechodzi¢ od
zwigzku do zwiazku, od relacji do relacji, nie czujac wiekszej frustracji z po-

33 Z.Bauman, dz. cyt,, s. 49.
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wodu zastepowania w swojej tozsamosci i w swojej codziennosci jednych ludzi
przez innych.

W sytuacji inwazyjnego ,potoku zmiany” bodZce, wrazenia, mysli i emocje
nastepuja po sobie (i nastepuja rownoczesnie) tak szybko i sg ze sobg wzajem-
nie (i wewnetrznie same w sobie) tak bardzo sprzeczne, iz jest niestychanie
trudno wytworzy¢ sobie dystans do samego siebie i wtasnego wnetrza. Zreszta
szybko$¢ przeptywu rzeczywistosci przez jazn-tozsamos¢ jest tak ogromna, iz
Jhiewiele sie w cztowieku zatrzymuje”, nie ma czasu na internalizacje tresci.
W coraz wiekszym stopniu tozsamos¢ jest jak pusty worek, dziesigtki tysiecy
wrazen i informacji ,wlatuje i wylatuje”, nie pozostawiajac po sobie §ladu. Wy-
daje sie przy tym, iz w przypadku wielu ludzi granice miedzy tozsamoscig
a rzeczywistoscig sa coraz bardziej kruche, Ze zaczynaja ,rozptywacé sie w §wie-
cie”. Traca oni swoja odrebnos¢; staja sie integralng (nieodréznialng) czescia
lawiny wydarzen i znaczen, ktére porywaja ich ze sobg w maksymalnym pe-
dzie; s3 tym, co jest wokoét (inaczej nie umiejg). Jak pisze Z. Bauman, ,jak
i wszystkie inne obrazy, obraz wtasny rozpada sie na serie migawek, z ktérych
kazda musi wtasnymi sitami wyczarowaé, wyrazié i uzasadni¢ swéj sens [...]"34.
Czy jednak naprawde wspdtczesnie trzeba czarowac i uzasadnia¢ sens? Czy
migawka nie ma sensu przez sam fakt zamigotania? - bo przeciez nikogo juz nie
interesuje, jak juz pisano, ,sens catozyciowy”.

Powyzej ukazane konteksty tozsamosci kultury nie sg postrzegane, powto6-
rze raz jeszcze, przez wspotczesna mtodziez jako alienujace. Nie odczuwa ona
bowiem ani potrzeby integralno$ci, ani linearnosci, ani stabilno$ci - s3 one
przez nig wrecz postrzegane ze sceptycyzmem i podejrzliwoscia. Mtodzi ludzie
sg zorientowani na ,krétkotrwato$¢” - nie boja sie zmiany, z zaciekawieniem
czekaja na nia (i szybko nudza sie kazda nowoscig). Pytanie ,cdz nam sie jutro
wydarzy?” nie jest przesycone troska, lecz optymizmem.

W konsekwencji u wielu mtodych ludzi pojawia sie nawyk ,klikania” w rze-
czywisto$¢ niczym w strone z Internetu i swobodnego przemieszczania sie
przez réznorodne doswiadczenia kulturowe, a takze praktyki i sytuacje. Coraz
wiecej z nich traktuje rzeczywisto$¢ jako jeden wielki dom towarowy i - zgod-
nie z logika supermarketu - swobodnie wrzuca rozmaite produkty do koszyka
swojej tozsamosci. Akceptujgca fascynacja tym, co sie pojawi (nawet bardzo
przypadkowo), ,natychmiastowym przejawianiem sie”, zastepuje przy tym -
panujaca jeszcze do niedawna - ,ideologie racjonalnego wyboru” doswiadczen
zyciowych. Jednoczesnie upadek linearnego ,scenariusza wydarzen” powoduje,
ze wspoétczesna miodziez nie poszukuje uzasadnien dla tego, co sie zdarza;
akceptuje przygodnos¢ ludzi i zycia. Powtoérze raz jeszcze - nigdy nie jest zdzi-
wiona.

34 Tamze, s. 49.
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Z perspektywy dorostych mtody cztowiek jest skazany na zagubienie i bez-
radno$¢ w opisywanym tutaj Swiecie - Swiecie pozbawionym jednoznacznych
wartosci i drogowskazow. Jednak w praktyce (paradoksalnie) jest odwrotnie.
Mtodzi ludzie nie boja sie zy¢; maja poczucie sprawstwa, mocy, kontroli nad
rzeczywistoscia i swoim zyciem. Od wczesnego dziecinstwa ucza sie bowiem
istnie¢ w $wiecie, w ktérym nie ma ostatecznych prawd i odpowiedzi. Biora
wiec ,sprawy w swoje rece”. Wychodzg (zapewne nieSwiadomie) z zatozenia,
ze jesli nie ma absolutnych prawd i ,ostatecznych odpowiedzi”, to nalezy stwo-
rzy¢ sobie ,mate prawdy” i ,tymczasowe odpowiedzi”, niekiedy nawet sytu-
acyjne. W konsekwencji konstruuja réznorodne mikronarracje i sprawdzaja,
ktére z nich dziataja w praktyce. Wyznaja pragmatyczng koncepcje prawdy;
prawda jest to, co sie sprawdza, co pozwala ,i$§¢ do przodu” (w konsekwencji
preferuja takze informacje ponad warto$ci). Mozna w tym miejscu odwotac¢ sie
takze do wynikéw badan przeprowadzonych wsréd mtodziezy polskiej przez
Agnieszke Cybal-Michalska, ktore wykazaty, ze mtodziez ma ,wysoki poziom
poczucia sprawstwa” i jest przekonana, Ze czlowiek moze w swoim ZzZyciu
»przejsé od «losu» do «<wyboru»”35,

Tak wiec, wspotczesna mtodziez absolutnie nie czuje sie bezradna (czy
zniewolona) w sytuacji owego ,nadmiaru wolnos$ci”; wrecz przeciwnie - swo-
bodnie porusza sie po wyzwolonej od dawnych wiezéw rzeczywistosci. [ nie
przeszkadza jej, ze czesto dryfuje przez zycie, nie wiedzac, ktéra droga pdjs¢,
uznaje bowiem, ze kazda droga zawiera w sobie obietnice przyjemnosci czy
cho¢by nowych doswiadczenn. W podobny sposéb mozna podej$s¢ do tezy
Z. Baumana:

Ponowoczesne uktady spoteczne w niczym skaty nie przypominajg - i indywidualne
projekty zyciowe daremnie szukaja tu twardego gruntu dla zarzucenia kotwicy. Podej-
mowane przez jednostke wysitki ustabilizowania jestestwa nie rekompensuja na-
stepstw pierwotnego ,odkotwiczenia”; nie wystarczg, by utrzymaé¢ w miejscu rzucang
przez fale, dryfujaca tozsamos$ése.

Wydaje mi sie, ze mtodzi ludzie znakomicie czujg sie w warunkach odkotwicze-
nia, wrecz bojg sie zakotwiczenia. Sa zadowoleni ,na dryfie”, nie uwazajg, ze sa
rzucani przez fale, lecz ze sg $wietnymi ptywakami (a stabilna tozsamos$¢ jest
przez nich uwazana za klatke czy wiezienie).

Paradoksalnie, przy tym ,poczucie mocy” w swoim kontakcie ze $wiatem
uzyskuja mtodzi ludzie poprzez kontakt ze wspdtczesnymi mediami. Pedagodzy
i moraliSci twierdza, iz wspoétczesna mtodziez (niczym bezwolna masa) jest
przez media manipulowana. Takie stanowisko jest logiczne z perspektywy do-

35 A. Cybal-Michalska, Orientacje proeuropejskie mtodziezy. Stan i potrzeby edukacyjne, Po-
znan 2001, s. 154; por. takze taz, Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, Krakéw 2013.
36 Z. Bauman, dz. cyt,, s. 43.
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rostych. Nie ma ono jednak sensu w konfrontacji z subiektywnymi odczuciami
mtodziezy, ktora jest przekonana, Ze to ona manipuluje mediami. Bez watpienia
ogromne poczucie wtadzy konstruowane jest podczas uczestnictwa w inter-
akcyjnych grach komputerowych, zaréwno off-line, jak i on-line. Mtodzi ludzie
zdobywaja w nich krélestwa, podrézuja po calym $wiecie, skutecznie rywali-
zujag w walkach i poscigach (tworza - jak to ma miejsce na przyktad w grze
SIMS-owie - zycia i tozsamosci). Podobne poczucie daje kontakt z Internetem:
daje on nieograniczony kontakt ,ze wszystkim”. Mozna w dowolny sposob
przemierza¢ krainy i kultury, kontaktowa¢ sie swobodnie z calym $wiatem,
cieszy¢ sie wolno$cig niczym nie skrepowanych wyboréw klikania. Mozliwo$¢
wyboru (poprzez klikanie) z dziesigtkdw telewizyjnych kanatéw dopetnia po-
czucie sprawstwa i kontroli.

Jednocze$nie sposéb podej$cia do informacji i uczenia sie jest u mtodych
ludzi zupelie odmienny od tego, ktory typowy byt dla przesztosci. Stanowi on
racjonalng odpowiedz na specyfike kultury wspoétczesnej: sfragmentaryzowa-
nej i niejednoznacznej. Wbrew oczekiwaniom dorostych mtodzi ludzie nie
przyswajaja sobie wiedzy w sposéb linearny i uporzadkowany, lecz ,mozaiko-
wy” i przypadkowy. Nie interesuje ich ,zatrzymanie wiedzy” i gromadzenie jej
w wewnetrznym skarbcu madrosci, lecz jej przetwarzanie i umieszczanie
w kontekstach3’. Poszukujg informacji w wielu miejscach jednocze$nie, lecz
czynia to niesystematycznie. Potrafig jednocze$nie koncentrowac sie na wielu
rzeczach, nie majg natomiast zdolnos$ci koncentracji przez dtuzszy czas na tym
samym. Lecz czy takie podejscie nie jest logiczng konieczno$cig w opartej na
»Klikaniu” kulturze Internetu i w obliczu nieustannej zmiany? Czy nie jest to
logika kultury supermarketu: mysle¢ o wielu rzeczach jednocze$nie, by¢ jedno-
cze$nie i tu, i tam, i jeszcze tam, odbiera¢ wszystkie wrazenia naraz?

Jednoczes$nie w kulturze, w ktérej wystepuje nieustanne rozpowszechnia-
nie nowych form bodzcow - jak to ujmuje Zygmunt Bauman - ,zdolno$¢ zapo-
minania jest atutem nie mniejszym niz talent zapamietywania”38. Mtodzi ludzie
potrafig wiec resetowa¢ wrazenia, informacje, wiedze i nadmiar oséb w swoim
zyciu. Ich tozsamos¢ nie jest w zwigzku tym (mimo nawatu nowosci) ,przeta-
dowana” czy przebodzZcowana.

Kolejny kontekst wspotczesnej tozsamosci tworzy zjawisko inscenizowa-
nia réznicy i personalizacji. Oto wspoétczesny cztowiek czuje sie ,jedyny w swo-
im rodzaju”, gdy zakupuje jedyny w swoim rodzaju samochéd (z setek dostep-
nych marek i ich wersji) czy ten a nie inny (lub jeszcze inny) telefon komoérko-
wy. Mato tego, wielu ludzi poczucie odmiennos$ci uzyskuje przez nieustanne
zabiegi mikropersonalizacji. Znakomitym przykitadem jest tutaj personalizacja

37 Na ten temat por. ksigzke M. Klichowskiego Miedzy linearnosciq a klikaniem. O spotecznych
konstrukcjach podej$¢ do uczenia sie (Krakéw 2012).
38 Z. Bauman, dz. cyt,, s. 50.
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telefonu komdrkowego, ktora polega na wyborze okreslonych zestawoéw tapet,
ekranéw, motywoéw, dzwonkéw, dzwiekow (itd.) sposréd znajdujacych sie we-
wnatrz tego gadzetu, zdefiniowanych przez producenta mozliwosci, a takze
réznego typu osobistych pinéw. Inne dobre przyktady mikropersonalizacji
odnosza sie do stroju (ubioru) czy kosmetykéw (perfumy, tusze do rzes, kolor
paznokci) lub bizuterii.

Ogromne, subiektywne poczucie wolnosci daje mozliwos$¢ spedzenia waka-
cji w Chorwacji, na Jamajce, w Tajlandii czy Egipcie - a wybér taki jest dostepny
dla wielu milionéw. Ludzie postrzegaja swoje zycie nie z perspektywy wtasne-
g0 rozwoju wewnetrznego, wlasnej ,autentycznosci” czy podmiotowosci, a w
kontekscie oferty, ktoéra otrzymujg - niezwykle bogatej, lecz zawsze w ramach
obowigzujgcych wzoréw konsumpcji. Wydaje sie im, ze kreuja wtasne zycie,
a oni tylko ,wybierajg z oferty”. Uwazaja, ze majg tym wiecej wolnosci, w im
wiekszym stopniu (i w im bardziej spersonalizowany sposéb) moga urzeczy-
wistni¢ swoéj osobisty potencjal w zakresie konsumpcyjnych wyboréw. Styl
zycia w spoteczenstwie konsumpcji opiera sie na zasadzie: ,zadnych zasad,
jedynie wybory; kazdy moze by¢ kazdym”. Konsumpcja nie represjonuje wiec
tozsamosci, lecz dostarcza zrédet fascynacji mozliwymi do przybrania tozsa-
mosciami3d.

W tym konteks$cie Mike Featherstone zadaje pytanie, czy ,kulturowy bata-
gan czesto okreslany jako postmodernizm” jest wynikiem ,totalnej absencji
kontroli”? Podobnie jak i inni krytycy korporacyjnego panstwa, stwierdza, ze
,zasada bataganu” w praktyce pozwala na ,kontrolowane hustanie” kultury
i spoteczenstwa#0, dziatajac w interesie wtadzy. We wspotczesnym spoteczen-
stwie mamy wiec do czynienia z uniwersalizacjg kodu konsumpcji jako dominu-
jacego ,programu” zycia spotecznego, przy ogromnym zrdéznicowaniu sposo-
bow jego przejawiania sie.

W trzeciej cze$ci wystapienia pragne przedstawic kilka propozycji pedago-
gicznych - w kontekscie rekonstrukcji tozsamosci w kulturze kontroli i rozpro-
szenia.

1. Pedagogika rdzenia tozsamosci. Trudno mi zaakceptowaé, wytaniajaca
sie z podejmowanych przeze mnie w tej ksigzce analiz wspotczesnej rzeczywi-
stosci kulturowej, tendencje do fragmentaryzacji i rozproszenia tozsamosci, co
w logiczny sposéb moze prowadzi¢ do braku jej ciagltosci (réwniez i poprzez
tworzenie mozliwosci ,wymiany” przez jednostke tozsamosci na zasadzie: ,w
kazdej chwili moge stac sie kazdym”). Nie chodzi mi jednak tutaj o ksztattowa-
nie jakiejkolwiek ,ostatecznej” czy ,zamknietej” tozsamos$ci jednostki, lecz

39 Por. M. Featherstone, Consumer Culture and Postmodernism, London 1991, s. 83-91.
40 Tamze, s. 20.
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o zachowanie jej rdzenia, czeSci wzglednie statej, ktéra trwa przez zycie (nie
chce tu definiowac struktury czy tresci tego rdzenia, zalezy to od konkretnego
cztowieka i jego biografii). W takim podejsciu cztowiek moze rekonstruowac
swoja tozsamos$¢ opierajac sie na dostepnych zrédtach kulturowych, jednakze
»dobierajac” je do rdzenia tozsamosci, a nie wymieniajac swoja tozsamos$¢ na
nowa (niczym kolejny sezonowy strdj). Celem pedagogiki rdzenia tozsamosci
bytoby wiec dostarczanie mtodym ludziom zrédet i podstaw do ksztattowania
trwatej i wzglednie stabilnej ,istoty swojego ja”. Nie uwazam za korzystne po-
siadania przez cztowieka dyspozycji — psychicznej i spotecznej - do nieustan-
nego ,zaczynania siebie od nowa”.

2. Pedagogika maksymalnej akceptacji podmiotowosci i ksztattowania po-
czucia wilasnej wartosci. Istotg jest tu maksymalny szacunek dla tozsamosci
miodego cztowieka, bezwarunkowa akceptacja jego osoby oraz wzmacnianie
jego dyspozycji do dokonywania wiasnych makrozyciowych i mikrosytuacyj-
nych wyboréw. Réwnie istotne jest wytwarzanie w nim przekonania, iz jest
wazny, warto$ciowy i zdolny do kreowania wtasnego zycia. Oczywiscie odrzu-
cam w tym miejscu wszelkie pedagogiki autorytarne, preferujgc pedagogike,
ktéra we wczesnym dziecinstwie konstruuje sfery mikrowolnosci dziecka, aby
wraz z jego dorastaniem przej$¢ do konstruowania sfer makrowolnosci, odno-
szacych sie do waznych decyzji zyciowych.

3. Pedagogika krytycznego myslenia i dystansu. Celem takiej pedagogiki
bytoby konstruowanie kompetencji w zakresie krytycznego myslenia, a jedno-
czednie zachowania dystansu do rzeczywistosci spotecznej. Wazny bytby w niej
dystans w stosunku zaréwno do oferty popkulturowej, jak i dryfujgcej, nieogra-
niczonej wolno$ci (czy poczucia wolnosci). Bytaby to takze zdolno$é¢ do do-
strzegania makro- i mikroform dziatania wtadzy instytucjonalnej, w tym - biu-
rokratyzacji, prawnicyzacji i medykalizacji.

4. Pedagogika trwatych relacji miedzyludzkich. Jej istotg jest ksztattowanie
dyspozycji do konstruowania catozyciowych (lub przynajmniej dtugotrwatych),
stabilnych zwigzkéw, a takze troskliwos¢ i dbatos$¢ o nie. Stanowi¢ mogtaby ona
antidotum na postepujaca tendencje do tatwej ,wymiany ludzi” w Zyciu oraz
fragmentaryzacje relacji miedzyludzkich.

5. Pedagogika szacunku dla kultury wysokiej i kultury popularnej. Istotg
pedagogiki szacunku dla kultury wysokiej i popularnej bytoby, opisywane juz
wyzej, uprawomocnianie obu tych form w tozsamosci mtodziezy - jako waz-
nych i komplementarnych, akceptowanych czesci rzeczywistosci (i zwigzanych
z nimi praktyk kulturowych), bez wstepnego warto$ciowania wyzszos$ci ktorejs
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z nich. Mtody cztowiek, wystawiony na ,palete barw”, mégtby dzieki temu sam
stworzy¢ sobie projekt swojego uczestnictwa w kulturze wysokiej i popularnej
i okresli¢ preferowane przez siebie w tym zakresie priorytety.

6. Pedagogika nie-mediowanych i nie-edytowanych form ekspresji tozsa-
mosci oraz kontaktéw ,,twarza w twarz”. Pedagogika taka stanowi¢ ma anti-
dotum na postepujaca wirtualizacje tozsamosci (wyrazanie jej w redukcjoni-
styczny sposéb przez rézne formy uczestnictwa w cyberprzestrzeni) oraz
przeniesienie ciezko$ci w relacjach miedzyludzkich na takie ich formy, ktore sa
mediowane przez nowoczesne technologie (gtéwnie Internet i telefonie ko-
morkowa). Istotg nie jest tutaj absolutnie rezygnacja z kontaktéw poprzez
e-mail czy telefon komoérkowy, ktére dostarczajg znakomitych mozliwos$ci
w sferze komunikacji, a takze podtrzymywania relacji miedzyludzkich. Nieme-
diowalne kontakty w relacjach ze $wiatem oznaczajg natomiast bezposredni,
wrecz fizyczny kontakt z przyroda i kulturg (symbolicznie: las i muzea) oraz
kultywowanie kontaktéw bezposrednich ,twarza w twarz” jako zapewniaja-
cych blisko$¢ intelektualng oraz emocjonalna, jak réwniez stanowigcych wstep
do nawigzywania gtebokich i trwatych zwigzkdéw.

7. Pedagogika szacunku dla (czytania i gromadzenia) ksigzek oraz biblio-
teki. Wirtualizacja sposobdéw zdobywania wiedzy i informacji spowodowata,
iz ksigzka (i szelest kartek) znajduja sie w spotecznej defensywie. Wypierana
jest przez sfragmentaryzowane przekazy medialno-wirtualne. Ksigzka w swo-
jej formie materialnej stanowi, z mojej perspektywy, unikatowa przestrzen
zdobywania do$wiadczenia, refleksji i kontemplacji; w spos6b prywatny czy
wrecz osobisty. Tradycyjna biblioteka z tysigcami ksigzek na pétkach stano-
wi dla mnie od$wiezajaca przestrzen dla Internetu (z jego kultura klikania,
ktérej wspaniatosci i mozliwosci nie kwestionuje) i dla telewizji (z przeska-
kiwaniem z kanatu na kanat). Gromadzenie ksigzek w ich postaci materialne;j
- co oczywi$cie nie wyklucza gromadzenia tekstéw na twardym dysku - sta-
nowi forme kultywowania tradycji kulturowej. Nie oznacza to dla mnie jed-
nak w zaden spos6b odrzucenia uczestnictwa w rzeczywisto$ci medialno-
-wirtualnej, tworzonej przez Internet, telewizje i inne technologie. Oba te
sposoby zaangazowania - jeden zwiazany z kulturg druku (i szelestem Kkar-
tek), a drugi z kulturg wizualna (i nowymi technologiami) - s3 wazne i warte
kultywowania.

8. Pedagogika koncentracji uwagi i kontemplacji oraz zdolnosci do porzad-
kowania. Maggie Jackson twierdzi, iz w epoce dominacji nowych technologii
Ltworzymy kulture spotecznego rozproszenia, intelektualnej fragmentacji, zmy-
stowego oddzielenia”. Gubimy w niej zdolno$¢ do zachowania uwagi i koncen-
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tracji*l. Mamy do czynienia z ,erozja naszej zdolnosci do gtebokiej, trwajacej
w czasie, percepcyjnej uwagi — stanowiacej podstawe prywatnosci, madrosci
i postepu kulturowego”42. JesteSmy - jej zdaniem - wrecz uksztattowani przez
dekoncentracje*3. W swojej ksigzce na okreslenie nowego sposobu funkcjono-
wania umystu pejoratywnego i odwotujacego sie do makdonaldyzacji uzywa
ona terminu McThinking (‘mak-mys$lenie”).

Istnieje wiec mozliwo$¢, iz wielu wspoétczesnych ludzi jest (nawigzywatem
zreszta do tego w réznych miejscach mojej ksigzki) przestymulowanych przez -
majgce swoje zrédto w nowych mediach i technologiach - bodzce (kakofonie
dzwiekow i zastepujacych sie niezwykle szybko obrazéw). BodZce te maja cha-
rakter chaotyczny, fragmentaryczny, rozproszony, nie dajac przy tym zadnego
catosciowego obrazu. Pedagogika koncentracji uwagi, zatrzymania i kontem-
placji oraz zdolnosci do porzadkowania tworzytaby warunki do ,zatrzymania
(sie)” w czasie i przestrzeni. Owo zatrzymanie sie (na ktére pozwala réwniez
czytanie ksigzek) datoby mozliwos$é dystansu wobec ,$wiata bodzcéw” oraz
przejscia od klikania do linearnos$ci w procesie rekonstrukcji wtasnej tozsa-
mosci.

W tym miejscu przedstawie jeszcze jedng refleksje. | tak moge przeciwsta-
wi¢ sobie dwie postacie. Pierwsza to nastolatek sprzed czterdziestu lat, ktéry
miat do dyspozycji czarno-biatly obraz jednokanatowej telewizji i mégt czytaé
przygody Tomka Sawyera. Druga postac to nastolatek digitalny, ktéry ma nie-
ograniczone mozliwosci dostepu do obrazéw i dzwiekdw w przestrzeni wirtu-
alnej oraz niemalze ,nieskonczonej” liczby kanatéw telewizyjnych. Przepas¢
w dostepie do informacji, bodZcow i wrazen, stymulacji, przestrzeni, czaséw czy
koloréw na Kkorzy$¢ tego drugiego jest oczywista. Swiat nastolatkéw sprzed
kilku dekad wydaje sie by¢ spokojny i linearny, wrecz nudny - w poréwnaniu
z pelnym nieprawdopodobnych mozliwosci w sferze kazdej formy mobilnosci
i zdobywania do$wiadczen, jakie maja nastolatki wspotczesne. Ale czy mozna
powiedzie¢ jednoznacznie, ze wspotczesne nastolatki sg madrzejsze, bardziej
tworcze, inteligentne lub majg bogatsza tozsamos$¢ (i sa szczesSliwsze) niz te
sprzed czterdziestu lat? Jestem przekonany, Ze nie. Wiecej, coraz cze$ciej mam
wrazenie, Ze zycie w owej spokojnej i linearnej rzeczywistosci mogto tworzy¢
wieksze mozliwosSci rozwojowe niz wspotczesnie. Tworzyty bowiem warunki
do urzeczywistniania wtadzy umystu do wytwarzania wtasnych mysli i zna-
czen, z wtasnej woli - poprzez tworcza rekonstrukcje uprzednich doswiadczen
socjalizacyjnych. Ludzie z przesztosci, ktérych doswiadczenie w kontaktach

41 M. Jackson, Distracted. The Erosion of Attention and The Coming Dark Age, Amherst 2009,
s. 13.

42 Tamze.

43 Tamze, s. 14.
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z rzeczywistoscig byto bardzo ubogie w poréwnaniu z terazniejszymi, potrafili
wiecej z niego ,wydoby¢” (kiedy$ wracano nieustannie do tych samych poema-
téw i etiud, obecnie obsesyjnie wraca sie do tych samych gier interaktywnych).
Fascynuje mnie wtadza umystéw wielkich samotnych myslicieli sprzed stuleci,
ktérzy pozbawieni niemalze bodzcéow zewnetrznych tworzyli epokowe teorie,
korzystajac wylgcznie z owej wiladzy (samoistnego kreowania wspaniatych
mys$li). Potencjat samotnosci i braku bodZcéw moze by¢ wiec taki sam lub
wiekszy niz potencjat interakcji i stymulacji. Dodam, Ze obecnie rzeczywisto$¢
jest przez nas otrzymywana gtéwnie poprzez pryzmat rozproszonych ,pakie-
tow” dzwiekowo-wizualnych. Zdajemy sie by¢ wszedzie i nigdzie, mie¢ wszyst-
ko i nic jednoczes$nie. Tracimy zdolno$¢ do refleksji. Stad moja propozycja
pedagogiczna stanowié¢ ma niejako antidotum na postepujace rozproszenie
do$wiadczen socjalizacyjnych.

Zdaje sobie sprawe, ze zarysowane wyzej fragmentaryczne propozycje
»,mojej pedagogiki” moga zosta¢ uznane, w zaleznosci od przyjetej perspektywy,
za wrecz konserwatywne, z drugiej - za niemalze relatywistyczne. A jednak
daja one obraz moich obecnych pogladéw na wychowanie.






KATARZYNA SEGIET
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Rodzina jako przestrzen zycia
(dla) wspotczesnej mtodziezy

Wprowadzenie

Ostatnimi czasy zauwazamy charakterystyczne zainteresowanie dyscyplin na-
ukowych ,przestrzennoscia”. Wykazuja je nie tylko takie dyscypliny naukowe,
jak socjologia, socjologia wychowania, pedagogika spoteczna czy praca socjalna,
ale réwniez wiele innych dziedzin spotecznych i kulturowych!. Zycie kazdego
cztowieka przebiega na skrzyzowaniu wielu wymiaréw przestrzeni. Zaliczy¢
do nich mozemy przestrzen fizyczng, spoteczng, temporalna, symboliczng, psy-
chologiczna, informatyczna czy tez moralng. Przestrzen to najczesSciej ogét dy-
namicznych stosunkéw miedzy sitami dziatajacymi w jednostce i poza nig,
w Srodowisku, do ktérego jest ona wiaczona w sposdb aktywny2. To miejsce
wypelnione obecnoscig cztowieka i innych o0séb, z ktérymi nawigzuje kontakt.
Obecnie w ramach przestrzeni widoczne sg intensywne zmiany spoteczne
zwigzane z procesami globalizacji oraz transformacji ustrojowej. Obok postepu
odstaniaja czesto swoje niezamierzone skutki w réznych przestrzeniach zycia
spotecznego cztowieka3. Sg to zmiany, ktére zaszty i s aktualne w Swiecie
w skali globalnej, m.in. polityczno-ustrojowe, zjawiska spoteczne charaktery-
styczne dla kapitalizmu czy tez zjawiska zwigzane z rozwojem nauki, technolo-
gii, co skutkuje powstawaniem nowych koncepcji oraz nowatorskich rozwigzan
metodologicznych w badaniach nad rzeczywistos$cig spoteczna*. Ukazuja one
rézne oblicza funkcjonowania cztowieka w niezliczonych przestrzeniach zycia,

1 Zob. D. Bachmann-Medick, Cultural Turns. Neuorientierungen in den Kulturwissenschaften,
Reinbek, Rowohlt 2006, s. 284-328.

2 Zob. Praktyczny stownik wspétczesnej polszczyzny, red. H. Zgétkowa, t. 34, Poznan 2001, s. 46.

3 Szerzej: P. Sztompka, Socjologia, Krakéw 2002, s. 454-473; tenze, Trauma wielkiej zmiany,
Warszawa 2000.

4 Zob. A. Przectawska, W. Theiss, Pedagogika spoteczna: nowe zadania i szanse [w:] Pedagogi-
ka spoteczna - kregi poszukiwan, red. A. Przectawska, Warszawa 1996, s. 16.
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na wielu poziomach organizacji, wskazujg na nieznane dotad zjawiska i procesy
w nich zachodzace.

Wspétczesna przestrzen zycia mtodziezy stwarza nowe mozliwo$ci rozwo-
ju, nabywania wiedzy, uczestnictwa w kulturze, ale takze zagrozenia zwigzane
z zyciem spotecznym, rodzinnym, szkolnym, réwiesniczym. Do szczegélnie
groznych nalezy zaliczy¢ zagrozenia zwigzane z niebezpieczng ekspansjg me-
diéw i multimediéw. Tresci wypelniajace przestrzenie zycia mtodziezy przeni-
kaja sie wzajemnie, tworzac réznorodne warunki rozwoju. Intensywne zmiany
staja sie dla mtodego pokolenia przyczynkiem do stawiania wielu pytan zwig-
zanych z ich egzystencja czy tez ofertami, jakie stwarza im m.in. przestrzen
rodzinna, szkolna, lokalna. Mlodziez jest aktywnym uczestnikiem nie tylko
przestrzeni spotecznej, ale i rodzinnej, jest kreatorem swojego zycia i jego wa-
runkow. Oczywiste jest to, iz nie bez znaczenia jest miejsce i kontekst, w jakim
przebiega rozwdj mtodego cztowieka. Interesujace jest to, jak mtodziez uzytku-
je przestrzen rodzinng poprzez swoja percepcje i waloryzacje, az do reprezen-
towania jej.

Przedmiotem rozwazan w niniejszym opracowaniu jest w pierwszej czesci
przedstawienie znaczenia przestrzeni i poje¢ z nig zwigzanych, nastepnie uka-
zanie roli rodziny z uwzglednieniem zmian, jakim ona podlega wspétczesnie,
oraz wptywu, jaki to ma na funkcjonujacg wspotczesnie mtodziez.

Przestrzen, przestrzen zycia - sposoby pojmowania pojecia
w perspektywie nauk spotecznych

W naukach spotecznych wskazuje sie na rézne teoretyczne ujecia kategorii
pojeciowej przestrzeni® oraz poje¢ z nig zwigzanych. Przestrzen moze by¢ abs-
trakcyjng ideg (matematyczna), wiasnoscia materii (fizyczna), sSrodowiskiem
naturalnym, wyksztatconym w okreslony sposéb w toku ewolucji (przyrodni-
cza, geograficzna), jest takze i tworem ludzkim - antropogenicznym, kulturo-
wym i spotecznym, a wiec wytworzonym przez jednostki, grupy i zbiorowosci
ludzkie (spoteczna, kulturowa).

Przestrzen jest spotecznie wytworzona i charakteryzuja ja dziatania ludz-
kieé. Biorac pod uwage aktywnosci ludzkie, przestrzen mozemy klasyfikowac,
wymieniajac wéwczas m.in. przestrzen konsumpcji, przestrzen codziennego
zycia rodziny, mlodziezy, pracy, wypoczynku czy zabawy. Takie pojmowanie

5 Przyktadowo wymienia sie m.in.: ujecie przestrzeni metaforyczne, ekologiczne czy kultu-
rowe. Szerzej zob. L. Gottyga, W sprawie pojecia przestrzeni spotecznej, ,Kultura i Spoteczenstwo”
1976, nr 2.

6 Zob. B. Jatowiecki, M.S. Szczepanski, Miasto i przestrzen w perspektywie socjologicznej, War-
szawa 2002, s.301.
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kategorii przestrzeni jest bliskie pedagogice. Jest ono Sci$le zwigzane z poje-
ciem $rodowiska, zwtaszcza sSrodowiska wychowawczego, i jego potrzeba rede-
finicji. W pedagogice spotecznej do$¢ mocno zwraca sie uwage na potrzebe
poszerzenia rozumienia §rodowiska. Rozréznienia dwoéch poje¢ - przestrzeni
i Srodowiska - dokonata Anna Przectawska. Przestrzen zycia, zdaniem autorki,
»[...] rozciaga sie pomiedzy dwoma perspektywami: mikro i makro. Jej analiza
i opis sa droga do lepszego zrozumienia Srodowiska wychowawczego”, w kto-
rym wzrasta wspétczesny cztowiek. Srodowisko natomiast, w klasycznym uje-
ciu, zbyt mocno ogranicza potencjalne do$wiadczenia czy doznania wplywajace
na rozwoj i wychowanie cztowieka, a zatem - zdaniem cytowanej autorki -
srodowisko ,ma charakter kregu bardziej zamknietego, przestrzen jest czyms
otwartym, tworzywem, z ktérego witasnie powstaje Srodowisko wychowaw-
cze”7. A. Przectawska pisze:

Los cztowieka ksztattuje sie na przecieciu réznych wymiaréw przestrzeni. Jest to prze-
strzen fizyczna, spoteczna, temporalna (tu szczegdélne miejsce zajmuje przestrzen histo-
ryczna), przestrzen symboliczna, psychologiczna, coraz wiekszego znaczenia nabiera
przestrzen informatyczna, istnieje przestrzen moralna, jest tez przestrzen, ktérg nazwa-
tam przestrzenig transcendencji. Zmiany powstajace w wyniku rozwoju cywilizacji
i przeobrazen spotecznych zachodza w obrebie kazdej z tych przestrzeni, a takze
w proporcjach ksztattujacych relacje miedzy tymi przestrzeniamis.

W historycznie i obecnie rozwijajacej sie teorii i praktyce pedagogiki spo-
tecznej i pracy socjalnej Janusz Szurzykiewicz przedstawia dwie zasadnicze
koncepcje przestrzeni spoteczne;j: jest to absolutna przestrzen i relatywistyczna
przestrzen, w ich ramach wskazuje sie na materialne i obiektywne warunki
i ramy zycia cztowieka na danym obszarze. W pierwszym modelu przestrzen
postrzega sie gtéwnie przez pryzmat jej fizycznosci, geograficznosci i teryto-
rialno$ci. Opisuje sie ja i ocenia, biorgc pod uwage komunikacje spoteczng, po-
ziom modernizacji instytucji pomocy spotecznej oraz wspéiprace w $rodowi-
sku. Autor pisze, Ze te dwa typy przestrzeni spotecznej:

[...] sa mierzalne za pomocg analizy poszczegdlnych jej aspektéw: danych dotyczacych
struktur spotecznych, sytuacji ekonomiczno-socjalnej, bazy mieszkaniowej i infrastruk-
tury zabudowania, struktur rodzinnych, standardéw edukacyjnych, czestotliwosci ko-
rzystania z ustug publicznych oraz poprzez identyfikacje obszaréw problemowych
i systemow gratyfikacji®.

7 Pedagogika spoteczna. Pytania o XXI wiek: pamieci profesora Ryszarda Wroczynskiego, red.
A. Przectawska, W. Theiss, Warszawa 1999, s. 75-76.

8 Tamze, s. 76.

9 Zob. ]. Szurzykiewicz, Przestrzenno-spoteczne zorientowanie pedagogiki spotecznej i pracy
socjalnej (na przyktadzie wybranych refleksji i doswiadczen) [w:] Edukacja spoteczna wobec pro-
blemdéw wspotczesnego cztowieka i spoteczeristwa, red. . Piekarski, T. Pilch, W. Theiss, D. Urbaniak-
-Zajac, L.6dz 2010, s. 209-213.
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W drugim modelu, relatywistycznym, zwraca sie uwage przede wszystkim
na $wiat codzienny, przezywany przez czlowieka jako miejsce zycia (Lebens-
welt). Jest to $wiat ludzkich wyboréw, doznan, uwiktany w struktury spoteczne
i instytucjonalne. W tym modelu przestrzen oznacza:

[...] zwiazki i rézne ptynne powigzania w zakresie zaleZnoSci sit i struktury zwigzkéw.
Natomiast konstytucja przestrzeni ma charakter intersubiektywny, zwigzany z prak-
tycznym dziataniem o wymiarze historyczno-biograficznym i symbolicznym?10.

W praktyce pedagogicznej dominuje przede wszystkim relatywistyczne ro-
zumienie przestrzeni spotecznej, koreluje ona ze spoteczno-ekonomiczng sytu-
acjg zyciowa cztowieka i bierze pod uwage spoteczno-kulturowy wymiar zycia
w $wiecie. Gldwnym celem jest zatem analiza i tworzenie takich przestrzeni
spotecznych, ktére tworza takie warunki zycia, aby umozliwiaty wszechstronny
rozwoj indywidualny i spoteczny. To swoiste podejscie jest obecne w pedagogi-
ce spotecznej, ktorej zainteresowanie koncentruje sie nie tyle na podmiocie, ile
przede wszystkim na teoretycznym i metodycznym zrozumieniu jego swiado-
mosci konkretnego miejscall.

Warto przypomnie¢, Ze pojecie przestrzeni zyciowej wywodzi sie z dziatan
praktycznych i badan prowadzonych w Stanach Zjednoczonych przez Fritza
Redla i Davida Weinmanna. Srodowisko zamieszkania traktuje sie jako orga-
niczng catos$¢, w ktdérej miesci sie nieustannie zmienny zbiér systeméw i pod-
systemdéw. Opracowany za$ przez autoréw wywiad w przestrzeni zyciowej
rozpoczyna sie od zatoZenia, Ze interwencja w przestrzeni zyciowej zalezy od
,Kklinicznego wykorzystania wydarzen z zycia”, ktére stanowia jeden z elemen-
tow ,terapii na zywo”12,

Spoteczny charakter przestrzeni jest waznym przedmiotem badan i analiz
socjologii. Florian Znaniecki, postugujac sie pojeciem przestrzeni spotecznej,
wyodrebnionej z przestrzeni fizycznej, uzywa pojecia wartosci przestrzennej,
co 0znacza, Ze jest ona niepowtarzalna i zawsze czyjas. Kazdy cztowiek przyna-
lezy do jakiejs$ przestrzeni spotecznej!3. F. Znaniecki pisze:

Przyznanie cztowiekowi prawa obecnosci w pewnej przestrzeni wchodzi w skiad jego
stanu socjalnego. Warto$¢ przestrzeni jest ,skladnikiem jakiego$ nie przestrzennego
systemu wartosci, w odniesieniu do ktérego posiada swoistg tre$¢ i znaczenie. Moze to
by¢ system religijny, estetyczny, techniczno-wytwdrczy, ekonomiczny i spoteczny. [...]
Zespoty ludzkie, zwtaszcza zespoty tworzone przez grupy zorganizowane, zwykle maja

10 Tamze.

11 Tamze, s. 212.

12 Szerzej: F. Redl, D. Weinmann, Controls from within, New York 1951.

13 Zob. F. Znaniecki, Socjologiczne podstawy ekologii ludzkiej, ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny
i Socjologiczny” 1938, nr 1, takze w: M. Malikowski, S. Solecki, Spoteczeristwo i przestrzen zurbani-
zowana. Teksty zrodtowe, Rzeszéw 1999.
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w sferze zbiorowego wiladania i dziatania pewne wartoSci przestrzenne, ktére traktuja
jako wspdlng «warto$¢» nie w sensie czysto ekonomicznym, lecz w tym ogdlniejszym
znaczeniu, Ze nimi wspdlnie «wtadajg», postugujac sie nimi do wykonywania czynnosci
zbiorowych lub upowazniajac jednostki do postugiwania sie nimi przy wykonywaniu
pewnych czynnosci indywidualnych”14.

W czasach obecnych przestrzen zyciowa cztowieka ciagle sie poszerza
i podlega przeobrazeniom. Przyczynia sie do tego szybki rozwdj technologii
informatycznej, komunikacji, rozw6j Srodké6w masowego przekazu. Pojawia sie
pojecie cyberprzestrzeni, ktéra jest dowodem otwarcia sie cztowieka na swiat,
a takze nieustajaca préba zrozumienia i opanowania jej. Warto w tym miejscu
przywota¢ koncepcje Marii Mendel - badaczka wprowadza pojecie miejsca jako
rodzaju mikroprzestrzeni. Zdaniem autorki jest ono

[...] tam, gdzie toczy sie nasze Zycie, to tam, gdzie jesteSmy z uwzglednieniem wszyst-
kich ontologicznych aspektéw znaczenia bycia. Jezeli ,$wiat” rozumie¢ jako bliZej nie-
okreslong, przeczuwang jedynie, niedomkniets, jedynie przestrzen, ,nasz $wiat” bedzie
miejscami, pamietajagcymi nasza obecno$¢, noszacymi jej $lady, znaczacymi to, co o nich
mys$limy, méwimy, snujac Zyciowe narracje, zyjac wlasne zycia. Zatem, chociaz otwarta
przestrzen wota, $wiat dla nas ,prawdziwy” istnieje w miejscach, z ktérych nam sie
sklada. Najblizsze nam fragmenty rzeczywisto$ci buduja nas najbardziej1s.

Emocjonalne rozumienie przestrzeni przedstawia w pedagogice spotecznej
Wiestaw Theiss, nazywajac ja ,mata ojczyzna”, ktéra wedtug autora:

[..] oznacza przestrzen psychofizyczng, powstata w wyniku szczegdlnych zwigzkéw
intelektualnych oraz emocjonalnych jednostki z najbliZszym otoczeniem oraz prak-
tycznych dziatan cztowieka w miejscowym $rodowisku. Jest to rzeczywisto$¢ realna,
konkretna i materialna, a jednocze$nie naznaczona warto$ciami, znaczeniami, symbo-
lami, mitami. Mata ojczyzna skupia ludzi Zyjacych na okre$lonym terenie geograficz-
nym, w kregu oddziatywan miejscowej tradycji, kultury, ré6znych form Zycia spotecz-
nego oraz przyrody. Mata ojczyzna, widziana w perspektywie pedagogiki spotecznej,
pelni fundamentalne role socjalizacyjno-edukacyjne. Jest przede wszystkim Zrédtem
tozsamoSci jednostek i grup spotecznych; taczy z kultura, przesztoscia i przyroda;
orientuje w $wiecie materii i w $wiecie idei; utatwia odpowiedZ na fundamentalne
pytanie: kim jesteSmy, skad idziemy, dokad zmierzamy”? Mala ojczyzna, bedaca
okreslong formga Zycia $rodowiska lokalnego, zakorzenia cztowieka w jego $wiecie,
a to oznacza m.in. petng i godng obecnos$¢ w okreslonym miejscu i czasie, a réwnocze-
$nie - obowigzek uczestnictwa, tj. utrwalania, zmieniania i ulepszania istniejgcych
warunkow?6,

14 F, Znaniecki, dz. cyt., takze w: B. Jatowiecki, M.S. Szczepanski, dz. cyt,, s. 305.

15 M. Mendel, Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa [w:] Edukacja i animacja
spoteczna w srodowisku lokalnym, red. W. Theiss, B. Skrzypczak, Warszawa 2006, s. 55.

16 W. Theiss, Mata ojczyzna: perspektywa edukacyjno-utylitarna [w:] Mata ojczyzna. Kultura -
Edukacja - Rozwdj lokalny, red. W. Theiss, Warszawa 2001, s. 11-12.
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Mikotaj Winiarski stusznie stwierdza, iz powyzZsza konstatacja W. Theissa
odstania wielowymiarowo$¢ matej ojczyzny, jej aspekty (kulturowy, spoteczny,
przyrodniczy, psychofizyczny), charakter konstytuujacych ja czynnikéw (real-
ne, wyimaginowane, symboliczne), relacyjno$¢ (wiezi: cztowiek-$rodowisko
miejscowe), tréjtemporalnos¢ (czas przeszty, terazniejszy i przyszty) oraz wie-
lofunkcyjno$¢ (edukacyjna, socjalizacyjna, wychowawcza, akulturacyjna, ideo-
logiczna, polityczna - ,laboratorium demokracji”)’.

W naukach psychologicznych natomiast termin ,przestrzen zyciowa” zo-
stal wprowadzony przez Kurta Lewina na oznaczenie ,pola psychicznego”,
w sktad ktérego wchodza jednostka i jej otoczenie. Zdaniem wspomnianego
powyzej przeze mnie autora, $wiat kazdego cztowieka jest dynamiczng prze-
strzenig zycia, obejmujaca stany rzeczy, cele, aspiracje, dazenia, zachowania
osoby. Jest to przestrzen doswiadczana przez cztowieka w danym momencie
i daleko wybiegajace w przysztos¢ przewidywanie zachowan jest bezuzyteczne,
bowiem w kazdej chwili cztowiek moze ulec wptywowi nieprzewidywalnych
zdarzen zewnetrznych. W potocznym rozumieniu przestrzen zyciowa to mini-
mum obszaru potrzebnego cztowiekowi do zycia. W znaczeniu gospodarczym
jest to terytorium uznawane za niezbedne do istnienia albo samowystarczalno-
$ci gospodarczej panstwa.

Wszelkie rodzaje rozumienia czy interpretowania przestrzeni spotecznej
i kategorii z nig zwigzanych sg obecnie bardzo ztozone i zréznicowane, co po-
woduje niejednokrotnie trudno$¢ precyzyjnego ich opisu.

Zycie mtodziezy w czasach ,traumy kulturowej”®

Socjologiczne rozumienie zmian spotecznych takze ulega ewolucjom. Socjolog
Piotr Sztompka, analizujac spoteczne koszty transformacji, a gtéwnie to, ,w jaki
sposob [...] gwattowne, nagte i radykalne zmiany spoteczne niszcza tkanke
kulturowa, czyli to, co stanowi rdzen potencjatu sprawczego dla dalszych,
tworczych dziatan, podkopujac tym samym podmiotowo$¢ spoteczenstwa”?’,
postuguje sie pojeciem traumy kulturowej, ktéra okresla jako ,wstrzas spowo-
dowany zmiang spoteczng, ktéry dotyka domeny kultury, a w konsekwencji
tozsamosSci zbiorowej i jednostkowej”20. Zjawisko to jest charakterystyczne dla
XX wieku, ktéry nazywa sie ,wiekiem zmian”. Zmiany spoteczne charakteryzuja

17 Por. M. Winiarski, Przedmowa [w:] Animacja srodowiska a edukacja i wychowanie na po-
trzeby jutra, red. K. Segiet, K. Stupska-Kwiatkowska, Gniezno 2010, s. 7-18.

18 Doktadne rozumienie zjawiska i definicje pojecia przedstawia w opracowaniach socjolog
Piotr Sztompka, zob. P. Sztompka, Socjologia, dz. cyt., oraz tenze, Trauma wielkiej zmiany, dz. cyt.

19 Zob. P. Sztompka, Trauma wielkiej zmiany, dz. cyt., s. 19.

20 P, Sztompka, Socjologia, dz. cyt., s. 473.
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sie dynamizmem i poszerzaja nieprzerwanie swdj zasieg przestrzenny. Sg to
zmiany, ktére maja walory pozytywne (np. rozwdj informatyki i technologii,
liberalizacja obyczajow, wzrost konsumpcji), ale i negatywne (zanieczyszczanie
Srodowiska, chemizacja rolnictwa, nasilanie sie patologii spotecznych). Zda-
niem P. Sztompki, do traumy dochodzi z kilku powodéw, gdy:

1) dochodzi do niezgodnosci z podstawowymi zatozeniami ,swojej” kultu-
ry, Z najwazniejszymi jej wartoSciami, z podstawami tozsamosci (to dla mnie/
dla nas byto $wiete), z podwalinami dumy zbiorowej;

2) kultura rodzima $ciera sie z kulturg obcg, interpretowang jako wroga
(np. kontakt z inng kultura w wyniku emigracji, proceséw globalizacji);

3) dochodzi do zderzenia sie nowych sposobdéw zycia ze stara kultura (np.
pojawia sie konflikt pokolen);

4) wewnatrz kultury dochodzi do odmiennego tempa rozwoju, innowacji
kulturowych niezgodnych ze ,starg” kulturg i pojawienia sie ,wstrzasu kultu-
rowego” wywotanego ujawnieniem faktéw z przesztosci2l.

Trauma kulturowa niekiedy przenika do indywidualnych biografii mtodych
ludzi. Zyjg oni bowiem w przestrzeniach pelnych sprzecznosci, kontrastéw
i skrajnych opcji. Powoduje to poczucie zagubienia i samotnosci. Przyszto$¢
jawi im sie jako czas, ktory albo otwiera przed nimi mozliwosci aktywnego
uczestnictwa, albo przedstawia zagrozenia zwigzane z niestabilng terazniejszo-
$cig i przysztoscia, zwtaszcza w kwestii budowania planéw zyciowych czy edu-
kacyjnych. Ta mnogo$¢, zmienno$¢ ofert dnia dzisiejszego moze by¢ dla mto-
dziezy badZz czynnikiem motywujacym do przyjmowania postawy twdrczej,
aktywnej w $rodowisku ich zycia, podejmowania nowych zadan, nabywania
nowych umiejetnosci, w konsekwencji uzyskania pozytywnej adaptacji, badz
stanowi¢ ciezar przy braku wsparcia Srodowiska, zwtaszcza ubogiego w zasoby
spoteczne, doprowadzajac tym sposobem do zagroZenia patologia spoteczna,
uzaleznieniami, a w konsekwencji - marginalizacja spoteczna. Obecnie pojawia
sie zatem potrzeba uczenia mtodziezy dokonywania wtasciwych wyboréw,
strategii selekcji warto$ciowej i istotnej dla ich rozwoju aktywno$ci. W zwigzku
z dokonujacy sie transformacjg rodziny i pozostawania jej pod wptywem roz-
norodnych i dynamicznych oddziatywan zewnetrznych duzego znaczenia dla
rozwoju nabierajg spontaniczne wybory miodziezy. Zarysowuje sie koniecz-
no$¢ wyposazenia jej w umiejetno$¢ samodzielnego dokonywania wtasciwych
w przysztosci wyboréw, podejmowania aktywno$ci. Dostrzeganie w obecnych
czasach zagrozen jest zatem sprawa wazng zwlaszcza dla os6b pracujacych
z mtodzieza, poniewaz globalizacja kultury, problemy spoteczenistw ponowo-
czesnych wywotuja wiele niebezpiecznych zjawisk. Dokonujace sie szybkie
zmiany w skali globalnej Swiata w réznych sferach zycia spotecznego, gospo-
darczego, kulturalnego maja istotny wptyw na sytuacje mtodego pokolenia.

21 P, Sztompka, Trauma wielkiej zmiany, dz. cyt., s. 31-36.
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Rola rodziny jako znaczacego elementu
w przestrzeni zycia i wychowania (dla) miodziezy

Jedna z wielu przestrzeni charakteryzujacych sie mnogoscia i ré6znorodnoscia
intensywnych zmian jest przestrzen rodzinna - pierwsza i wazna przestrzen
zycia, w ktorej rozpoczyna sie proces socjalizacji i wychowania cztowieka. To
we wlasnym domu, w codziennym zyciu, jest tworzona i odtwarzana tozsamo$¢
mtodziezy - obok oddziatywan szkoty, ulicy czy klubu sportowego.

Tym, co charakteryzuje wspétczesny model rodziny i tym samym zycie ro-
dzinne, sa kierunki gtebokich zmian, jakie dokonaty sie w XIX i XX wieku (po-
dejmuja to zagadnienie m.in. Zbigniew Tyszka, Franciszek Adamski, Maria
Ziemska, Stanistaw Kawula, Tomasz Biernat, Anna Giza-Poleszczuk, Teresa
Rostowska, Krystyna Slany czy socjolog Tomasz Szlendak). Daje sie zauwazy¢
wyrazne przeobrazenia - od rodziny patriarchalnej do modelu rodziny charak-
teryzujacej sie indywidualizacjg i réwnouprawnieniem. Nawigzujac do okresu
przedindustrialnego i stosujac pewne uproszczenie, mozna stwierdzi¢, ze daw-
niej (przy uznawaniu biernej roli dziecka) traktowano ja jako srodowisko wy-
chowawcze o jednokierunkowym i znaczgcym wptywie rodzicéw na najmtod-
szych cztonkéw rodziny. W tak ujmowanej wspélnocie socjalizacja dzieci i mto-
dziezy dokonywata sie w kontekscie oddziatywania ujednoliconego, na ogét
stabilnego $rodowiska rodzinnego, a wychowane w niej mtode osoby internali-
zowaty dostepne w nim wzory, przekazywane takze droga dziedziczenia spo-
tecznego z pokolenia na pokolenie. Tradycja, obyczajowo$¢ i normy religijne
definiowaly spotecznie oczekiwane drogi zycia. Rodzina i wszystkie rodzaje
zachowan spotecznych, ktdre sie z nig wigzaty, jej stabilnos¢ i religijny wymiar,
tworzyly dla mtodego pokolenia oczywisty $wiat funkcjonowania. Socjalizacja
odbywata sie zaréwno spontanicznie, przez uczestnictwo dziecka w zyciu
i czesto przez prace pod kierunkiem dorostego (najczesciej ojca) oraz takze
przez zabiegi podejmowane intencjonalnie wobec najmtodszych, czyli wycho-
wanie?2. Rodzina byta grupg odniesienia w perspektywie, w ktérej mtode osoby
kreowaty swoj bieg zycia.

Zycie rodzinne w Polsce, zdaniem socjologa Malgorzaty Sikorskiej, jest pod
wptywem modelu z krajéw skandynawskich, dla ktérych partnerstwo jest ele-
mentem konstytutywnym?23. Model ten z jednej strony wplywa na nasilenie
proceséw indywiduacji w rodzinach oraz z drugiej - sprzyja powstawaniu nie-
pokojacych zjawisk, takich jak: ostabienie rangi wychowania, ostabienie wiezi
rodzinnych, przymus samodzielno$ci. Wychowanie, zwtaszcza takie, w ktérym
jasno jest sformutowany system norm i wartosci, staje sie jakby przestarzate.

22 B. Harwas-Napierata, Rodzina jako wartos¢ w rozwoju cztowieka, Poznan 2009, s. 11.
23 M. Sikorska, Zycie rodzinne [w:] Wspéiczesne spoteczeristwo polskie, red. A. Gizy, M. Sikor-
ska, Warszawa 2012, s. 203.
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Anthony Giddens pisze:

Tradycyjne reguly i wskazéwki, ktdére rzadzity zwigzkami osobistymi, przestaty obo-
wigzywaé, a jednostki stajg dzi§ wobec koniecznosci wyboru sposréd nieskonczonej
liczby mozliwo$ci tworzenia, poprawy, naprawy i rozwigzywania swoich stosunkéw
Z innymi24.

Badania socjologiczne oraz rézne materiaty publicystyczne zdaja sie wskazy-
wac na przeakcentowanie znaczenia zabezpieczenia materialnych podstaw
egzystencji kosztem ograniczenia funkcji wychowawczej, kulturalizacyjnej
i wspolnototworczej. Zaciera sie granica miedzy czasem prywatnym a pu-
blicznym.

W wymiarze makrospotecznym wystepuja pewne tendencje do podwaza-
nia znaczenia rodziny jako instytucji odpowiedzialnej. Cztowiek ponowoczesny,
zmuszony do skupienia sie na terazniejszos$ci, poszukuje mozliwo$ci samoreali-
zacji, oczekuje wolnosci, unikajac odpowiedzialnosci i trwatych zwigzkéw.
W $wiecie, w ktérym ,nic nie moze by¢ zrobione na zawsze - jak pisze Zygmunt
Bauman - przej$ciowos$¢ dotyka takze matzenstwo”25. Styl zycia ,nowego”
cztowieka nie sprzyja prokreacji. Przyspieszony spadek dzietnosci rodzin nasila
sie w Polsce. ,Rozwdj ludnosci Europy charakteryzowac sie bedzie gasngcym
tempem reprodukgcji. Europa bedzie nalezata u progu XXI wieku do fenomendéw
wsrdd innych kontynentéw $wiata, gdyz kontynent ten bedzie zagrozony pro-
cesem wymierania”2¢ - podsumowuje Stanistaw Wierzchostawski.

Zaczat sie takze ujawnia¢ w naszym kraju inny nurt - zagrozenie instytucji
matzenstwa. Nastepuja bowiem zmiany w obyczajowos$ci zwigzanej z zawiera-
niem matzenstwa, raczej niespotykane w poprzednich generacjach. Wyrazna
staje sie tendencja do odraczania decyzji o matzenstwie, takze prokreacja od-
ktadana jest ,na p6zniej”. Nasila sie zjawisko zwigzkéw konsensualnych. Koha-
bitacja staje sie formg zaspokajania potrzeb psychoseksualnych partneréw?2.
Modyfikacja dotyka réwniez rél rodzicielskich. Wzrasta udziat samotnego ma-
cierzynstwa - w wyniku rozwodéw, ale takze jako skutek urodzen przedmat-
zenskich - majacego niejednokrotnie charakter macierzynistwa z wyboru -
pisze Anna Kwak?8. Autorka dodaje dalej, ze jesli jeszcze uwzglednimy wzory
propagowane w mediach oraz kulturowe procesy akceptacji odmiennosci sek-
sualnych, a takze zmiany prawne, to uzyskamy petny obraz zewnetrznych uwa-
runkowan zycia rodziny wspotczesne;j.

24 A. Giddens, Socjologia, Warszawa 2004, s. 196.

25 7. Bauman, Wieloznacznos$¢ nowoczesna, nowoczesnosc¢ wieloznaczna, Warszawa 1995.

26 S, Wierzchostawski, Rodzina w okresie transformacji [w:] Rodzina w zmieniajqcym sie spo-
teczernistwie, red. P. Kryczka, Lublin 1997, s. 79.

27 A. Kwak, Rodzina w dobie przemian. Matzeristwo i kohabitacja, Warszawa 2005, s. 54.

28 Tamze.
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Wiele diagnoz spotecznych donosi nadal o centralnym miejscu rodziny
w systemie wartoSci spoteczenstwa i podkresla najwazniejsza jej role w zyciu
czlowieka i spotecznosci. Szcze$cie rodzinno-matzeniskie jest wybierane przez
Polakéw jako najwazniejszy cel zycia, a dobro rodziny uznawane jest przez
badanych za trwate dobro, ktdére nalezy chronié2°. Cztowiek jako homo familiens
nadal chce zy¢ w rodzinie klasycznie rozumianej badz tez w réznorodnych
formach bedacych mozaikg lub hybrydq jej ksztattéw. Zycie rodzinne i bycie
z bliskimi uczuciowo ludZzmi stanowi dla mtodego cztowieka zrédto i podstawe
nabywania réznorodnych doswiadczen spotecznych i przezy¢ emocjonalnych.
Geert Hofstede twierdzi:

[..] przychodzimy na $wiat uwarunkowani genetycznie, ale nasz umyst zostaje zapro-
gramowany przez $rodowisko, w jakim dorastamy i przezywamy pierwsze doswiad-
czenia zyciowe. Chodzi o wzorzec myS$lenia, odczuwania i zachowania w réznych sytu-
acjach, ktory bedziemy w sobie nosi¢ do konca zycia30.

Okazuje sieg, iz obecnie, kiedy zycie toczy sie w wielkim po$piechu, znaczg-
cym problemem moze okaza¢ sie np. samotno$¢3l. Jest to stan wynikajacy
z izolacji spotecznej lub zaktéconych relacji miedzyludzkich. Moze dotyka¢ za-
rowno mtodych, jak i dorostych. Nie jest odczuciem jednorodnym, w zalezno$ci
od okolicznosci i wieku wystepuje z réznym natezeniem i pod réznymi posta-
ciami, jest manifestowana lub kamuflowana poprzez okreslone zachowania,
czynigc spustoszenie - poza sytuacja, kiedy jest dobrowolnym wyborem czto-
wieka. Mtodziez z racji swoich potrzeb nie preferuje samotnosci, stad kiedy ja
ona dotyka, jest dla niej trudna czy wrecz niemozliwa do zniesienia. Mozna
wskaza¢ samotnos¢ fizyczng - odosobnienie, izolacje, ktorej cztowiek doswiad-
cza od najblizszych lub spotecznosci lokalnej - to obojetnos¢, brak zaintereso-
wania; psychiczng, czyli osamotnienie - dotyczy indywidualnych odczu¢ jed-
nostki, jej wrazliwo$ci, potrzeb, to niewystarczajacy kontakt psychiczny z drugg
osoba nawet pomimo obecnosci fizycznej, ktéry powoduje zachwianie réwno-
wagi wewnetrznej, dyskomfort psychiczny, poczucie marginalizacji w rodzinie
lub grupie; oraz moralng (T. Gadacz) - jej specyficzny typ to ,brak zwigzku
z warto$ciami, symbolami, wzorami”, coraz czesciej spotykany w ponowocze-
sno$ci na skutek chaotycznie przekazywanych wzorcéw, a niejednokrotnie ich
braku takze w rodzinie. Laczy sie ona z przezywanym kryzysem wartoSci.
Szczegdlnie mtodziez majgca poczucie samotno$ci moralnej tatwo pada ofiarg
sekt lub innych grup, popada w depresje lub podejmuje dziatania destrukcyjne.

29 Zob. Rodzina: zrédto zycia i szkota mitosci, red. D. Kornas-Biela, Lublin 2001; szerzej zob.
Rodzina wspétczesna, red. M. Ziemska, Warszawa 2005.

30 Podaje za: S. Kawula, G. Hofstede, Wszyscy uzywamy tam-taméw, ,Wprost” 2000, nr 32.

31 Szerzej zob. T.E. Olearczyk, Sieroctwo i osamotnienie. Pedagogiczne problemy kryzysu wspot-
czesnej rodziny, Krakéw 2007.
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Juz dawno Kazimierz Obuchowski w licznych opracowaniach wskazywat na
konieczno$¢ wypelnienia poszerzajacej sie przestrzeni zyciowej mtodego czto-
wieka relacjami miedzy ludzmi, ktére przeciwdziatatyby zjawisku samotnosci
i bylyby ptaszczyzna spotecznego odniesienia dla jego Zycia, dziataniami insty-
tucji, ktére miatyby charakter wspo6lnotowy i podmiotowy32.

Refleksja koricowa

0d urodzenia cztowiek funkcjonuje w réznych przestrzeniach o zréznicowa-
nym charakterze, wymowie moralnej i spotecznej. Uczy sie w nich poruszac,
do$wiadcza ich cech i wtasciwosci oraz réznych wymiar6w33. Przestrzen ro-
dzinna stanowi jedno z wazniejszych wyzwan badawczych pedagogiki spotecz-
nej i nie tylko. Tworza jg warunki, w ktérych przebiega proces zwigzany z so-
cjalizacjg i wychowaniem, warunki, w ktérych mtody cztowiek zaspokaja swoje
potrzeby zyciowe, moze prawidtowo funkcjonowac i rozwija¢ sie. Przestrzen
rodzinng, przyjmujgc orientacje humanistyczng, tworza cztonkowie rodziny
i ich dziatania, zwigzane z nimi przezycia, zdarzenia, relacje, zachowania
i uznawane warto$ci symboliczne. Zarysowuje sie potrzeba poszukiwania moz-
liwych sposob6éw umacniania rodziny, tym bardziej iz - jak méwi Maria Braun-
-Gatkowska - rodzina jest wartoscia nie tyle ,dang”, ile ,zadang”, wymagajaca
ciagtej o nig dbatosci34. Rodzina moze oddziatywa¢ na rozwoéj mtodego pokole-
nia badz przez stwarzanie warunkéw zdobywania do$wiadczen i wyznaczanie
ich charakteru, badZ przez przekazywanie jednostce wzoréw, narzedzi kultu-
rowych i sposobdéw opracowywania doswiadczen w aspekcie poznawczym,
w aspekcie emocjonalnym i w kategoriach wartosci. Szczegélna rola rodziny
w rozwoju dzieci i mtodziezy wiaze sie z osobowoscig rodzicéw, ktéra oddzia-
tuje: jako model dzieki procesom nasladownictwa, identyfikacji badz jako nosi-
ciel standardéw i wazny czynnik swiadomie tworzonych sytuacji i wptywéw
wychowawczych, badz jako psychologiczny kontekst owych ideatéw i standar-
déw wychowawczych. Zaprezentowane przestanki uzasadniajg teze, ze prawi-
dtowo funkcjonujaca rodzina jest gwarantem dobrze uksztattowanej osobowo-
$ci mtodego cztowieka3s. Analiza literatury przedmiotu ukazuje istotne obszary,
w ramach ktérych nalezy prowadzi¢ dziatania pomocne dla rodziny, majace
walory profilaktyki i kompensacji spoteczne;.

32 A. Przectawska, Przestrzen zycia cztowieka — miedzy perspektywq mikro a makro [w:] Peda-
gogika spoteczna. Pytania o XXI wiek: pamieci profesora Ryszarda Wroczynskiego, red. A. Przectaw-
ska, W. Theiss, Warszawa 1999, s. 83.

33 ]. Izdebska, Wielowymiarowos¢ przestrzeni zycia wspétczesnego dziecka, Biatystok 20009, s. 9.

34 Podaje za: B. Harwas-Napierata, M. Braun-Gatkowska, Rodzina jako wartosé, ,Ateneum Ka-
ptanskie” 2009, 129 (2/3), Poznan, s. 200-208.

35 B. Harwas-Napierata, Rodzina jako wartos¢..., dz. cyt., s. 16-17.
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Jugend als Problem

Die Sichtweise der Jugendforschung in Deutschland

Die Jugend ist eine Lebensphase, die von besonderen Herausforderungen und Bewalti-
gungsaufgaben geprégt ist. Durch verschiedene zusatzliche Belastungsfaktoren kénnen
diese Bewiltigungsaufgaben schnell zur Uberforderung fithrent.

Dieses Zitat aus einem Aufsatz zu den Aufgaben der Sozialpaddagogik lohnt
genauer betrachtet zu werden, da es verschiedene Grundannahmen iiber die
Jugendzeit beinhaltet:

- die Jugendphase ist eine besondere Phase,

- sie hat besondere Probleme und

- sie ist fiir die Jugend meistens eine Uberforderung.

Die implizite Folgerung dieser Aussage bedeutet, dass wir als Fachleute, als
Padagogen oder Sozialarbeiter besonders darum kiimmern miissen. Abgesehen
davon, dass ziemlich pauschal eine ganze Lebensphase mit einem Werturteil
versehen wird und damit eine ganze Bevdlkerungsgruppe als hilfsbediirftig und
als besondere Zielgruppe fiir Sozialarbeit, Pidagogik oder Psychologie festge-
legt wird, habe ich eine solche Feststellung liber andere Lebensphasen in dieser
Klarheit in der deutschen Fachwelt nicht gefunden.

Stellen Sie sich bitte einmal vor, wir wiirden folgende pauschale Feststel-
lungen treffen:

Der Renteneintritt ist eine besondere Herausforderung und kann schnell
zur Uberforderung fiihren oder die Vorschulzeit hat besondere Herausforde-
rungen und fiithrt schnell zur Uberforderung oder die EheschlieRung ist eine
besondere Herausforderung und fiihrt schnell zur Uberforderung (wie die vie-
len Scheidungen beweisen). Wenn wir diese Blickrichtung auf die Jugend auf

1 Gaede Antonia Jugend als besondere Lebensphase, <http://www.gpp-ev.de/site /assets/files
/1045 /jugend_als_besondere_lebensphase.pdf>.
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andere Lebensphasen iibertragen wiirden, waren wir schnell bei der absurden
Feststellung: Eigentlich stehen alle Menschen vor besonderen Herausforderun-
gen und sind schnell tiberfordert, darum miissen wir alle von Fachleuten be-
treuen lassen. Letztlich fithrt diese Haltung zu einer Entmiindigung ganzer Be-
volkerungsgruppen, sie enthélt eine Defizitorientierung, die wenig fiir den ein-
zelnen ermutigend ist. Ich moéchte mit diesem Vortrag eine wichtige Annahme
der Sozialpadagogik in Deutschland auf den Priifstand stellen: ist die Jugend-
phase wirklich problematisch insbesondere in der heutigen Zeit und ,miissen
zwischen verschiedenen Maoglichkeiten der Lebensfilhrung wahlen und ihre
Lebens-, Wohn- und Beziehungsformen in einem bisher unbekannten Ausmaf3
selbst gestalten und ihre gewonnenen Orientierungen im Laufe ihres Lebens
mehrfach verandern*z.

Ein Kollege hat dies als ,fiirsorgliche Belagerung? bezeichnet, ein anderer
Kollege hatte seinen Vortrag benannt ,Uber die Jugend und andere Krankhei-
ten“.

Diese Blickrichtung auf die Jugend wird durch verschiedene Theorien aus
der Psychologie, Pddagogik oder Sozialarbeit scheinbar untermauert und ge-
stiitzt. Es wird von einer ,schwierigen Lebensphase” gesprochen, von dem Leis-
tungsdruck, von der ,fehlenden Orientierung an traditionellen Lebensformen®s,
als besondere Belastung, sie ,miissten jetzt wahlen und ihre Lebensform selbst
gestalten”, die ,Statuspassage Jugend ist briichig“é oder ,Jugendliche miissen
sich als Jugendliche bereits zu einer Zeit um die eigene Zukunft Gedanken ma-
chen, in dem sie eigentlich unbeschwert lernen sollten*?.

So einige Zitate von bekannten, deutschen Jugendforschern.

Besonders interessant finde ich, wenn die Formulierung ,den Hilfebedarf
der Jugendlichen zu entdecken” verwendet wird. Das heifdt im Kern, die Jugend-
lichen selbst merken gar nicht, dass sie Hilfe brauchen, wir miissen sie dazu
anleiten. Eigentlich zeugt dies von wenig Respekt gegeniiber Jugendlichen, es
ist fast eine Entmiindigung. Es erinnert an die Sprachregelung in der Psychiat-
rie: wenn hier ein Patient keine ,Krankheitseinsicht” hat, gilt er als besonders
schwer krank.

2 H. von Spiegel, Methodisches Handeln in der Sozialen Arbeit, Miinchen 2008.

3 W. Lindner, Lebenssituationen junger Menschen in Bezug auf die Verdnderung von Zeit, Raum
und Lebensort [in:] Chancen und Herausforderungen der Kinder- und Jugendarbeit, hrsg. von B. Kam-
merer, Emwe Verlag 2011.

4 K. Farin, Uber die Jugend und andere Krankheiten, ,Archiv der Jugendkulturen®, Berlin 2008.

5 H. von Spiegel, a.a.0.

6 L. Bohnisch, Lebensbewidltigung [in:] Handbuch Sozialarbeit/Sozialpddagogik, hrsg. von
H.W. Otto u. H. Thiersch, Miinchen-Basel 2005,s.1119-1121.

7 Ebenda.
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Die Folgen der Sichtweise auf die Jugendzeit
als problematisch

Diese Sichtweise auf die Jugend, wenn wir sie als Fachkréfte haben, hat ver-
schiedene Folgen. Diese Einstellung fithrt uns dazu, dass wir bestimmte Verhal-
tensweisen schneller als auffallig betrachten und auch als stérend kategorisie-
ren. Ein Beispiel dafiir ist das Wort ,Jugendgewalt”, das die Form als ,beson-
ders“ hervor hebt. Wir sprechen jedoch nicht von ,Erwachsenengewalt”. Eine
weitere Folge kann sein, dass wir uns weniger mit den positiven Seiten beschaf-
tigen und mit den positiven Verdnderungen dieser Lebensphase in den letzten
Jahrzehnten und dass der Staat sich immer stirker reglementierend der Ju-
gendlichen annimmt oder dies versucht. Dies hat in Deutschland dazu gefiihrt,
dass eine regelrechte ,Hilfeindustrie“ entstanden ist, die davon lebt, dass Ju-
gendzeit als Problemzeit gesehen wird. Nicht zufillig sind Wohlfahrtsverbande
(Caritas und Diakonie) die grofdten und méachtigsten Arbeitsgeber in Deutsch-
land. In dem Zeitungsbeitrag der Wirtschaftswoche wird davon gesprochen,
dass diese stets neue Aufgaben fiir sich ,erfinden“s.

Ich will dies an einem kurzen Blick auf das soziale System in Deutschland
konkretisieren, indem ich einige Arbeitsfelder aufzahle, die sich dem Bereich
der Jugend widmen:

Im gesellschaftspolitischen Bereich gibt es beispielsweise

- Das Jugendamt (regelt Adoptionen, Heimeinweisungen, Hilfen fiir Fami-
lien etc.).

- Jugendhilfeplanung (untersucht in einer Stadt oder Region welche Ange-
bote fiir Jugendliche gibt es und welche miissten zusatzlich sein).

- Jugendforderung (kiimmert sich um alle Vereine, die mit Jugendlichen zu
tun haben).

- Jugendschutz auf kommunaler Ebene und nochmals als grofde Bundesbe-
horde sowie Jugendmedienschutz (priift die Inhalte von Medien, ob diese die
Jugend gefahrden).

- Stadt- und Kreisjugendring (ist eine Organisation, die alle Verbande ge-
geniiber der Politik vertritt, also Caritas, Diakonie, Sportvereine...). Landes- und
Bundesministerien haben jeweils grofde Abteilungen fiir die Jugend.

- Fiir den Freizeitbereich gibt es beispielsweise Jugendclubs, Jugendtheater
oder auch Streetwork.

- Im Hilfebereich gibt es Jugendberatungsstellen, Wohngruppen, Einzel-
fallhelfer (die in die Familien gehen und dort ein Kind oder einen Jugendlichen
einzeln unterstiitzen), Soziale Gruppenarbeit oder praventive Programme und
Trainings gegen Kriminalitat.

8 Wirtschaftswoche vom 20.11.2012 ,Diakonie und Caritas bedienen sich beim Staat”.



50 Ulrich Paetzold

- Im Gesundheitsbereich gibt es den Gesundheitsdienst mit der Abteilung
fiir Jugendmedizin oder Sucht- und Aidspravention.

- Im Schulbereich gibt es zunehmend Ganztagesbetreuung und verschie-
dene Formen der Schulsozialarbeit, Sozialarbeiter die sich um Schulverweige-
rer kiimmern, die Jugendberufsbildung, die sich um Jugendliche kiimmert, die
keinen Schulabschluss haben.

Und vieles andere mehr. Nun kénnte man sagen, das ist alles sehr erfreu-
lich, da wird viel getan und insbesondere, wenn sie an einer Ausbildungsstatte
fiir Sozialarbeit tétig sind, freuen sie sich, weil es soviel Arbeitsmdglichkeiten
fiir die Absolventen gibt, denn an jeder der aufgezahlten Einrichtungen arbeiten
zahlreiche Sozialarbeiter, Sozialpddagogen, Erzieher etc.

Was ist das Problem, wenn Padagogik und Sozialarbeit sich so umfangreich
und zunehmend der Lebenswelt der Jugendlichen bemdachtigen? Ich mochte
verschiedene Vor- und Nachteile dieser Entwicklung als Thesen gegeniiber-
stellen.

Zunichst mochte ich auf eine Grundfrage eingehen: bei soviel Fachkréften,
die seit Jahren tatig sind, miissten eigentlich die meisten Probleme verschwun-
den sein. Ist dies so? Leider muss man feststellen, dass sich in bestimmten Be-
reichen, die sehr kostenintensiv sind, kaum etwas verandert hat:

Ist ein Kind oder ein Jugendlicher im Heim ist leider zu beobachten, dass
jede fiinfte Betreuung abgebrochen wird® es zu einem Beziehungsabbruch
kommt, diese Einrichtungen also nicht in der Lage sind, ein passendes Be-
treuungskonzept umzusetzen.

Es gibt zahlreiche Forderprogramme und Betreuungsmafinahmen fiir Ju-
gendliche im Schulbereich, trotzdem ist die Anzahl von Jugendlichen ohne
Schulabschluss wenig verdandert?. Abgesehen davon, dass diese ganzen Hin-
weise den Ausbildungseinrichtungen fiir Sozialpadagogik und Erziehung ein
schlechtes Zeugnis ausstellen, fithrt dieser letzte Aspekt mich zur ersten These.

Handelt die Pddagogik erst im Jugendalter, setzt sie viel zu spdt an und
vernachlassigt die eigentlichen Zeiten der Problementstehung durch die starke
Fokussierung auf die Jugendzeit. Als Gegenthese kdnnte man sagen, besser spat
als nie, auch schlieft das frithe Interventionen nicht aus.

Ich betrachte diese starke Fokussierung auf die Jugendzeit in manchen Be-
reichen als Fehlentwicklung. Wir sollten stattdessen starker die Zeiten in den
Blick nehmen, wo die Anfange von Fehlentwicklungen liegen, beispielsweise
das Alter von 8 bis 12 Jahren.

Da jede Stadt, jeder Landkreis, jedes Land gesetzlich verpflichtet ist be-
stimmte Leistungen anzubieten, sind die Kosten so hoch, dass die Gemeinden

9 Innovationsreport 1.9.2005/ 20% Abbruchquote in der Heimerziehung, <http://www. in-
novations-report.de /html/berichte/statistiken/bericht-48515.html>.
10 Autorengruppe Bildungsberichterstattung, Bildung in Deutschland, Bielefeld 2012.
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keinen Spielraum mehr haben und die Leistungen fiir alle anderen Bevolke-
rungsgruppen einschranken miissen.

Hier kénnte die Gegenthese sein: Wenn wir in die Jugend investieren, wer-
den spater viel mehr Kosten gespart (was sich leider nicht belegen ldsst wie wir
aus der Praventionsforschung wissen).

Hier miisste man viel stiarker die Qualitidt und Effektivitit von bestimmten
Abteilungen priifen und sich die Frage stellen, sind bestimmte Mafinahmen
wirklich sinnvoll und hilfreich oder werden bestimmte Hilfeformen aufrecht
erhalten, weil sie einmal eingerichtet wurden.

Je starker die Pddagogik in verschiedene Lebensbereiche eingreift, umso
stiarker ,entmiindigt” sie die Jugendlichen und fordert Unselbstiandigkeit, da
diese sich darauf verlassen ,der Sozialpddagoge wird es schon richten®.

Eines der Hauptziele der Padagogik ist die Forderung der Selbstiandigkeit,
das heifdt je mehr padagogische Intervention umso mehr Mdglichkeit fiir Ju-
gendliche, Selbstandigkeit zu erlernen und auszuprobieren.

Ich denke, dass diese Entwicklungen auch im Kontext allgemeiner, gesell-
schaftlicher Entwicklungen zu betrachten sind. In allen gesellschaftlichen Be-
reichen gibt es die Tendenz immer mehr Sicherheit zu erreichen, immer starker
zu versuchen, mogliche Fehler im Vorhinein zu minimieren, das kénnen sie an
Alltagsbeobachtungen gut erkennen.

Damit einher gibt es eine kaum bemerkte, schrittweise Einengung der
Freiheit jedes einzelnen.

Einige Beobachtungen zu aktuellen Situation der Jugend
in Deutschland

Ist also die Jugendzeit wirklich so pauschal problematisch? Betrachten wir uns
die Zahlen aus Deutschland miissen wir feststellen

- das sog. Rauschtrinken ist von 2004 auf 2013 von 12% auf 6% zuriick-
gegangen,

- der wochentliche Alkoholkonsum hat sich in den letzten 10 Jahren bei
Jungen und Madchen halbiert,

- die Gruppe der Nichttrinker hat sich verdoppelt!?,

- die Gewaltkriminalitdt hat stetig abgenommen, obwohl eine erhéhte An-
zeigebereitschaft besteht!2.

11 Die Drogenbeauftragte der Bundesregierung/ Pressemitteilung vom 29.05.2013, <http://
drogenbeauftragte.de/presse/pressemitteilungen/2013-02/drogen-und-suchtbericht-2013. html>.

12 G. Spiess, Jugendkriminalitdt in Deutschland - zwischen Fakten und Dramatisierung. Krimi-
nalstatistische und kriminologische Befunde [online, 2012], www.uni-konstanz.de/rtf/gs/G.Spiess-
Jugend kriminalitaet.htm
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Die Anzahl von Jugendlichen, die sich fiir die Zukunft eine ,ganz normale“
Familie vorstellen, liegt weiterhin um die 80%, wobei 90% der befragten Ju-
gendlichen zusatzlich von einem guten Verhaltnis zur eigenen Familie berich-
ten!3. Wenn ich mir die vielen, verschiedenartigen Gruppen wahrend der Jugend-
zeit betrachte, komme ich zur Schlussfolgerung: die iiberwiegende Mehrzahl
aller Jugendlichen ist nicht iiberfordert, braucht keine besondere, pddagogische
Betreuung und lebt in einer Gesellschaft, die so viel Konsum und Wohlstand, die
so viele Bildungsmoglichkeiten auch fiir Jugendliche ermoglicht, wie es in den
vergangenen Jahrzehnten nicht vorstellbar war. Wie in allen Zeiten, gibt es auch
eine Uberschaubare Anzahl Jugendlicher, die kriminell sind, die kein Interesse
an Bildung zeigen, die Drogen konsumieren etc. Aber diese Gruppe gibt es auch
im Erwachsenenalter.

Fazit

Durch die starke Fokussierung der Pidagogik und Sozialarbeit auf einzelne
Jugendliche und deren moégliche Problematik, sind wir in Gefahr, die Bedeutung
von Familie, Gemeinde und Gesellschaft zu unterschitzen, d.h. wir sollten uns
starker auf die Rahmenbedingungen konzentrieren, um auch Jugendlichen -
aber nicht nur - eine gute Entwicklung zu ermdéglichen.

Dies fiihrt mich zu einer weiteren Schlussfolgerung, die in vielen fachlichen
Ansdtzen in den letzten Jahren immer wieder hervorgehoben wird: wir sollten
viel starker die problem- und defizitorientierte Haltung verandern und uns viel
mehr fragen: wo liegen die Starken von Jugendlichen, wo zeigen sich neue, er-
freuliche Entwicklungen, wo sind Chancen und neue kreative Ansitze. Insge-
samt pladiere ich also fiir eine entspannte, eher hoffnungsvolle Sichtweise auf
die Jugend und Jugendzeit.

13 16. Shell Jugendstudie, <http://www.shell.de/content/dam/shell-new/local/country/deu/
downloads/pdf/youth-study-2010flyer.pdf>.
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Mtodziez w przestrzeni zycia spotecznego
(kilka refleksji przy okazji kolejnej konferencji
poswieconej mtodziezy)

Kategoria przestrzeni, stale obecna w naukach formalnych i przyrodni-
czych, mimo nieprzezwyciezonych dotychczas ktopotéw z jej jednoznaczna
operacjonalizacjg sukcesywnie przenika do nauk spotecznych i prakseologicz-
nych, w tym i pedagogicznych. Staje sie w nich nie tylko kategoriag modng, ale
i wielce przydatng zaréwno w ogladzie, deskrypcji, eksplikacji, jak i zwtaszcza
projekcji i w urzadzaniu wspoétczesnosci i przysztosci Swiata ludzkich egzysten-
cji; Swiata przedmiotowego wzorowania w nim osobowej, kategorialnej
i grupowej obecnosci, a zarazem podmiotowego pozyskiwania do$wiadczen
i ksztatltowania w nim kompetencji bycia osoba spoteczng, uczestniczaca jesli
nie w gtéwnych, to przynajmniej w akceptowanych jeszcze a satysfakcjonuja-
cych podmioty realiach i wymiarach zycia spotecznego!.

Kategoria przestrzeni sukcesywnie ujawnia aktualno$¢ swojej obecnosci
w permanentnie wznawianym i (re)konstruowanym filozoficznym namysle nad
ontologia $wiata, w ktérym Zyjemy, w dynamicznie wzbogacanej i réznicowa-
nej ideologicznej refleksji nad jego objasnianiem i urzadzaniem, takze i w peda-
gogicznym teoretyzowaniu i projektowaniu wzorcéw kondycji i warunkéw
egzystencji ludzkiej, doSwiadczanej w naszym kregu kulturowym juz nie tylko
w granicach swojego krajowego i lokalnego toposu - kraju
i Srodowisk lokalnych - ale i w ramach globalizujacej sie i w znacznej mie-
rze uniformizujacej sie sukcesywnie ekonomicznie, politycznie, kulturowo
i edukacyjnie ekumeny?.

1 B. Jatowiecki, Spoteczne wytwarzanie przestrzeni, Warszawa 2010.

2 Patrz np. U. Beck, E. Grande, Europa kosmopolityczna. Spoteczeristwo i polityka w drugiej
nowoczesnosci, Warszawa 2009; A. Giddens, Konsekwencje nowoczesnosci, Krakow 2008; tenze,
Europa, burzliwy i potezny kontynent, Warszawa 2014; M. Golka, Cywilizacja wspétczesna i globalne
problemy, Warszawa 2012; M. Wosinska, Oblicza globalizacji, Sopot 2008.
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Jednak przestrzen ludzkiego $Swiata - jedynego w swoim ko-
smicznym wymiarze i w tym przynajmniej sensie wspélnotowego -
wciaz stanowiona jest i dzielona granicami wyznaczonymi przez:

- zaawansowanie ekonomiczno-technologiczne narodéw i spoteczenstw
panstwowych (przestrzenie cywilizacyjne, ich centra i peryferie)3,

- nagromadzone przez nie doswiadczenia, dobra i dokonania (przestrzenie
historyczno-ekologiczne* wyznaczone przez dzieje identyfikujgce historie na-
rodéw i ich panstwowych organizacji oraz terytorialnych zawtaszczen),

- stan i dynamike kulturowej symbolizacji swojego $wiata (przestrzenie
systeméw komunikacyjnych - narodowych kultur, wierzen, obyczajowosci -
tradycji, osiggnietego poziomu zaawansowania cywilizacyjnego),

- ideologie, polityke i praktyke urzadzania i rozwigzywania problemu eg-
zystencjalnego (przestrzenie wspolnot etnicznych, spotecznos$ciowych, lokal-
nych, wyznaniowych, zrzeszeniowych, partyjnych, zadaniowych i kategorial-
nych - a w tym zasadniczych kategorii ptci i wieku spotecznego, ale i przestrze-
nie odtwarzania i wytwarzania débr wszelakich - przestrzenie socjalnego -
ekologicznego rozwigzywania problemu egzystencji wspdlnotowej: wsie i mia-
sta)5 oraz

- niepohamowang zadze panowania, posiadania i niewo-
lenia (przestrzenie klasowe, warstwowe, stanowe, kastowe, rodowe, rodzin-
ne, zrzeszeniowe, doraznie organizowane, dyskretne - ekspresywne czy utaj-
nione: spiskowe, mafijne itp., itd.), ujawniajagc zmienng dynamike i znamiona
ewolucji swojej kreacji, petryfikacji i destrukcji - a wiec obecnos$ci w dziejach
rodzaju ludzkiego, w dziejach poszczeg6lnych nacji i ich pafstwowych organi-
zacji.

Jej ewolucyjna - a zdarzyto sie juz niejednokrotnie, Ze i radykalna - prze-
miana zyskuje niejednoznaczna identyfikacje i kwalifikacje wsréd filozofow
jako:

- ,zmierzajgca” do odtwarzania stanéw poprzednich: idea wiecznych, po-
wrotéw - dynamika cyklicznosci (?),

- spetniajgca zamyst Demiurga: historyczny telos odkupienia grzechu
pierworodnego, a nie doskonalenia - dynamika przeznaczenia, teologicznego
endyzmu (?),

- kreujgca stany doskonalsze od uprzednio osigganych: idea dewelopmen-
talizmu - dynamika rozwoju (?)s,

3 1. Wallerstein, Analiza systeméw - swiatéw. Wprowadzenie, Warszawa 2007.

4+ W znaczeniu przydanym temu okres$leniu przez F. Znanieckiego. Patrz: F. Znaniecki, Socjo-
logiczne podstawy ekologii ludzkiej, ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 1938, nr 18.

5 W tym sensie uzywa sie okreslenia i pojecia: $wiat spoteczny dzieci, mtodziezy, oséb doro-
stych i starszych, ale i spotecznosci lokalnych, kategorii i Srodowisk zawodowych, twérczych itp.

6 ]. Danecki, M. Danecka, U podtoza globalnych zagrozen, Warszawa 2003, zwtaszcza artykuty
George’a Aseniero i Ralfa Dahrendorfa.
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- osiaganie réznych od dotychczas znanych i praktykowanych stanéw:
dyskurs wartosci réznicy - dynamika zmiennosci(?).

W kazdej z tych filozoficznie, ideologicznie i empirycznie rozpoznawanych,
dzielgcych sie i identyfikowanych przestrzeni naszego $wiata (jej fragmentdw,
wymiaréw, postaci) rozmaicie sytuowata sie pozycja i perspektywa ludzkie;j,
jednostkowej, kategorialnej i wspdlnotowe] egzystencji: od skrajnego
zniewolenia i reprodukowanej poprzez pokolenia mizerii socjalnej poprzez
nieustanne wznawianie préb jej wyzwolenia i godziwego zaopatrzenia az po
incydentalnie i fragmentarycznie pozyskiwang i ciagle zagrozong wolnos¢
i materialne - socjalne nasycenie.

Konstatacja ta rodzi szereg istotnych poznawczo pytan, m.in. o to:

- w jakim znajdujemy sie obecnie miejscu owego dziejowego procesu
do$wiadczania, urzadzania i naznaczania naszej rodzimej przestrzeni spotecz-
nej - w wymiarze: europejskim - unijnym, krajowym, regionalnym i lokalnym,
i jaka rokuje ona perspektywe obecnemu i kolejnym pokoleniom, a wérdd nich
zwlaszcza kategorii wspdtczesnej mtodziezy. Zagadnienie to pojawia sie
w dyskursie politycznym i naukowym ze znaczng czestoscig, a w odniesieniu do
mtodziezy przybiera rozmaitg postaé, zyskujgc znamiona:

- uwodzenia jej kreowanymi w nim obietnicami atrakcyjnej - pomyslnej
dla niej perspektywy,

- rozwazania i ujawniania rozmaitych wariantéw owej przysztosci -
warunkowo pomyslnej, jesli mozliwej do oswojenia, opanowania i zaakcepto-
wania przez nia,

- tragizowania, wzglednie lekcewazenia jej - owej perspektywy - znacze-
nia egzystencjalnego dla obecnych na arenie zycia spotecznego znacznie, a nawet
diametralnie, zréznicowanych kategorii mtodziezy tej:

a) zabezpieczonej socjalnie, materialnie i prestizowo,

b) pozbawionej owego egzystencjalnego bezpieczenstwa, lecz jeszcze ra-
dzacej sobie z pozyskiwaniem $rodkéw na biezace rozwigzywanie swojego pro-
blemu egzystencjalnego i podejmujacej ze zmiennymi efektami préby uobecnie-
nia sie w niej,

c) jeszcze i juz nieradzacej sobie z wlasng egzystencjg, a nawet deprecjonu-
jacej ja dokonanymi juz wyborami, stylem zycia i utrwalajacymi sie wzorami
zachowan zagrazajacych jej obyczajowo i witalnie.

Te trzy zasadnicze kategorie wspotczesnej mtodziezy, a w zasadzie katego-
rie do$wiadczanych przez mtodziez obecnych i perspektywicznych sytuacji
egzystencjalnych, w gtéwnej mierze réznicuje nieporéwnywalnie ze sobg ich
szanse zyciowe, pojmowane tak, jak je okreslit Ralf Dahrendorf?, w tej podzie-
lonej owymi granicami i charakteryzujacej sie zmienna dynamika przestrzeni
$wiata spotecznego.

7 R. Dahrendorf, Life Chances. Approaches to Social and Political Theory, Chicago 1981.
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S3 to zatem pytania o to:

- kto i jak postrzega w swojej masie i w przestrzeni spotecznej owo do -
rastajgce pokolenie - jako szanse pomys$lnej kontynuacji i wzbogaca-
nia dotychczas osiagnietego stanu zaawansowania cywilizacyjnego czy jako
zagrozenie dla jego zachowania i kontynuacji;

- kto i jak dostrzega i postuluje w niej jego role i funkcje tak zréznicowa-
nych sytuacyjnie ich subkategorii i wspéttworzonych przez nie spotecznosci -
ujawniajac wobec nich stosowne oczekiwania (zadania spoteczne) i tworzac
warunki ich realizacji czy lekcewazac ich spoteczng obecno$¢ wzglednie przypi-
sujac im nieuprawniong stanem prezentowanych, a dotychczas zdobytych,
kompetencji podmiotowos¢, zwtaszcza ekonomiczngs;

- co w tym dyskursie, kreslacym rozliczne, zbyt czesto ideacyjne wizje per-
spektywy zyciowej catoSciowo ujmowanego pokolenia mtodziezy, bedzie przez
nig sama dostrzezone jako znamie ich autentycznej szansy zyciowej, przez nig
zaakceptowanej i wykorzystanej, a co zostanie przez nig zdyskredytowane
wzglednie uznane za ztudne;

- co z tych politycznych, a takze pedagogicznych projekcji miejsca i roli
mtodziezy w zyciu wspotczesnych spoteczenstw jest przez nig zaledwie tolero-
wane czy zdecydowanie negowane??

Sa to pytania o to, czyje wizje i jakie dziatania kierowane wobec miodziezy
majg realne szanse sprawcze i dla jakiej jej reprezentacji, a jakie faktycznie
realizowane przez nig scenariusze sg udziatem jej samej z pominieciem mto-
dziezowych doradcéw, ,ogladaczy”, idoli, zbawcéw i zwyktych naciagaczy.

Tu réwniez rodza sie pytania: Jaka powinno$¢ w projektowaniu i urzadza-
niu w niej obecnie doswiadczanej i spodziewanej egzystencji pokolenia mto-
dych cigzy na nauce pedagogicznej? Za jaka kwalifikacja i postacia wskazanych
wyzej filozoficznych identyfikacji i strukturyzacji wymiaréw przestrzeni spo-
tecznej (majac na uwadze zwlaszcza jej chwiejng historycznie i stacjonarnie
ontologie) opowiada sie ona w swoich ideologicznych emanacjach i reprezenta-
cjach? Koncentruje ona bowiem swojg uwage albo na:

- wzorowaniu urzadzania $wiata, w jakim zyjemy, dla wszystkich kategorii
pokoleniowych (pedagogika wybranego i gloryfikowanego przez nig tadu spo-
tecznego) albo na:

- formowaniu podmiotowych wtasciwosci jednostek bez wzgledu na to,
w jakim spoteczenstwie - i w tej sytuacji w zasadzie poza nim - i jak maja
one funkcjonowa¢, jak egzystowaé, lekcewazac wspoélnotowe formy zycia

8 Por. G. Standing, Prekariat. Nowa niebezpieczna klasa, Warszawa 2014; ]. Urbanski, Preka-
riat i nowa walka klas, Warszawa 2014. Patrz takze: wywiad z Guyem Standingiem przeprowa-
dzony przez Katarzyne Wezyk: Wyklety lud, o jakim Marksowi sie nie snito, ,Gazeta Wyborcza”
2014, 22-23 listopada.

9 Mtodziez na biegunach zycia spotecznego, red. A. Wilczynska, Warszawa 2014.
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i lezace u ich podstaw normy czy zasady je integrujgce (pedagogika osoby
ludzkiej)10.

Niewatpliwie w kazdej z tak dychotomicznie wyodrebnionych orientacji
ideologicznych tzw. teoretycznych systeméw pedagogicznych podejmuje sie
takze mniej lub bardziej przekonywajace i udane préby godzenia owego intere-
su wspolnego z podmiotowym, indywidualnym.

Pedagodzy w Polsce, podobnie jak i w wielu innych krajach i kontekstach
spoteczno-ekonomicznych, zwtaszcza $wiadomi swoich o$wieceniowych i po-
zytywistycznych korzeni, wzbogacani znacznym i wcigz pomnazanym do$wiad-
czeniem historycznym i nagromadzonym dorobkiem teoretycznym oraz juz
zweryfikowanymi jego praktycznymi zastosowaniami, tworzg $rodowiska inte-
lektualne, ktore ze szczeg6lng wrazliwoscia etyczng, a takze poczuciem odpo-
wiedzialno$ci prawnej i politycznej, opowiadajg sie, w swojej zasadni-
czej reprezentacji, za jako$ pojmowanym demokratycznym porzadkiem
spotecznym, ktory z deklaracji nie tylko rodzimych osrodkéw decyzyjnych
i z prze$wiadczenia wielu Srodowisk spotecznych, budowany jest miedzy in-
nymi w i przez spoteczenstwo polskie.

Jednak taka supozycja rodzi pytanie o to, jak 6w porzadek spoteczny jest
rozumiany w tym i nie tylko w tym $rodowisku, za jakimi jego rzeczywistymi
podstawami filozoficznymi i praktyka ich wdrazania i osiggania opowiadaja sie
oni, akceptujac jego teologiczne czy oswieceniowe standardy, i z jakimi ich
ustrojowymi i zwtaszcza ekonomicznymi gwarancjami. OdpowiedzZ na to pyta-
nie jest wazna, jesli uznamy, ze jako spoteczenstwo tworzymy wzglednie wyod-
rebniajacy sie cato$¢ w Unii Europejskiej i cato$¢ ta winna zachowac¢ identyfiku-
jaca ja perspektywe historyczng - a wiec jaka, organizujgcg sie na jakich pod-
stawach aksjonormatywnych, troszczaca sie o zachowanie wzglednie zbudo-
wanie jakiego porzadku normatywnego, politycznego, ekonomicznego, i czy
dotychczasowe dos$wiadczenia gromadzone w wymiarze ogélnospotecznym
rokuja pomyslnie dla osiggania jego spodziewanej perspektywy, skoro realiza-
cji tego zamiaru uporczywie towarzysza zjawiska niepokojace, destrukcyjne czy
wrecz patologiczne?!!

10 M.in. M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski, Nurty pedagogii: naukowe, dyskretne, odloto-
we, Krakow 2011.

11 W zasadzie w kazdych warunkach i w kazdym czasie historycznym, w kazdym tak czy ina-
czej urzadzajacym swoja egzystencje spoteczenstwie pojawiaty sie i s3 obecne tego rodzaju zjawi-
ska - rzecz w tym, czy i na ile oSrodkom decyzyjnym udaje sie je kamuflowa¢, utajnia¢ wzglednie re-
interpretowac je jako konieczne, trudne do przewidzenia, niemozliwe do przezwyciezenia w czasie
sprawowania rzadoéw itd, itd., a wiec na ile udaje sie oSrodkom decyzyjnym zachowa¢ spokoj
spoteczny, utrwali¢ spoteczng bierno$¢ w masowym wyrazaniu postawy negacji wobec indolencji
wtadz czy w odstanianiu stosowanej przez nig strategii oszukiwania spoteczenstwa. Patrz m.in.
W. Chudy, Ktamstwo jako metoda, Warszawa 2008; tenze, Spofeczeristwo zaktamane, Warszawa
2007; Spoteczny wymiar kryzysu, red. B. Jatowiecki, S. Kapralski, Warszawa 2012.
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Jaki jest, a jaki powinien by¢, obszar zainteresowania poznawczego i zaan-
gazowania edukacyjnego i praktycznego Srodowiska pedagogéw, zwtaszcza
spotecznych, w dopelnianiu swoimi intelektualnymi i projektowymi dokona-
niami wizji Polski, Unii Europejskiej czy moze nawet tej przestrzeni Swiata,
ktéra moze by¢ i jest dostepna dla kolejnych pokolen, w tym i polskiej mtodzie-
zy, bez wzgledu na to, skad rozpoczeta ona swojg wedréwke i ku jakiej dorostej
samodzielnoSci.

Jak postrzega ono w tym kontekscie obecny stan zaawansowania procesu
czy problemu integracji Polski z Unig Europejska i z tym obszarem naszego
Swiata, ktéry ulega procesowi globalizacji (amerykanizacji) - jako konieczno$¢,
z ktdra trzeba sie pogodzi¢ i jg gloryfikowa¢, czy jako nieuchronnos¢, ktoérej nie
mozna i nie uda sie unikng¢ - przynajmniej w wymiarze historii jednego czy
kilku pokolen, ktérg nalezy tolerowac, godzac sie na dyktat rzekomo wolnego
rynku i jego ludzkie, socjalne i egzystencjalne konsekwencje - a to oznacza
utrwalanie spoteczno-ekonomicznego porzadku kapitalistycznego z perspek-
tywa utworzenia transatlantyckiej strefy wolnego rynku - co umocni i tak juz
znaczace w Europie wptywy lobby amerykanskiego w tym wymiarze czasowym
(historycznym), z wszystkimi tego spotecznymi - egzystencjalnymi konse-
kwencjami dla catego spoteczenstwa polskiego i wspoéttworzacych je pokolen
mtodziezy12.

Czy srodowisko pedagogéw - zwtaszcza spotecznych - bedzie wystarczaja-
co kompetentnie $ledzito, diagnozowato i objasniato przejawy czy aspekty
owego historycznego zdarzenia (przypadtosci, szansy), racjonalnie czy inten-
cjonalnie tworzac mniej lub bardziej odpowiedzialnie pedagogiczne wizje czy
projekcje pomyslnego rozwigzywania, przez Kolejne zyjace w tym porzadku
pokolenia, swojego problemu egzystencjalnego, tak czy inaczej zakotwiczone
w polskiej rodzimej tradycji, pamieci historycznej, w takich a nie innych re-
aliach ekonomicznych i spoteczno-kulturowych, zmagajacych sie z wyzwaniami
neoliberalnej ideologii, sankcjonujgcej kapitalistyczny tad ekonomiczny

Za jaka wiec rolg i znaczeniem panstwa oraz innych instytucjonalnych in-
strumentéw sprawowania wtadzy i rozwigzywania problemu trwania
i rozwoju opowiadaja sie pedagodzy (spoteczni), za ochrong czyich i jakich
interesow, gwarantujacych czyja i jak rozumiang pomys$lno$¢ zyciowa -
wszystkich obywateli panistwa czy tylko niektérych:

- takich, ktérzy aktywnie wtaczajg sie w dziatalno$¢ przysparzajaca Polsce
i Polakom dobra wspélnego, pomnazajgc ich szanse zyciowe,

12 Jest to przede wszystkim tak czesto podnoszony w mediach i opracowaniach monograficz-
nych problem nieréwnos$ci ekonomicznych, do§wiadczanych w kazdym spoteczenstwie i kazdym
czasie historycznym. Zob. np. Polskie bieguny, red. M. Jarosz, Warszawa 2013; Spoteczny wymiar
kryzysu, dz. cyt.; Co dzieje sie ze spoteczeristwem?, red. M. Flis i in., Krakéw 2011; M. Marody, Jed-
nostka po nowoczesnosci. Perspektywa socjologiczna, Warszawa 2014.
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- takich, ktoérzy aktywnie pomnazaja swoje dobro kosztem innych, wyko-
rzystujac szanse, jakie daje im liberalizujgce sie i patologizujgce prawo,
a zwlaszcza dziatania instytucji, ktére zostalty powotane do jego stanowienia
i egzekwowania,

- czy takze tych lub w ogole tylko tych, ktérzy nie moga i nie wywierajg
wptywu na funkcjonowanie owych instrumentéw i nie maja szans na ich wyko-
rzystanie w praktyce pomnazania swojego stanu posiadania, prestizu i perspek-
tywy rodzinno-rodowej i/lub reprezentowanej kategorii spotecznej, a wiec
tych, ktérzy nie majg szans na dysponowanie tymi instrumentami wzglednie
zostali zwyczajnie oszukani i ich bezprawnie pozbawieni w perfidnej, wymaga-
jacej szczegdlnych kompetencji grze intereséw?

Czy Srodowisko pedagogéw (spotecznych) dysponuje jaka$ efektywna
egzekutywa realizacji swoich projektéw czy osiggania preferowanych celéw,
wartosci, standw rzeczy? czy tworzy jaka$ realng site politsyczng, czy posiadto
wlasciwosci i instrumenty $srodowiska opiniotwdrczego, czy w Polsce politycy
jeszcze chcg stucha¢ ,dobrych rad”, bez wzgledu na to, kto ich udziela, i ulega¢
uzasadniajgcym je mniej lub bardziej racjonalnym argumentom - zwtlaszcza
pedagogéw, ktorzy nie utworzyli zadnej realnej sity spotecznej, przynajmniej
takiej, ktéra mogtaby wywiera¢ wptyw na osrodki decyzyjne w naszym kraju,
zaktadajac, ze to, co sie w nim dzieje, pozostaje w zwigzku z podejmowanymi
przez nie decyzjami?

To trudne - i zapewne nie wszystkie - pytania, pojawiajace sie w kontek-
$cie zagadnienia obecnos$ci w przestrzeni spotecznej tak czy inaczej identyfiko-
wanych kategorii mtodziezy, i nie sposéb odpowiedzie¢ na nie jednoznacznie.
Warto jednak podejmowaé préoby Kkonfrontacji rozmaitych proponowanych
w tym wzgledzie rozwigzan i oceny podejmowanych i osigganych w ich realiza-
¢ji rezultatéw, czemu stuzy¢ ma miedzy innymi i inicjowana sukcesywnie przez
pedagogéw debata nad obecng kondycja oraz spodziewang i projektowanag
perspektywa wchodzacych na arene zycia spotecznego kolejnych pokolen pol-
skiej mtodziezy.

Poznan, styczen 2015
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Mtodosé miedzy przymusem a wolnoscia.
Refleksje nad emigracja

Migracje w Polsce - zarys

W roku 2014 obchodziliSmy dziesiata rocznice przystapienia Polski do Unii
Europejskiej. Czas ten znaczaco zmienit specyfike migracji z Polski, gdyz sukce-
sywnie otwierane rynki pracy dawaty coraz wiecej mozliwosci jej podejmowa-
nia przez Polakéw. Na poczatku cztonkostwa Polski w UE otwarte byty rynki
pracy w trzech krajach: Wielkiej Brytanii, Irlandii i Szwecji. Pierwszego maja
2006 roku swoje granice otworzyty kolejne kraje: Hiszpania, Portugalia, Finlan-
dia, Grecja oraz Wtochy (lipiec 2006) i Holandia (maj 2007), Niemcy, Austria
i Szwajcaria (2011). Takze pozostate kraje unijne systematycznie wprowadzaty
utatwienia w dostepie do pracy dla oséb z krajéw nowo przyjetych. Te nowe
rozwigzania instytucjonalne po raz pierwszy w historii nowozytnej Polski spo-
wodowaty, ze Polacy moga swobodnie podejmowa¢ prace w wybranych krajach
UE. S3 to bezposrednie powody masowej migracji Polakéw. Dotychczas nie
mozna byto precyzyjnie podac jej skali, gdyz istniaty (i istniejq) rézne systemy
ewidencjonowania przeptywdw migracyjnych oraz rézne dane ptynace ze zré-
det w Polsce i w poszczeg6lnych krajach. Z danych pochodzacych z Narodowego
Spisu Powszechnego z 2002 roku! wynika, Ze w maju 2002 roku za granica
przebywato 786 tys. mieszkancow Polski, z czego 626 tys. przebywato tam po-
nad 12 miesiecy. Dane te obecnie mogg stuzy¢ jedynie do analizy poréwnawczej,
gdyz akcesja Polski do Unii Europejskiej spowodowata znaczne zmiany we
wszystkich aspektach ruchliwo$ci. GUS (zastrzegajac szacunkowos$¢ swych da-
nych) podaje, ze w koncu 2006 roku za granica przebywato czasowo 1950 tys.

1 Ich analizy dokonata K. Slany, Migracje zagraniczne w $wietle Narodowego Spisu Powszech-
nego, w: Sytuacja demograficzna Polski. Raport 2003, Warszawa 2004.



62 Wioleta Danilewicz, Tadeusz Pilch

Polakéw, przy czym 1600 tys. przebywato w krajach cztonkowskich Unii.
W koncu 2007 roku za granicg czasowo przebywato 2270 tys. Polakéw, w tym
1900 tys. w Europie. Z szacunkéw GUS bazujacych na wynikach spisu ludnosci
z 2011 roku? wynika, ze 1 kwietnia 2011 roku okoto 1565 tys. stalych miesz-
kancéw Polski przebywato czasowo za granica rok lub dtuzej, a 2017 tys. - co
najmniej trzy miesigce. Prawie 80% emigrantéw czasowych pozostawato zatem
poza Polska dtuzej niz 12 miesiecy, a wiec byto statymi rezydentami krajow
przyjmujacych. Zdecydowana wiekszo$¢ emigrantéw (1670 tys.) wyjechata do
krajéw cztonkowskich Unii Europejskiej, z czego najliczniej do Wielkiej Brytanii
(625 tys.), Niemiec (470 tys.), Irlandii (120 tys.) i Holandii (95 tys.).

Masowo$¢ wyjazddw jest bardzo wyrazna. Mamy i tworzymy nowe wzory
migracyjne. Te z przesztosci wynikaja z wielowiekowych do$wiadczen migra-
cyjnych Polakéw. Stworzyli$my rozlegte sieci migranckie, ktére budowane byty
zwlaszcza w latach powojennych, gdy na skutek przesuniecia granic migrowano
(takze wysiedlano) gtéwnie do Niemiec. Zaczety powstawaé tanicuchy migracyj-
ne, ktére w troche zmienionej wersji (czesciej sa wersja kolezeriska niz rodzin-
ng) powstajg nadal lub sg kontynuowane. Nowsze przemieszczenia oparte byty
na wyjazdach kontraktowych w latach 70. lub niepeinych w latach 90. XX wieku.
Najnowsze zwigzane s3 z obecnymi mozliwo$ciami i sposobami ich wykorzy-
stania.

U progu XXI wieku pojawity sie nowe cechy polskiej miedzynarodowej mo-
bilnosci ludnosci. Polskie migracje wynikaja z ogdlnoswiatowych tendencji,
ktoére ksztattuja wzory mobilno$ci oraz sg ich odzwierciedleniem. Sa to: globali-
zacja migracji, jej umacnianie sie (akceleracja), zréznicowanie motywoéw oraz
feminizacja. Globalizacja dotyczy m.in. tatwos$ci przemieszczania sie w prze-
strzeni fizycznej, a rozwo6j srodkéw komunikacji wyeliminowat réznice prze-
strzenne jako bariere decyzji migracyjnych. Réwnocze$nie rozw6j mediéw po-
zwolil takze na przemieszczanie sie w przestrzeni wirtualnej, co umozliwia
utrzymywanie kontaktu z krajem pochodzenia, z bliskimi.

Kolejna cechg i czynnikiem warunkujacym skale zjawiska migracji na $wie-
cie jest jej akceleracja i zréznicowanie, zwigzane z nasileniem sie mobilnosci,
wzrostem liczby oséb migrujacych, zréznicowaniem przyczyn oraz typdw
przemieszczen. Bierze w nich udziat coraz wieksza liczba kobiet. Feminizacja
ruchéw migracyjnych to kolejna cecha migracji. Na calym $wiecie stanowia
ponad potowe ogélnej liczby migrantéw i zaczety odgrywac kluczowa role we
wszystkich typach migracji miedzynarodowych, takze w migracjach zarobko-
wych. Przyczyny ich przemieszczen tkwiag nie tylko w mentalnym i zyciowym
usamodzielnianiu sie kobiet, ale takze w zapotrzebowaniu na ich prace. Ten-
dencja ta staje sie charakterystyczna takze dla Polski.

2 Narodowy Spis Powszechny 2011.
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Znamienna dla Polski jest zatem trwato$¢ proceséw emigracyjnych oraz ich
zréznicowanie, uwarunkowania i konsekwencje. Staty sie one przedmiotem sze-
rokiego zainteresowania spoteczenstwa, srodkdw masowego przekazu, instytucji
panstwowych i organizacji pozarzadowych. W debacie tej ujawniaja sie zwtaszcza
negatywne stanowiska wobec migracji, dos¢ czesto majgce charakter ,paniki
spotecznej”, w ramach ktérej podejmuje sie problematyke rodzin rozdzielonych
migracja, skutki odptywu mtodych, na ogét dobrze wyksztatconych, migrantow.

Mtodziez wobec migracji
w swietle wybranych wynikéw badan

Z danych Osrodka Badan nad Migracjami UW oraz badan prowadzonych przez
Krystyne Szafraniec® wynika, ze w latach 90. osoby z wyzszym wyksztatceniem
stanowity 10-11% wyjezdzajacych za granice. W roku 2006-2007 (wyniki son-
dazy i badan przeprowadzonych przez PENTOR, CBOS, AISEC, Student News)
liczba studentéw uwzgledniajacych mozliwos¢ emigracji - a $cislej: wyjazdu
z kraju, aby pracowac¢ na Zachodzie - utrzymywata sie na poziomie 60-66%?*.
W badaniu przeprowadzonym na poczatku 2007 roku wsrdéd 19-letniej mto-
dziezy dwoch wojewoddztw (dolnoslaskiego i warminsko-mazurskiego) goto-
wos¢ do wyjazdu zgtosito 80% badanych, w tym 13,5% na states.

Jednak z badan w tamtym okresie wynikato®, Ze ,zmniejszato sie poczucie
konieczno$ci wyjazdu za granice jako najlepszego rozwigzania dla mtodziezy -
w latach 2004-2007 mozliwo$¢ taka byta rozpatrywana przez 2/3 19-latkéw.
Po roku 2010 zamierzato wyjecha¢ do pracy 14,2% mtodych w wieku 18-29 lat.
W roku 2010 wyjazdy edukacyjne rozwazato 3,2% mtodych.

Jak jest obecnie? Dane dotyczace skali migracji oraz niektdrych jej wskaz-
nikéw prezentuje tabela 1.

Dane te wyraznie ukazuja utrzymujgca sie wysoka skale wyjazdéw mto-
dych Polakéw. Ze wzgledu na nasilenie zjawiska, w szkicu zwracamy szczegélng
uwage na mtodych Polakéw podejmujacych decyzje o emigracji z Polski. Tytut
skonstruowany zostat w taki sposéb, aby uwzgledni¢ przynajmniej niektére
przyczyny i skutki podejmowania przez miodych ludzi decyzji o wyjezdzie.
Przymus oznacza ucieczke ,0d”; powiazany jest z niezadowoleniem, z brakiem
satysfakcji, z rozczarowaniem czy wreszcie z brakiem motywacji do pozostania
w Polsce. Wolnos¢ wynika z zycia w $wiecie otwartych granic i dazenia ,do”
zycia satysfakcjonujacego bez wzgledu na miejsce zamieszkania/urodzenia.

3 K. Szafraniec, Mtode pokolenie a nowy ustréj, Warszawa 2010.

4 Szerzej: ,Praca Polakéw w krajach Unii Europejskiej, komunikat z badan”, CBOS, Warszawa,
listopad 2006.

5 K. Szafraniec, dz. cyt., s. 142 i nast.

6 Raport ,Mtodzi 2011”; K. Szafraniec, dz. cyt,, s. 11.
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Tabela 1. Udziat wybranych kategorii ludnosci (w %) ws$rdd statych mieszkancéw Polski przeby-
wajacych czasowo za granicg na podstawie wynikéw spiséw ludnos$ci z roku 20021 2011

Udziat danej kategorii ludno$ci
w ogdle emigracji czasowej
Kategoria ludnosci z Polski na podstawie
NSP 2002 NSP 2011
Mezczyzni 46,2 48,9
Kobiety 53,8 51,1
Mieszkancy miast 62,1 65,9
Mieszkancy wsi 37,9 34,1
Przebywajacy czasowo za granicg do 12 mies.? 20,3 22,4
Przebywajacy czasowo za granica co najmniej rok 79,7 77,6
Posiadajgcy wyzsze wyksztatcenie? 13,8 22,8
Posiadajacy wyksztalcenie wyzsze zawodowe®? 28,0 24,1
W wieku 0-4 1,7 4,3
W wieku 20-29 26,4 27,9
W wieku 30-39 23,5 28,0
Przebywajacy za granica w zwiazku z praca® 54,4 72,8
Przebywajacy za granicg w zwigzku ze sprawami
rodzi:nyr:ilcy ’ ! ! ’ 37,0 157

@ W roku 2002 emigrantéw czasowych definiowano jako osoby przebywajace za granica co naj-
mniej dwa miesigce, w 2011 - trzy miesigce.

bW wypadku danych z NSP 2011 poziom wyksztalcenia ustalono jedynie dla okoto 19% emigran-
tow czasowych.

¢ W wypadku danych z NSP 2002 przyczyne wyjazdu udato sie ustali¢ dla okoto 80,8% emigrantéw
czasowych, a w wypadku NSP 2011 - tylko dla okoto 18,4% emigrantéw czasowych.

Zrédto: ,Spoteczne skutki poakcesyjnych migracji ludnoéci Polski”. Raport Komitetu Badan nad Mi-
gracjami Polskiej Akademii Nauk, koordynacja K. Slany, B. Solga, Warszawa 2014, s. 16.

Zaproponowana dyskusja wobec niewatpliwie wyraznego zjawiska i pro-
blemu spotecznego wpisuje sie w trwajacg dyskusje wokédt tzw. dylematu akce-
syjnego, w ktérym rozwaza sie, czy migracje poakcesyjne poprzez odptyw nad-
wyzKi sily roboczej, a nastepnie bedace ich efektem migracje powrotne, sa
czynnikiem umozliwiajacym modernizacje kraju, czy odwrotnie - raczej ograni-
czaja rozwoj na skutek utraty kapitatu ludzkiego. Na tle toczacej sie dyskusji
mozna wyrézni¢ dwa konkurencyjne podejscia, ktére uwzgledniajg wybrane
przyczyny i skutki migracji poakcesyjnych?. W ramach pierwszego podejscia

7 Szerzej: ,Spoteczne skutki poakcesyjnych migracji ludnosci Polski”. Raport Komitetu Badan
nad Migracjami Polskiej Akademii Nauk, koordynacja K. Slany, B. Solga, Warszawa 2014.
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wyjazdy traktuje sie jako ,migracje rozgeszczajaca”, ktéra daje szanse na ko-
rzystne zmiany na rynku pracy w polskiej gospodarce. Zaktada sie, ze na skutek
migracji powstana luki na rynku pracy (na obszarach zasobnych w kapitat
i wykazujacych wysokie zapotrzebowanie na dodatkowych pracownikéw), kté-
re moga zosta¢ wypetnione przez mieszkancéow obszaréw peryferyjnych (o
relatywnym niedoborze kapitatu finansowego i nadwyzce sity roboczej). Wazna
role w tym podejsciu przypisuje sie takze migracjom powrotnym. Zaktada sie,
ze ,nastepujaca po emigracji fala migracji powrotnych bedzie sie wiazata ze
zmieniong alokacja sity roboczej w stosunku do okresu sprzed odplywu, tzn.
migranci powréca do kraju, ale do innych miejsc niz te, z ktérych wyjechali - do
tych dynamicznie rozwijajacych sie i majacych pojemny rynek pracy. Zaklada
sie takze, ze powracajacy beda posiadali dodatkowe kompetencje kulturowe
oraz nabyty podczas emigracji kapitat spoteczny i ekonomiczny, ktéry wykorzy-
staja z korzyscig dla Polskis.

Drugie podejscie traktuje wyjazdy za granice jako putapke. W ,petli pu-
tapki migracyjnej” moga znalez¢ sie ci mtodzi emigranci, ktérzy - nie mogac
realizowa¢ swoich aspiracji zawodowych i spotecznych w kraju - zostaja zmu-
szeni do wyjazdu zarobkowego za granice. Petla nie rozluznia sie jednak, gdyz
za granicg rowniez moga mie¢ problem ze zdobyciem pracy zgodnej z posiada-
nymi kwalifikacjami, dobrze optacanej i w pelni satysfakcjonujacej. W zwigzku
z tym niektorzy z nich moga decydowac sie (decyduja sie) na migracje powrot-
na. Putapka pojawia sie po raz kolejny - jesli przez dtugi czas pracowali ponizej
kwalifikacji, wykonujac prace niezwigzane z posiadanym wyksztatceniem, to
moga mie¢ trudnosci z ponownym wejéciem na krajowy rynek pracy. W rezul-
tacie podejmuja ponowna decyzje o wyjezdzie. Znajduja sie wiec w swoistej
»petli putapki migracyjnej” - bez szans na satysfakcjonujaca prace w kraju, ska-
zani na prace ponizej kwalifikacji za granica. Doswiadczaja lub mogg mieé po-
czucie marginalizacji w obu krajach — wysytajacym i przyjmujacym.

Janusowe oblicze
emigracji mtodych Polakéw

Kontynuujac mysl zawarta w tytule tekstu, wyrézniamy przynajmniej dwie gru-
py mtodych polskich emigrantéw:

1. Mtodzi migranci, ktérzy wyjezdzaja ,z koniecznosci”.
2. Mtodzi migranci, ktérzy wykorzystuja mozliwosci , kariery bez granic”.

Zwroémy uwage na tych, ktorzy wyjezdzajg ,z koniecznosci”. S to ci mtodzi
ludzie, ktérzy nie znajduja pracy w Polsce na skutek:

8 Tamze.



66 Wioleta Danilewicz, Tadeusz Pilch

- wej$cia na rynek pracy rocznikéw wyzu demograficznego,

- niedopasowania systemu edukacyjnego do potrzeb rynku,

- braku pracy w wyuczonym zawodzie,

- uzyskiwania dochodéw niezaspokajajgcych potrzeb - faktycznych i ocze-
kiwanych,

- utrzymywania sie wysokiego wskaznika bezrobocia (w tym ws$réd absol-
wentow szkét wyzszych),

- zatrudnienia na tzw. umowach $mieciowych bez wyraznej szansy na
zmiane.

Poczucie koniecznosci wyjazdu utrzymuje sie w grupach mtodziezy majgcej
,hie najlepsze przygotowanie do pracy na rynku krajowym, a jednoczes$nie wy-
starczajgce do znalezienia bardziej optacalnego finansowo zatrudnienia za gra-
nica (gtéwnie absolwenci szkét zawodowych i miodziez po studiach bez spe-
cjalnych kwalifikacji, godzaca sie na oferowane warunki pracy)”.

Oto badania przeprowadzone przez TNS Polska w ramach akcji spotecznej
,Projekt Praca” pokazuja, Ze oczekiwania mtodych wyksztalconych Polakéw
catkowicie rozmijaja sie z deklarowanymi obietnicami pracodawcdéw. Tak dalece
sie rozmijajg, ze wedle naszych szacunkéw styk miedzy propozycjami praco-
dawcow 1 minimalistycznymi oczekiwaniami mtodych Polakéw obejmuje ok.
3% populacji, tzn. ze 97% mtodych oczekuje wiecej, niz oferuja im pracodawcy.
Wiekszo$¢ ofert pracy to praca za 1,6 tys. zt na reke, 100% propozycji ptaco-
wych dla mtodych absolwentéw wyzszych uczelni znajduje sie ponizej $redniej
krajowej. Powtarzam, ze projekt dotyczy absolwentéw wyzszych uczelni.
W takich warunkach zdobycie mieszkania, usamodzielnienie sie, zatozenie ro-
dziny, mata stabilizacja stanowig projekty nierealne. Badania te, ale takze inne,
dowodzg, Ze aspiracje zarobkowe mtodych ludzi nie sg wygérowane. Obejmuja
jedynie normalny start w samodzielno$¢ zyciowa. Czy takie aspiracje mozna
uwazac za wygorowane? Przejmujacy obraz owej rozbiezno$ci miedzy ,normal-
nymi” oczekiwaniami mtodych ludzi a mozliwosciami ich zrealizowania w na-
szym Kkraju, a takze odpowiedZ na pytanie, dlaczego Polki nie chca w Polsce
rodzi¢ dzieci, znajdziemy we wprowadzeniu do publikacji Zagrozenie cztowieka
i idei sprawiedliwosci spotecznej!0. Konkluzja historii indywidualnych loséw tam
opisanych, ludzi mtodych, wyksztatconych, jest decyzja: ,wyjezdzam”! Opisana
w tym zbiorze raportéw rzeczywistosc¢ polska jest w duzej mierze opisem przy-
czyn masowej migracji mtodych Polakéw. Dramatem polskiej polityki jest oko-
liczno$¢, ze przedstawione w tym dziele diagnozy maja wieloletnia, a czasami
kilkudziesiecioletnig historie, a mimo to nie zostaty przez politykéw zauwazone
lub sg bezmyslnie przez lata lekcewazone.

9 K. Szafraniec, dz. cyt.
10 Zagrozenia cztowieka i idei sprawiedliwosci spotecznej, red. T. Pilch, T. Sosnowski, Warsza-
wa 2013, s. 15-22.



Mtodos¢ miedzy przymusem a wolnoscig. Refleksje nad emigracjq 67

W dramatycznej deklaracji mtodej wyksztatconej Polki, ktéra po swoich
do$wiadczeniach na starcie zycia zawodowego ogtasza: ,Wyjezdzam. Nie chce
mieszka¢ w kraju, ktory nie szanuje mnie ani moich umiejetnosci. Po studiach
wyjezdzam! Nie pcham sie tam, gdzie mnie nie chcg”!! - doszukujemy sie repli-
ki, nowej edycji mtodziezowego ,pokolenia odwrdéconych plecéw”. W latach 70.,
kiedy ogtaszali$my takg postawe, wyrazata ona protest wobec skompromito-
wanej ideologii i niehumanitarnej polityki opresyjnego panstwa. Dzisiaj mtode
pokolenie odwraca sie plecami do panstwa nieudolnego, bezradnego wobec
obrzydliwej postaci neoliberalnego kapitalizmu, jego struktur i jego bezmyslnej
polityki spotecznej. Odwraca sie od systemu spotecznego, ktéry ciagle nosi
znamiona ratownictwa, a nie racjonalnego rozwoju i madrej profilaktyki spo-
tecznej. Wreszcie odwraca sie od wszechmocnej i irracjonalnej biurokracji, kté-
ra jak zmora dusi przedsiebiorczos¢ mtodych Polakdw, kieruje sie woluntary-
zmem i ograniczonym rozumieniem porzadku spotecznego przez urzednikéw.
To sg czynniki wymieniane przez badang mtodziez jako gléwne przyczyny
ucieczki z kraju.

Trudno wiec traktowaé polska emigracje jako atrybut wolnego spoteczen-
stwa, ktére w gescie radosnego poszukiwania osobistej arkadii na miejsce zycia
wybiera obcy ,$wiat” powodowane ciekawoscig, gtodem wrazen, poszukiwa-
niem ,jeszcze lepszych” warunkéw dorostego zycia. Polski emigrant to cztowiek
wolnego kraju, ale kraju nieprzyjaznego socjalnie, administracyjnie i ekono-
micznie.

Ruch migracyjny miodych oséb w swych rozmiarach i przy wszystkich pro-
blemach, jakie niesie jednostkom, moze sta¢ sie Zrédtem sukcesu zawodowego
w wymiarze osobistym, awansu ekonomicznego rodziny i w ztozonej perspek-
tywie - Zrédtem modernizacji kraju. Wielowiekowa tradycja migracyjna Pola-
kéw - wewnetrzna (w Polsce), a zwlaszcza zewnetrzna (zagraniczna) - spowo-
dowata przeciez, ze jesteSmy otwarci na sygnaty ptynace z zewnatrz. Jesli poja-
wia sie mozliwo$¢ poprawy sytuacji materialnej, czasami zyciowej - korzystamy
Z niej.

Coraz cze$ciej migracje zagraniczne podejmuje mtodziez, ktéra nie traktuje
jej jako przymusu, konieczno$ci. Z badan dotyczacych decyzji migracyjnych
mtodziezy, prowadzonych przez Agnieszke Cybal-Michalskg!? na prestizowym
Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, wynika, Ze badana mtodziez
akademicka nie planuje wyjazdéw za granice po ukonczeniu studiéw.

Wyniki badan empirycznych nad otwartoscig badanej mtodziezy akademickiej, bedacej
w momencie tranzycji z edukacji na rynek pracy, na kariere realizowang za granica
$wiadcza o braku jej determinacji w tym aspekciels.

11 Tamze, s. 15.
12 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, Krakéw 2014.
13 Tamze, s. 349.
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Owszem, cze$¢ tej mlodziezy dopuszcza wyjazd z Polski, ale z innych powoddéw
niz ekonomiczne. Warto tutaj zaznaczy¢, ze w Swietle cytowanych badan,
wiekszg determinacje w dazeniu do realizacji kariery zawodowej za granica
prezentowali mezczyzni niz kobiety; czeSciej studenci kierunkéw medycznych
i technicznych niz nauk spotecznych i humanistycznych. Mtodziez akademicka
z kierunkéw medycznych ewentualng prace za granica taczyta z doskonale-
niem zawodowym, zdobyciem dos$wiadczenia i wykorzystaniem go na rynku
krajowym. Bardziej otwarci na mozliwo$¢ pracy za granica byli studenci , pro-
aktywni”, tj. otwarci na wyzwania, wyznaczajacy sobie cele i dazacy do ich
realizacji.

Analizy badan wskazujg na istnienie zalezno$ci miedzy otwarto$cia na kariere za grani-
ca [...], determinacja [...], gotowoscia do wytrwatos$ci w realizacji obranego celu [...]
podjecia pracy za granicg a indywidualizmem oraz dyfuzyjno-unikajgcym stylem tozsa-
moscil4.

Osoby te nie wykluczaja wyjazdu za granice, gdyz sa otwarte na bodzce i w ela-
styczny sposéb na nie reaguja.

Niektoérzy mtodzi migranci wykorzystuja mozliwosci ,kariery bez granic”.
Wyjezdzaja z Polski z takich samych wzgledéw, z jakich migruja ich koledzy
z innych, lepiej rozwinietych krajéw. Sa to obywatele Swiata, ktérzy wykorzy-
stuja mozliwo$ci pracy zgodnie z ich kwalifikacjami, aspiracjami. Wyjezdzaja
takze w celach edukacyjnych; niektérzy z nich wracaja, inni wigza sie z nowymi
krajami. Sg to ci, ktérzy wyjezdzajg ,do” nowych mozliwosci.

Mozna wyrézni¢ co najmniej trzy typy osob studiujacych poza Polska. Pierwsza z nich
uczestniczy w réznego rodzaju programach uniwersyteckich. Popularny jest zwtaszcza
unijny program Erasmus oraz coraz czesciej - rézne formy edukacyjne promowane
przez te kraje. Na uczelniach brytyjskich (najczesciej wybieranych przez polska mto-
dziez w roku akademickim 2010/2011) studiowato 7330 studentéw z Polski, w ko-
lejnym roku 2011/2012 6295 os6b (Higher Education Statistics Agency). Najwiecej
studentéw z Polski studiowato w Anglii (5350 w roku 2010/2011 i 4675 w roku
2011/2012), Szkocji (odpowiednio 1455 i 1200), w Walii (500 i 400) najmnie;j.

Kolejna grupe studiujacych za granica stanowia te osoby, ktére wyjezdzaja
gtownie w celach zarobkowych, a edukacja uniwersytecka pojawia sie dopiero
w toku migracji.

Trzecig kategorie stanowig osoby, ktdre za granica podjety edukacje poza
formalng i nieformalna, czyli certyfikowane kursy zawodowe i jezykowels,
Dwie ostatnie grupy tworza jednak juz ci, ktérzy podjeli decyzje o wyjezdzie
ze wzgleddéw ekonomicznych.

14 Tamze, s. 351.
15 Szerzej: K. Slany, B. Solga, dz. cyt,, s. 33.
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Nie wszyscy planuja powroét. Ponownie powotajmy sie na wyniki przepro-
wadzonych badan?!é, w ramach ktérych dokonano m.in. rozréznienia migrantéow
z Polski przebywajacych w Londynie na cztery podstawowe typy: bociany
(20%), chomiki (16%), buszujacy (42%), tososie (22%). Warto zwrdci¢ uwage
na grupe buszujacych, gdyz sktada sie gtéwnie z 0sé6b mtodych, wyksztatconych.
»,Buszujacy” to ci migranci,

[...] ktérzy celowo nie sytuuja swojej najblizszej przysztosci w konkretnym miejscu -
staraja sie maksymalizowac liczbe dostepnych opcji niekoniecznie ograniczonych do
jednego kraju. W tej grupie przewazaja mtodzi, indywidualistycznie nastawieni i mobil-
ni spotecznie migranci wystepujacy niemal we wszystkich sektorach rynku - od nisko
ptatnych zawodéw po wysoko wyspecjalizowane. Buszujacy gromadza kapitat - eko-
nomiczny, spoteczny, kulturowy. Ich odmowa indywidualnej terytorializacji w obrebie
jednego panstwa wskazuje na adaptacje do postnarodowych warunkéw wspétczesnego,
elastycznego i zderegulowanego europejskiego rynku pracy??.

Migracje odgrywaja pozytywna role w rozwoju panstw przyjmujacych. Mo-
ga sta¢ sie gtdwnym zrédtem przyrostu ludnosci, najwazniejsza czescig sity
roboczej gospodarki lub wypehi¢ nisze zawodowe, np. w medycynie, informa-
tyce. Taka zastepcza rola migrantéw, oparta na $wiadomej selekcji cudzoziem-
skiej sity roboczej przez dane panstwo, to jedno z rozwigzan dla problemdéw
Starego Kontynentu w dtugoterminowych prognozach. Niski przyrost naturalny,
starzenie sie spoteczenistw, brak wykwalifikowanych pracownikéw - to gtéwne
przyczyny zapotrzebowania Europy na imigrantéw. Bedziemy wiec nadal za-
praszani, a nawet oczekiwani, nawet jesli obecny premier Wielkiej Brytanii
James Cameron bedzie negatywnie naznacza¢ wszystkich emigrantéw. Nie
wspomina jednak o tym, ze wiele sektoréw brytyjskiej gospodarki zasilaja emi-
granci z Polski - takze tych sektoréw, ktére wymagaja doskonatych kwalifikacji.
Nie wspomina, ze wiele os6b pochodzacych z Polski korzysta z kredytéw ban-
kowych na mieszkania, domy, dziatalno$¢ gospodarcza - ktérych sptata zasila te
gospodarke. Akcesja Polski do Unii Europejskiej taka mozliwo$¢ zapewnia. Roz-
poczecie pracy, jej legalno$¢, zabezpieczenie socjalne, mozliwosci stabilizacji
zyciowej - to czynniki, ktore stanowia niepodwazalng site wypychajaca z Polski.
Uksztattowane sieci migranckie (rodzinne i towarzyskie) takze stanowia po-
most na drodze podejmowania decyzji o emigracji. Chociaz - co nalezy podkre-

16 S3 to m.in. osoby, ktére zostaly opisane w ramach badan przeprowadzonych w Londynie
w latach 2005/2006 przez Instytut CRONEM (Center for Research on Nationalism, Ethnicity and
Multiculturalism), mieszczacy sie przy Uniwersytecie Surrey i Uniwersytecie Roehampton. Bada-
nia sktadaty sie z dwdch komplementarnych czesci, tj. analizy brytyjskich danych statystycznych
oraz jako$ciowych badan terenowych dotyczacych emigrantéw z Polski (zastosowano wywiad
pogtebiony oraz obserwacje uczestniczacg).

17 ]. Eade, S. Drinkwater, M. Garapich, Poles Apart? EU Enlargement and the Labour Market
Outcomes of Immigrants in the UK, www.surrey.ac.uk/Arts/CRONEM /polish/reports.htm.
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$li¢ - rola sieci zdecydowanie maleje w poréwnaniu z poprzednia dekada. Zde-
terminowany mtody, wyksztatcony cztowiek bez problemu porusza sie i uczest-
niczy w wideokonferencjach, wypetnia formularze w jezykach obcych.

Skutki ,,petli migracyjnej”

Bez wzgledu jednak na sposéb postrzegania przyczyn i skutkéw emigracji nale-
Zy wyraznie zauwazy¢, ze budzi zastanowienie, skad ta narastajgca tendencja
do wyjazddw, do ucieczki z kraju, ktéry zdaniem politykéw jest zielong wyspa
europejskiego kryzysu?

Wiekszo$¢ badanych poznanskich studentéw swoja kariere zawodowa pla-
nuje w kraju pochodzenia. Pominmy wazny aspekt wynikajacy ze specyfiki
uczelni i Poznania - jako miasta znajdujacego sie w czotdwce najlepiej rozwija-
jacych sie aglomeracji. Co sie dzieje, Ze dane statystyczne wskazujg jednak na
wcigz nowe wyjazdy? Dlaczego pomimo deklaracji i rzeczywistej checi wiekszo-
$ci mtodych os6b do pozostania w ojczyZnie wiele z nich jednak decyduje sie na
emigracje? Sadzimy, ze s3 to osoby, ktore:

- nie s3 w stanie znalez¢ miejsca dla siebie na rynku pracy pomimo wielo-
krotnych, bywa ze nawet kilkuletnich préb,

- znajac realia rynku pracy, wykorzystujg mozliwos¢ wyjazdu ,,na préobe”,

- dostrzegaja mozliwosci ,dobrobytu i dobrostanu” poza granicami,

- w dazeniu do ,dobrobytu i dobrostanu” w Polsce poszukujg ,startu zy-
ciowego” poza granicami.

Patrzac na zjawisko z tego punktu widzenia, mozna niemal zawsze powie-
dzie¢, iz wyjawszy waski margines mtodych, wyksztatconych emigrantéw, kté-
rzy poszukujg ,kariery bez granic”, w swojej masie emigranci sg ofiarami swego
losu. Na tle tego wielkiego dramatu Swiatowej migracji — ktorej rozmiary szacu-
je sie na ok. 100 milionéw oséb w mniejszym lub wiekszym stopniu legalnych
oraz ok. 30 milionéw migrantéw catkowicie ,nielegalnych” - polska emigracja
wydaje sie by¢ w miare ucywilizowana i bezpieczna. Ale patrzac na nig z punktu
widzenia interes6w kraju, czy na pewno nie mamy powoddw do niepokoju?

Z danych NSP z roku 2011 wynika takze, ze dzieci w wieku 0-14 lat stano-
wia ponad 11% ogétu emigrantéw. Ponad 1/4 z nich urodzita sie za granica,
natomiast wéréd dzieci urodzonych po roku 2004 - ponad 1/3. Przytoczony
ponizej cytat z opracowania GUS danych zgromadzonych podczas NSP w roku
2011 ukazuje skale zjawiska:

Po wstapieniu Polski do UE wyraZnie wzrosta liczba dzieci urodzonych w Wielkiej Bry-
tanii, Irlandii, Wtoszech, Norwegii, Hiszpanii, Niderlandach (podczas gdy liczba dzieci
urodzonych za wschodnig granicag w latach 2004-2011 jest znikoma). Wzrost ten jest
szczegllnie widoczny w przypadku Wielkiej Brytanii - w tym okresie urodzito sie pra-
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wie 87% ludnosci Polski urodzonej w tym kraju, w przypadku Irlandii odsetek ten jest
jeszcze wyzszy i wynosi prawie 97%. Ogotem w latach 2004-2011 (do kwietnia 2011)
urodzito sie za granica 74,0 tys. dzieci, ktore zostaty zameldowane w Polsce, przy czym
63,6% z nich (47,1 tys.) w momencie spisu przebywato za granica. Dla wielu krajéw od-
setki te sg znacznie wyzsze, np. ponad 73% z 32,9 tys. dzieci urodzonych w roku 2004
i péZniej w Wielkiej Brytanii i zameldowanych w Polsce, w konicu marca 2011 r. prze-
bywato za granicg. Dla Norwegii i Belgii odsetki te sg jeszcze wyzsze (okoto 75%), ale
nalezy zaznaczy¢, Ze liczba tych dzieci jest znacznie mniejszals.

Z duzym prawdopodobienstwem mozna stwierdzi¢, ze wiekszo$¢ dzieci, uro-
dzonych poza granicami kraju lub rozpoczynajgcych tam edukacje, zwigze swo-
ja przysztos$¢ wtasnie z tym krajem.

Negatywne konsekwencje utrzymujacej sie wysokiej liczby migrantéw do-
tycza m.in. omawianej sfery demograficznej kraju. Zmniejszenie sie stanu lud-
nosci w okresie ogoélnej tendencji spadku liczebnosci mieszkancéw Polski staje
sie wiec ,palagcym problemem”. Je$li ponadto zwrdcimy uwage na strukture
migrantéw, wéwczas problem stanie sie jeszcze bardziej niekorzystny. Juz po-
towa wyjezdzajacych to kobiety. Spora ich liczba urodzi dzieci poza granicami
kraju. Sensacjg stato sie doniesienie, ze Polki stanowia w Wielkiej Brytanii gru-
pe o najwyzszym wskazniku dzietnoSci. Zwazywszy, ze Polska nalezy do kra-
jOw o najnizszym wskazniku dzietnosci w skali §wiata, to fenomen brytyjskiej
ptodnosci Polek wystawia naszej polityce socjalnej jak najgorsze $wiadectwo.
A wszystkie te cechy wskazujg, Ze emigracja polska z punktu widzenia wartoSci
kapitatu spotecznego jest dla Polski niekorzystna.

Odptyw os6b mtodych - w wieku prokreacyjnym - moze sta¢ sie przyczyng
zmian w strukturze rodzin w Polsce oraz deformacji struktury demograficznej
poprzez jej przenoszenie poza granice. Wyjazdy os6b mtodych moga przyczynic¢
sie takze do przyspieszenia procesu starzenia sie ludnosci Polski. Moze powsta¢
»wyrwa pokoleniowa” lub wrecz trwaty ubytek wsréd nadchodzacych pokolen,
zwtaszcza w obliczu zmian migracji niepetnej na osiedlenicza.

Obserwowane obecnie demograficzne zaburzenia staja sie problemami
przysztosci - np. w postaci braku mozliwos$ci zabezpieczenia spotecznego sta-
rzejacego sie spoteczenstwa. Odptyw oséb mtodych, tj. w wieku produkcyjnym,
jest przeciez powodem odptywu kapitatu spotecznego oraz ekonomicznego.

Decyzji o emigracji towarzysza takze traumatyczne doznania i przezycia.
68% mtodych ludzi - wedle badan Millward Brown, przeprowadzonych we
wrzes$niu 2014 roku - rozstanie z rodzing i przyjaciétmi uwaza za gtéwna psy-
chiczng dolegliwo$¢ wyjazdu na emigracje. Mimo to, jak wyzej wspomnieli$my,
ruch migracyjny przybiera na sile i przy wszystkich problemach, jakie niesie

By Iglicka, Migracje diugookresowe i osiedlericze z Polski po 2004 roku - przyktad Wielkiej
Brytanii. Wyzwania dla statystyki i demografii paristwa, CSM, ,Raporty i Analizy” 2011, nr 5.
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jednostkom, w perspektywie historycznej jest zrodtem sukcesu zawodowego
w wymiarze osobistym, awansu ekonomicznego rodziny i w ztozonej perspek-
tywie - Zrodtem modernizacji kraju.

Oczywiscie nie mozna, omawiajac konsekwencje migracji mtodych Pola-
kéw, zapomnie¢ o hipotezie ,migracji rozgeszczajacej”. Sadzimy jednak, Ze te
kwestie nalezy pozostawi¢ ekonomistom. A moze czasowi, ktéry pozwoli oceni¢
skale migracji wewnetrznych i powrotnych.

Tak wiec zjawisko migracji i emigracji ma rézne oblicza, rézne zZrédta i bar-
dzo zréznicowane skutki. W zadnym razie nie kwalifikuje sie do prostej diagno-
zy jako zjawisko dobre lub zte!



EWA JAROSZ
Uniwersytet Slgski

,Nic o was bez was”.
Obywatelstwo dzieci i mtodziezy -
rekomendacje globalne i rzeczywistos¢

Wprowadzenie

Koncepcja obywatelstwa mtodych ludzi (dzieci i mtodziezy) jest ,produktem”
wspotczesnosci, pochodna rozwoju demokracji i jej obecnego poziomu, wspét-
czesnych trendéw réwnosciowych i inkluzyjnych. W ostatniej dekadzie zdoby-
wa coraz silniejsze zainteresowanie badaczy reprezentujacych rézne dyscypli-
ny - a dyskurs o obywatelstwie mtodych ludzi staje sie interdyscyplinarny -
oraz upowszechniana jest w wymiarze spotecznych aplikacji w réznych odmia-
nach i formach. O ile jeszcze w latach 80. i 90. koncepcja obywatelstwa dzieci
traktowana byta jako pedagogiczna fanaberia i utopijny obraz spotecznego
statusu dziecka, kre$lony przez nielicznych ,nawiedzonych” pedagogicznych
wizjoner6w, o tyle obecnie jest ona widoczna juz jako idea intensywnie urze-
czywistniania, wdrazana w praktyke spoteczng. Zdaniem niektérych autoréw
dyskurs o obywatelstwie dzieci i mtodziezy staje sie jednym z gtéwnych tren-
déw w zakresie rozwijania spotecznej filozofii inkluzji, przynaleznosci, demo-
kracji i partycypacji wszystkich cztonkéw spoteczenstwal. W Swietle raportu
ONZ z roku 2013 pt. , Toward a world free from violence. Global survey on vio-
lence against children”, partycypacja spoteczna dzieci i mtodziezy wymieniana
jest jako jedna z podstawowych strategii prewencji przemocy wobec dzieci
i ogblniej - wystepowania przemocy jako takiej. Rozwdj obywatelstwa dzieci
i mtodziezy widziany jest tez jako zasadniczy kierunek dziatan na rzecz popra-
wy jako$ci zycia spotecznego oraz rozwoju spoteczenstw opartych na dialogu,
poszanowaniu praw cztowieka oraz opartych na wspélnym zaangazowaniu
w budowanie przysztosci $wiata, lepszego $wiata.

1 Np. EF. Isin, B.S. Turner, Citizenship studies: An introduction [w:] Handbook of Citizenship
Studies, ed. by E.F. Isin, B.S. Turner, London 2002, s. 1-10.
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Socjopedagogiczne podtoze teoretyczne

Swymi korzeniami koncepcja obywatelstwa dzieci i mtodziezy siega pierwszej
potowy XX wieku. Janusz Korczak, pioniersko piszac o dziecku jako obywatelu,
akcentowat: ,nie dopiero bedzie, a juz” i nazywat dzieci ,wspdtobywatelami”,
podkreslajac ich prawo do udziatu spotecznego juz jako dzieci, a nie jako przy-
sztych obywateliZ.

Po Korczaku konstruowanie sie koncepcji mtodego cztowieka jako ,juz
obywatela” zwigzane jest z rozwijajgcym sie od lat 70. ogélniejszym dyskur-
sem na temat dziecinstwa, dziecka i praw dzieci, jaki rozpoczeli socjologowie
dziecinstwa oraz pedagodzy z nurtu wyzwolenia i emancypacji dziecka3. Juz
w tym czasie jeden z proponentéw tej idei - John Holt, akcentowat, iz ,prawa,
przywileje, obowiazki i odpowiedzialno$¢ obywatelska powinny by¢ dostepne
mtodym ludziom w jakimkolwiek wieku, jesli tylko ci chcg z nich skorzystaé”4.
I choé¢ ta wypowiedZ zostata skomentowana przez éwczesny pedagogiczny
establiszment jako sianie anarchistyczno-libertyniskiego fermentu, to jednak
w podobnym do niej tonie rozwija¢ zaczat sie dyskurs nad dzieckiem i dziecin-
stwem, kontestujacy stanowisko o ,niekompletnosci” dziecka jako cztowieka
oraz mys$lenie o dziecku jako ,jeszcze nie cztowieku” i ,jeszcze nie cztonku
spoteczenstwa”, ,dopiero przysztym obywatelu”. Ten nowy dyskurs kontes-
towat réwniez retoryke wypowiedzi o dziecku i o relacjach pomiedzy dzie¢mi
a dorostymi, akcentujaca ,zaspokajanie (przez dorostych) potrzeb dziecka”,
»dziatanie (przez dorostych) w interesie dziecka” czy ,kierowanie sie (do-
rostych) w decyzjach dobrem dziecka”. Reprezentanci tego nurtu uwazaja, iz
taka retoryka utwierdza protekcjonizm dorostych nad dzieémi i legitymizuje
nieréwno$¢ miedzy dorostymi a dzieémi, podtrzymujac w spotecznej Swia-
domosci o dziecku jego status jako obiektu, przedmiotu dziatan ochronnych,
opiekunczych, wychowawczych, a nie podmiotus. W ,nowej” narracji dzieci
pojawity sie jako ludzie, jako ci, ktérzy majg swoje wtasne troski, aspiracje
i priorytety, ale co wazniejsze - ktérzy sa zdolni do wypowiadania sie
i stanowienia, decydowania o swoich sprawach. W konsekwencji zaczal sie
rozwija¢ dyskurs o dzieciach jako obywatelach, jako tych, ktérzy maja swoje
obywatelskie prawa i przywileje oraz prawo do petnej partycypacji spoteczne;j.

Odniesienia konceptualno-teoretyczne obywatelstwa dzieci i mlodziezy
zakorzenione sg przede wszystkim w pedagogice emancypacyjnej, pedagogice
antyautorytarnej oraz w nowej socjologii dziecka. W tych nurtach teoretycz-

2]. Korczak, Wstep w: M. Rogowska-Falska, Zaktad wychowawczy ,Nasz Dom”, Warszawa 1928.

3 T. Cockburn, Rethinking children’s citizenship, Palgrave Macmillan 2013; D. Archard,
Children Rights and Childhood, New York-London 2015, s. 64 i nast.

4]. Holt, Escape from childhood: The needs and rights of children, London 1974, s. 15.

5 W. Stainton Rogers, Promocja lepszego dziecinistwa. Konstrukcje troski o dziecko [w:] Wpro-
wadzenie do badan nad dzieciristwem, red. M.]. Kehily, Krakéw 2008.
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nych dzieci i mtodziez traktowani sg jako aktywne spotecznie podmioty, jako
spoteczni aktorzy zdolni do dziatania na wtasny rachunek, zdolni, ale tez
i upowaznieni do zabierania gtosu na temat tego, co sie dla nich robi i jak sie
wobec nich postepujeé, ale takze ogodlniej — jako podmioty uprawnione do
zabierania gtosu w sprawach pozaosobistych - spotecznych i Zycia spotecznego,
w ktérym biorg udziat’. Dziecko widziane jest jako mtody cztowiek majacy wta-
sne priorytety i aspiracje, ktére ma prawo realizowaé, a nie tylko obiekt protek-
cji i ochrony. Jest to perspektywa traktowania go jako réwnoprawnego doro-
stemu - jako juz obywatela, jako posiadajacego swoje prawa gtosu i decyzji, ale
tez jako zdolnego do wspoétdziatania i dziatania na wtasny rachuneks.

Koncepcja obywatelstwa mtodych w istotnym wymiarze opiera sie tez na
idei partnerstwa pomiedzy dzie¢mi a dorostymi na wszystkich poziomach zycia
(mikro, mezo i makro) oraz na wizji dziecka jako réwnego w spotecznym statu-
sie dorostemu. Relacje wychowawczg opartg na takim zatoZeniu przedstawia
m.in. model izonomii Hansa Sanera, zaprezentowany swego czasu przez Bogu-
stawa Sliwerskiego?. Dorosty i dziecko ulokowani s3 w tym modelu na tej samej
pozycji w perspektywie praw, wtadzy i wiedzy, a relacje pomiedzy nimi majg
charakter wymienny i dialogiczny. Po stronie dorostych lezy odpowiedzialno$¢
za pomoc dzieciom, wspieranie potencjatéw i sit dzieci oraz przyswajanie przez
nie kompetencji wspétdecydowania i wspétdziatania. W tym rozumieniu wy-
chowawcy (we wszelkich kontekstach wychowania) dazg do utworzenia
wspolnoty z dzie¢mi, w ktorej moga sie realizowaé¢ zaréwno jedni, jak i dru-
dzy, ktorej podstawa jest partnerstwo dorostych i dzieci. Maria Szczepska-
-Pustkowskal9, precyzujac te relacje, wskazuje, iz partnerstwo dorostych i dzie-
ci oznacza, iz jest ona symetryczna - obie strony wspétistnieja, wspotuczestni-
cza, wspoétdziatajg, wspotpracujg, wspottworza, wspoétkonstruuja, oraz opiera
sie na wzajemnym szacunku, tolerancji i rownouprawnieniull.

Rekomendacje do realizacji obywatelstwa dzieci i mtodziezy
- nurt polityczno-praktyczny

Poza socjopedagogiczng podstawg teoretyczng, dyskurs o obywatelstwie dzieci
i mtodziezy ma wymiar polityczny. Sens koncepcji oraz jej spoteczne wdrazanie

6 Tamze.
7 R. Lister, Unpacking children citizenship [w:] Children and citizenship, ed. by A. Invernizzi,
J. Williams, Sage Publications, 2009.
8 Qvortrup, 1994, podaje za: M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dzieciristwa do dzieciecej
filozofii zycia, Krakéow 2011.
9 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk 2007, s. 104.
10 M. Szczepska-Pustkowska, dz. cyt,, s. 81.
11 Tamze.
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wynikajg bowiem z uznanej przez miedzynarodowa spoteczno$¢ koniecznosci
ugruntowania demokratycznego statusu dziecka jako cztonka spotecznosci
i obywatela panstwa. Obywatelstwo dzieci i mtodziezy staje sie obecnie pod-
stawowym wymiarem realizacji praw cztowieka, a przede wszystkim - praw
dziecka ukonstytuowanych w Konwencji z roku 1989. Z wymienianych w Kon-
wencji praw opartych w sensie podstawowym na idei podmiotowoSsci dziecka,
wyrazanej w trzech gtéwnych formutach: partycypacji, prowizji i protekcji, to
prawa dotyczace partycypacji (spotecznej) dzieci sa szczegdlnie akcentowa-
ne w ostatnich latach jako obszar najbardziej wymagajacy upowszechniania
i urzeczywistniania. Chodzi o prawa dzieci w zakresach takich, jak: swobodne
wyrazanie przez dziecko wtasnych pogladéw w sprawach go dotyczacych oraz
przyjmowania ich z nalezyta powaga (art. 12), swobodne wypowiadanie sie,
dostep do informacji, swoboda my$lenia, sumienia i wyznania, swobodne zrze-
szanie sie i inne prawa, ktérych tre$¢ i znaczenie rozszerzyty tradycyjne rozu-
mienie obywatelsko$ci mtodych ludzi jako jedynie przynaleznosci panstwo-
wejl2,

Kolejne sekwencyjne do Konwencji dokumenty prezentuja szczegétowy
semantyczny wyktad na temat istoty partycypacji spotecznej dzieci i mtodziezy
oraz jej upowszechniania. Jako podstawowe w tej mierze dokumenty wymienic
nalezy: znowelizowang , Europejska karte uczestnictwa mtodych w zyciu lokal-
nym i regionalnym” z roku 2003, rekomendacje Rady Europy pt. ,Promoting
the participation by children in decisions affecting them” (1864, z roku 2009),
oraz Komentarz Ogdlny nr 12 Komitetu Praw Dziecka: ,, The right of the child to
be heard” z 2009. Ale takze inne, jak np. Program Rady Europy ,Building
a Europe for and with children”, realizowany w Europie w latach 2009-2011.

W dokumentach tych wskazuje sie, iz mtodych ludzi powinno sie zacheca¢
do formutowania i wyrazania swoich pogladéw, a takze powinno sie im stwa-
rza¢ warunki, ktére umozliwiaja im urzeczywistnianie bycia wystuchanym.
Podkresla sie, iz poglady, opinie i wola dzieci powinny by¢ brane pod uwage
przy podejmowaniu decyzji, przy budowaniu rozwigzan polityki (lokalnej i og6l-
nospotecznej) oraz podczas przygotowywania ustaw czy sposobdw dziatania,
jak tez przy ewaluacji dziatan dotyczacych spraw dzieci. Co wazne, w dokumen-
tach tych podkresla sie, iz spoteczna partycypacja dzieci i mtodziezy to nie dzia-
tania pojedyncze czy manifestacje obecnos$ci dzieci w spoteczenstwie lub spo-
tecznosci realizowane przez izolowane wydarzenia, np. raz w roku obradujacy
parlament dzieciecy czy pro forma powotywane samorzady uczniéw, lecz zZe
chodzi tu o rozwijajacy sie proces glebokiej wymiany opinii i wspoétdziatania
pomiedzy dorostymi a mtodymi ludZmi we wszystkich istotnych dla dzieci
i mtodziezy kontekstach zycia oraz o wspdlne tworzenie rzeczywistosci, wspol-

12 B. Milne, From chattels to citizens? Eighty years of Englantyna Jebb’s legacy to children and
beyond [w:] Children and citizenship, dz. cyt.



,»Nic o was bez was”. Obywatelstwo dzieci i mtodziezy... 77

ne rozwigzywanie problemdéw, wspdlne realizowanie projektéw, a takze o przej-
mowanie przez dzieci i mtodziez w mozliwie szerokim zakresie inicjatywy
i realizacji dziatann spotecznych stuzacych im samym i innym. Obywatelstwo
miodych oznacza bowiem nie tylko ,bycie obywatelem”, ale tez (lub przede
wszystkim) ,dziatanie obywatelskie”; nie tylko cieszenie sie statusem posiada-
nia praw i przywilejow, ale tez ich wypetnianie, realizacje poprzez faktyczna
aktywno$¢ spoteczng i polityczna!3. Chodzi wiec o pelna spoteczna obecno$¢
dzieci i mtodziezy w zyciu spotecznym, politycznym, ekonomicznym i kulturo-
wym. Tak wiec, w obywatelstwie dzieci sednem jest - jak formutuje to wspo-
mniana ,Europejska karta o uczestnictwie mtodych ludzi w lokalnym i regio-
nalnym zyciu” (2003) - posiadanie przez dzieci prawa, sSrodkéw, przestrzeni
i mozliwosci oraz zapewnianie im potrzebnego wsparcia w uczestniczeniu
i wplywaniu na decyzje, a takze zaangazowanie dzieci w dziatania i aktywnosci
w zakresie udziatu w budowaniu lepszego spoteczenstwa. To oznacza réznego
rodzaju procesy i rozwiagzania, w wyniku ktérych dzieci majg faktyczng mozli-
wo$¢ oddzialywania na podejmowanie decyzji, ktére dotycza ich lub warun-
kéw, w ktérych zyja, mozliwos¢ wspoétdecydowania we wilasnych sprawach
oraz wyrazania i uwzgledniania ocen co do dziatan czy rozwigzan, podejmo-
wanych i realizowanych w ,interesie dzieci”, czy wreszcie dziatania dla siebie
i innych, dla ,,wspo6lnego dobra”.

Realizacja obywatelstwa dzieci

W tresci obywatelstwa dzieci i mtodziezy na plan pierwszy wysuwa sie kwe-
stia mozliwo$ci decydowania wspdlnie z dorostymi. Pod tym wzgledem wska-
zuje sie, iz ich partycypacja moze by¢ realizowana w kilku postaciach, na tle
uwzglednienia formuty rozwijajacych sie zdolnosci dziecka (evolving capacities)
oraz uwzgledniania przedmiotu, kontekstu oraz sytuacji decydowanial#:
I. Dogtebne informowanie dzieci i ttumaczenie im charakteru oraz powodéw
podjetych decyzji.
II. Konsultowanie decyzji i uwzglednianie opinii dzieci.
[1I. Umozliwianie dzieciom i mtodziezy oceniania i modyfikowania decyzji
podjetych w ich sprawach przez dorostych.
IV. Wptywanie przez dzieci i mtodziez (w rézny sposéb) na proces podejmo-
wania decyzji przez dorostych.
V. Rzeczywisty wspotudziat dzieci i mtodziezy w dokonywaniu wyboréw -
podejmowaniu decyzji.
VI. Samodzielne podejmowanie decyzji i realizowanie dziatain przy pomocy
dorostych.

13 R. Lister, dz. cyt.
14 “Promoting the participation by children in decisions affecting them” (Rec. 1864, z 2009).
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Mozliwosci realizowania sie partycypacji spotecznej dzieci i mtodziezy -
wymiar udziatlu w decydowaniu (opracowanie wtasne)

dogtebne
informowanie
w odpowiednio

zachecanie zrozumiatej inicjowanie
do wyrazania formie dnaia_n _
wiasnego przez dzieci

i ich realizacja

zdania/ S T
pogladéw dorostych
wspolne
konsultowanie podejmowanie
decyzji decyzji
z dzieémi —_— partycypacja _— przez dzieci
dzieci i mtodziezy i dorostych
—udziat
w decydowaniu
uwzglednianie / \ wptywanie
przez dorostych na
opinii dzieci podejmowanie
przy decyzji
decydowaniu przez dorostych
ocenianie s gg
.. mozliwos¢
paezczed zZmieniania
decyzji i dziatan decvzii
podejmowanych cecyz)
podejmowanych
przez dorostych
. przez dorostych
naich rzecz

Realizacja partycypacji spotecznej dzieci i mtodziezy powinna mie¢ miejsce
we wszystkich srodowiskach zycia dzieci: w rodzinie, szkole, instytucjach opie-
kunczych, w $rodowisku lokalnym, w instytucjach wymiaru sprawiedliwosci,
a takze w systemie ochrony zdrowia oraz w miejscu pracy.
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Konteksty spoteczne realizacji partycypacji dzieci i mtodziezy
(oprac. wlasne na podstawie Participate with you, participate with me,
www.resourcentre.savethechildren.se/start/library)

( N\
rodzina e stopniowo rozszerzane mozliwosci dokonywania codziennych wyboréw oraz
wigczanie w decyzje na temat siebie i zycia rodzinnego )
|
* mozliwo$¢ uczestniczenia w decyzjach dotyczacych szkoty, ucznidw i eduka-
szko]a cji (np. rady ucznidw, samorzady uczniowskie, edukacja réwiesnicza), ocena
rozwigzan i decyzji dotyczacych edukacji uczniéw i jej organizacji )
L
r ~N ° dostep do odpowiedniej informacji o polityce w sprawie dzieci i dziataniach \
Y, lokalnych na ich rzecz, konsultowanie decyzji w sprawach dzieci (w tym doty-
SpO'ECZnOSC czacych miejsc i instytucji dla dzieci), wspétdecydowanie na temat Srodowi-
lokalna ska lokalnego przez mtodziezowych reprezentantéw (rady mtodziezowe),
\ y realizowanie badania potrzeb dzieci i mtodziezy, ocena dziatan na rzecz
dzieci, mozliwos$¢ zaktadania organizacji i stowarzyszern mtodziezowych J
~
( ¢ dostep do informacji na temat rozwigzan dotyczgcych dzieci, udziat w pro-
~ t cesach kreowania polityki i rozwigzan w sprawach dzieci, na temat prawa do-
panstwo tyczacego dzieci, systemu danych na temat dzieci, budzetowania i planowa-
\ nia w kwestiach zwigzanych z dzie¢mi oraz ocena dziatan i polityki paristwowej )
7
instytucje o d?§tep dp irTformacji na temat sytuacji ‘i plgnéw-dotyczqcych zycia, moil_i—
- - wos¢ wyrazania wtasnych pogladow w tej mierze i stosowne ich uzwglednia-
OpIEkU ncze nie, oraz stopniowo udziat w decyzjach dotyczacych codziennosci i przyszlosci
.
4 Y ¢ mozliwos$é wyrazania zdania i uwzglednianie tego zdania przez sad w decy- )
procedury zjach dotyczgcych rozwiazan prob!emow rqdzmnych I-prZy-SZ'(-OSCI rodz‘my
- oraz wtasnej (np. rozwdd, separacja, adopcja); odpowiednia informacja na
CYWI|ne temat procedur cywilnych i specyfiki dziatania sgdu), prawo do specjalnego
\_ A reprezentanta, jesli jest potrzebny, oraz odpowiedniej porady prawnej )
r
system e dostep do odpowiedniej informacji na temat stanu zdrowia i procedur me-
. dycznych oraz stopniowo udziat w decyzjach dotyczacych zdrowia i leczenia
Zd rowia oraz informowania innych o stanie zdrowia
\_ J
( )
miejsce o sk’(adanie: skarg'n-a w’a’runki pracy oraz niegod-ziwe i n-iespfawiedliwe
traktowanie, mozliwo$¢ zrzeszania sig, wsparcie organizacji/grup
pracy pomocowych
\ J
4 N N o . . . N\
¢ uwzglednianie opinii w procesie sgdowym, dostep do pomocy prawnej,
wymiar . . . L ; .
. " .. interpretacji prawnej oraz do prywatnosci; po osadzeniu — prawo do bezpie-
spraw|edI|wosc| czenstwa i odpowiednich warunkdw; przebieg procesu przyjazny dla dziecka;
. s dziecku, ktore jest ofiarg lub swiadkiem przestepstwa, zapewnienie specjalnej
\_ dla m'OdZIEZy A protekdji i sposobu przestuchania )

Rzeczywistos¢ partycypacji dzieci i mtodziezy

Na catym $wiecie znalezZ¢ mozna wiele cennych inicjatyw realizacji idei party-
cypacji spotecznej dzieci i mtodziezy. Pojawiaja sie rézne postaci jej urzeczy-
wistniania na poziomie mikrosrodowisk (np. faktycznie dziatajace i decydujace
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o wielu sytuacjach szkolnych samorzady uczniowskie), na poziomie lokalnym
(np. mtodziezowe rady gminne, organizacje mtodziezowe) oraz na poziomie
panstwowym. W tym ostatnim przypadku w kilku krajach dziataja zréznico-
wane formy. Przyktadem sa krajowe rady mtodziezowe - jak w Stowenii, sys-
tematycznie obradujgce parlamenty dzieciece - jak na Litwie, seminaria kon-
sultacyjne z dzie¢mi i mtodzieza w Estonii. Przykladem sa tez wspdlnie
z mlodzieza projektowane programy krajowe realizowane w Niemczech. Ist-
nieja tez formy regionalne, ktérych przyktadem jest European Youth Forum,
a nawet globalne, jaka byly szerokie konsultacje z dzie¢mi przy tworzeniu
Swiatowego raportu o przemocy wobec dzieci ONZ15 oraz biezace konsultacje
i rozmowy z dzie¢mi na temat ich sytuacji i dos§wiadczanych probleméw, pro-
wadzone na catym $wiecie przez Specjalnego Reprezentanta Sekretarza Gene-
ralnego Narodéw Zjednoczonych. Zaréwno w wielu krajach, jak i globalnie
dzieci i mtodziez s powaznymi konsultantami, partnerami i wspétudziatow-
cami debat i projektéw oraz propozycji dotyczacych ograniczania réznych zja-
wisk i problemoéw spotecznych, ktére ich dotykaja, takich jak przemoc wobec
dzieci, handel dzie¢mi, dziecieca prostytucja. W wielu krajach (np. Finlandia,
Lotwa, Macedonia, Motdawia, Stowenia) wprowadzana jest polityka i regula-
cje prawne wspierajgce partycypacje spoteczng dzieci i mtodziezy oraz prze-
pisy nakazujgce uwzglednianie ich opinii i pogladéw. W Norwegii na przyktad
ustanowiona jest stata konsultacja pomiedzy mtodymi ludZmi a ministrem do
spraw dzieci, a prawo o$wiatowe zapewnia partycypacje uczniéw poprzez
rady uczniowskie w radach szkoty, podobne zreszta regulacje w prawie o$wia-
towym istniejg w Polsce!®.

Z drugiej strony, wiele jest w praktyce zjawisk parauczestnictwa dzieci -
w postaci fatszywych czy pozornych form i aktywno$ci, wypaczajacych w grun-
cie rzeczy idee partycypacji. Roger Hart - klasyk tematu partycypacji spotecznej
dzieci - wskazuje na kilka typéw pozornego (falszywego) uczestnictwa dzieci -
manipulacje, dekoracje oraz tokenizm17:

15 Chodzi o raport P.S. Pinheiro ,Violence against children” (Lisbon 2006), dostepny w Inter-
necie: www.studyviolence.org.

16 Ustawa z dnia 7 wrzednia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. Nr 22 poz. 162 z p6zn. zm.)
w art. 51 wymienia uczniéw jako cztonkéw rady szkoty, a w art. 55 - dotyczagcym samorzadu
uczniowskiego - ustala, iz samorzad tworzg wszyscy uczniowie szkoty oraz ze zasady wyboru
organéw samorzadu szkoty sa uchwalane przez wszystkich uczniéw w tajnym powszechnym
glosowaniu, a takze iZ samorzad moze przedstawia¢ wnioski i opinie we wszystkich sprawach
szkoty, w szczego6lnosci dotyczace realizacji podstawowych praw uczniow.

17 R.A. Hart, Children's Participation: The Theory and Practice of Involving Young Citizens in
Community Development and Environmental Care, New York: Earthscan, London in association
with UNICEF 1997.
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Manipulacja dzie¢mi obejmuje sytuacje, kiedy dorosli wykorzystuja dzieci
do wsparcia wtasnych projektéw, udajac, ze sa one inspirowane przez dzieci
i mtodziez. Tak naprawde jednak narzucaja czy podsuwajg dzieciom cele i za-
dania oraz $rodki, a takze poglady i oceny, o ktére im (dorostym) chodzi (ktére
sa w ich interesie), stwarzajac przy tym utude, Ze pochodza one od dzieci. Przy-
ktadem jest wykorzystywanie dzieci do propagowania jakich$ dziatan, zmian
czy posuniec realizowanych przez rzady w ramach polityki spotecznej lub sytu-
acje, kiedy dzieci sa namawiane do udziatu w jakich$ marszach, protestach albo
sg naktaniane do noszenia plakatéw, transparentéw podczas manifestacji spo-
tecznych lub akcji wyborczych, albo tez s3 angazowane jako aktorzy w rekla-
mach spotecznych. Jesli dzieci nie rozumieja danych zagadnien, celu dziatan
i swojego w nich udziatu, wéwczas jest to manipulacja. Innym przyktadem ma-
nipulacji jest pozorne konsultowanie jakich§ kwestii z dzie¢mi, ale bez powaz-
nego traktowania ich opinii oraz bez jakiegokolwiek przekazania im zwrotnej,
rzetelnej informacji o podjetym dziataniu i jego rezultatach. Manipulacja to
roéwniez sytuacje, gdy dorosli pozornie zbieraja opinie dzieci w jakiej§ sprawie
(np. wyposazenia placu zabaw czy zlokalizowania klubu dla mlodziezy), ale
dzieci nie biorg udziatu w ostatecznym wyborze opcji, jak réwniez rezultaty
podjetych decyzji i dziatan nie sg dzieciom przedstawiane.

Dekorowanie sie dzie¢mi polega na tym, iz doro$li korzystaja z wizerun-
ku dzieci, wykorzystuja ich obecnos$¢ dla wsparcia swojego projektu. W tym
wypadku doro$li nawet nie udaja (jak przy manipulacji), Zze dany projekt, dzia-
tanie czy poglady sa inspirowane przez dzieci. Uzywaja wizerunku dzieci jako
przekazu, ze dane dziatanie, rozwigzanie, propozycja stuzy dzieciom, Ze jest to
dla nich dobre i jest przez nie aprobowane. Przyktadem s3 sytuacje uzywania
wizerunkéw dzieci czy organizowania wystepow artystycznych dzieci przy
reklamowaniu jakich$ dziatan, haset, produktéw, programéw wyborczych, gdyz
dzieci nie majg najczesciej zupetnie Swiadomosci, w czym doktadnie biorg
udzial, nie rozumiejg - lub nie majg pelnego obrazu - co sie dzieje, a takze nie
majg oczywiscie zadnego wplywu na przebieg takich wydarzen.

Tokenizm oznacza sytuacje, kiedy dzieciom pozornie ,udziela sie glosu”,
ale w rzeczywistosSci nie maja one wecale lub maja niewielki wplyw na to, co
robia, w czym uczestniczg i na to, co sie wokot nich dzieje. Chodzi tu o sytuacje,
kiedy dzieciom ,udzielany jest gtos”, ale tak naprawde nie maja one mozliwosci
decydowania ani w przedmiocie swojej wypowiedzi, ani jej stylu oraz sposobu
komunikowania. Czesto dzieci nie majg wéwczas swobodnej mozliwo$ci formu-
towania swoich faktycznych opinii, ktére na dodatek sg uzgadniane albo dzieci
sg wrecz do nich przymuszane. Przyktadem tokenizmu jest wykorzystywanie
obecnosci dzieci w réznych dyskusjach i konferencjach panelowych, kiedy to



82 Ewa Jarosz

(wybrane czesto przez dorostych) dzieci wypowiadaja jakie$ (skontrolowane
przez dorostych) opinie, bez faktycznej mozliwosci zaprezentowania wtasnego
stanowiska, ktére na dodatek powinno by¢ skonsultowane z réwie$nikami,
ktérych uczestnicy takich spotkan reprezentuja. Przyktadem tokenizmu sa tez
popularne sesje ,$wigtecznych” parlamentéw, do ktérych dzieci nie zostaty
wybrane w odpowiedni sposéb (zostaty wybrane przez dorostych) oraz pod-
czas ktorych dzieci wygtaszajg kwestie czy postulaty, o ktorych tresci i sposobie
zaprezentowania zdecydowali wtasciwie dorosli. Czesto tez sam udziat dzieci
w takich wydarzeniach nie wynika z ich faktycznego zainteresowania i checi
udzialu w nim. Tokenizm jest postacig pseudopartycypacji, zblizong bardzo
do postulowanego rzeczywistego charakteru, jednak charakteryzuje sie bra-
kiem istotnego elementu, jakim jest $wiadomos$¢ i petne (w miare mozliwos$ci)
rozeznanie sytuacji przez dzieci oraz ich rzeczywiste decydowanie o checi
udziatuy, tresci, sposobie i formie udziatu w jakim$ wydarzeniu czy inicjatywie
spotecznej.

W gruncie rzeczy fatszywe formy partycypacji dzieci stanowig zawoalo-
wang posta¢ wykorzystywania ich do proceséw i dziatan spotecznych, ktoére sa
organizowane i dyktowane przez dorostych, jest to wykorzystywanie dzieci
przez dorostych dla wlasnych intereséw. Takie sytuacje s pozorem respekto-
wania podmiotowo$ci dzieci!8. Badacze tematu uczestnictwa dzieci podkre-
$laja wyrazna réznice pomiedzy powierzchowng i sztuczng partycypacja
a faktyczna i zgodna z intencja catej koncepc;ji jej realizacjg. Wedtug tej idei to
dzieci i mtodziez powinny na co dzien i w wielu kontekstach i uktadach spo-
tecznych doswiadczac partnerstwa, obywatelstwa i demokracji. Krytyka po-
zornej (pseudo)partycypacji dzieci i mtodziezy dotyczy tez réznych fasado-
wych - aczkolwiek spektakularnie atrakcyjnych - dziatan i inicjatyw, jakimi
przyktadowo s3 incydentalnie organizowane i pozbawione faktycznego wpty-
wu na rzeczywisto$¢ $wigteczne/jednodniowe sejmy czy parlamenty dzieciece
lub jednorazowe konsultacje z dzie¢mi w jakich§ drobnych kwestiach (np.
przy tworzeniu placu zabaw). Podkresla sie, Zze takie dziatania stanowia
w rzeczywisto$ci ,dymne zastony” i tak naprawde stuzg podtrzymaniu domi-
nacji i wytacznosci dorostych w podejmowaniu decyzji w sprawach dotycza-
cych dzieci oraz w rzeczy samej maskujg faktycznie istniejacy problem spo-
tecznego wykluczenia dzieci'®.

18 S. Wilson, Schooling for democracy, ,Youth Studies Australia” 2000, vol. 19 (2), s. 25-31.

19 M. Szczepska-Pustkowska, Dziecko - obywatel czy wykluczony? ,Problemy Wczesnej
Edukacji” 2012, nr 2 (17), s. 8-23; Parliamentary Assembly, Recommendation 1864: Promoting
the participation by children in decisions affecting them, 2009 [online], dostepny w Internecie:
<http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-XML2ZHTML-en.asp?fileid=17721&lang=en> [dostep:
15 stycznia 2015]).
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W $wietle przedstawienia krytyki pozornej partycypacji mozna tez wska-
za¢ warunki uznania danych sytuacji udziatu dzieci za ich rzeczywista partycy-
pacje spoteczna. Sg nimi20:

* Swiadomo$¢ i rozumienie intencji danego projektu przez dzieci

* dobrowolno$¢ udziatu lub wtasna inicjatywa dzieci co do jego powstania

* rozumienie zasad swojego udzialu w wyrazaniu opinii i w podejmowaniu
decyzji

* wazno$¢ udziatu i moc wptywu na wybér/decyzje (a nie dekoracyjnosc¢)

* rzeczywiste reprezentowanie rowiesnikéw

¢ duzy stopien swobody co do formy i szczegétowych aspektéw wypo-
wiedzi

Podsumowanie

Pomimo iz idea obywatelstwa dzieci propagowana jest od wielu juz lat, pomimo
licznych wskazan i rekomendacji dotyczacych sytuacji, form i Srodkéw jej urze-
czywistniania, faktyczna jej realizacja w wielu srodowiskach wydaje sie by¢
stale daleka od postulowanego obrazu. Taka ocene sytuacji mozna wyrazic¢ tak-
ze w stosunku do Polski. O ile w perspektywie dziatan spotecznych - tj. udziatu
dzieci i mtodziezy w organizacjach dzieciecych i mtodziezowych, a takze w ob-
szarze dziatania mtodych ludzi na rzecz innych (np. wolontariat czy projekty
mtodziezowe) - sytuacja zaczyna sie dynamicznie zmienia¢ i udzial mtodych
ludzi w tych sytuacjach wrasta, o tyle wspétdecydowanie przez dzieci i mto-
dziez w réznych kontekstach i rodowiskach ich zycia wymaga zdecydowanych
dziatann majacych na celu urealnienie, urzeczywistnienie owego udziatu. Jak
podpowiadaja eksperci tematu?!, rzeczywista i petna realizacja partycypacji
spotecznej dzieci i mlodziezy opiera sie na wprowadzeniu catej gamy warun-
kéw legislacyjnych, politycznych oraz praktycznych, ktére maja gwarantowac
zaré6wno zobowigzanie, jak i okres$la¢ mozliwo$¢ wdrazania przez rzad oraz
podmioty panstwowe, podmioty lokalne i instytucjonalne konkretnych dziatan
urzeczywistniania udziatu dzieci. W obszarze tych warunkéw wymienia sie22:

- ustanowienie uprawnien formalnych dla dzieci - jak na przyktad pro-
cedury sktadania zazalen (np. ,Protokét fakultatywny do KOPD w sprawie proce-

20 R.A. Hart, Children’s Participation, from tokenism to citizenship, 1992, UNICEF Office of Re-
search Innocenti [online], dostepny w Internecie: <https://www.unicef-irc.org/publications/100>
[dostep: 15 stycznia 2015].

21 G. Lansdowne, The realisation of children's participation rights: critical reflection [w:]
A handbook of children and young people's participation. Perspective from theory and practice,
red. B. Percy-Smith, N. Thomas, Oxon-New York 2010.

22 Tamze.
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dury rozpoznawania skarg dla dzieci i mlodziezy”), ustanowienie procedur
dostepu do sadéw i prowadzonych w ich ramach postepowan, uprawnienia
formalne do wspotstanowienia o sprawach szkoty czy nawet kwestia mozliwo-
$ci zawierania matzenstw przez mtodych ludzi lub ustawowe obnizenie wieku
wyborczego

- systematyczne dostarczanie dzieciom informacji o ich prawach i moz-
liwosciach w spos6b odpowiedni dla ich wieku i zdolnosci poznawczych -
przyktadem jest edukacja o prawach cztowieka realizowana w szkotach, do-
starczanie tzw. przyjaznych dzieciom opracowan, informacji na temat spraw ich
dotyczacych czy udostepnianie dzieciom w odpowiedniej przystepnej postaci
dokumentéw panstwowych czy raportéw, ktére ich dotycza, a takze udostep-
nianie im materiatéw, ktére w odpowiedniej formie przedstawiaja funkcjono-
wanie réznych instytucji, do ktérych trafiajg dzieci (np. szpitale, sady, rzecznic-
two obywatelskie czy instytucje dotyczace dzieci, np. policyjna izba dziecka,
pogotowia opiekuncze, rodziny zastepcze itp.)

Przyklady opracowan dla dzieci w wersji , child frendly”
(Zrodto: <http://resourcecentre.savethechildren.se/search/library/what%20is>)

SECURITY COUNCIL
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- realizacja edukacji spotecznej uwrazliwiajacej rézne grupy spoteczne
na kwestie obywatelstwa dzieci i ogélnie praw dzieci poprzez np. wiaczanie
tematyki obywatelstwa dzieci w tresci programéw edukacyjnych dla dzieci,
przez umieszczanie tematu partycypacji w podstawowych kursach ksztatce-
niowych oraz doskonalenia zawodowego dla wszystkich grup zawodowych
pracujacych z dzieémi (nauczyciele, pomoc spoteczna, stuzba zdrowia, wymiar
sprawiedliwo$ci itp.) oraz poprzez programy edukacyjne dla rodzicow

- faktyczne udostepnianie wspoélpodejmowania decyzji dzieciom na
réznych poziomach spotecznych

- rozwoj przyjaznych dziecku stuzb publicznych

- rozwoj i wsparcie dla organizacji dzieciecych inicjowanych i prowa-
dzonych przez nie same

- dostep do mediéw i do decydowania o tresciach w nich wystepujacych
w programach adresowanych do dzieci i mtodziezy

- systematycznie dzialajace reprezentacje dzieciece na poziomie orga-
noéw decyzyjnych instytucjonalnych, lokalnych i panstwowych

- staly dostep dzieci do podmiotéw rzadzacych w celu rozwoju dialogu
z nimi w réznych aspektach spraw dzieci oraz ogélniej — rozwoju spoteczen-
stwa

- wzmacnianie zdolnosci dzieci do obrony swoich praw poprzez dzia-
tania rozwijajace umiejetnosci dzieci do przeciwstawiania sie tamaniu ich praw
w réznych Srodowiskach i przez rézne osoby.

Jak mozna interpretowal powyzsze wskazania, warunki realizowania
obywatelstwa dzieci to jednoczesnie postulaty dotyczace dziatan na rzecz jego
upowszechniania i urzeczywistniania w praktyce spoteczne;j.
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Vlog (mtodziezowy)
jako teatr jednego aktora -
aspekt komunikacji werbalnej

Akt mowy jako podstawowa jednostka komunikacji werbalnej
- zarys zagadnienia

Rozwazania na temat werbalnego aspektu komunikacji za posrednictwem vlo-
géw chciatabym rozpocza¢ od analizy pojeé, ktére wyznaczg teoretyczne ramy
mojej narracji. W pierwszej kolejnosci chciatabym oméwi¢ pojecie komunikacji
werbalnej, ktére w literaturze ujmuje sie w kategoriach procesu porozumiewa-
nia sie jednostek podejmujacych i petnigcych role nadawcy i odbiorcy. Jej celem
jest wymiana mysli, znaczen, dzielenie sie wiedza, informacjami, ideami itp.
Podstawowym elementem komunikacji werbalnej jest stowo. Stowa potgczone
w sposéb logiczny dzieki praktycznemu zastosowaniu regut gramatycznych
sktadaja sie w zdania. Podstawowym elementem komunikacji jest wypowiedz
(akt mowy), ktéra ma na celu wyrazenie okreslonego sadu i intencji méwiace-
go. Zdaniem Renaty Grzegorczykowej, pojecie aktu mowy jest bardziej pojemne
i bogate tresSciowo w poréwnaniu z pojeciem wypowiedzi. Obejmuje bowiem
calg sytuacje méwienia, nie tylko czynno$c¢ jezykow3?, a jego celem nie jest wy-
tacznie przekazanie informacji, lecz okreslone oddziatywanie na odbiorce. M6-
wienie jest czynnoscia, ktéra odbywa sie zgodnie z okreslonymi regutami po-
zwalajacymi na orzekanie o rzeczywistos$ci i odnoszenie sie do niej2. Jego istotg
jest dynamiczno$¢ wynikajaca z nadawania, odbioru, interpretacji komunika-
tow ujetych w okreslony system ,technik, konwencji i procedur, ktéry kieruje
przeptywem informacji i porzadkuje go”3. Marian Bugajski proponuje pojecie
1 R. Grzegorczykowa, Wstep do jezykoznawstwa, Warszawa 2007, s. 41.

2].R. Searle, Czynnosci mowy, Warszawa 1978, s. 35-36.
3 E. Goffman, Rytuat interakcyjny, Warszawa 2006, s. 34.
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zachowania jezykowego jako takiego, ktoére odnosi sie do ptaszczyzny jezyko-
wej i niejezykowej i jest sposobem jezykowego funkcjonowania ujetego w okre-
Slone konwencje*. Podobnie jak R. Grzegorczykowa ujmuje te pojecia Ida Kurcz5
i podkresla, ze umiejetnos¢ komunikowania sie polega na przekazywaniu in-
nym wtasnych intencji i rozumieniu intencji innych. Zaktada zatem dazenie do
zrozumienia perspektywy drugiego cztowieka. Wedtug Johna L. Austina, akt
mowy zawiera trzy zasadnicze elementy niezbedne do budowania relacji z dru-
gim czlowiekiem. S3 to:

- lokucja, czyli wypowiedz zgodna z regutami gramatycznymi, wykorzystu-
jaca okreslone stownictwo,

- illokucja, czyli intencja nadawcy i cel, jaki chce on osiggna¢ za pomoca
sformutowanej przez siebie wypowiedzi,

- prelokucja, czyli skutek, jaki osiagnat méwiacy dzieki sformutowanemu
przez siebie komunikatowi®.

Z kolei Krystyna Pisarkowa uwaza, iz kazdy akt mowy zawiera elementy:

- fizyczne, do ktorych zalicza sie czas, miejsce, kontakt (zamierzony, nie-
zamierzony), narzedzia stuzace do przekazywania informacji,

- spoteczne - relacje miedzy nadawca i odbiorcg (np. oficjalne, nieoficjalne,
rodzinne, towarzyskie),

- merytoryczne - temat rozmowy, jej przyczyna i cel’.

Komunikacja werbalna nie jest wiec jedynie wyrazaniem siebie, ale ma na
celu oddzialywanie na rzeczywisto$¢, w szczegélnosci stuzy konstruowaniu
relacji z innymi ludZzmi. Jak zauwazyt John Searle, w akcie mowy jednostka:

1) wypowiada stowa,

2) odnosi sie do rzeczywistosci i orzeka o niej,

3) formutuje:

- stwierdzenia (przedstawienia) - przekazanie przekonania (sadu) na te-
mat rzeczywistosci,

- dyrektywy - oddzialywania na odbiorce; maja sktoni¢ go do dziatania, do
podjecia okreslonego zachowania; wyrdznia sie tu: rozkazy, polecenia, prosby,
instrukcje, wypowiedzi manipulacyjne,

- zobowigzania (obietnice) - zapewnienia ztozone odbiorcy,

- autoekspresje i ekspresje - wyrazenie uczu¢, postaw wtasnych lub uczu¢
i postaw odbiorcy,

- deklaracje - tworzenie nowego stanu rzeczy,

4 M. Bugajski, Jezyk w komunikowaniu, Warszawa 2007, s. 251-252.

5 1. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Warszawa 2005, s. 143.

6 ].L. Austin, Méwienie i poznanie. Rozprawy i wyktady filozoficzne, Warszawa 1993, s. 644;
I. Ptociennik, D. Podlawska, Stownik wiedzy o jezyku, Bielsko-Biata 2008, s. 34-35, takze D. Zdun-
kiewicz, Akty mowy [w:] Wspdtczesny jezyk polski, red. ]. Bartminski, Lublin 2001, s. 271.

7 1. Ptéciennik, D. Podlawska, dz. cyt,, s. 270.
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- werdykty - oglaszanie stanu rzeczys,

- konwencjonalia, czyli pozegnania, powitania, Zyczenia, postulaty, prze-
praszania, kondolencje (te kategorie aktéw mowy wyro6znity Danuta Bula i Ja-
dwiga Nawacka?).

Warto podkresli¢, ze za posrednictwem mowy jednostka nie tylko opisuje
wtlasne mysli, uczucia i doSwiadczenia, etykietuje przedmioty, ale takze ocenia
ludzi, rzeczy zgodnie z wlasnym systemem wartos$ci, zmienia rzeczywistos¢,
nadaje jej okreslony bieg. Akty mowy, ujete w pewng procedure werbalnego
(takze niewerbalnego) dziatania, odzwierciedlaja specyfike danej kultury i sub-
kultury, okreslajg, co w poszczegdlnych sytuacjach jest spotecznie akceptowa-
ne, a czego nie nalezy czynic. Zatem, jak podkresla J.L. Austin, konwencja, do
ktérej odwotujemy sie w procesie komunikacji, musi istnie¢ i by¢ uznana,
a okolicznosci jej zastosowania musza by¢ dla niej wtasciwel?. Korzystanie
przez nadawce i odbiorce z podobnych kodéw zawartych w procedurze okre-
Slonych aktéw mowy sprawia, ze komunikowanie miedzy nimi jest efektywne,
tzn. osoby uczestniczgce w interakcji podobnie interpretuja okreslong sytuacje.
Wazna jest w tym kontekscie umiejetnos¢ trafnego doboru aktu mowy, kon-
wencji do okres$lonej sytuacji komunikowania. Do elementéw umiejetnosci
interpersonalnych niezbednych w procesie komunikowania zalicza sie m.in.
otwarcie i zamkniecie relacji, zadawanie pytan, odzwierciedlanie, wyjasnianie,
stuchanie, odstanianie ,ja”, wywieranie wplywu, wyrazanie poczucia humoru
itp.11 Waznym elementem relacji komunikacyjnej jest sprzezenie zwrotne bez-
posrednie - reakcja natychmiastowa, lub posrednie, opéznione, dzieki ktéremu
mozliwa jest modyfikacja przekonan, dziatan, postaw itp. nadawcy i wzajemne
oddzialywanie na siebie podmiotéw uczestniczacych w akcie komunikacji. Je-
zykoznawcy, opisujac specyfike komunikacji werbalnej, wyodrebniajg jej dwie
zasadnicze odmiany: potoczna (swobodna, niewyspecjalizowang) i wyspecjali-
zowang (oficjalng, staranng). Pierwsza dominuje w kontaktach codziennych,
prywatnych, nieoficjalnych. Przewaza tez w komunikacji internetowej za po-
$rednictwem vloga, ktory stanowi werbalny (ustny) odpowiednik bloga - pi-
semnej formy komunikacji z innymi cztonkami danej spotecznosci. Przedmio-
tem swoich dalszych rozwazan uczynie zatem vlog - jako narzedzie komunika-
cji wykorzystywane przez mtodziez, gdyz - jak pokazujg badania - mtodzi lu-
dzie stanowig grupe bardzo aktywna w przestrzeni wirtualnej!2. Zas vlog jako

8 ].R. Searle, dz. cyt,, s. 36-37.
9 D. Bula, J]. Nawacka, Préba klasyfikacji aktéw mowy, ,Socjolingwistyka” 1983, nr 5, s. 35.
10 J.L. Austin, dz. cyt,, s. 317.
11 Za: H. Noga, Modele komunikacji w procesie edukacyjnym na przyktadzie ksztatcenia ogélno-
technicznego, Krakéw 2010, s. 55.
12 Patrz np. H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, Swiat digital natives. Modziez w poszukiwaniu
siebie i innych, Poznan 2013; H. Krauze-Sikorska, Specyfika relacji interpersonalnych w mtodziezo-
wej ,spotecznosci” digital natives, ,Studia Edukacyjne” nr 14, 2010, s. 141; H. Tomaszewska, Razem
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odmiana bloga pozwala - co podkresla Hanna Krauze-Sikorska - na ,eksternali-
zacje emocji” i stanowi ,kanatl komunikacji miedzyludzkiej, w ktérej nadawca
jest pojmowany jako cztonek matej spotecznosci”13.

Struktura komunikacji werbalnej vloga -
sztuka w trzech aktach

Erving Goffman, opisujac relacje komunikacyjne miedzy ludZmi, postuzyt sie
metaforg teatru i przyjat perspektywe dramaturgiczng w opisie interakcji mie-
dzy ludZzmi. Zdaniem tego autora, kazdy cztowiek spedza swoje zycia na scenie,
wybiera role, a grajac, prébuje sprawié, zeby inni uznali go za takiego, jak
przedstawia w przyjetej roli. Wystep jest ,,wszelka dziatalno$cig danego uczest-
nika interakcji w danej sytuacji, stuzaca wptywaniu w jakis$ sposéb na ktdérego-
kolwiek z innych uczestnikéw”14. Podjeta na potrzeby wystepu rola jest wypad-
kowa tego, co aktor chce zaprezentowad, i rezultatem oczekiwan stawianych
wobec niego, wyrazonych przez otoczenie. Odgrywanie rél przez ludzi nie jest
wiec ,biernym dopasowywaniem sie do jakiejs normy, poniewaz kazdy stara sie
pokaza¢ w jak najbardziej korzystnym sSwietle”15. Moze wiec role kreowac
zgodnie z wlasnym uznaniem i oddziatywaé¢ na inne osoby uczestniczace
w komunikacji (przedstawieniu). Jednostka, ktéra podejmuje i odgrywa role,
musi zatem dopilnowa¢, zeby wywierane wrazenie odpowiadato przypisanym
tej roli cechom, ktére jednostka musi przyjac¢ i uznac za swoje. Jej celem jest to,
aby ,wybrana maska i posta¢, jaka chce by¢, byly rzeczywiscie zaakceptowane
i uznane”1¢ zaréwno przez nig, jak i odbiorcéw. Indywidualne ,ja” jest wiec
produktem komunikacji. Vlog mtodziezowyl” mozna zatem uznac¢ za forme
narracji, publicznego teatru jednego aktora, ktéry stara sie jak najlepiej ode-
gra¢ przyjetg role. Rola za$ jest ,wigzka czynnosci jawnie wykonywanych
w obliczu innych oséb”18. Przedstawienie przebiega wedtug mniej lub bardziej
szczegbtowo zaplanowanego scenariusza, przygotowanego przez scenarzyste,
rezysera i aktora w jednej osobie. Zdarza sie jednak, ze przybiera forme spon-

czy osobno - aktywnos¢ spoteczna i komunikacyjna mtodziezy w swiecie realnym i wirtualnym [w:]
Wartosci w komunikowaniu, red. M. Wawrzak-Chodaczek, Torun 2009.

13 H. Krauze-Sikorska, Blogi internetowe jako specyficzna forma scriptoterapii [w:] H. Krauze-
-Sikorska, M. Klichowski, Swiat digital natives..., dz. cyt., s. 135.

14 E, Goffman, Cztowiek w teatrze zycia codziennego, Warszawa 1981, s. 52.

15 Ch. Bylon, X. Mignot, Komunikacja, Krakow 2008, s. 256.

16 B. Ollivier, Nauki o komunikacji, Warszawa 2010, s. 168.

17 Proponuje pojecie vloga mtodziezowego ze wzgledu na specyfike komunikowania sie mto-
dych ludzi z réwiesnikami za posrednictwem potaczenia bloga i filmu zamieszczanego w prze-
strzeni wirtualnej.

18 E. Goffman, Spotkania, Krakéw 2010, s. 77.
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tanicznego happeningu. Przedstawienie odbywa sie w okre§lonym miejscu.
Kwiryna Handke miejscem nazywa ,te czes$¢ przestrzeni, ktéra cztowiek (jed-
nostka lub grupa) zawtaszcza, a tym samym przeciwstawia pozostatej prze-
strzeni [...]. Akt zawlaszczania taczy sie z wyznaczaniem granic miejsca”?.
Miejscem akcji vloga jest pokéj mtodego cztowieka, ktory petni tez role sceno-
grafii czy - jak ujat to E. Goffman - dekoracji. Zgodnie z tezag wspomnianego
powyzej autora, ,dekoracja znajduje sie na og6t stale w tym samym miejscu, tak
ze ci, ktorzy chca jag wykorzysta¢ do swojego wystepu, nie moga zacza¢ grac,
zanim nie znajda sie we wtasciwym miejscu i opuszczajac je musza konczy¢
swoj wystep”20. Warto tez doda¢, ze przedstawienie ,ogniskuje sie wizualnie
wokét jednego tylko o$rodka - zaréwno z punktu widzenia wykonawcéw, jak
i z punktu widzenia publiczno$ci”?l. Granice miejsca akcji w przypadku vloga
wyznaczone sg wiec przez autora poprzez nakierowanie ,oka kamery” w okre-
$lone miejsce. Autor wykorzystuje ten fragment dekoracji i scenografii, ktory
uznaje za najbardziej atrakcyjny, pozwalajacy mu zbudowa¢ witasny korzystny
wizerunek. Czas, w ktérym odbywa sie przedstawienie, jest czasem aktualnym
(tu i teraz), uzaleznionym od aktywnosci szkolnej i pozaszkolnej miodego
cztowieka. Catos¢ przedstawienia odbywa sie w trzech dajacych sie wyodrebni¢
czeSciach - aktach: akt pierwszy - otwarcie i wywotanie pierwszego wrazenia,
akt drugi - rozwiniecie tematu i kreowanie wlasnego wizerunku, akt trzeci -
zakonczenie, ,lajki” zamiast braw i opuszczenie kurtyny. Narracja zostaje
utrwalona za posrednictwem kamery w formie krétkiego filmu, a nastepnie -
zamieszczona w przestrzeni wirtualnej i skierowana do $cisle okre$lonej pu-
blicznosci - réwiesnikéw.

Akt pierwszy - otwarcie
i wywotanie pierwszego wrazenia

Zgodnie z tezg E. Goffmana, ,w obecnosci innych jednostka z reguty wyposaza
swoja dziatalno$¢ w znaki pozwalajace dramatycznie o$wietli¢ i wydoby¢
z cienia przemawiajace na jej korzys$¢ fakty, ktére w innym wypadku mogtyby
pozosta¢ niewidoczne lub niezauwazone”22. W rzeczywisto$ci na zaprezento-
wanie siebie jednostka ma niewiele czasu. W przypadku omawianej formy ko-
munikacji pierwszy akt - otwarcie - ma kluczowe znaczenie, jego atrakcyjnosc¢
dla odbiorcy decyduje o tym, czy obejrzy kolejne czesci spektaklu, czy bedzie
chciat oglada¢ kolejne filmy, czy stanie sie subskrybujacym. Faze otwierajaca

19 K. Handke, Socjologia jezyka, Warszawa 2009, s. 40-41.
20 E. Goffman, Cztowiek w teatrze zycia..., dz. cyt., s. 60.

21 Tamze, s. 156-157.

22 Tamze, s. 69.
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stanowi powitanie, ktoére przyjmuje forme bezposredniego, spontanicznego
zwrotu do odbiorcéw, np. czesé, witam was wszystkich, ahoj. Poprzez swiadomy
i przemyslany wybor formy powitania aktor dokonuje wstepnej autoprezenta-
cji, np. kreuje siebie na osobe oryginalng i pomystowg, czego wyrazem moze
by¢ nastepujgce otwarcie: witaj, zbtgkana duszyczko. Powitanie ma przyciagna¢
i zatrzyma¢ uwage widza, stuzg temu okreslone zabiegi jezykowe, np. jestem
szalona Zuzia - szalona, wiec wyjatkowa, nietuzinkowa. Mozna wiec zgodzi¢ sie
ze spostrzezeniem Matgorzaty Filus, Ze przedstawienie siebie ma na celu stwo-
rzenie takiego wizerunku, aby partner chciat wybra¢ lub kontynuowa¢ kontak-
ty z dang osobg?3. Nastepnie, zgodnie z logika tego typu spektaklu, zostaje za-
prezentowany watek przewodni, co odbywa sie na przyktad w nastepujacy
sposéb: opowiem wam o sobie; na poczqtku chce wam troche informacji da¢, chce
wam przekazaé pewne informacje; hej wszystkim, dzisiaj przychodze do was
z filmikiem o... Wykonawca ,pragnie stworzy¢ wrazenie, Ze jego obecny wystep
[...] ma w sobie co$ szczegdlnego i niepowtarzalnego. Stara sie on ukry¢ to
wszystko, co w jego grze opiera sie na rutynie i wydoby¢ na pierwszy plan ele-
menty spontanicznos$ci’24, np. Nie wiem, skqd sie tutaj wzigtes/wzietas, ale naj-
wyrazniej co$ cie tu sprowadzito; BoZe, jak mnie to rozbija, czy ja robie tq trans-
misje, czy ja robie tego ,,Hajfa”? A wiec, nie wiem, czy ktos mnie styszy...

Akt drugi - rozwiniecie tematu
i kreowanie wtasnego wizerunku

W fazie rozwiniecia tematu dominujg watki o charakterze autoprezentacyjnym,
bedace rozwinieciem dziatan (werbalnych i pozawerbalnych) zapoczatkowa-
nych w fazie wstepnej, majacych na celu dalsze zatrzymanie uwagi odbiorcy i w
konsekwencji - wywotanie zainteresowania w efekcie pozytywnej postawy
publicznos$ci. Autoprezentacje okresla sie w literaturze jako zachowanie spo-
teczne podlegajace samokontroli i samoobserwacji, dlatego wywotuje ona emo-
cje i procesy poznawcze z nig zwigzane. E. Goffman sytuuje autoprezentacje
w perspektywie zachowan ceremonialnych zawartych w sposobie ubierania,
wyrazania sie itp. Stuzy ona przekazaniu innym ludziom okres$lonych informacji
na wtasny temat?5. Teoretycy komunikacji podkreslaja, Ze jednostka moze do-
konywaé autoprezentacji przed samg sobg (autoprezentacja prywatna) lub
przed innymi ludZmi (autoprezentacja publiczna). Pierwsza ma na celu ochrone
poczucia wtasnej wartosci, druga za$ wiaze sie z realizacja celéw doraznych. Do
podstawowych funkcji autoprezentacji zalicza sie: podtrzymywanie wtasnej

23 Za: M. Rudy-Muza, Internetowe lustro autoprezentacji, Torun 2011, s. 76.
24 E. Goffman, Cztowiek w teatrze zycia..., dz. cyt., s. 90.
25 E. Goffman, Rytuat interakcyjny, dz. cyt., s. 77.



Vlog (mtodziezowy) jako teatr jednego aktora — aspekt komunikacji werbalnej 93

wartosci, regulowanie emocji oraz oddzialtywanie interpersonalne26, chwalenie
sie - rozumiane jako §wiadome podnoszenie wtasnej atrakcyjnosci w oczach
innych os6b?’. Na poziomie komunikacji werbalnej nadawca-aktor siega do
jezykowych taktyk autoprezentacyjnych, jak: idiolekt, autokorekta, hiperpo-
prawnos$¢?8, Zdaniem E. Goffmana, kazdy aktor podczas relacji komunikacyjnej
stara sie stworzy¢ i przekaza¢ innym dowarto$ciowany wizerunek siebie. Pole-
ga to na selektywnym ujawnieniu lub pominieciu okreslonych cech poprzez
uruchomienie réznych strategii. Wéréd tych strategii wazna role peinia strate-
gie werbalne:

1) stuzace eksponowaniu wtasnej osoby
przyktad 1: Bardzo lubie spiewad, co ja mowie, kocham, to cate moje zycie. Cho-
dze na zajecia taneczne do szkoly baletowej; przyktad 2: Tak sobie zatozytam, ze
powiem kilka rzeczy o mnie, bo wiekszo$¢ oséb nie wie, kim do korica jestem [...]
wiec zdecydowatam, ze w pierwszym filmiku powiem wam najwazniejsze rzeczy
o mnie; przyktad 3: Nazwali mnie Weronika po obejrzeniu filmu o swietej Wero-
nice i to ich tak natchneto... inteligencja. Nazwa¢ dziecko Weronika, poniewaz sie
oglgdneto film, czyz to nie jest skrzywdzenie dziecka; przyktad 4: Pochodze
z Francji, moi rodzice, kiedy mieli osiemnascie lat, wyjechali z Polski do Francji
i tam po prostu zamieszkali;

2) stuzace okresleniu osobistej misji
przyktad 1: Stwierdzitam, Zze musze z wami sie podzieli¢ mojq opiniq na temat
dziecinistwa; przyktad 2: ze moge ludziom sprawié przyjemnos¢; przyktad 3: Ze-
byscie wyszli stqd mqdrzejsi chocby o tq jednq informacje, ktéra moze zmienié¢
wasze zycie, zmieni¢ wasz Swiatopoglqd,

3) stuzace eksponowaniu wtasnej wyjatkowosci
przyktad 1: Nienawidze chodzi¢ tq samq Sciezkq, ktorq chodzq wszyscy; przyktad
2: Uwielbiam bra¢ udziat w oryginalnych rzeczach, sie czyms wyrézniaé, pozy-
tywnie sie czyms wyrdzniad; przyktad 3: Dgzyé do czegos, Zeby kiedys zostato to
zapisane na kartach historii; przyktad 4: Zeby dzieci w szkole uczyly sie o... We-
ronika B. to ta, ktéra zrobita...2%;

4) stuzace okresleniu obszaru wtasnosci
przyktad 1: Jestescie na moim kanale; przyktad 2: Na moim kanale bedzie; przy-
ktad 3: Nie bede robi¢ tego, co mi kazq, nie bede robi¢ tego, co kazecie mi wy;
przyktad 4: Wszystko co ja robie na tym kanale jest dlatego, bo ja tego chce i mdj
youtube wyglqda, jak ja chce; przyktad 5: Tutaj mam obrazy swoje;

26 W. Juroszek, Autoprezentacja mtodziezy szkolnej. Emocjonalne i poznawcze konsekwencje
deprecjonujqcej i faworyzujqcej autoprezentacji u mtodziezy z wysokim i niskim lekiem spotecznym,
Krakéw 2010, s. 9-13.

27 Za: D. Galasinski, Chwalenie sie jako perswazyjny akt mowy, Krakéw 1992.

28 Ten aspekt zostanie omoéwiony w dalszej czesci opracowania.

29 Autorka vloga moéwi o sobie.
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5) stuzace wyrazaniu opinii
przyktad 1: szczerze obstawiatem, ze pierwszym, ktory odejdzie z grupy, bedzie
Harry, ale jak wida¢ mylitem sie i jak wida¢ moje przewidywania nie majq nic
wspdlnego z rzeczywistosciq; przyktad 2: Sciggnetam sobie ostatnio fajnq gre.

Warto tez doda¢, za H. Krauze-Sikorska, iz vlog - podobnie jak blog - po-
zwala na kreowanie rzeczywistos$ci i zacieranie réznic miedzy tym, co realne,
a tym, co fikcyjne30. Waznym elementem kreowania wiasnej wyjatkowosci jest
posiadanie fanéw, ktérzy ogladajg vlogi, stuchaja, pozytywnie komentuja. Ten
element odzwierciedlenia wtasnego wizerunku w oczach innych jest niezwykle
waznym aspektem budowania wtasnej tozsamosci przez mtodych ludzi, ale tez
stuzy pielegnacji zachowan narcystycznych, co obrazuje ponizsza wypowiedz
vlogerki: ,Jestem dumna, ze mam takich fanéw. Kocham was”. Jak zauwaza
H. Krauze-Sikorska, tworzenie fikcyjnego wizerunku przez mtodego cztowieka
wywotuje wrazenie na innych, jest forma eksperymentalnego poszukiwania
innego ,ja”, stuzy pozytywnym zmianom w funkcjonowaniu jednostki, ale niesie
tez niebezpieczenstwo zwigzane z zacieraniem sie granicy miedzy rzeczywisto-
$cig a fikcja3L.

Akt trzeci - zakonczenie, ,,lajki” zamiast braw,
opuszczenie kurtyny

Przed ,opuszczeniem kurtyny” prezentowane sg watki podsumowujace, np.
I to by byto na tyle. Mam nadzieje, ze dowiedziates sie czegos o mnie. W scenie
koncowej aktor zacheca tez do dalszego ogladania kolejnych wystepdw, czego
wyrazem s3 nastepujace wypowiedzi: Zapraszamy do oglgdania filmikéw;
Nastepnym filmikiem jaki zrobie, bedzie... Scena koncowa poprzedza zamKkniecie
przedstawienia, jej zadaniem jest wywota¢ poczucie zadowolenia i satysfakgji,
»Ze to dobrze sie odbyto”. Scena ta jest kluczowa, gdyz zadowolenie aktora jest
uwarunkowane gromkos$cia braw. ,W przeciwnym razie strony interakcji ogar-
niajg znudzenie i zte samopoczucie”32. Publicznos$¢ petni role oceniajgcg aktora,
oceny aktora vloga przyjmujg forme ,lajkow” lub ,hejtéw”. Aktor w scenie za-
mykajacej zwraca sie wiec do publicznosci, proszac o przychylng reakcje
zZwrotng, co wyrazajg nastepujgce komunikaty zamykajace pokaz jednego akto-
ra: przyktad 1: Subskrybuj, tapkuj; przyktad 2: To byly juz wszystkie pytania.
Mam nadzieje, zZe filmik sie wam podobat. Jezeli chcecie wiecej filméw, to dajcie
lajka. W komentarzach wpiszcie pytania; przyktad 3: Jesli wam sie spodobato, to
zapraszam do subskrybcji. Zdarza sie, ze zacheca do interakcji i sprzezenia

30 H. Krauze-Sikorska, Blogi internetowe jako specyficzna forma..., dz. cyt, s. 145.
31 H. Krauze-Sikorska, Specyfika relacji interpersonalnych..., dz. cyt., s. 143.
32 B. Ollivier, dz. cyt, s. 170.
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zwrotnego w formie komentarzy, przyktad: Obserwujcie, komentujcie, bedzie mi
bardzo mito i do zobaczenia w nastepnym filmiku; Jestem ciekawy waszych opinii
w komentarzach, napiszcie mi koniecznie.

Zdaniem E. Goffmana, w kazdym teatrze jest nie tylko cze$¢ zwrdcona
w kierunku publiczno$ci, ale tez kulisy, do ktérych widownia nie ma wstepu,
ktére sg wazne w trakcie przedstawienia oraz po jego zakonczeniu. , Tam poje-
dynczy aktor lub caly zesp6t wycofuja sie w sfere prywatnosci, oznaczajaca
odprezenie”33. Pelnig one wiele funkcji, ale przede wszystkim, jak twierdzi
badacz, mozna w nich ,pracowicie fabrykowac te fragmenty przedstawienia,
ktére pozwalaja wyrazac co$ poza samym sobg; tutaj jawnie fabrykuje sie ztu-
dzenia i pozory”34. W przypadku vloga dokonuje sie tego przy uzyciu kamery
i programu do montowania. Czasem w celu uzyskania pozadanego efektu wy-
korzystuje sie muzyke lub inne materiaty dostepne w Internecie. Kulisy zapew-
niajg aktorowi poczucie bezpieczenstwa. Moze on czué sie w tej przestrzeni
niedostepnej kamerze nie tylko bezpieczny, ale tez anonimowy, zwolniony
z przymusu fasadowosci.

Jezyk vlogéw jako element spotecznej fasady

Janusz Stawinski zauwaza, ze jezyk moéwiony to

[...] jezyk literacki stosowany w mowie, w bezposrednim, ustnym porozumiewaniu sie
[...]- Uzywany jest w codziennych kontaktach miedzyludzkich. Zbliza sie do jezyka po-
tocznego, za$ w okolicznosciach oficjalnych bliski jest stylom funkcjonalnym jezyka pi-
sanego. O jego swoistoS$ci stanowi przede wszystkim oddziatywanie konkretnej sytuacji
moéwienia i obecno$¢ odbiorcy, decydujace o znaczeniu i wyrazistosci elementow
brzmieniowych (intonacji, akcentu) oraz o postugiwaniu sie srodkami pozajezykowymi
(mimika, gestykulacja), ktére umozliwiajg skrétowos¢ i eliptyczno$¢ wypowiedziss.

Natomiast Stanistaw Sierotwinski, charakteryzujac jezyk potoczny, zauwaza, iz
jest to odmiana jezyka méwionego, ktéra w przeciwienstwie do jezyka pisanego
odznacza sie wiekszg zywos$cia, swoboda, mniejszg staranno$cia3é. Jezyk jest
specyficznym $wiadectwem przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej,
stanowi wspétczynnik Zycia spotecznego oraz jedng z wielu form kulturowego
oddzialywania. Jest tez odzwierciedleniem specyfiki okres$lonej kultury spo-
tecznej. Te cechy odrebnosci i specyfiki kulturowej widoczne sg szczeg6lnie
w jezyku miodziezowym taczacym cechy stylu potocznego i socjolektu. Jerzy
Bartminski podkresla, iz dominacja stylu potocznego nad pozostatymi polega

33 H. Retter, Komunikacja codzienna w pedagogice, Gdansk 2005, s. 33.

34 E. Goffman, Cztowiek w teatrze zycia..., dz. cyt., s. 163.

35 Podreczny stownik terminow literackich, red. J. Stawinski, Warszawa 1993, s. 102.
36 S, Sierotwinski, Stownik terminéw literackich, Wroctaw 1986, s. 108.
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na tym, ze jest uzywany przez najwieksza liczbe os6b, w najrézniejszych sytu-
acjach zyciowych. Ponadto zawiera zas6b podstawowych form i senséw, po-
zwalajacych na utrwalanie elementarnych struktur myslenia i percepcji $wiata.
Jak pisze J. Bartminski, ,styl potoczny petni role bazy derywacyjnej dla pozosta-
tych stylow jezykowych [...], a takze role tia, na ktérym funkcjonuja style wy-
specjalizowane i wobec ktérego okreslajg swoiste dla siebie wtasciwosci”37.
Obok stylu potocznego w jezyku mtodziezowym dominujg elementy socjolek-
tow. Socjolekty (jezyki grupowe, gwary $rodowiskowe, slangi, zargony) ,to
odmiany jezyka narodowego zwigzane z istnieniem trwatych grup spotecznych
potaczonych jakim$ rodzajem wiezi”38. Cechg socjolektow jest tajnos¢, czyli
mozliwo$¢ takiego kodowania informacji, aby byta dostepna tylko wybranym
odbiorcom. Ta cecha zargonu jest szczegdlnie istotna dla mtodziezy, gdyz celem
tej grupy spotecznej jest ,stworzenie swoistego kodu, niezrozumiatego dla $ro-
dowisk dorostych, podkreslajacego odrebno$¢ zainteresowan i pogladdw”39.

Wielu autoréw zauwaza, ze jezyk, ktérym postuguje sie mtodziez, staje sie
coraz ubozszy. ,Wszelkie do tej pory rozbudowane, poprawnie skonstruowane
zdania zastepowane sg skrétami, nierzadko wrecz wulgarnymi”40. Jak dalej
pisza wspomniane autorki, miodziez traktuje jezyk jako narzedzie nie tylko
porozumiewania sie, ale tez jako wyznacznik oryginalnosci i przynaleznosci do
grupy. Istnieje tez przekonanie, Ze nasilenie sie wulgaryzacji jezyka mtodziezy
jest rezultatem brutalizacji zycia spotecznego i dostepu mtodziezy do doswiad-
czen dewiacyjnych, cho¢ oczywiscie nie mozna tych kwestii uogdlniac¢. ,Dzieki
wypracowaniu wspélnego kodu jezykowego tatwiej jest nawigzac¢ znajomosci,
poznawac¢ ludzi o podobnych zainteresowaniach”41. Jezyk komunikacji wyraza
okreslony sposéb bycia, ktéry — zgodnie z zatozeniem E. Goffmana - obok deko-
racji i powierzchowno$ci tworzy spoteczna fasade jednostki podejmujacej role
w spotecznym teatrze. Gdy rozpatruje sie aspekt jezyka wykorzystanego przez
mtodych ludzi do komunikacji z réwiesnikami, uwage badacza zwraca specy-
ficzne stownictwo tej grupy, ktore jest wyrazem istnienia mtodziezowej wspél-
noty jezykowej i mtodziezowego sposobu bycia. Mozna dostrzec tu nastepujace
charakterystyczne fasadowe elementy:

1. Pseudonimy, ktére stuzg kreowaniu fasady, podkreslaniu wtasnej wyjat-
kowosci lub ukrywaniu sie za nimi. Wybdr pseudonimu stanowi istotny ele-
ment autoprezentacji jezykowej, jest bowiem ,nosnikiem informacji o stanie

37 ]. Bartminski, Styl potoczny [w:] Wspétczesny jezyk polski, red. tenze, Lublin 2001, s. 117.

38 S, Grabias, Srodowiskowe i zawodowe odmiany jezyka - socjolekty [w:] tamze, s. 235.

39 A. Korzeniowska, M. Zieba-Plebankiewicz, Wplyw jezyka angielskiego na polszczyzne po-
tocznq [w:] Komunikacja jezykowa w spoteczeristwie informacyjnym, red. ]. Kriegiel-Knieja, U. Pa-
procka-Piotrowska, Lublin 2006, s. 215.

40 M. Wasylewicz, M. Zielinska, Jezyk srodowiskowy wspdtczesnych nastolatkow w kontekscie
Jjezyka nowych mediéw [w:] Gtos - jezyk - komunikacja, red. A. Myszka, Rzeszéw 2014, s. 112.

41 Tamze, s. 114.
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lub intencjach nadawcy, ktéry $wiadomie lub nieSwiadomie pokazuje swoj stan
i zamiary”42. Sylwia Jaskulska wskazuje na zréznicowanie pseudoniméw w za-
leznosci od pici. Jej zdaniem, w grupie dziewczat dominuja pseudonimy pocho-
dzace od imienia. Czesto stanowig zdrobniatg forme imienia (Gosiaczek, Kasik),
lub odwotujg sie do kodéw zwigzanych z atrakcyjnym wygladem (Kocica,
Blond), czesto w sposéb infantylny inspirowane sg kultura popularng (Princess,
Britney). W grupie chtopcow przewazajag modyfikacje imienia (Mateo, Pavi)
i zgrubienia (Wojtas). Czes$¢ pseudoniméw w tej grupie ma rowniez swoje Zro-
dto w kulturze popularnej3.

2. Stowa w formie skréconej, uproszczonej, czasem zdeformowane, co po-
zwala na specyficzng ekonomiczno$¢ wypowiedzi, np. spok, spoko (spokojnie),
zadar, mie¢ zadar (zadrzeé z kims$), pozdro, pozdr (pozdrowienia), dzienx (dzie-
kuje), biedra (sie¢ sklepéw - Biedronka).

3. Neologizmy i neosemantyzmy. W neologizmach odzwierciedla sie stosu-
nek mtodziezy do rzeczywistos$ci, np. z czapy, zakolegowac sie, trolowa¢ (zarto-
wac), maty trol (maty zart, zarcik), bajerowad, blefowaé, Sciemniaé¢ (ktamac).
Oproécz neologizmoéw jezyk mtodego pokolenia odzwierciedlony we vlogach jest
bogaty w neosemantyzmy, czyli stowa, ktérym nadaje sie nowe znaczenia, oraz
stowa kalambury, zbudowane wbrew logice zasad morfologicznych.

4. Stowa wytrychy, czyli niezwykle pojemne formuty, pozwalajace zastapic¢
wiekszos¢ stéw. Do takich okreslen funkcjonujacych jako uniwersalne zastep-
niki stéw w slangu mtodziezowym wystepujacym we vlogach mozna zaliczy¢
okreslenia typu: fajny, super, odlotowy, zajebisty, szat, cool, czadowy, nudny, ok,
mega. Pozwalaja na wyrazenie emocji pozytywnych lub negatywnych, jakie
jednostka odczuwa w rozmaitych sytuacjach i wobec réznych oséb. Ich cecha
charakterystyczng jest to, Ze jedno stowo pozwala na zastgpienie wielu innych,
np. super zabawa, super ksiqgzka, super film, na wycieczce byto super, masz super
bluzke, bedziemy sie super bawic itp.

5. Zapozyczenia z innych subkultur. W tej grupie znajduja sie stowa pocho-
dzace z zargonu przestepczego, np. jara¢ (wedtug Wspétczesnego stownika jezy-
ka polskiego okreslenie to oznacza: ‘pali¢ tyton, narkotyki'#4, z czapy (we Wspét-
czesnym stowniku jezyka polskiego okreSlenie to ma trzy znaczenia i oznacza:
(1) ‘czapke’, (2) ‘wyrok $mierci’, (3) ‘co$ przypominajacego ksztattem czape’4s.
W socjolekcie mtodziezowym wiele stéw ma tez swoje Zrédto w jezyku specjali-
stycznym, np. gif, post itp.

42 Za: S. Jaskulska, Pseudonimy gimnazjalistow w badaniu ankietowym jako Zrédto wiedzy
o mtodziezy, ,Studia Edukacyjne” nr 11, 2010, s. 116.

43 Tamze,s. 117-121.

44 Wspétczesny stownik jezyka polskiego, t. 1, red. B. Dunaj, Warszawa 2000, s. 338.

45 Tamze, s. 137.
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6. Anglicyzmy - pojawily sie w jezyku polskim (nie tylko socjolekcie mto-
dziezowym) jako rezultat trwajacego procesu globalizacji, ,naptywaja lawino-
wo”46 nie tylko jako wyrazy izolowane, jak np. smiles, sorka, maks, ale tez jako
cate zwroty fifty fifty mnie to interesuje. Sa one adaptowane do wspdtczesnej
polszczyzny i zyskuja polskie koncowki fleksyjne. W konsekwencji czesto sa
wchianiane przez jezyk polski i powstaja okreslenia typu na fula, debesciarski,
trendowy, baju, a takze wspomniane powyzej lajki i hejty. Aneta Korzeniowska
i Monika Zieba-Plebankiewicz zauwazaja, iz ,mtodzi uzytkownicy jezyka bardzo
szybko tworzg polskie przymiotniki od zapozyczonych i w efekcie w ich jezyku
rownolegle funkcjonuja dwie formy tego samego wyrazu: nieodmienna, np.
trendy, i odmienna, np. trendowy, trendowa, trendowe*’. W jezyku mtodziezo-
wym funkcjonuje wiele zapozyczen majacych polskie odpowiedniki, ktére jed-
nak nie sg przez te grupe uzytkownikéw jezyka preferowane. Naleza do nich
takie okreslenia, jak np. look zamiast ‘wyglad’, T-shirt - ‘koszulka’, light - ‘lekki’.

7. Zwiazki frazeologiczne o réznym poziomie leksykalizacji stanowig naj-
czesciej przyjete w kulturze mtodziezowej synonimy wyrazéw lub zwrotéw
powszechnie uzywanych, np. ogarngé cos (poradzi¢ sobie z jakim$§ zagadnie-
niem, z jakim$ problemem), lecie¢ dalej z koksem (kontynuowac¢ zapoczatkowa-
ny watek), wez zréb, weZ udostepnij, to jest chore (to jest niewtasciwe, niepra-
widtowe), wyrzucic¢ cos z siebie (opowiedzie¢ komus o czyms), dotujgca muzyka
(przygnebiajaca, smutna muzyka), klikac tapeczke w gére (wyrazac aprobate),
dorwac sie do czegos (znalez¢ czas, sposdb, zeby co$ wykonac).

8. Wulgaryzmy i agresja jezykowa, np. przymut, wciskac kit, wali¢ szpachlg
tapete na ryj (z wypowiedzi szesnastolatki zawartej we vlogu), ryj, zobaczytam
pindzie z tapetq na ryju (z wypowiedzi szesnastolatki zawartej we vlogu), ocen
Jjakosé tego géwna (z wypowiedzi nastoletniej autorki vloga). Zdaniem Heleny
Synowiec, niektére wulgarne wyrazenia w odczuciu mtodziezy sa juz neutralne.
Do takich stéw autorka zalicza np. zajebiscie, zajebisty*8. Z przytoczonych po-
wyzej przyktadéw wytania sie obraz jezyka vlogdw mtodziezowych jako prze-
petniony agresja. Przez pojecie agresji jezykowej rozumie sie zazwyczaj ,0go6t
zachowan jezykowych zmierzajgcych do werbalizacji protestu, gniewu w sto-
sunku do os6b czy instytucji, a takze demonstrowanie skrajnie negatywnego
stosunku do okreslonych zjawisk”#9. W literaturze przedmiotu wyjasnia sie

46 E. Lotko, O globalizacji na gruncie jezykoznawstwa [w:] Horyzonty edukacji jezykowej lite-
rackiej i kulturowej, red. R. Mrézek, Cieszyn 2003, s. 43.

47 A. Korzeniowska, M. Zieba-Plebankiewicz, dz. cyt, s. 28.

48 H. Synowiec, Stan polszczyzny uczniow na tle przemian kulturowych i cywilizacyjnych [w:]
Jezyk polski jako narzedzie komunikacji we wspétczesnym sSwiecie, red. ]. Mazurek, M. Rzeszutko-
-Iwan, Lublin 2007, s. 110.

49 E. Lotko, dz. cyt,, s. 47.
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kwestie wulgarnego stownictwa w jezyku mtodego pokolenia jako wynik sil-
nych i niestabilnych emocji mtodych ludzi oraz przejaw manifestowania sie
indywidualno$ci i kreujacej sie tozsamosciso.

9. Elementy ekspresywne i emocjonalne. Przy czym ekspresywnos¢ ,sta-
nowi ceche znaku jezykowego wyrazajacego osobowo$¢ nadawcy”51, emocjo-
nalno$¢ za$ jest ,wyrazonym $rodkami jezykowymi emocjonalnym stosunkiem
mowigcego do rzeczywistosci”52. Wystepuja one w jezyku mtodziezy w naste-
pujacych formach: jako wykrzykniki: wow!, yes!, oooo!, yeah!, ale jaja!l, zwroty
do odbiorcy: btagam was! Nalezg one do zachowan quasi-spontanicznych, a ich
pojawienie sie w wypowiedzi uwarunkowane jest obecnoscig stuchacza. Maja
na celu wywotanie u stuchacza wiedzy o emocjach przezywanych przez moéwia-
cegoss.

Podsumowanie

Podsumowujac niniejsze rozwazania, warto zwrdci¢ uwage na pedagogiczne
aspekty komunikacji za posrednictwem vloga. Narzedzie to pozwala mtodym
ludziom nie tylko na kreowanie wtasnego wizerunku i autoprezentacje doko-
nywang przed réowiesnikami. Prowadzenie vloga moze by¢ swoistym trenin-
giem komunikacji. Mtody cztowiek, nagrywajac swoje wypowiedzi w formie
dtuzszych lub krétszych monologéw, uczy sie méwienia, przemawiania, przed-
stawiania argumentéw, formutowania kontrargumentéw, doskonali fluencje,
czyli ptynno$¢é méwienia, uczy sie precyzyjnie wyraza¢ mysli. Odtwarzanie wia-
snych narracji pozwala obserwowac osobiste zachowania werbalne (a takze
niewerbalne) z perspektywy widza-odbiorcy. Pozwala zaobserwowac niedocig-
gniecia, niezrecznosci jezykowe, co w konsekwencji moze stuzy¢ korygowaniu
btedéw i niedoskonatosci. Kazda scene mozna przeciez nagra¢ po raz kolejny
lepiej. Pozytywne reakcje zwrotne uzyskane od widzéw-réwiesnikéw sprzyjaja
budowaniu poczucia wtasnej wartos$ci, za$ krytyka (o ile nie jest bezmys$lna
i uwlaczajaca osobie) moze stuzy¢ pracy nad sobg. Warto zatem spojrze¢ na
vlog jako narzedzie, ktére mozna wykorzysta¢ w ksztalceniu jezykowym
w edukacji polonistycznej na poziomie gimnazjum i liceum jako sprzyjajace
rozwijaniu umiejetnosci jezykowych mtodziezy. Moze ono stuzy¢ praktycznej
realizacji postulatu sformutowanego przez H. Synowiec, iz ,¢wiczenia komuni-
kacyjne w szkole warto wzbogaci¢ o przyktady wypowiedzi typowych dla nie-

50 Podaje za: A. Wojnarska, Kompetencje komunikacyjne nieletnich, Lublin 2013, s. 68.
517Za: A. Grzesiuk, Sktadnia wypowiedzi emocjonalnych, Lublin 1995, s. 14.

52 Za: tamze.

53 Tamze, s. 15.
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oficjalnego jezyka mtodziezy, podda¢ pod dyskusje nowe formy dyskursu, gry
jezykowej, uwzgledniajac w rozmowie z uczniami o tych tekstach problemy
kultury jezyka”s*. Srodki jezykowe, ktére stuza tworzeniu fasady, moga by¢
przedmiotem wspoélnej analizy nauczyciela i uczniéw na lekcjach jezyka pol-
skiego i prowadzi¢ do uwrazliwiania mtodych ludzi na aspekty kultury wypo-
wiedzi. Moga stuzy¢ tez refleksji nad idiolektami, czyli cechami wtasciwosci
mowy kazdego z uczniéw i sprzyjac¢ pracy nad ich doskonaleniem.

54 H. Synowiec, dz. cyt,, s. 112.
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Mtodziez a kariera zawodowa
traktowana jako ,,wtasnosc¢ jednostki” -
w Swiecie wielosci mozliwosci

Wspotczesne procesy globalizacji gospodarki Swiatowej sktaniajg do refleksji
nad specyfika i dominantg globalnej transformacji ekonomicznej!. Globalizujgce
sie spoteczenstwo prébuje w spos6b adekwatny zareagowac na nieuchronno$¢
aktualizowanej czwartej fali w ekonomii2. Zjawisku globalnej transformacji
ekonomicznej towarzyszy jako$ciowy charakter zmian, ktéry obok wymiaru
geograficznego obejmuje wymiar funkcjonalny, integrujac rozproszone w $wie-
cie dziatania skoncentrowane na pojawieniu sie nowych form gospodarki ryn-
kowej, nowych narzedzi przekazu informacji, oraz rozwdéj zaawansowanych
technologii, nowych podmiotéw gospodarki Swiatowej oraz nowych zasad
i sposobu funkcjonowania instytucji3. Niewatpliwie elementem sktadowym
zjawiska globalizacji ekonomicznej, a w szczego6lnosci rozwoju gospodarki wol-
norynkowej, sg zmiany w $rodowisku pracy, strukturze pracy, percepcji pracy,
a takze w sferze cech, znaczen i wartos$ci przypisywanych pracy. Procesy zmie-
niajace $wiat pracy dotycza rowniez transformacji w rzeczywistosci planowa-
nia Kkariery (jako elementu ogélnego rozwoju zawodowego), co nie pozostaje
bez znaczenia dla jakosci zmian w poradnictwie i doradztwie zawodowym*.

1 Problematyka globalizacji na ptaszczyznie politycznej, gospodarczej i spoteczno-kulturowej
jest przez autorke podejmowana w znacznie szerszym zakresie, ze wskazaniem na ztoZono$¢
i uwarunkowania procesu globalizacji, w pracy zatytulowanej Tozsamos¢ mtodziezy w perspekty-
wie globalnego $wiata (Poznan 2006).

2 Patrz: ].G. Maree, Z. Pollard, The impact of life design counselling on adolescents, ,Journal for
Psychology in Africa” 2009, vol. 19(2).

3 B. Liberska, Globalizacja - sity sprawcze i mechanizmy [w:] Globalizacja. Mechanizmy i wy-
zwania, red. B. Liberska, Warszawa 2002, s. 19, 65-122. Powyzsze rozstrzygniecia zostaly rowniez
przeze mnie przywotane w pracy Tozsamos¢ miodziezy w perspektywie..., dz. cyt,, s. 31.

4 Problematyka domeny kariery zawodowej podejmowana w tym artykule stanowi wycinek
wielokontekstowego ujecia przez autorke zagadnienia kariery w $wiecie, w ktérym ,kariera robi



104 Agnieszka Cybal-Michalska

Globalne tendencje i procesy réznicowania, wielokontekstowos$ci, wielowymia-
rowosci i wspétzaleznosci réznych dziedzin Zycia spotecznego niewatpliwie
aktualizujg problem planowania, zarzadzania, rozwoju i ksztattowania kariery
oraz sktaniajg do namystu nad problemem kariery miedzynarodowej jako swo-
istym novum w planowaniu szeroko pojetej kariery i wspinania sie po jej szcze-
blach. Wspoétczesne ujecie definicji kariery nie ogranicza sie jedynie do aspek-
tow zwigzanych z praktyka awanséw, posiadaniem okreslonego zawodu, satys-
fakcjonujaca sytuacja zawodowa jednostki czy tez stabilno$cia wewnetrznych
powigzan tresci praktykowanego zawodu. Znacznie szerszy zakres tego, co
denotuje i konotuje pojecie kariery, obejmuje ,oprocz sytuacji czysto zawodo-
wej [...] rowniez poziom dobrostanu psychicznego, rozumianego jako brak na-
pie¢ dezorganizujacych aktywnos$¢ jednostki, dostatek ekonomiczny i spoteczny
oraz pomys$lng sytuacje rodzinng”s. Istote stanowi sekwencyjny rozwdj jed-
nostki (integralnie zwigzany z rozwojem jej kariery) w trakcie catego Zycia
jednostkowego. W gospodarce opartej na wiedzy, co w konsekwencji determi-
nuje zorientowanie wspdtczesnego spoteczenistwa na wiedze, kluczowym ele-
mentem staje sie rozwdj karier jego cztonkéw. Co wiecej, jakos¢ zmian spotecz-
no-kulturowych i ekonomicznych bedzie wymagac ciggtego zarzadzania kariera
oraz modyfikowania jej zindywidualizowanych $ciezek. W tym sensie kariera
staje sie ,wtasnoscig” jednostki, a niematy udzial w jej rozwijaniu odgrywa
podmiotowe sprawstwo.

Ujmowanie kariery jako ,wtasnosci jednostki” (Y. Baruch, A. Barika) przyj-
muje indywidualistyczne zatoZenie o niepowtarzalnej jakosci kariery kazdego
cztowieka, jest ona bowiem ,zgromadzeniem przez jednostke serii unikalnych
stanowisk, prac, pozycji i doswiadczen zawodowych”¢ i odpowiedzialnoSci
podmiotu za konstruowanie swoich karier. Wtasciwoscig kariery jest niewat-
pliwie jej procesualny charakter. W kontekscie kariery dookre$lonej przez
przymiotnikowy kwalifikator ,zawodowej” wskazuje sie na proces, ktéremu
podlega jednostka w miare do$wiadczania i praktykowania pracy zawodowej’.
Jednocze$nie, na co zwraca uwage Donald Super, kariera jako pasmo wydarzen
sktadajacych sie na sekwencje zawodéw i rél petnionych przez jednostke
w biegu jej zycia, zgodnie z jej zindywidualizowanym wzorem samoregulacjis,
jest ,szansg jednostki na urzeczywistnienie koncepcji siebie”?, co w sposéb bez-
posredni akcentuje wymiar subiektywny w nurcie rozwazan nad mozliwym

kariere”, podjetego (zaréwno w aspekcie teoretycznym, jak i badawczym) w monografii Mtodziez
akademicka a kariera zawodowa (Krakéow 2013).

5 A. Banikka, Motywacja osiggnie¢, Poznan-Warszawa 2005, s. 8.

6 A. Banika, Proaktywnosé a tryby samoregulacji, Poznan-Warszawa 2005, s. 23.

7 Z. Wotk, Kultura pracy, etyka i kariera zawodowa, Radom 2009, s. 20.

8 M. Szymaniski, Sciezki kariery studentéw socjologii UAM, Warszawa 2010, s. 77.

9 A. Mi$, Ksztattowanie karier w organizacji [w:] Zarzqdzanie zasobami ludzkimi, red. H. Kro6l,
A. Ludwiczynski, Warszawa 2006, s. 483.
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przebiegiem kariery. Ten nurt dociekan znajduje réwniez swoje odzwierciedle-
nie w ustaleniach definicyjnych Alicji Kargulowej. Ich podmiotowe wycienio-
wanie pozwala autorce na uznanie, iz kariera jest ,listag wydarzen sktadajacych
sie na zycie, sekwencje zawodéw i innych rél zyciowych, ktére razem wyrazaja
stosunek do danej osoby, do pracy w aspekcie jej catkowitego procesu rozwo-
jowego”10. W miare nabywania przez jednostke do$wiadczen mozliwosci pro-
jektowania Sciezki kariery poszerzaja sie i nabieraja cech holistycznego jej uj-
mowania. Zaproponowane przez Edwina L. Herra i Stanleya H. Cramera rozwa-
zania teoretyczne na temat ,kariery” stanowig probe przyblizenia tego ujecia.
Kariera, ktdra jest unikatowa dla kazdego podmiotu (strukturalnie wypeiniona
tym, co jednostka wybrata, ale i czego nie wybrata), dynamiczna i zmienna,
,Zawiera w sobie nie tylko wykonywany zawdd, ale tez decyzje sprzed okresu
podjecia pracy oraz wszystkie te, ktore jednostka podejmuje po okresie aktyw-
nosci zawodowej, a takze zwigzki pracy z innymi rolami odgrywanymi przez
jednostke w rodzinie, w spotecznos$ci, w czasie wolnym od pracy”11.

W konstrukcie kariery traktowanej jako ,wtasnosci” jednostki mozna wy-
roznié, co porzadkuje Augustyn Banka, kilka odmian jej ujmowania, wskazujac
na wybrane dystynktywne kryterium kariery.

Kryterium awansowe, ktore implikuje tgczenie rozwoju i realizacji osobi-
stej kariery ze statymi i szybkimi awansami (najcze$ciej w statusie, zarobkach,
prestizu, wiadzy), nalezy do czesto spotykanych!2. Akcentujgc dtugo$¢ drabiny
awansu, za istote kariery przyjmuje sie wielkos¢ dystansu pomiedzy ,punktem
wyjscia jednostki a dojscia”13. Pragnienie kariery utozsamiane z praktyka
awansow jest motorem i drogowskazem (dostarczonych i wyprowadzonych
z hierarchii spotecznych wartos$ci) dziatania jednostki. Jest to kwestia - jak uj-
muje to Zygmunt Bauman - tego, iZ podmiot upatruje sobie ,[...] miejsce o wiek-
szym splendorze, bogactwie czy wtadzy niz to, jakie aktualnie zajmuje. Widzi
wyraznie droge, ktéra ma go do tego miejsca doprowadzi¢ i zywi nadzieje, ze
starczy [..] sit na jej przebycie - jest wiec gorliwym obroncg i zwolennikiem
spoteczenstwa, w ktérym znajduja sie te ponetne miejsca i drogi, ktére do nich
prowadza”14. Dobrym przyktadem jest przywotlana przez Douglasa T. Halla
kategoria ,kariery” utozsamianej z - adresowang do zawodéw o duzym presti-
zu - $ciezka rozwoju zawodowego wigzacego sie z konieczno$cig zajmowania
pozycji, dla ktorych przewidziana jest droga awansu. Typologia uje¢ rozumienia
kariery D.T. Halla obejmuje réwniez jej identyfikowanie z ,zaawansowaniem”,
co sprowadza sie do stwierdzenia, iz ,dokonuje sie ona przez uzyskiwanie

10 A. Kargulowa, O teorii i praktyce poradnictwa, Warszawa 2005, s. 21.
11 M. Szymanski, dz. cyt,, s. 81.

12 A. Banka, Proaktywnos¢ a tryby samoregulacji, dz. cyt., s. 24.

13 H. Worach-Kardas, podaje za: M. Szymanski, dz. cyt., s. 80.

14 7. Bauman, Kariera, Warszawa 1960, s. 16-17.
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«czegos$ wiecej» — moga to by¢ coraz wyzsze stanowiska w strukturze organiza-
cyjnej, praca w organizacji postrzeganej jako «lepsza», szersze mozliwosci de-
cyzyjne lub wieksza rozpieto$¢ wtadzy”15. Egzemplifikacjg kariery w omawia-
nym sensie jest realnie zwiekszony zakres przywilejéw. Kryterium to ma jed-
nak swoje ograniczenia co do ram znaczeniowych pojecia kariery. Omawiane
stanowisko, bedace w duzym stopniu wyznacznikiem socjologicznego wymiaru
ujmowania kariery (utozsamiajgcego awans zawodowy z awansem spotecz-
nym), chociaz pozbawia jednostke miana posiadania czy rozwoju Kkariery
w przypadku, kiedy nie do$wiadcza ona awanséw zawodowychlé, to jednak
odwotuje sie do sekwencji doswiadczen jednostki.

Kryterium zawodu jest kojarzone z ,robieniem” kariery réwnie czesto jak
dystynktywne kryterium awansu. Zawody konstytuujace kariere (a do takich
zalicza sie m.in. zawdd lekarza, prawnika) charakteryzuja sie wysokim statu-
sem, prestizem, wtadza i mozliwo$ciami awansul’”. W wyréznionym sensie, jak
ujmuje to w opracowanej przez siebie typologii D.T. Hall, kariera odwotuje sie
tylko do ,zawodéw, w ktdérych jasno okreslona jest Sciezka rozwoju zawodowe-
g0, wytyczona nastepstwem stanowisk [...] i dokonuje sie przez kumulacje wie-
dzy i umiejetnosci z gory okre§long wymogami kolejnego stanowiska”18. Wy-
rézniona perspektywa ujmowania kariery nie jest wolna od nasuwajgcej sie su-
gestii - podobnie jak w przypadku wcze$niej omawianego Kryterium - ze os6b
bez okres$lonego statusu spotecznego czy zawodowego kategoria kariery nie
obejmujel®. A przeciez z perspektywy podmiotowej kariera jest czesto ,tylko
historig petnionych funkcji oraz pozycji, jakie udato sie osiggnac¢ jednostce”29.

Kryterium stabilno$ci w obszarze pojedynczego pola zawodowego czy tez
w ramach pél $cisle ze sobg powigzanych to trzecie dystynktywne kryterium
pojmowania kariery. Stabilno$¢, ciaggtos$c i systematycznos$¢ powigzan w tresci
prac lub aktywnos$ci réwna sie realizacji kariery (np. ,kariery nauczycielskiej”,
,Kariery naukowej”, Jkariery zotnierskiej”), a brak tych atrybutéw dowodzi
braku konstytuowania kariery przez jednostke?!. Egzemplifikacje utozsamiania
kariery z atrybutem stabilnosci stanowi definicja autorstwa Aleksego Pocztow-
skiego, w ktorej akcentuje sie, ze kariera to ,kolejne stanowiska pracy, zwigza-
ne z okres$long pozycja w hierarchii organizacyjnej, ktére pracownik zajmuje
w okresie zatrudnienia w danym przedsiebiorstwie”22,

15 A. Mi§, dz. cyt., s. 477.

16 A. Banka, Proaktywnos¢ a tryby samoregulacji, dz. cyt., s. 24.

17 Tamze.

18 A. Mi§, dz. cyt., s. 477.

19 A. Banka, Proaktywnos¢ a tryby samoregulacji, dz. cyt., s. 24.

20 W. Duda, D. Kukla, Kariera zawodowa wobec postepujqgcych przemian pracy, Czestochowa
2010, s. 40.

21 A. Banka, Proaktywnos¢ a tryby samoregulacji, dz. cyt., s. 24.

22 Podaje za: M. Szymanski, dz. cyt,, s. 80.
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Kryterium praktykowania pracy zostato réwniez dostrzezone i wyréznione
przez D.T. Halla. Kariera jako atrybut przypisany wytgcznie jednostkom pracu-
jacym oznacza ,indywidualny wzorzec kolejno wykonywanych prac” przez
jednostke w toku jej zycia zawodowego23. Nie wartosciujac jakosci wykonywa-
nej przez jednostke pracy czy praktykowanego zawodu, Jerzy Szczupaczynski
definiuje kariere jako ,sekwencje stanowisk pracy i zawodoéw, jakie pracownik
zajmuje i wykonuje w czasie zatrudnienia lub w catym okresie aktywnosci za-
wodowej”24. W wyrdznionym nurcie definiowania Kkariery kluczowa role od-
grywa okreslona w ,,czasie sekwencja kolejno obejmowanych rél zawodowych,
poczawszy od wejscia na rynek pracy, a skoficzywszy w danym punkcie czaso-
wym lub wraz z wyjSciem z rynku pracy”25. Podobnie, jako wtasnos¢ jednostki
pracujacej, lokuje rozumienie kariery Beata Jamka, uznajac, iz jest to ,cigg, na-
stepstwo obejmowanych przez pracownika stanowisk, wykonywanych prac
i (lub) pelnionych funkcji”26. Kariera jest atrybutem kazdej jednostki pracujacej
i stanowi zapis jej pracy zawodowej?7.

Wspotczesne ujecie definicji kariery nie ogranicza sie jedynie do aspektéw
zwigzanych z praktyka awansow, posiadaniem okreslonego zawodu, satysfak-
cjonujaca sytuacja zawodowa jednostki czy tez stabilno$cia wewnetrznych po-
wiazan tresci praktykowanego zawodu. Znacznie szerszy zakres tego, co deno-
tuje i konotuje pojecie kariery, zawiera w sobie ,oprécz sytuacji czysto zawo-
dowej [...] rowniez poziom dobrostanu psychicznego, rozumianego jako brak
napie¢ dezorganizujacych aktywnos$¢ jednostki, dostatek ekonomiczny i spo-
teczny oraz pomyslng sytuacje rodzinng”28. We wspotczesnych ujeciach kariery
podkresla sie wage aktywnos$ci nie zwigzanych bezposrednio z praca, takich
jak: sposoby spedzania czasu wolnego, formy rekreacji, edukacja, petnienie rél
rodzinnych, ktére wigza sie z zatrudnieniem?®. W tym mniej restrykcyjnym
podejsciu do definiowania ,kariery” podkresla sie wage konstruowania (a nie
wybierania) kariery dla projektowania jakosci zycia30. Tak rozumiana kariera,
jak ujmuje to D.T. Hall, oznacza sekwencje do$wiadczen jednostki (rozumia-
nych jako ,ksztaltowanie sie wewnetrznych proceséw jednostki, takich jak:
dazenia i aspiracje, satysfakcja, wyobrazenia o sobie, postawy wobec pracy pod

23 A. Mi$, dz. cyt., 5. 477.

24 M. Szymanski, dz. cyt,, s. 79.

25 K. Stomczynski, Kariera i sukces. Analizy socjologiczne, Zielona Géra 2007, s. 21.

26 B. Jamka, Planowanie kariery pracownikéw [w:] Zarzqdzanie zasobami ludzkimi w firmie,
red. M. Rybak, Warszawa 1998, s. 142.

27 M. SzymanskKi, dz. cyt., s. 78.

28 A. Banka, Motywacja osiggnie¢, dz. cyt,, s. 8.

29 A. Banka, Proaktywnos¢ a tryby samoregulacji, dz. cyt., s. 26.

30].G. Maree, Brief Overview of the Advancement of Postmodern Approaches to Career Counsel-
ing, ,Journal for Psychology in Africa” 2010, vol. 20(3), s. 362.
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wplywem zmieniajacych sie ré1”)3! zwigzanych z petniong przez nia rolg zawo-
dowg, sktadajaca sie na jej historie zycia zawodowego. Jak ujmuje to A.S. King32,
»psychologiczna sita wtasnej tozsamosci, wglad w siebie i wytrzymato$¢ w da-
zeniu do realizacji celéw kariery reprezentuja gtéwne komponenty motywacji
i «poswiecenia» [rozumianego jako zaangazowanie - dop. A.C.M.] sie karierze,
a takze wspétpracy, spoistosci [...] w organizacji”33. Jednostka jako indywiduum
nadaje swoiste indywidualne znaczenia wybranym elementom rzeczywistosci
dzieki umiejetnosci odczytywania kodéw kulturowych, stwarza wtasng indywi-
dualng historie i ma przed sobg historie. Konstruuje wtasne zycie, a tym samym
- osobistg kariere, ,poprzez identyfikacje (nadawanie znaczen) z wtasnymi
zawodowymi zachowaniami i licznymi doswiadczeniami w miejscach pracy”34,
nadajac takze znaczenie kontekstowi, w ktérym owe dos$wiadczenia zachodza.
Przyjecie przez jednostke odpowiedzialno$ci za poszukiwanie znaczenia swojej
roli w praktykowanym zawodzie, ktérego zrédtowosci Charles Handy, autor
pracy zatytulowanej The Age of Paradox, upatruje w: kierunku (jednostkowe
poczucie dziatania w stusznej sprawie), ciagtosci (wiara podmiotu w przetrwa-
nie i kontynuowanie wytwordéw jego pracy) oraz tagcznosci (udziat we wspoélno-
cie, z ktdra sie identyfikujemy i ktéra wspottworzymy), jest procesem catozy-
ciowym i zadaniem catozyciowego uczenia sie3°. Brytyjski uczony dodaje, ze
,zZhaczenie przyjdzie do tych, ktérzy rozwijaja wtasne poczucie kierunku, cia-
glosci i facznosci”36 w tym, co zawodowo praktykuja. Istote stanowi sekwencyj-
ny rozwoj jednostki (integralnie zwiazany z rozwojem jej kariery) w trakcie
catego zycia jednostkowego. Nieprzypadkowo, baczagc w istocie na praktyke
poznawcza w konstruowaniu modelu doradztwa zawodowego, Vernon G. Zun-
ker kluczowa role w projektowaniu zycia zintegrowanego z konstruowaniem
kariery przypisuje: percepcji sukcesu przez podmiot, jego motywacji do pracy,
jednostkowej potrzebie wewnetrznej satysfakcji, podejmowanym rolom, jako-
$ci relacji z innymi partnerami zycia, zmianom rozwojowym oraz kontekstual-
nym37. W tym ujeciu, jak podkresla m.in. Jeffrey H. Greenhaus, ,kariere” ujmuje
sie jako ,wzoér do$wiadczen zwigzanych z pracg, ktéry spina i wytycza podsta-

31 A. Mi$, dz. cyt., 5. 477.

32 AS. King, Crescendo model of career motivation and commitment: Identity, insight and resili-
ence, ,International Journal of Value-Based Management” 1999, vol. 12(1), s. 29-49.

33 B. Adekola, Career planning and career management as correlates for career development
and job satisfaction. A case study of Nigerian Bank Employees, ,Australian Journal of Business and
Management Research” 2011, no. 2, s. 104.

34].G. Maree, dz. cyt., s. 363.

35 K. Borowiecka-Strug, Wstep [w:] Zarzqdzanie karierq, red. K. Borowiecka-Strug, przet.
D. Piotrowska, Warszawa 2006, s. 11.

36 ]. Biolos, Modele kariery XXI wieku [w:] tamze, s. 30.

37].G. Maree, dz. cyt., s. 364.
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wowy kierunek zycia jednostki”38. W tym sensie za Johnem Arnoldem mozna
powiedzie¢, iz ,szerokie ujecie kariery zaktada, Ze jest to sekwencja pozycji
zwigzanych z zatrudnieniem, rél, aktywnosci i doswiadczen”39 zdobytych przez
podmiot w czasie catozyciowego rozwoju.

Sposdb postrzegania i rozumienia zjawiska kariery traktowanej jako ,wta-
sno$¢” jednostki mozna dookresli¢, odwotujac sie do réznych kryteriéw ujmo-
wania tego zjawiska. W tym celu warto odwotac sie do opinii i zatozen norma-
tywnych mtodziezy akademickiej na ten temat. Wyrazem pogladéw badanej
grupy mtodziezy akademickiej na temat odmian ujmowania kariery byto wska-
zanie na wybrane dystynktywne kryterium kariery*9.

Dla badanej grupy mtodziezy akademickiej ,kariera” implikuje przede
wszystkim (38,4%) taczenie rozwoju kariery ze statymi i szybkimi awansami.
Nieco mniejszy odsetek wskazan (22,9%) anizeli dystynktywne kryterium
awansu uzyskato w wyborach mtodziezy akademickiej kryterium zawodu.
Mtodziez akademicka, przyjmujac za wyznacznik kariery kryterium awansu,
ukierunkowuje uwage na jej symptomy, do ktérych z zatozenia nalezy dtugos$¢
drabiny awansu. Kariera utozsamiana z praktykg awans6w jako drogowskaz
dla aktywnosci podmiotu, wyprowadzony z hierarchii spotecznych wartosci,
uzyskata zdecydowanie najwiecej wskazan. Biorgc pod uwage zmienna, jaka
jest ,dziedzina studiowanej wiedzy” (x? = 31,442; df = 20; p = 0,050), jedynie
w przypadku studentéw reprezentujacych dziedzine nauk technicznych kryte-
rium to uzyskato drugie miejsce pod wzgledem liczby wskazan. W tym sensie
mozna uznac¢, iz do najwiekszych obroncéw wizji spoteczenstwa, w ktérej pod-
miot widzi miejsce, do ktérego podaza, miejsce ze zwiekszonym zakresem
przywilejow (najczesciej o wyzszym statusie, wyzszych zarobkach, prestizu czy

38 A. Banka, Proaktywnos¢ a tryby samoregulacji, dz. cyt., s. 24.

39 Tamze.

40 Badania zostaty przeprowadzone w roku 2012. Objeto nimi tacznie 352 studentéw.
Przedmiotem badan byta miodziez akademicka ostatnich lat studiéw, bedaca w okresie przejscia
z edukacji na rynek pracy. Badani reprezentowali trzy uczelnie wyzsze: Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet Medyczny im. Karola Marcinkowskiego w Poznaniu oraz
Politechnike Poznanska. Tym samym, badana mtodziez akademicka reprezentowata réznorodno$¢
kierunkow ksztatcenia. Byty to w przypadku dziedziny: nauk spotecznych - kierunki: pedagogika,
pedagogika specjalna; nauk humanistycznych - kierunek: historia; nauk prawnych - kierunek:
prawo; nauk medycznych - kierunek: medycyna; nauk technicznych - kierunki: automatyka i robo-
tyka, informatyka, elektrotechnika. W celu poznania poddanego eksploracjom badawczym zagad-
nienia kariery, postrzeganego z perspektywy mtodziezy akademickiej bedacej w okresie podwoj-
nej tranzycji: z mtodzienczosci do dorostosci oraz z edukacji akademickiej na rynek pracy, zostata
zastosowana metoda sondazu diagnostycznego, technika ankiety. W badaniach ilo$ciowych dla
rozpoznania i uchwycenia zwigzkéw pomiedzy zmiennymi zostaty wybrane i zastosowane okre-
Slone procedury statystyczne. Zastosowana procedura jednoczynnikowej analizy wariancji
(ANOVA) stuzyta oszacowaniu statystycznej istotnosci réznic $rednich w wielu grupach poréw-
nawczych.
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wtladzy) naleza studenci reprezentujacy dziedzine nauk: spotecznych (pedago-
gika - 50,5%), prawnych (prawo - 34,4%), humanistycznych (historia -
34,8%) i medycznych (medycyna - 32,5%). W przypadku tych grup badanej
mtodziezy omawiane stanowisko byto pierwszym pod wzgledem liczby wska-
zan w refleksji nad mozliwymi odmianami ujmowania kariery. Mozna zatem
uzna¢, iz omawiane kryterium, utozsamiajgce awans na $ciezce rozwoju kariery
zawodowej z awansem spotecznym, w przypadku tej grupy badanych studen-
tow bedzie wigzato sie z pozbawianiem jednostki miana zrobienia czy tez roz-
woju kariery, jesli nie bedzie ona doswiadczata awanséw. Tym samym oma-
wiana grupa mtodziezy akademickiej zdecydowanie sktania sie ku socjologicz-
nemu (szczegdlnie perspektywa funkcjonalno-strukturalna) wymiarowi ujmo-
wania Kkariery. Jednakze w przypadku studentéw nauk prawnych (28,1%)
i medycznych (28,9%) kategoria ,kariery” jest réwnie czesto — obok jej utozsa-
miania z konieczno$cig zajmowania pozycji, dla ktérych przewidziana jest dro-
ga awansu - wigzana ze $ciezkg rozwoju zawodowego adresowang do zawo-
déw o duzym prestizu. W przypadku studentéw reprezentujgcych obie dziedzi-
ny wysoki odsetek wskazan (lokujacy to kryterium na drugim miejscu) nie jest
zaskoczeniem. Do zawodoéw konstytuujacych kariere i kojarzonych z ,robie-
niem kariery” niewatpliwie zalicza sie zawo6d prawnika i lekarza. Charakteryzu-
ja sie one nie tylko wysokim statusem, prestizem, wtadza, ale réwniez mozliwo-
$ciami awansu. W przypadku studentéw reprezentujacych dziedzine nauk
technicznych kryterium zawodu uzyskato najwieksza liczbe wskazan (32,4%).
Jednakze na uwage zastuguje fakt, iz poparcie dla kryterium awansu, implikujg-
cego aczenie realizacji osobistej kariery z awansem, w przypadku studentéw
Politechniki Poznanskiej réwniez spotkato sie z wysokim odsetkiem wskazan
(29,4%). Niemniej jednak w przypadku tej grupy studentéw oba kryteria moga
stanowi¢ egzemplifikacje pogladu, iz kariera odwotuje sie do tych zawodoéw,
w ktorych okreslona jest Sciezka rozwoju zawodowego znaczona nastepowa-
niem po sobie kolejnych stanowisk. Tym samym mozna zaryzykowac stwier-
dzenie, ze dla tej grupy badanej mtodziezy osoby nieposiadajace okreslonego
statusu zawodowego nie bedg podmiotami w karierze. To w pewnym sensie
zakwestionowanie traktowania kariery jako po prostu historii pozycji i petnio-
nych funkcji w toku podmiotowej biografii zawodowe;j.

Dla ogétu badanej mtodziezy akademickiej (17,0%) wazne jest rowniez
uwzglednianie w karierze tego, co mozna nazwaé dobrostanem psychicznym
jednostki. W wyréznionym kryterium podkresla sie, oprécz sytuacji rozwoju
zawodowego, rowniez wage aktywnoSci niezwigzanych bezposrednio z praca
(np. sposoby spedzania czasu wolnego, pomyslna sytuacja rodzinna, spoteczna,
ekonomiczna) i wskazuje na brak napie¢ dezorganizujacych catoksztatt pode;j-
mowanych przez podmiot aktywnos$ci. Wyréznione podejscie jest szczegdlnie
bliskie przyszlym pedagogom - studentom reprezentujgcym dziedzine nauk



Mtodziez a kariera zawodowa traktowana jako ,,wtasnosc jednostki”... 111

spotecznych (19,2%). W przypadku tej grupy mtodziezy kryterium dobrostanu
psychicznego jest drugie pod wzgledem liczby wskazan. Wtasciwe dla studiuja-
cej pedagogike mtodziezy holistyczne podejscie do psychospotecznego funk-
cjonowania cztowieka ma zapewne znaczenie dla podkreslania wagi nie tyle
wybierania kariery, ile jej konstruowania dla projektowania jakosci zycia. Nie-
watpliwie jest to afirmacja przez te grupe badanej mtodziezy studenckiej idei
konstruowania wilasnego zycia, a tym samym - osobistej kariery, poprzez
nadawanie sensu nie tylko do$wiadczeniom zawodowym, ale réwniez kontek-
stowi (innym sferom funkcjonowania cztowieka), w ktérym one zachodza.

Charakterystycznym nurtem rozwazan, skoncentrowanym na mozliwych
odmianach ujmowania zjawiska kariery, jest odwotanie sie badanej grupy mto-
dziezy akademickiej rowniez do kryterium stabilnosci (13,0%). Walor ciaggtosci,
systematyczno$ci powigzan w obszarze wybranego pojedynczego pola zawo-
dowego czy tez poél ze sobg branzowo powigzanych, jest szczeg6lnie podkresla-
ny przez osoby studiujace dziedzine: nauk humanistycznych (21,7%) oraz
technicznych (17,6%). To wtasnie dla przysztych historykéw i studentéw Kie-
runkéw inzynierskich, w wiekszym odsetku anizeli w przypadku grup bada-
nych reprezentujacych inne dziedziny studiowanej wiedzy, systematyczno$¢
i stabilno$¢ powigzan w tresci prac jest identyfikowana jako realizacja kariery.

Kryterium praktykowania pracy, traktowane jako identyfikacja kariery,
bylo przez grupe badanej mlodziezy akademickiej wskazywane najrzadziej
(8,7%). Nie mozna jednak zignorowa¢ faktu, iz dla studentéw reprezentujacych
dziedzine nauk humanistycznych (15,2%) i prawnych (15,6%) kariera jako
atrybut przypisany osobom pracujacym byt wskazywany zdecydowanie cze-
Sciej anizeli w przypadku badanych studentéw reprezentujacych inne dziedziny
wiedzy. Tym samym nalezy uzna¢, iz dla przysztych historykéw i prawnikéw
charakterystyczne jest silne przeSwiadczenie o tym, iz kariera oznacza sekwen-
cje kolejno wykonywanych prac w toku zycia zawodowego cztowieka i jest za-
pisem jego pracy zawodowe;j.

W wyréznionym nurcie rozwazan na temat mozliwych odmian ujmowania
kariery jako ,wtasnosci” jednostki kluczowa role odgrywa okre$lona w toku
zycia cztowieka sekwencja kolejno obejmowanych rél zawodowych, odwotuja-
cych sie do zawodoéw charakteryzujgcych sie wysokim prestizem, i mozliwos$ci
statego awansu. Nie zauwaza sie istotnej zaleznosci kryteridéw ujmowania ka-
riery od: pici, miejsca zamieszkania, wyksztatcenia rodzicdw badanych, czesto-
tliwosci odczuwania przez respondentéw radosci zycia, oceny swojego dotych-
czasowego zycia, orientacji normatywnych (indywidualizm vs kolektywizm),
prorozwojowych, proaktywnych czy stylow tozsamo$ciowych badanej grupy
mtodziezy akademickiej. Korelatem ich zréznicowanych przekonan jest dzie-
dzina studiowanej wiedzy. Reasumujac, nalezy podkresli¢, iz wazkim elemen-
tem wyrdznionych definicji uyjmowania ,kariery” jest ich wyrazne podmiotowe,
personalne wycieniowanie. ,Skoro juz cztowiekowi w okreslonym spoteczen-
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stwie zy¢ wypadto, chce on zaja¢ w nim upatrzone, szczegélnie mu odpowiada-
jace miejsce”4! - jak konstatuje Z. Bauman. Kariera zawsze jest przypisana do
konkretnej jednostki, jest stanem jej posiadania i to ona nadaje jej swoiste in-
dywidualne znaczenie. Zawéd, awans, pole zawodowe s3 jedynie kontekstem,
w ramach ktdérego rozwija sie kariera wtasna, bedaca udziatem kazdego, kto
prace wykonuje badz nawet (jak w przypadku bezrobotnych) jej poszukuje#2.
W tym sensie kazda podmiotowa kariera ma unikatowy charakter. Nic w tym
dziwnego, bowiem jednostkowe marzenia, pragnienia, tesknoty i wyobrazenia
sktadajg sie na wtasny, najbardziej osobisty model ideatu zyciowego#3. Analizu-
jac kariere z perspektywy jednostkowej jako ,wtasnos$¢” jednostki, nalezy pa-
mieta¢, ze aktualizowanie cech tkwigcych w podmiocie powinno by¢ zintegro-
wane z jego cechami osobowosci i typem przejawianej orientacji na kariere,
ktéra moze przebiega¢ wedtug réznych kryteriéw jej uyjmowania. Uniwersalne
przestanie o potrzebie aktualizowania potencjatu tkwigcego w podmiocie jest
odzwierciedleniem marzenn o nowym sposobie bycia w $wiecie ,bezgranicz-
nych” karier.

417.Bauman, dz. cyt,, s. 16.
42 A. Banka, Proaktywnos¢ a tryby samoregulacji, dz. cyt., s. 25.
43 Z.Bauman, dz. cyt,, s. 18.
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Dystrybucja sukcesu edukacyjnego
wsrod kobiet i mezczyzn.
Studium z pedagogiki poréownawczej'

Na wstepie pragne stwierdzi¢, ze od poczatku walki o rownos$¢ kobiet to wta-
$nie edukacja stanowita jedna z najbardziej istotnych ptaszczyzn dziatan w tym
zakresie; zwiekszenie dostepu do niej byto takze jednym z najwazniejszych
kryteriow zmiany spotecznej. Dzieje sie tak réwniez i obecnie, co wynika
z faktu, iz we wspoétczesnych spoteczenstwach to wyksztatcenie stanowi jeden
z najistotniejszych fundamentéw catego systemu stratyfikacji spotecznej (jak
pisza Claudia Buchmann i Emily Hannum, zwigzane jest to z ,funkcjonowaniem
formalnego szkolnictwa [..] w procesach spotecznego réznicowania oraz spo-
tecznej ruchliwo$ci’?). Minety juz czasy ,self made man” (,cztowieka zawdzie-
czajacego wszystko sobie samemu”), ktéry wytacznie dzieki wiasnemu wysit-
kowi docierat na szczyty drabiny spotecznej, zdobywajgc zaréwno status, jak
i wysoki poziom materialny. Dzi$ nieodtgcznym wstepnym warunkiem awansu
spotecznego jest posiadanie ,edukacyjnego kredencjatu”, uosobionego w posta-
ci dobrego dyplomu, ktéry stanowi symboliczng manifestacje wiedzy, kwalifi-
kacji, kompetencji, a takze cech psychicznych, ktére sg atrybutami ,cztowieka
sukcesu”s.

Juz na wstepie stwierdze, ze istota problemu réwnosci kobiet w zakresie
dostepu do szkolnictwa wyzszego ulegta w ostatniej dekadzie znaczacej re-
strukturalizacji. W kontekscie ilo§ciowym trudno juz méwic o ich dyskrymina-
cji; wrecz przeciwnie — wsrdd populacji studentéw w jej catosci kobiety posia-

1 Tekst ten po raz pierwszy zostat opublikowany w ,Studiach Edukacyjnych” nr 31, 2014.

2 C. Buchmann, E. Hannum, Education and Stratification in Developing Countries: a Review of
Theories and Research, ,Annual Review Sociological” 2001, nr 27, s. 77.

3 Problemy te omawiajg w réznych kontekstach: T. Gmerek, Z. Melosik, Loteria i ,szczesliwy traf”
- przyczynek do ,socjologii sukcesu zyciowego” [w:] Edukacja i stratyfikacja spoteczna, red. T. Gmerek,
Poznan 2003, s. 13-22.
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daja rosnaca wiekszos¢. Wiekszos¢ analiz koncentruje sie w zwigzku z tym na
réznicach w prestizu instytucji edukacji wyzszej, w ktoérych studiuja kobiety
i mezczyzni, jak réwniez na ptciowo zréznicowanym wyborze studiowanych
kierunkow (dyscyplin).

W punkcie wyj$cia mozna stwierdzi¢, ze w ostatnich dekadach nastgpit za-
sadniczy wzrost aspiracji edukacyjnych kobiet. Badania przeprowadzone
w Stanach Zjednoczonych wykazaty, iz nie ma istotnych réznic w aspiracjach
zwigzanych z kariera zawodowa deklarowanych przez najlepsze uczennice
i najlepszych uczniéw*. Z kolei, jak podaje Anna Titkow, wyksztalcenie jest
w Polsce wartoscig istotniejsza dla kobiet niz mezczyzn, podobnie zreszta jak
i posiadanie dziecis. Bardzo optymistyczne - w perspektywie osiggniecia przez
kobiety ,réwnosci edukacyjnej” - sg wyniki tych badan, ktére wykazuja, ze
dziewczeta nie tylko maja wieksze aspiracje w zakresie zdobycia wyksztatcenia
niz chlopcy, ale takze sg przekonane w wiekszym od nich stopniu, ze to wtasnie
role zawodowe beda decydujace dla ich biograficznej przysztoscie.

Z drugiej jednak strony, wielu teoretykdéw prezentuje sceptyczne stanowi-
sko w kwestii danych wskazujacych na réwnos¢ w zakresie dostepu do studio-
wania, jaka uzyskaty kobiety. I tak, Karen Bradley uwaza, ze likwidacja formal-
no-prawnych barier w tym zakresie nie doprowadzita do ,réwnosci wyboréw
edukacyjnych”. Na ptaszczyznie edukacji wyzszej istnieje ,zréznicowana dys-
trybucja kobiet i mezczyzn”; kobiety w wiekszym stopniu podejmujg studia,
ktérych dyplomy prowadza do niskiego statusu zawodowego. Ta sama autorka
zwraca uwage na fakt, iz wyzszy wskaznik wyksztatcenia kobiet jest zwigzany
w duzej mierze z podwyzszeniem sie wymagan w zawodach uwazanych wcze-
$niej za typowo kobiece. Stad poziom wyksztatcenia kobiet wzrést znaczaco, ale
nie zmienito to faktu, ze odbywa sie to w ramach plciowo segregowanego
szkolnictwa oraz rynku pracy’.

Warto rozwing¢ te teze - na kilku przyktadach. I tak, w latach 50. i 60.
zdominowane przez kobiety zawody, takie jak nauczanie w szkole, pielegniar-
stwo, praca socjalna i bibliotekarstwo (okre$lane wspélnym mianem tzw. pot-
profesji - semiprofessions), zwykle nie wymagaty ukonczenia studiow wyz-
szych. Uwazano przy tym powszechnie, ze w przeciwienstwie do takich uzna-
wanych za meskie profesji, jak prawo czy medycyna, nie wymagaja one wiedzy
specjalistycznej. Istniato przekonanie, ze wilasciwie niemalze kazdy moze je
wykonywaé, nie posiadajac - powtérzmy raz jeszcze - wyksztatcenia uniwersy-
teckiego (jako odwotujace sie do serca, a nie rozumu, byty one tez traktowane

4 C.M. Watson, T. Quatman, E. Edler, Career Aspirations of Adolescent Girls: Effects of Achieve-
ment Level, Grade, and Single-Sex School Environment, ,Sex Roles” 2002 (May), vol. 46, s. 331.

5 A. Titkow, Tozsamos¢ polskich kobiet. Ciggtosc, zmiana, konteksty, Warszawa 2007, s. 183.

6 C.M. Watson, T. Quatman, E. Edler, dz. cyt, s. 325.

7 K. Bradley, The Incorporation of Women into Higher Education: Paradoxical Outcomes?, ,So-
ciology of Education” 2000, January, 1-18, vol. 73, s. 3-4.



Dystrybucja sukcesu edukacyjnego wsréd kobiet i mezczyzn 115

w sposOb oczywisty jako podrzedne wobec profesji o charakterze meskim).
Byty rowniez postrzegane jako mniej rygorystyczne, pozwalaty bowiem na brak
ciggtosci w pracy, co stanowito inherentna ceche biografii kobiets.

Kontynuujgc rozwazania na temat edukacyjnych wyboréw, mozna przywo-
ta¢ wyniki badan potwierdzajacych ich piciowg segregacje. I tak okazuje sie, ze
dziewczeta na etapie planowania Kkariery akceptuja konieczno$¢ pogodzenia
zycia zawodowego z osobistym, co wptywa na ograniczenie potencjalnych -
rozwazanych przez nie za mozliwe do przyjecia - zawoddéw?®. Z kolei, zdaniem
Lindy Gottfredson, w trakcie adolescencji - zorientowane na przysztos$¢ - wy-
bory jednostek zawezaja sie do tych, ktére sa uwazane za wiasciwe dla danej
plci; to one sg bowiem postrzegane jako racjonalne. W przypadku dziewczat
tez, w okresie dojrzewania piciowego, interes heteroseksualnego spoteczen-
stwa powoduje obnizenie aspiracji dotyczacych ich potencjalnej kariery?o.
Wszystkie te czynniki prowadza do samowykluczania sie kobiet z sukcesu.

Przez dekady we wszystkich - zorientowanych na emancypacje kobiet -
analizach edukacyjnych wyboréw dziewczat i chtopcéw podnoszono krytycznie
kwestie stereotypéw ptciowych, kanalizujgcych przedstawicieli obu ptci w od-
mienne biografie spoteczno-zawodowe. Jeden z istotnych takich stereotypéw
zwigzany jest z powszechnym przekonaniem, ze powotaniem kobiet (wynikaja-
cym bezposrednio z ich natury) jest wspomaganie i wspieranie innych ludzi
(Karen Bradley pisze w tym kontekscie, Ze potwierdzajgce ten stereotyp ,kultu-
rowe scenariusze” powoduja, iz wybory edukacyjne kobiet uniemozliwiajg im
w przysztosci petnienie takich rél zawodowych, ktére sa zwigzane z wysokim
prestizem i dochodami!?). I rzeczywiscie, wyniki badan przywotywanych przez
Lise Smyluan wskazujg na fakt, iz przynajmniej cze$¢ kobiet zinternalizowata
ten stereotyp. Podstawowa - wskazana przez nie - motywacja do studiowania
medycyny oparta byta na zatozeniu, Ze beda mogty one pomagac innym, a tak-
ze, ze wprowadza do zawodu lekarza , cechy kobiece”. Podobna motywacja wy-
stepowata przy wyborze kierunkéw nauczycielskich, chociaz w tym przypadku
kobiety miaty takze poczucie, ze uzyskaja pozytywny wpltyw na przysztosc spo-
teczenstwa. Réwniez i inne typy motywacji odwotywaty sie niejako do esen-
cjalnej tozsamosci kobiecej. I tak, jeden z powodoéw, dla ktorych kobiety wybie-
raja zawdd nauczycielki, pielegniarki i pracowniczki socjalnej, wigzany jest
przez nie z posiadaniem w ich ramach mozliwo$ci rozwijania bogatszych relacji
miedzyludzkich, réwniez ze wspétpracownikamil2. Trudno nie zauwazy¢, ze

8 Hasto semiprofessions, D. Elwell Arkfen [w:] Historical Dictionary of Women’s Education in
the United States, red. L. Eisenmann, Oxford 1998, s. 358-359.
9 C.M. Watson, T. Quatman, E. Edler, dz. cyt, s. 325.
10 Tamze, s. 324.
11 K. Bradley, dz. cyt,, s. 3.
12 L. Smulyan, Redefining self and success: becoming teachers and doctor, ,Gender and Educa-
tion” 2004, no. 2, vol. 16, s. 232, 235.
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wymienione wyzej kierunki studiéw maja (z wyjatkiem medycyny) duzo nizszy
prestiz niz te, ktére tradycyjnie uznawane byty za meskie (Jerry A. Jacobs poda-
je, iz praktycznie zadna elitarna placéwka edukacji wyzszej nie oferuje studiow
w zakresie pedagogiki wczesnoszkolnej!3).

Wybory dziewczat w zakresie podjecia okreslonego kierunku studiéw sg
rowniez zdeterminowane przez te spotecznie skonstruowane zatozenia norma-
tywne, ktore tacza ,wartosci kobiece” z naukami humanistycznymi i sztukami
pieknymi, natomiast ,warto$ci meskie” - z biznesem, naukami przyrodniczymi,
matematyka i inzynierig. I wta$nie dlatego - aby nawigza¢ do rozwazan Karen
Bradley - wybory kierunkéw studiéw przyczyniaja sie do reprodukcji nieréw-
nosci ptciowej w spoteczenistwiel4. Réwniez Hanna Ayalon uwaza, Ze kobiety,
czesto pomimo lepszych wynikéw nauczania uzyskiwanych w szkole $redniej,
potwierdzaja swoja nieréwnos$¢ spoteczng poprzez podejmowanie studiéw na
kierunkach humanistycznych i spotecznych?s.

Wskaza¢ mozna réwniez i na inne mechanizmy stereotypowych wyboroéw,
podejmowanych przez kobiety i mezczyzn w zakresie studiowania na wyzszych
uczelniach. [ tak, przy wyborze kierunku studiéw kobiety bardziej precyzyjnie
niz mezczyzni kierujg sie oceng wlasnych kompetencji i osiggnieciami szkol-
nymi. Ponadto, jak pokazujg badania, czesto ubiegajg sie one o miejsca na kie-
runkach mato prestizowych, mimo iz wyniki nauczania predysponuja je wyraz-
nie do studiowania kierunkéw prestizowych (dobrym przyktadem jest tutaj
najlepsza uczennica, ktéra nie podejmuje studiéw na wydziale lekarskim, lecz
na farmacji). W rezultacie wiec dziewczeta, przeciwnie niz chtopcy, czesto nie
wykorzystuja swoich intelektualnych mozliwosci (i nie realizuja aspiracji)?e.
Taka sytuacja moze wynika¢ nie tylko ze wspomnianych wyzej stereotypow
ptciowych, ale takze z zanizonej samooceny, braku woli do podjecia rywalizacji
zZ mezczyznami czy z leku przed sukcesem (w tym ostatnim przypadku - na
przyktad w kontekscie obaw, czy zbyt dobre wyksztatcenie nie utrudni znale-
zienia meza).

W konsekwencji wymienionych wyzej zjawisk zwolennicy réwnosci moz-
liwosci pragng dokona¢ ,redystrybucji nagréd edukacji”. Daza do zwieksze-
nia mozliwosci spotecznego sukcesu dziewczat przez umozliwienie im po-
dejmowania wysoko ptatnych zawodéw i stanowisk, dotychczas zdominowa-
nych przez mezczyzn. | jednym z podstawowych dziatann w tym zakresie ma
by¢ umozliwienie dziewczetom studiowania w dziedzinach, ktére tradycyjnie

13 J.A. Jacobs, Gender and the Stratification of Colleges, ,Journal of Higher Education” 1999
(March-April), vol. 70, issue 2, s. 6.

14 K. Bradley, dz. cyt, s. 4.

15 H. Ayalon, Women and Men Go to University: Mathematical Background and Gender differ-
ences in Choice of Field in Higher Education, ,Sex Roles” 2003, no. 5/6, vol. 48, s. 277.

16 Tamze, s. 287-288.
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stanowily domene chtopcéw, to one bowiem prowadza bezposrednio na ,droge
kariery”17.

Jednakze dokonana przeze mnie analiza dostepu do prestizowych kierun-
kéw 1 prestizowych uczelni w krajach wysoko rozwinietych w duzej mierze
podwaza powyzsze przekonania.

We wspéiczesnych spoteczenstwach istniejg kierunki studiéw, ktdre sta-
nowig symbol sukcesu zawodowo-spotecznego oraz finansowego, ale takze
sprawowania wtadzy spotecznej, ich przyktadem moze by¢ zarzadzanie i pra-
wo. Poréwnanie najnowszych dostepnych danych pozwala na sformutowanie
kilku interesujacych wnioskow.

[ tak w zakresie zarzadzania poréwnawcze dane pozwalajg na stwierdzenie
zasadniczego wzrostu udziatu kobiet wsrdéd absolwentéw. W konsekwencji
obecnie (dane za rok 2012) dzieki temu wzrostowi na przyktad w Czechach
68,41% absolwentow tego kierunku to kobiety, w Finlandii to 61,51%, w Islan-
dii 59,93%, w Meksyku 57,53%, a w Szwecji 54,43%.

Z kolei w Wielkiej Brytanii kobiety stanowity wiecej niz 48,35% og6tu ab-
solwentéw. Jedynie w Szwajcarii (34,73%) nadal wystepuje wyrazna tendencja
do rezygnacji kobiet z podejmowania tego typu studiéw1s.

Tak wiec, jesli uzyjemy jezyka typowego dla debat na temat réwnosci ptcio-
wej - to mezczyzni finscy czy czescy sg w coraz wiekszym stopniu wprost wyklu-
czani ze studiéw w zakresie zarzadzania. Ponadto kobiety meksykanskie, miesz-
kajgce w kraju, w ktérym panuje typowa kultura machizmu, s3 - jesli wezmiemy
pod uwage to kryterium, jakim jest dostep do studiéw menedzerskich - w wiek-
szym stopniu wyemancypowane niz kobiety w wielu krajach europejskich.

Podobna sytuacja wystepuje w zakresie dostepu do studiéw prawniczych,
stanowigcych - powtérze raz jeszcze - symbol dostepu do wiladzy, pieniedzy
i przywilejow. W Australii absolwentki studiéw prawniczych stanowia 57,14%
(dane dla roku 2011), w Kanadzie 58,24%, w Finlandii 62,27%, w Niemczech
54,93%, w Islandii 57,86%, w Meksyku 51,18%, w Szwecji 63,58%, w Szwajca-
rii 56,57%, w Wielkiej Brytanii 59,57%, w Norwegii prawie 62,84%, w Danii
62,62%. Cho¢ na przykltad w Korei Potudniowej stanowity mniej niz 42,48%
og6tu studiujacychl®. Mamy wiec do czynienia z rosngca dominacja kobiet na
studiach prawniczych.

Oczywiscie te dane nie oznaczajg, ze w przywotywanych krajach kobiety
uzyskaty supremacje w zawodzie menedzerskim i prawniczym. Istotne sg prze-
ciez w tym kontekscie mozliwosci przetozenia posiadanego dyplomu na konkret-
ne mozliwo$ci zawodowe, a - jak wiemy - na rynku pracy ideologia réwnosci,

17'V. Coppock, D. Haydon, I. Richter, The Illusions of ,Post-Feminism”. New Women, Old Myths,
London 1995, s. 49.

18 QECD, <http://stats.oecd.org/Index.aspx?DatasetCode=RGRADSTY#>.

19 Tamze.
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realizowana juz dzi§ w praktyce edukacyjnej, zdaje sie by¢ kwestionowana
w sposéb zasadniczy. Poza tym istnieje bez watpienia zjawisko ptciowej segrega-
cji w ramach poszczegélnych zawoddw, w tym w szczego6lnosci elitarnych.

Dla uzyskania petni obrazu trzeba podja¢ jeszcze problem dostepu kobiet
i mezczyzn do studiéw zwigzanych z naukami matematycznymi. Rzeczywiscie,
analiza dostepnych danych pozwala na sformutowanie wniosku, iz nadal istnie-
je asymetria w tym zakresie - na korzy$¢ mezczyzn. Oto analiza danych z roku
2012 wykazuje, ze w zdecydowanej wiekszos$ci krajow to wiecej mezczyzn niz
kobiet studiowato matematyke i statystyke; znamienny wyjatek stanowia tutaj
Niemcy (59,24% kobiet) i Korea Potudniowa (55,92% kobiet), gdzie wystepuje
do$¢ nieoczekiwana i znaczaca przewaga kobiet, w Czechach 53,52%. Zwraca
uwage fakt, iz w takich - zorganizowanych strukturalnie wedtug zasad patriar-
chalnych - krajach, jak Meksyk (45,51%) czy Turcja (58,24%), dostrzec moze-
my wiekszy odsetek kobiet studiujgcych matematyke i statystyke niz na przy-
ktad w krajach, ktére sa symbolami réwnosci ptciowej - Szwecji (37,86%)
i Norwegii (30,89%)20. Wazne wydaje sie takze zwrocenie uwagi na liczby bez-
wzgledne - liczby absolwentek matematyki i statystyki w takich krajach, jak
Kanada, Niemcy, Korea Potudniowa, Turcja czy Wielka Brytania, idg w tysiace,
trudno wiec tu moéwic o jakimkolwiek ,strukturalnym wykluczaniu” czy ,struk-
turalnej dyskryminacji” kobiet - w kontekscie dostepu kobiet.

W $wietle wszystkich powyzszych danych teza o zasadniczej supremacji
chtopcéw nad dziewczetami w tej dziedzinie nie wydaje sie by¢ w petni uza-
sadniona (tym bardziej Ze obok chtopcéw i mezczyzn matematycznie bardzo
utalentowanych spotyka sie i takich, ktérzy nie potrafiag w tej dziedzinie naby¢
kompetencji21).

Z kolei analiza danych dotyczacych dostepu do edukacji wyzszej kobiet
i mezczyzn w Stanach Zjednoczonych prowadzi do kilku wnioskéw natury
ogoblnej. Oto bowiem szczegblnie w literaturze amerykanskiej ciagle jeszcze
dominuje teza o dyskryminacji kobiet - i to mimo ze wiele z dostepnych danych
juz tego nie potwierdza. Rzadko natomiast spotka¢ mozna teze o marginalizacji
edukacyjnej mezczyzn - mimo iz bytaby ona potwierdzona przez bardzo wiele
statystyk. Ma sie wrazenie, ze ta druga teza jest ,politycznie niepoprawna”.
Ponadto, chociaz wzrasta liczba badaczy koncentrujacych swoja uwage na kla-
sowo-ekonomicznym i rasowo-etnicznym kontek$cie dostepu do edukacji, to
jednak nadal w wielu tekstach dominujg narracje eksponujace nadrzednos$¢ -
na korzy$¢ mezczyzn - nieréwnosci o charakterze piciowym. A poniewaz -
przynajmniej w odniesieniu do wiekszosci krajéw wysoko rozwinietych - nie
ma wielu danych ja potwierdzajacych, wiec absolutyzuje sie te dane, ktére
Jjeszcze istniejq”. I tak na przyktad odnosza sie one do dostepu kobiet do

20 Tamze.
21D.U. Levine, R.F. Levine, Society and Education, Boston 1996, s. 358.
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dyploméw akademickich na kierunkach politechnicznych, informatycznych,
z dziedziny fizyki czy chemii (a takze niekiedy do akademii wojskowych?2).
Uwaza sie, Ze nierdwno$¢ w tym zakresie stanowi wyraz dyskryminacji kobiet -
i zapewne tak jest w istocie. Z drugiej jednak strony, nie spotkatam zbyt wielu
amerykanskich tekstow, ktore poswiecone bytyby ograniczonemu dostepowi
mezczyzn do psychologii czy filologii lub nauk humanistycznych, w ktérych
kobiety znajduja sie w zdecydowanej wiekszosci (a jezeli takie teksty sie poja-
wiaty, to z catg pewnoscig byty pozbawione retoryki skoncentrowanej na dys-
kryminacji czy marginalizacji mezczyzn).

Trzeba w tym miejscu stwierdzi¢, ze kobiety s3 statystycznie - w poréw-
naniu z mezczyznami - absolwentkami uczelni o mniejszym prestizu; i jest to
tendencja typowa dla catego $wiata. Wyjde od stwierdzenia, ze zjawisko ,cho-
roby dyplomu” - swoistej epidemii ostatnich dekad w krajach wysoko rozwi-
nietych - nie dotyczy juz tylko uzaleznienia mozliwosci zawodowych od posia-
dania ,jakiegokolwiek” dyplomu. Oto - jak pisze Zbyszko Melosik -

[...] w sytuacji upowszechnienia edukacji wyzszej, [to] status uniwersytetu, ktéry ukon-
czyta dana jednostka (oraz réwnoznaczny z nim ,status dyplomu”) odgrywaja coraz
wiekszg role w determinowaniu mozliwosci zawodowego sukcesu. [..] Stwierdzenie
»pokaz mi swoéj dyplom, a powiem ci, kim jeste$” staje sie bardzo odpowiednig metaforg
dla sytuacji, w ktérej wazne jest juz nie to, Ze kto$ ukonczyt uniwersytet, lecz gdzie to
uczynit?3.

Ogdlny wniosek jest prosty: jesli kobiety nie beda studiowaty w placéwkach
o takim samym statusie jak mezczyzni, to ich pozycja spoteczna i dochody beda
w naturalny spos6b mniejsze24.

Pojawia sie wiec tutaj problem dostepu kobiet do najbardziej elitarnych
placowek edukacji wyzszej. Jezeli jednak - w tym kontekscie - mielibySmy
okresli¢ symbol najbardziej elitarnej i ,doskonatej” edukacji, to zapewne wiek-
szos$ci z nas przysztoby do gtowy jedno z dwéch stéw: ,Harvard” lub ,Oxford”.
Te dwa uniwersytety stanowig tradycyjnie - w §wiadomosci milionéw ludzi na

22 Kobiety z dyplomami akademii wojskowych (Service Academies) w latach: 1980, 1990
12001, odsetek w stosunku do wszystkich absolwentow:

- Akademia Sit Powietrznych: rocznik 1980 - 10,9%, 1990 - 10,4%, 2001 - 17,8%,

- Akademia Strazy Wybrzeza: rocznik 1980 - 9,2%, 1990 - 12,6%, 2001 - 25,4%,

- Wojskowa (West Point): rocznik 1980 - 6,8%, 1990 - 9,8%, 2001- 15,9%,

- Akademia Marynarki: rocznik 1980 - 5,8%, 1990 - 9,7%, 2001 - 16,6%.

Wynika stad, ze rok 2001 jest rokiem istotnego wzrostu w stosunku do lat poprzednich pro-
centowego udziatu kobiet wéréd absolwentéw uczelni wojskowych, podaje za: The American Women
2003-2004. Daughters of a revolution - Young Women Today, red. C.B. Costello, V.R. Wight, AJ. Stone,
New York 2003, s. 211.

23 7. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i wtadzy, Krakéw 2009,
s. 185.

24].A. Jacobs, Gender and the Stratification..., dz. cyt., s. 2.
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catym $wiecie - ,apogeum wyksztatcenia”, a ich dyplom zdaje sie gwarantowac
dostep do ,natychmiastowej kariery”, bez koniecznosci mozolnego wspinania
sie po poszczegdlnych szczeblach drabiny spotecznej. Dlatego warto przeanali-
zowac strukture ptciowa studentéw tych dwoch uczelni.

Wedtug najnowszych danych na Harvardzie studiuje ponad 48% kobiet.
Przewaga mezczyzn ,w dostepie” jest wiec bardzo niewielka. Na poziomie
pierwszego stopnia studiéw statystyki wykazujg 50,68% kobiet. Trzeba dodac,
ze na pierwszym roku studiéw pierwszego stopnia kobiety stanowig ponad
50% ogotu studiujacych. Nie istnieje wiec jakiekolwiek zjawisko dyskryminacji
kobiet w zakresie dostepu do studiéw na tej uczelnizs.

Warto odpowiedzie¢ sobie takze na pytanie: jak ksztaltuje sie struktura
ptciowa studentéw poszczeg6élnych wybranych wydziatéw - na poziomie stu-
diéw drugiego stopnia? Na wydziale prawa studiuje 47,8% kobiet; na wydziale
zarzadzania (business) jest ich 40,7%; na wydziale edukacji 71,7% to Kkobiety,
na wydziale medycyny 49,7%?26. Trudno wiec tutaj méwic¢ o supremacji mez-
czyzn, cho¢ dane dotyczace zarzadzania z jednej strony i edukacji z drugiej
potwierdzajg stereotypy odnoszace sie do ,meskos$ci” zawodu menedzera
i ,kobiecosci” zawodu pedagoga. Ogélnie jednak mozna stwierdzi¢, ze czesto
spotykana teza o nadal wystepujacym wykluczaniu kobiet z dostepu do elitar-
nej edukacji w Stanach Zjednoczonych jest mitem, przynajmniej jesli wezmiemy
pod uwage te znakomitg symboliczng egzemplifikacje, jaka jest Harvard
University. Jakze wiec czasy sie zmienity... Mozna przywota¢ w tym miejscu
poglady Edwarda Clarke’a z wydziatu nauk medycznych Uniwersytetu Harvar-
da, ktéry w swojej opublikowanej w roku 1873 ksigzce twierdzil, ze kobiety
uczeszczajace do szkoty Sredniej znajduja sie w ,grupie ryzyka medycznego”,
bowiem... ,krew potrzebna do wtasciwego funkcjonowania jajnikéw jest w ich
przypadku kierowana do mézgu”; a to z uwagi na stres wynikajacy z uczenia
sie. Nauka szkolna przeksztatci¢ miata - jego zdaniem - kobiety w stworzenia
,0 monstrualnych mézgach i stabych ciatach [...], przeptywajacych myslach
i cierpigcych na zaparcia”. W zwigzku z tym zalecat, aby dziewczeta uczestni-
czylty w ,mniej wymagajacych” - w poréwnaniu z chtopcami - formach eduka-
cji, nie braty udziatu w zadnego typu edukacyjnym wspoétzawodnictwie, a takze
odpoczywaly czesto w trakcie nauki - aby ich organy reprodukcyjne mogty sie
prawidtowo rozwija¢ (w roku 1895 profesorowie innej elitarnej placowki
University of Virginia stwierdzili, iz ,kobiety czesto staja sie bezptciowe [po-

25 Degree Student Head Count: Fall 2009, liczba studentéw Harvardu na dzien 15 paz-
dziernika 2009, <http://www.provost.harvard.edu/institutional_research/Provost_-_FB2009_10_
Sec02_Enrollments.pdf>.

26 Dane z roku 2014, <http://grad-schools.usnews.rankingsandreviews.com/best-graduate-
schools/top-law-schools/harvard-university-03074>.
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zbawione ptci] poprzez wysitek wtozony w nauke”27). Szczegélnie niebezpiecz-
ne dla kobiet bytoby, zdaniem E. Clarke’a, studiowanie na wyzszych uczelniach;
byt on przekonany, Ze uczeszczanie do miejsc takich, jak University of Harvard,
wywotuje u kobiet powazne choroby, bezptodnos¢ i histerie2s.

Warto przeanalizowa¢ takze dane dotyczace proporcji kobiet wsrdd stu-
diujgcych na stynnym angielskim Oxford University - na studiach pierwszego
stopnia, ktore zdajg sie stanowi¢ wstep do najlepszej mozliwej kariery spotecz-
no-zawodowej. Warto omoéwi¢ dane odnoszace sie do jednego z ostatnich
naboréw do Oxfordu - tych kandydatéw, ktérzy ztozyli dokumenty na studia
pierwszego stopnia. Wéréd 17 216 kandydatéw byto 8466 kobiet (49,17%).
Zaakceptowano 3198 o0sdb, z czego 1662 (51,96%) to mezczyzni, a 1536 - ko-
biety (48,03%)29. Przewaga mezczyzn w dostepie do studiéw na Oxfordzie
utrzymuje sie wiec, jednakze trudno bytoby podpisac sie pod stwierdzeniem, ze
w Wielkiej Brytanii prowadzona jest polityka wykluczania kobiet z dostepu do
studiéw na tej uczelni.

Warto zwrdci¢ jeszcze uwage na jeden, odnoszacy sie zaré6wno do amery-
kanskiego Harvardu, jak i brytyjskiego Oxfordu, fakt. Nalezy zatozy¢, ze zgodnie
z polityka neoliberalizmu, polityka rekrutacyjna na oba te uniwersytety jest
w znaczacym stopniu ,Slepa na pte¢” (i rase). Dazenie do uzyskania ,kohorty”
najlepszych studentéw powoduje, iz nie istniejag tam zapewne istotne piciowe
(czy rasowe) uprzedzenia. Liczy sie ,mierzalna jako$¢ kandydata” - procedura
rekrutacyjna jest przeciez bardzo skwantyfikowana. Do Harvardu i Oxfordu
swoje aplikacje sktadaja absolutnie najlepsi absolwenci szkét srednich - bez
watpienia istnieje tam ,réwnos¢ kandydowania”. Na poziomie tego typu rywa-
lizacji nie ma juz przy tym zasadniczych réznic w poziomie kompetencji inte-
lektualnych czy osiggnie¢ szkolnych. Sg to po prostu najlepsi uczniowie i naj-
lepsze uczennice, doskonale przygotowani do studidw na tych uniwersytetach
(mozna zatozy¢ przeciez, ze po 5 tysiecy najlepszych absolwentéw i absolwen-
tek szkot Srednich w Anglii, Szwecji czy Polsce nie rézni sie miedzy soba
w zaden spos6b w kontekscie akademickim). Sadze, ze wystepujace ciagle jesz-
cze rdéznice ptciowe w dostepie do studiéw na Oxfordzie wynikajg z faktu, iz
wiele bardzo dobrych uczennic szkét Srednich rezygnuje ze sktadania doku-
mentoéw do tej uczelni.

Przejde teraz do analizy wybranych aspektéw dostepu kobiet do edukacji
wyzszej w skali miedzynarodowe;j.

27 Cyt. za: D. Sadker, M. Sadker, Gender Bias: From Colonial America to Today’s Classroom [w:]
Multicultural Education. Issues and Perspectives, red. ].A. Banks, Ch.A. McGee Banks, New York
2004,s.137.

28 Podaje za: tamze.

29 Dane z oficjalnej strony Oxford University, <http://www.ox.ac.uk/about/facts-and-figures/
admissions-statistics /undergraduate-admissions-statistics/gender>.



122 Agnieszka Gromkowska-Melosik

Analiza dostepu kobiet do edukacji wyzszej w 74 krajach $wiata z wszyst-
kich kontynentéw pozwala na stwierdzenie, ze w 51 z nich kobiety przewazaty
w ogoélnej liczbie studiujacych. W okoto 60 krajach z 74 byty w wiekszosci ab-
solwentkami kierunkéw pedagogicznych oraz zwigzanych z naukami humani-
stycznymi i sztukami pieknymi, a w ponad 50 - z kierunkami zwigzanymi
z naukami spotecznymi, prawem i zarzadzaniem. Jedynie w zakresie szeroko
rozumianych nauk inzynieryjnych kobiety stanowia zdecydowana mniejszos¢.

Obecnie w skali catego globu na 100 studiujacych mezczyzn przypada 105
kobiet, przy czym w Europie Zachodniej i Ameryce Pétnocnej 133 kobiety na
100 meZczyzn, a w Europie Srodkowej i Wschodniej — 125 na 100. W Ameryce
Lacinskiej - 112 na 100. Zdumiewajaca jest tez przewaga kobiet w krajach
arabskich - 101 na 100. Jedynie w Azji i w Afryce kobiety sa w zdecydowanej
mniejszosci.

W niektorych przypadkach dostepne dane poréwnawcze s3 zaskakujace.
[ tak dziwi w $wietle ,obiegowych opinii” duzy udziat kobiet w dziedzinie nauk
przyrodniczych w niektdérych krajach arabskich: w Brunei, Bahrajnie, Algierii,
Iranie, Arabii Saudyjskiej, Zjednoczonych Emiratach Arabskich czy w Omanie
stanowig one ponad 60% ogo6tu absolwentéw. Z kolei w takich wysoko rozwi-
nietych krajach zachodnich, jak Wielka Brytania, Szwajcaria, Belgia czy Dania,
jest ich mniej niz 40%. Podobna sytuacja wystepuje w odniesieniu do nauk
spotecznych, zarzadzania i prawa: w Algierii, Bahrajnie, Katarze czy Zjednoczo-
nych Emiratach Arabskich liczba kobiet-absolwentek przekracza tu - niekiedy
znaczaco - 60%, co nie zdarza sie w wiekszos$ci krajéw zachodnich3?. Zwraca
uwage fenomen Mongolii - kobiety wtasciwie catkowicie zdominowatly scene
szkolnictwa wyzszego w tym kraju, z wyjatkiem kierunkéw inzynieryjnych
mongolscy mezczyzni zdajg sie by¢ tam ,edukacyjnie marginalizowani”.

Analiza powyzszych globalnych w swojej istocie danych, odnoszacych sie
do dostepu kobiet i mezczyzn do edukacji wyzszej, prowadzi po raz kolejny do
wniosku, iz wspotczesnie trudno juz méwi¢ o koniecznosSci ,wyréwnywania
mozliwo$ci” w tym zakresie. Powstaje bowiem ,demograficznie istotna luka
edukacyjna” na korzys¢ kobiet na tym poziomie ksztatcenia i to mezczyzni sa
w coraz wiekszym stopniu pozbawieni dostepu. Powyzsze analizy maja jednak
swoje ograniczenia. I tak, po pierwsze - nie daja wgladu w bezwzgledna liczbe
absolwentek i absolwentéw, a nie mozna przeciez wykluczy¢, ze w niektorych
krajach Trzeciego Swiata ogélna liczba studentéw jest tak niewielka, ze prze-
waga liczebna kobiet i tak nie ma wptywu na patriarchalny uktad struktury
spotecznej jako takiej (np. moze by¢ tak, iz w Namibii jest co prawda wiekszy
odsetek kobiet-absolwentek studiéw inzynieryjnych niz w Szwajcarii, ale

30 Dane pochodza z raportu UNESCO, World Atlas of Gender Equality in Education, 2012, wersja
online: <http://www.uis.unesco.org/Library/Documents/world-atlas-gender-equality-education-
2012-en.pdf>.
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w liczbach bezwzglednych jest to tylko kilkanascie kobiet - z uwagi na to, iz
zapewne w tym kraju studia politechniczne nie sa rozwiniete). Po drugie, po-
wyzsze dane odnosz3 sie do ogétu absolwentéw, bez podziatu na studia pierw-
szego i drugiego stopnia; w niektérych krajach - szczegélnie Trzeciego Swiata -
moze by¢ tak, iz kobiety przewazaja co prawda na studiach licencjackich, lecz
na magisterskich jest ich mniej niz mezczyzn. Po trzecie, nie wiadomo, jaki pre-
stiz maja uczelnie, ktére koniczyty kobiety i mezczyzni - pisano juz o tym, ze
uczelnie o wysokim statusie sg czesto zdominowane przez mezczyzn, kobiety
natomiast sg w wiekszym stopniu absolwentkami uczelni o niskim prestizu.
A przeciez ten czynnik ma bardzo istotny wptyw na przyszte kariery zawodo-
we. Wreszcie, w oczywisty sposéb we wspdtczesnych spoteczenstwach mozli-
wosci wykorzystania na rynku pracy posiadanego dyplomu (wyksztatcenia)
przez mezczyzn sa znacznie wieksze niz przez kobiety.

Na zakoniczenie stwierdze, odnoszac sie do tytutu moich rozwazan, ze
emancypacja edukacyjna kobiet we wszystkich niemal krajach §wiata stata sie
faktem, a mezczyzni znajdujg sie w zdecydowanej edukacyjnej defensywie.
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Dzieci z dobrych rodzin -
nieprzerwana pepowina

Badania nad dzie¢mi i mtodzieza -
globalne nastolatki i wspélnoty plemienne

Badania nad dzie¢mi i mtodzieza budza duze zainteresowanie wsrdd przedsta-
wicieli nauk spotecznych. Juz dawno temu pojawita sie nawet propozycja stwo-
rzenia odrebnej dyscypliny nazywanej juwenologia. Coraz wyrazniejszy jest
glos o potrzebie i znaczeniu badan nad mtodziezg, a jednoczes$nie daje sie za-
uwazy¢, iz studia nad tym problemem stajg sie coraz trudniejsze. Wymagaja nie
tylko wielu wstepnych zatozen, coraz wyrazniejszej metateorii, doktadniejszego
wskazania ram teoretycznych i metodologicznych, ale takze wtaczenia rézno-
rodnych kontekstéw kulturowych, spotecznych, religijnych.

Trudno dzisiaj traktowa¢ kategorie dzieci czy mtodziezy en block. Jest to
grupa zréznicowana pod wzgledem ptci, wieku, miejsca zamieszkania, statusu
ekonomicznego rodziny. Socjalizuje sie ona w réznych srodowiskach kulturo-
wych, religijnych, politycznych. Jest zawieszona miedzy Natura i Kulturag. Ma
cechy wspdlne i rézne wygenerowane zaréwno ze specyfiki tej grupy, jak i z
kontekstéw kulturowych, do ktérych nalezy. Rzecz w tym, iz mozna jg wpisy-
wac w rézne ramy teoretyczne, wielorako interpretowac, odkrywac specyficzne
i uniwersalne cechy.

Trudno nie zgodzi¢ sie ze zdaniem Zbyszko Melosikal, iz nastolatki na ca-
tym $wiecie, wiaczajac w to kraje Trzeciego Swiata, s bardziej podobne do
siebie niz do pokolenia swoich rodzicéw. Nie do odrzucenia jest réwniez teza,
ze mtodziez o podobnym statusie spotecznym - niezaleznie od kraju i konty-
nentu - ma podobng tozsamos$¢ i podobny styl zycia. Taki globalny nastolatek,
jak podaje Melosik, jest bardzo pragmatyczny, tatwo sie komunikuje, jest mak-

1 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos$¢ mtodziezy. W niewoli wiadzy i wolnosci, Krakéw
2013,s.142.
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symalnie tolerancyjny, ale jednocze$nie sceptyczny, niezaangazowany politycz-
nie, wolny od spotecznie narzucanych zobowigzan i warto$ci, to indywidualista,
akceptujacy mozaikowy obraz $wiata. Charakteryzuje go przede wszystkim
konsumpcja, wybujaty indywidualizm i pogon za sukcesem. Z. Melosik pokazuje
posta¢ zglobalizowanego nastolatka w kontekscie kulturowych znakéw sko-
mercjalizowanego $wiata McDonald’s, coca-coli, Facebooka. Posta¢ zglobalizo-
wanego nastolatka pojawia sie w perspektywie tego, co wspoélne, wiasciwe dla
zglobalizowanego $wiata i kultury popularnej.

Mozna jednak zbudowac inny obraz dzieci i mtodziezy, oparty na tym, co
specyficzne, nietypowe, nalezace do kultury, elit i wtasciwego dla nich stylu
zycia. W dzisiejszym $wiecie coraz wyrazniejsza jest tendencja réznicowania,
zamykania sie zwtaszcza mtodziezy w réznych tworzonych przez siebie wspol-
notach czy plemionach. Michael Maffesoli opisuje to zjawisko, postugujac sie
terminem ,trybalizacja Zycia spotecznego”, opisywanym przez mgtawicowe
zwigzki emocjonalne. Jolanta Muszynska taczy trybalizacje z teorig aktora-sieci
Bruna Latoura?. Trybalizacja wskazuje na réznorodne grupy towarzyskie, gru-
py zainteresowan, zabawy splatajgce sie w réznorodne, ciggle zmieniajace sie
sieci. Jest to jednocze$nie rzeczywisto$¢ ptynna, emocjonalna, rozmyta, hetero-
geniczna, organizacja fraktalna. Duza w tym rola Internetu, za pomoca ktérego
te grupy sie tworza, komunikuja. Jest to multimedialny, ale bynajmniej nie dla
wszystkich dostepny swiat spoteczny - zZyjacy swoim zyciem. Ten obszar badan
opisuje mtodziez w innej perspektywie, chociaz ukazuje wiele uniwersalnych
cech globalnego nastolatka.

Neotradycjonalizm polskich zmian

Wspétczesna nauka ma charakter miedzynarodowy, znosi granice i podziaty,
ale jednocze$nie badania spoteczne wyrastaja z okreslonej tradycji, z okreslo-
nego kontekstu, wpisuja sie w okreslony dorobek, zyskuja pewng specyfike,
majg swoja tozsamos¢. Z jednej strony, siegamy do znaczacych teorii, ktore
zakorzenity sie w nauce $wiatowej, przytaczamy wyniki badan prowadzonych
w amerykanskich i europejskich krajach dostatniego kapitalizmu. Z drugiej
strony - coraz wyrazniej zdajemy sobie sprawe z podobienstw, ale i réznic
miedzy amerykanska edukacjg a europejska pedagogika, miedzy teoriami, kon-
cepcjami, ktore zyskuja rozgtos i uznanie w perspektywie miedzynarodowej,
a polskimi osiaggnieciami, diagnozami pokazujacymi zmieniajaca sie rzeczywi-
sto$¢ spoteczno-polityczng i edukacyjna.

2 J. Muszynska, Miejsce i wspélnota. Poczucie wspélnotowosci mieszkaricéw pétnocno-wschod-
niego pogranicza Polski. Studium pedagogiczne, Warszawa 2014, s. 78.
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Wydaje sie, ze formutowane w innych warunkach zatozenia postmoderni-
zmu, a przede wszystkim cechy ponowoczesnos$ci, niosg wazne inspiracje, skta-
niaja do refleksji, zmieniaja punkty widzenia i interpretacje. Moga budzi¢ za-
chwyt, ale takze naturalny krytycyzm i pytanie o ich adekwatno$¢ do polskich
realiow.

Polska rzeczywisto$¢ spoteczna nie za bardzo daje sie opisywac za pomoca
kategorii wtasciwych dla spoteczenstw zachodnich, w ktérych dominuja przede
wszystkim procesy ekonomiczno-gospodarcze generujace zmiany spoteczno-
-kulturowe. W polskich warunkach transformacja nie dokonuje sie tak wyraz-
nie w perspektywie rynku, pracy i konsumpcji. Praktyka ostatnich lat pokazuje
wiele nowych, obocznych zjawisk, ktore pojawity sie jako nieprzewidywalne
koszty polskiej zmiany w perspektywie spoteczno-kulturowej. Obok wielkiej
modernizacji gospodarki, infrastruktury, otwartej komunikacji, bogatej oferty
konsumpcyjnej ujawnity sie, a nawet umocnity, ré6znorodne obszary tradycji
i konserwatyzmu. Liberalizm gospodarczy pokazywat swoja hybrydowa twarz
przywigzania do tradycyjnych wartosci historyczno-narodowych, religijnych.
Whbrew oczekiwaniom zamiast kapitatu spotecznego w site rosta afirmacja zy-
cia rodzinnego, inwestowanie w dzieci i przyjaciét. Na ten obraz naktadaty sie
widoczne w innych grupach spotecznych silne tendencje modernizacyjne z po-
nowoczesnym zacieraniem wszelkich granic, totalng wolnoscia i dowolnoscia.
Wydaje sie, iz w nowych warunkach mamy raczej do czynienia z réznorodna,
niespodjna, pelng sprzecznosci mozaika, w ktdrej mieszaja sie tradycyjne, kon-
serwatywne, nowoczesne, ponowoczesne elementy kulturowe, religijne, spo-
teczne, charakterystyczne dla réznych grup i Srodowisk.

Polskie dzieci i mtodziez nie socjalizuja sie tak wyraznie, jak ich amerykan-
scy koledzy w perspektywie rynku i konsumpcji. Nie majg takich do$wiadczen
ani mozliwosci. Polska rodzina pozostaje ciggle na dorobku. W zyciu codzien-
nym mtodzi ludzie skazywani sg czeSciej na wstrzemiezliwos$¢ niz pokusy wy-
bujatych ofert, wyboréw, eksperymentowania z rozpasanym Swiatem rzeczy
czy doznan.

Badania empiryczne pokazujace procesy spoteczne w Polsce po roku 1989
dowodza, iz istnieje wyrazny rozdzwiek miedzy ponowoczesnymi ramami in-
terpretacji rzeczywistosci, jezykiem i kategoriami opisu wspotczesnego Swiata.
Nie potwierdzajg one widocznych dokonujgcych sie w Polsce zmian w kierunku
ponowoczesnym. Diagnozy Ronalda Ingleharta3, Harrisona Huntingtona*, Zbi-
gniewa Bokszanskiego®, Mirostawy Marody i Gizy Poleszczuks, a takze Jana

3 RF. Inglehart, World Values Survey, www.worldvaluessurvey.org/new_index_publications

4 H. Huntington, Kultura ma znaczenie, Poznan 2005.

5 Z. Bokszanski, Indywidualizm a zmiana spoteczna, Warszawa 2007.

6 M. Marody, G. Poleszczuk, Przemiany wiezi spotecznych. Zarys teorii zmiany spotecznej, War-
szawa 2004.
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Sowy, Piotra Zuka’, pokazuja mitologizacje przemian rynkowych, konsumpcyj-
nych. Nie wida¢ w nich wyraznego zwrotu w strone indywidualizmu, wartos$ci
materialnych czy neomaterialnych. Autorzy badan méwia wprost o micie mo-
dernizacji przez rozwoj kapitalistyczny. Dowodza, Ze zdecydowanie trafniejsza
wydaje sie teza, iz w Polsce nastepuja procesy zmiany, polegajace na afirmowa-
niu spoteczno-kulturowego status quo, propagowaniu idei konserwatywnych
lub komunitarystycznych. Mozna raczej méwi¢ o neotradycjonalizmie niz mo-
dernizacji.

Analiza socjalizacji dzieci i mtodziezy w Polsce wymaga zatem przywotania
réznych punktéw widzenia. Musi ona uwzglednia¢ interpretacje odnoszace sie
do ogdlnych proceséw globalizacji i ram teoretycznych zwigzanych z nowocze-
sno$cig i ponowoczesnoscia. To jednak nie wystarczy. Obok tego konieczne jest
pokazanie polskich realiéw, sieganie do polskich kontekstéw, ujawnianie spe-
cyficznych przestrzennych i czasowych uwarunkowan szans zyciowych mtode-
go pokolenia w naszym kraju.

Tym, co wyraZnie charakteryzuje polska mtodziez w zmieniajgcych sie wa-
runkach spoteczno-politycznych, jest zwigzek z rodzing. Badania od dawna
pokazujg silne wiezi rodzinne mtodej generacji. Jest to jednak obraz powierz-
chowny, uproszczony. Z jednej strony duza cze$¢ srodowiska polskich peda-
gogéw dos$¢ zgodnie podkresla podstawowg fundamentalng role rodziny
w socjalizacji dzieci. Z drugiej - dajg sie stysze¢ gtosy psychologéw i socjologéw
wstuchanych w amerykanskie odkrycia naukowe Judith Rich Harris, ktére do-
wodza, Ze ,[..] wychowanie rodzicielskie jest mitem. Faktem jest natomiast
ksztattowanie cech behawioralnych jednostek w Srodowisku swoistym, ktérym
jest grupa rowies$nicza”8. To grupa spoteczna odpowiada za 50% wariancji cech
behawioralnych. W tradycyjnych spoteczenstwach zachodnich dziecko trafia do
swoistych grup réwiesniczych. W Kklasie szkolnej, w internacie, na studiach jest
posréd kolegdw nalezacych do tej samej klasy spotecznej. Zwtaszcza wyzsze
klasy spoteczne socjalizujg sie w homogenicznym Srodowisku réwiesniczym -
dowodzi Tomasz Szlendak. Pokazatl to wczesniej Pierre Bourdieu w swoich
badaniach nad reprodukcja grup spotecznie uprzywilejowanych.

Trudno dyskutowa¢ z rozwinietymi, solidnymi badaniami empirycznymi.
Pytanie tylko - na ile te badania dadzg sie odnies¢ do polskich realiéw?

Badania nad rodzing sg bardzo silnie naznaczone pierwiastkiem kulturo-
wym, wpisuja sie wyraznie w lokalng przestrzen i czas. Nie dajg sie zbytnio
generalizowac i przenosi¢ w inne konteksty. Wspoélne s nie tyle rezultaty ba-
dawcze, ile zatoZenia teoretyczne, metodologia badan. Rodzina nie jest juz trak-
towana jako statyczna grupa, instytucja, srodowisko, wspdlnota etc. Jest ona

7 Podzialy klasowe i nieréwnosci spoteczne po dwéch dekadach realnego kapitalizmu w Polsce,
red. P. Zuk, Warszawa 2010.
8 T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, Warszawa 2011, s. 33.
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widziana dynamicznie - jako proces zmian (A. Kwak, S. Kawula, ]J. Bragiel,
W. Danilewicz), proces reprodukcji (A. Giza-Poleszczuk) czy jako inwestycja
w kapitat ludzki i spoteczny (G. Becker). Rodzina jest procesem zmian, tworze-
nia, dziatania, inwestycji. Jest ona takze polem aktywnos$ci swoich cztonkéw
widzianym jednostkowo i wspélnotowo. Jej rola, poza socjalizacja pierwotna,
jest rozna w réznych grupach i Srodowiskach. Bardzo silne zwiazki z rodzing
widoczne sg wsréd mtodych ludzi wychowujacych sie w rodzinach o Srednim
czy wyzszym statusie spotecznym, okreslanych tradycyjnym polskim terminem
,rodziny inteligenckie” czy tez nazywanych - wedtug zachodniej stratyfikacji
spotecznej - rodzinami klasy $rednie;j.

Mtodzi ludzie - przywiazani do rodziny

Rodziny o wyzszym, wysokim statusie spoteczno-ekonomicznym to zjawisko
in statu nascendi, nowe, zmieniajace sie, bardzo zréznicowane, czasami ukryte.
Poznawatam je wybidrczo czy raczej wyspowo przez pryzmat wypowiedzi
uczniéw trzech dobrych elitarnych lice6w warszawskich (Liceum im. Jana
Nowaka-]ezioranskiego przy Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Liceum Przymierza Rodzin im. Jana Pawta Il w Warszawie oraz Liceum
im. Miguela de Cervantesa w Warszawie). Badania na ten temat - iloSciowe
i jako$ciowe - prowadzitam od roku 2000 do 2010°.

Na podstawie przeprowadzonych badan widaé, ze socjalizacyjna rola ro-
dziny wobec dorastajacych dzieci nie tyle maleje, ile raczej zmienia sie i rézni-
cuje. Jest ona dynamiczna, ma wyraznie spersonalizowany charakter. Tworzy
sie specjalny typ rodzicielstwa, macierzynstwa, ojcostwa i dzieciectwa. Czym
sie on charakteryzuje?

W rodzinach nalezacych do wyzszych grup spotecznych bardzo silne sg
odniesienia zwigzane z dziedziczeniem statuséw, majatku. Wychowanie trak-
towane jest tu jako inwestycja. Ta znana od potowy lat 90. koncepcja Garry’ego
Beckera w polskich warunkach nabiera podwéjnego znaczenial®. Z jednej stro-
ny - umacnia charakterystyczny dla przesztosci tradycyjny etos szlachecko-
-inteligencki, ktéry w naszym tradycyjnym spoteczenstwie pelni role wzorco-
tworcza, z drugiej - wprowadza w mys$lenie i dziatanie wychowawcze wtasciwe
dla obecnych zmian spotecznych i rynkowych.

Inwestycja w rodzicielstwo oznacza inwestowanie czasu, pieniedzy, warto-
Sci etc. Kapitat edukacyjny moze by¢ réznorodny, lokowany w edukacje, zdro-
wie, czas wolny, kreacje, autonomie etc. Najwazniejsze, aby byta to inwestycja

9 B. Smolinska-Theiss, Dzieciristwo jako status spoteczny. Edukacyjne przywileje dzieci klasy
Sredniej, Warszawa 2014.
10 G, Becker, Ekonomiczna teoria zachowan ludzkich, Warszawa 1990.
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na najwyzszym poziomie. Dopiero wysokie inwestycje daja wysokie zyski,
przynosza wysoka jako$¢ wytwarzanego ,produktu”. Konsekwencja takiego
stanowiska stato sie pojecie dzieci wysokiej jakosci. ,Dzieci wysokiej jakosSci”
wychowujg sie w dobrych rodzinach. Przeprowadzone badania pokazujg dobre
relacje i wzajemne bezwarunkowe zadowolenie dzieci i rodzicow.

Jaki obraz dziecka, rodziny i relacji rodzinnych wytania sie z tych badan?
Mozna za Ewg Muszynska powiedzie¢, Ze s3 to relacje oparte na liberalnej swo-
bodziell, za Marig Czerepaniak-Walczak i Bogustawem Sliwerskim - przyjac
teze o emancypacji dziecka, za Danutg Opozda — dowodzi¢, Ze jest to orientacja
relatywnie przyzwalajgcal?. Niewatpliwie w tym przypadku pojawiaja sie
czynniki $wiadczace o indywidualizmie dziecka i rodzicéw, o niezaleznosci,
autonomii, o swobodzie, emancypacji. Co wiecej - te relacje nie bardzo dajg sie
opisywac¢ w hierarchicznych kategoriach wtadzy, zaleznosSci czy nawet w funk-
cjonalnym partnerstwie.

Jest to specjalny typ rodziny partnerskiej, egalitarnej, akcentujgcy rowno-
wazno$¢ jej wszystkich cztonkéw. Rodzina egalitarna dba o budowanie zaréw-
no dla mtodszego, jak i starszego pokolenia szerokiej przestrzeni wyboru, stwa-
rza warunki do rozwoju, autokreacji. Jak pokazuja przeprowadzone badania,
zycie rodzinne oséb nalezacych do wyzszych warstw spotecznych bardzo moc-
no koncentruje sie na dziecku i wokot dziecka.

Wiele matek, z ktérymi przeprowadzaliSmy wywiady, opowiada nie bez sa-
tysfakcji o wtasnych doswiadczeniach wychowawczych, pokazuja one trudy
godzenia opieki nad dzieckiem z praca zawodowa, méwia o dtugich urlopach
wychowawczych. Wida¢ w tych wypowiedziach wysokg range, jaka matki nada-
ja wychowaniu dziecka i swojej roli rodzicielskiej. Nierzadko do opieki nad
matymi dzie¢mi witaczali sie dziadkowie, rzadziej opiekunki, nianie. Po latach
o swoich dorastajgcych dzieciach rodzice méwia z dumg, zadowoleniem, z sa-
tysfakcja podkreslajg ich talenty, sukcesy. Jest to narracja pozytywna, podkre-
$lajaca dobre, mocne strony dziecka. W rodzinie klasy $redniej dziecko jest
wartoscig, wartoscig jest rowniez rodzicielstwo. Rodzice deklaruja ciagta goto-
wo$¢ wsparcia emocjonalnego, spotecznego, finansowego swojego dziecka.
Wysoko cenig sobie dobry kontakt z dzieckiem, z zadowoleniem moéwig, ze sta¢
ich na inwestowanie w rozwdj i przysztos¢ dzieci.

Tym, co wyrédznia rodziny klasy $redniej, jest silne oparcie na fundamen-
tach emocjonalnych i aksjologicznych. Rodzina klasy $redniej jest specjalnym
rodzajem wspdlnoty wyrastajacej z kulturowo spotecznych identyfikacji i cha-
rakterystycznych dla nich warto$ci.

11'W. Muszynska, Swoboda, przymus i przemoc w relacjach dziecko-dorosty, Poznan 1997.
12 D. Opozda, Kryteria opisu orientacji wychowawczych z indywidualizmem i kolektywizmem
w tle, ,Roczniki Pedagogiczne” 2012, nr 4.
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Za Piotrem Sztompka mozna jg okresli¢ jako ,wspoélnote moralng”13, zakta-
dajaca szczegblny sposob odnoszenia sie do innych, ktérych okresla sie jako
»,my” iz ktorymi jednostka sie identyfikuje i do nich odnosi. Sztompka podaje, iz
wspolnota moralna opiera sie na trzech elementach: zaufaniu, lojalnosci oraz
solidarnos$ci. Zwraca uwage, iZ widoczne w rodzinie zaufanie indywidualne jest
najbardziej pierwotnym, podstawowym, a jednocze$nie najmniej wyrazistym
najnizszym typem zaufania. Na tym fundamentalnym zaufaniu rodzina buduje
lojalnos$¢, solidarnos¢ i poczucie przynalezno$ci dzieci do rodziny. W ten sposéb
ksztattuje sie takze spoteczna tozsamo$¢ mtodego pokolenia.

Rodzinna wspoélnota moralna dzieci i rodzicow nalezacych do klasy $red-
niej tworzy sie woko6t podstawowych norm. Jest to - po pierwsze - okreslona
kulturowo i spotecznie orientacja na dziecko i rodzine. W rodzinach o wyzszym
statusie posiadanie dzieci, zajmowanie sie nimi, budowanie duzej rodziny, roz-
wijanie réznych miedzygeneracyjnych kontaktéw byto i - jak pokazujg badania
- jest wysoko ceniong normga, spotecznie uznawanym stylem zycia. Po drugie -
rodziny klasy $redniej inwestuja w terazniejszos¢ i przysztos¢ dzieci, starannie
rozpoznaja ich cechy, talenty, pozwalajg eksperymentowac z ré6znymi dziecie-
cymi zainteresowaniami, pasjami. Rodzicow sta¢ na ponoszenie kosztéow rdz-
nych rozwojowych pomystéw i planéw, czasami zglaszanych przez dziecko,
czesto ,podsuwanych” mu przez rodzicéw. Po trzecie — w rodzinach klasy $red-
niej tworzacych specjalny typ wspdlnoty moralnej obowigzuja specjalne normy
wzajemnego zobowigzania dzieci i rodzicéw. Sg one bardzo silnie zakorzenione,
zinterioryzowane, z nimi sie nie dyskutuje, przyjmuje sie, Ze istniejg ,niejako od
zawsze”. Wynikajg one z naturalnej przynaleznosci do rodziny i z jej spoteczne-
go statusu.

Rodzice nalezacy do klasy $redniej delikatnie, ale konsekwentnie i plano-
wo, budujg przysztos¢ dziecka. Nie jest to dziatanie nachalne, nie wida¢ w nim
presji. Staraja sie raczej odkrywa¢, rozwija¢, talenty dziecka i stosownie do nich
podejmowac odpowiednie dziatania. Maria Mendel nazywa to zjawisko ,nawi-
gacja rodzicielskg”. Cel jest tutaj wyraznie okreslony, ale nawigacja wymaga
réznych drobnych korekt - stosownie do warunkéw. Rodzicielskie wsparcie
jest dyskretne, elastyczne, ma naprowadza¢ dziecko na rodzicielsko legitymi-
zowane rozwiazania. Deklarowane przez rodzicow plany zwiazane z przyszto-
$cig dzieci sg racjonalne, osadzone wyraznie w realiach polskiej zmiany spo-
tecznej. Wielu rodzicéw podaje, ze w dzisiejszym $wiecie kazdy wyksztatcony
mtody cztowiek musi zna¢ dwa jezyki, by¢ otwarty na rézne mozliwosci euro-
pejskie, umie¢ postugiwac¢ sie komputerem, mie¢ dobre kontakty z innymi
ludzmi, by¢ etyczny, a jednoczesnie zdoby¢ ogtade pozwalajaca mu na porusza-
nie sie w réznych kregach spotecznych. Rodzice wielka wage przywiazuja do
rozwoju dziecka, do jego umiejetnos$ci uczenia sie, budowania kapitatu spotecz-

13 P, Sztompka, Zaufanie. Fundament spoteczeristwa, Krakow 2007, s. 36.
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nego potwierdzajacego przynaleznos¢ do odpowiedniej grupy spotecznej. W ich
wypowiedziach prawie niewidoczna jest presja na dziedziczenie zawodow,
wchodzenie dzieci w rodzinne biznesy. Nie znaczy to jednak, iz tego problemu
nie ma.

Rodzicielskie narracje zwigzane z projektowaniem przysztosci dziecka sa
mocno nacechowane poprawnoscig spoteczng. Rodzice wiele méwia o szacun-
ku do dziecka, o respektowaniu jego autonomii, podmiotowosci, wskazuja, iz
rozwoj jest przede wszystkim decyzja i trudem dziecka. A jednocze$nie w ich
dziataniach wida¢ wyraznie wspieranie, mobilizowanie dziecka do zaangazo-
wania w réznorakie zajecia dodatkowe: do udziatu w olimpiadach, w zeglar-
stwie, do dziatan artystycznych w zespole Gaweda, w teatrze Lalka. Rodzice
finansujg dodatkowe zajecia, korepetycje, prywatng nauke jezykéw obcych,
wysytaja na zagraniczne wycieczki, kupuja réznorodne pomoce, sprzet po-
trzebny do uprawiania wielorakich hobby. Propozycje rodzicéw sa w wiekszo-
$ci ukierunkowane na rézne zajecia pozalekcyjne, na rozwijanie kreatywnosci
dziecka.

Dzieci klasy $redniej wychowuja sie w kulturowej matrycy ciggtego szuka-
nia, sprawdzania wtasnych talentéw i zainteresowan. Zaréwno dla rodzicéw,
jak i dla nich samych jest to przejaw kreatywnosci, gotowosci do uczenia sie.
Istotg tego procesu jest nie tyle odkrycie talentu czy powotania dziecka, ile
raczej ustawiczne szukanie, rozwijanie zainteresowan dziecka, sprawdzanie,
uczenie sie.

Mtodzi ludzie nalezacy do klasy $redniej ucza sie bardzo duzo, pracuja bar-
dzo intensywnie, uczg sie wiele zaréwno w szkole, jak i poza szkota. Ich dziata-
nia nie sag nacechowane rywalizacjg szkolng, zmaganiem sie z konkurencja,
walka o oceny czy dodatkowe profity. Wychowane we wzglednym dostatku,
w poczuciu bezpieczenstwa, ze swiadomoscig swoich wysokich kompetencji,
zdolnoSci uczenia sie, radzenia sobie w trudnych sytuacjach, maja glebokie
poczucie sity i sprawczosci. Znajg wspotczesny Swiat, rozumieja wysokie wy-
magania zawodowe i etyczne stawiane ludziom nalezgcym do wyzszych grup
spotecznych. Narzucaja sobie rézne zadania, eksperymentuja z zainteresowa-
niami, szukajg ciekawych doswiadczen. Nie wychodza w tych dziataniach zbyt-
nio poza konwencje. Trzymaja sie tradycyjnego modelu cztowieka wyksztat-
conego, znajacego jezyki, wysportowanego, inwestujacego w siebie i w swoje
zainteresowania. Sg przekonani, ze tak trzeba zy¢, dziatac, ze ,inaczej sie nie da”
- jak moéwi jedna z licealistek.

Swoje osiaggniecia, sukcesy szkolne, znajomos¢ jezykow, umiejetnosci arty-
styczne i sportowe zawdzieczaja przede wszystkim sobie. Majg duze poczucie
autonomii i skutecznosci swojego dziatania, s3 dobrymi uczniami, maja dobre
relacje z rowie$nikami, z rodzicami, pozytywnie patrza na swojg przysztosé. To
jest ich wlasny sukces i kapitat zyciowy. Ich codzienno$¢ jest wypetniona ucze-
niem sie i zajeciami pozalekcyjnymi (jezyki obce, sport, zajecia kulturalne, hob-
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bystyczne). Sa wsréd nich hodowcy pséw, kotdw, osoby znajace sie na ogro-
dach, kwiatach, mtodzi pasjonaci matematyki, fizyki, chemii, zapaleni informa-
tycy powiagzani z kotami uniwersyteckimi, a takze poczatkujacy literaci i dzien-
nikarze, nieSmiato méwiacy o swoich pierwszych pisarskich prébach.

W polskich warunkach nie jest to grupa wybujatej konsumpcji, ale raczej
pokolenie inwestycji edukacyjnej i kulturowej wynikajacej ze zmiany spotecz-
nej awansu ekonomicznego. Inwestujg w nie rodzice, inwestujg one same we
wilasny rozwdj, a przede wszystkim - w edukacje, ktéra jest markowym zna-
kiem $wiadczacym o wysokiej jakoSci. Stoi za tym ogromny naktad pracy catej
rodziny, wprowadzajacy mtodego cztowieka w $wiat kultury. Nie jest to by-
najmniej kultura popularna. Jak to pokazat P. Bourdieu, wyzsze grupy spotecz-
ne zyja w kregu kultury wysokiej. Wyrastajg w klimacie zycia aktywnego, cie-
kawego, tworczego, ktére z zasady ma stuzy¢ rozwojowi wszystkich cztonkéw
rodziny. Réwnie dobrze poruszaja sie w klimacie kultury popularnej, nie sa
odgrodzone od tego $wiata. Kultura wysoka, sztuka, rodzinna turystyka zagra-
niczna, sport, dbatos¢ o zdrowie, a przede wszystkim uczenie sie, nauka w do-
brej szkole posréd dobrych uczniéw i nauczycieli - to dystynkcje swiadczace
o przynalezno$ci do wyzszych grup spotecznych. Uczenie sie jest znakiem roz-
poznawczym, kapitatem i waluta, ktéra dzieci obracaja. Wokét uczenia sie bu-
dowana jest biografia dziecka. Rodzina tworzy ramy tego uczenia, wzmacniane
pozniej przez szkote.

W nielicznych wypowiedziach przede wszystkim matki méwig o przygo-
towaniu cérek do roli Zony i gospodyni, zwracajg uwage na umiejetnos$¢ pro-
wadzenia domu, na gotowanie, umiejetno$¢ organizowania przyjec, zajmowa-
nia sie go$¢mi czy bywania w towarzystwie. Pojawia sie tutaj tradycyjny model
kobiety zwigzanej z rodzing, pani domu prowadzonego zgodnie ze standardami
potwierdzajacymi przynalezno$¢ do odpowiedniej grupy spotecznej. Zaré6wno
rodzice, jak i dzieci - zwlaszcza z rodzin o specjalnych rodowodach - dyskret-
nie sygnalizuja zjawisko wprowadzania dzieci w odpowiednie kregi towarzy-
skie, bywania na przyjeciach, balach. Mtodzi ludzie méwig o tym troche prze-
$Smiewczo, ale traktujg te spotkania jako element statusowy. Generalnie -
wiekszo$¢ dzieci juz od wczesnych lat uczestniczy w przyjeciach rodzinnych,
ma obowigzek zajmowania sie go§¢mi.

Rodzice wprowadzaja dziecko w $wiat spoteczny. Przekazuja mu kapitat
sieci kontaktéw, ktéry sami zbudowali. W rodzinach nalezacych do wyzszych
grup spotecznych jest to warto$¢ szanowana i chroniona. Stoja za nig odpo-
wiednie zobowigzania i dyskretna, ale konsekwentna kontrola ze strony rodzi-
coéw. Jest to bardzo charakterystyczny element styléw wychowania dzieci. Kon-
trola dotyczy przede wszystkim czasu wolnego i kontaktéw towarzyskich dzie-
ci. Co charakterystyczne, dzieci akceptuja te kontrole, traktuja je jako wyraz
troski rodzicielskiej i naturalny element Zycia codziennego. Pytania: co dzieci
robia, z kim sie spotykaja, kiedy wréca do domu, przyjmuje sie jako dbanie
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0 bezpieczenistwo mtodego pokolenia, nienaruszajgce jego autonomii. Rodzi-
cielska kontrola nie jest balastem dla dzieci. Traktuja jg raczej z wyrozumiato-
$cig jako konieczno$¢ i wzajemne zobowigzania obu stron. Rodzicielska kontro-
la opiera sie na zaufaniu, jakim darzg sie rodzice i dzieci. Rodzice rozumiejg
potrzeby dziecka zwigzane z dorastaniem, autonomia, autokreacja, staraja sie
ich nie ogranicza¢ i nie narusza¢. Dzieci takze wiedza, Ze obowiazuja je pewne
normy, ze nie powinny ich narusza¢, nadwereza¢ zaufania, ktérym sa obdarzo-
ne i narazac sie na niepotrzebne ograniczenia. Zyja w przekonaniu, ze ,rodzice
dajg im wolng reke”, staraja sie nie traci¢ tego przeswiadczenia. Nie jest to by-
najmniej sztywna dyscyplina czy nadmierny rygor. Dzieci negocjuja z rodzicami
granice kontroli. Miedzy nimi a rodzicami tworzy sie specjalny typ komunikacji
elastycznej - negocjacyjnej z zachowaniem obowigzujacych obie strony norm.
A zatem, z jednej strony, szacunek dla autonomii, podmiotowosci drugiego
cztowieka, swoiScie rozumiana swoboda, a z drugiej - wypracowanie jasnych,
czytelnych i obowiazujacych obie strony regut okreslajacych role rodzica i dziec-
ka. Tych regut sie nie przekracza.

Kluczem do zrozumienia relacji dzieci-rodzice jest kategoria ,granica”. Do-
tyczy ona wychowawczego pola wolnos$ci swobody i wyboru, na ktérym poru-
szajg sie zaréwno dzieci, jak i rodzice. Te elementy wydaja sie niezbywalne
w rodzinie nalezacej do klasy $redniej. Wyznaczaja one pole autonomii i sa-
moograniczenia kazdego z cztonkéw rodziny. Na tej podstawie dzieci czujg sie
autonomiczne, ale wiedzg, jakich granic przekracza¢ nie wolno.

Jest jakas granica, ktorej nie mozna przekroczyé. To znaczy nie, nie moge tyl-
ko w moim mniemaniu, tak zostatem wychowany, Ze raczej nie..., Ze raczej nie
chce jej przekracza¢ - méwi maturzysta, uczen elitarnego liceum warszawskie-
gol4, Jest to najbardziej charakterystyczna wypowiedz, pokazujaca specyfike
socjalizacji dzieci w wyzszych klasach spotecznych. Ujawnia ona oczywiste dla
tych sSrodowisk normy, zasady, ktére traktuje sie niemalze jako dziedziczne. Sa
one jednoczes$nie gteboko zinterioryzowane, uznawane za wtasne i niepodlega-
jace dyskus;ji.

Konkludujac, w relacjach dzieci i rodzicéw nalezacych do klasy $redniej nie
wida¢ konfliktéw, sprzecznosci, réznicy pokolen. Nie ma wyraznych napiec.
Przeciwnie, socjalizacja dzieci w tych rodzinach odstania szerokie pole mozli-
wosci, swobody wyboru, ale jednoczesnie samoograniczenia i zobowigzania do
przestrzegania ustalonych rodzinnych i spotecznych norm. Mtodzi ludzie stara-
ja sie do nich stosowa¢, przyjmujg je ze zrozumieniem, traktujg jako wtasne.

Ustalanie, przyjmowanie i uwewnetrznianie tych codziennych norm poste-
powania nadaje rodzinie klasy Sredniej specyficzne cechy. Pozwala méwi¢, iz -
jak wczesniej przytaczaliSmy za P. Sztompka - jest to rodzina tworzaca wspol-
note moralng. Charakteryzuja ja specyficzne normy, zobowigzania tworzgce

14 B. Smolinska-Theiss, Dzieciristwo jako status spoteczny, dz. cyt., s. 214.
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specjalne wiezi rodzinne. Taka rodzina przyjmuje, rozwija i umacnia wtasny
system i hierarchie warto$ci, wsréd ktorych szczegélne miejsce zajmuje ksztat-
cenie i wyksztatcenie.

Mtodziez klasy Sredniej nie wyrasta, jak by powiedziat Z. Melosik, na grun-
cie popularnej kultury zglobalizowanego Swiata. S3 to raczej osoby aspirujace
do roli obywateli $wiata, baumanowskich podréznikéw, dobrze czujacych sie
na réznych kontynentach. Nie za bardzo mozna ich zaliczy¢ do kategorii zgloba-
lizowanego nastolatka, konsumenta coca-coli, bywalca McDonald’s czy aktyw-
nego uzytkownika Facebooka. By¢ moze jednak, ze oba te obrazy nie wyklucza-
ja sie, ze w pewnych warunkach moga sie one naklada¢ na siebie lub nawet
wymieniaé.

Socjalizacja mtodego cztowieka w Polsce nie tyle wpisuje sie w ramy kultu-
rowe, ile réznicuje sie przede wszystkim spotecznie, jest zwigzana ze statusem
spotecznym rodziny. Jak dowodzi Peter Alheit, edukacja rodzinna, szkolna, po-
zaszkolna, poszkolna przyjmuje pewien porzadek czasowy, przestrzenny, orga-
nizuje sie wedtug charakterystycznej dla danej osoby osi biograficznej!s. Two-
rzy sie nowa wspolnota ludzi mtodych, wychowujgcych sie w ponowoczesnej
rzeczywistosci ptynnych znaczen, migocacych wartosci.

Dzieci klasy $redniej sg specyficzng grupa, w sposob szczegdlny inwestuja-
c3 we wlasny rozwoj. L.acza je wiezi poznawcze i spoteczne, a przede wszystkim
podobienistwo biograficzne. Jest to biografia, w ktérej na pierwszy plan wysuwa
sie uczenie sie potaczone z poznawaniem siebie, $wiata. Odzwierciedla ono
zaréwno indywidualny trud i wysitek dziecka, jak i wsparcie rodzinne.

Kulturowy habitus rodziny nalezacej do klasy $redniej prowadzi do niepi-
sanej, ale czytelnej dla obu stron, umowy. Rodzice deklarujg gotowos$¢ do
wspierania edukacji dzieci i pomoc. Dzieci czujg sie zobowigzane do respekto-
wania oczekiwan rodzicow. Wynosza z domu przekonanie o znaczacej randze
ksztatcenia i wyksztatcenia, o powinnos$ci budowania zycia opartego na wtasnej
aktywno$ci, szukaniu ciekawych do$wiadczen i wyzwan, o potrzebie rozwijania
wtasnych zainteresowan i pasji.

W tej specyficznej, petnej paradokséw, relacji rodzicow i dzieci nalezacych
do klasy $redniej daje sie zauwazy¢ cechy znanego wcze$niej z badan Lukasza
Sutkowskiego polskiego familizmulé. Pokazuje on wzajemne bardzo silne
zwigzki miedzy dzie¢mi a rodzicami. Silg dzieci klasy $redniej jest wyrazne
oparcie w rodzinie i nastawienie na Zycie rodzinne. Dzieci czerpia z kapitatéw
rodzinnych, korzystaja ze wsparcia, pomocy rodzicéw, maja pozytywne, rozbu-
dowane Zycie rodzinne i co wiecej — aspiruja do powielania tego modelu. Mto-
demu pokoleniu obce sa bunty, konflikty miedzy rodzicami a dzie¢mi. Marze-

15 P. Alheit, Podejscie biograficzne do catozyciowego uczenia sie, ,Terazniejszo$¢ Cztowiek
Edukacja” 2011, nr 3.
16 L. Sutkowski, Organizacja a rodzina. Wiezi rodzinne w zyciu gospodarczym, Torun 2004.
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niem przysztosci jest zycie w kregu rodziny, udane matzenstwo i rodzicielstwo.
W plany zyciowe i zawodowe mtodego pokolenia wpisany jest takze bliski po-
zytywny kontakt z rodzicami. Dzieci klasy $redniej nie marzg o wielkich karie-
rach w zagranicznych firmach ani o wybujatej konsumpcji. Wychowane we
wzglednym dostatku, w poczuciu bezpieczenistwa, wyksztatcone, niezalezne,
ale z drugiej strony — wspierane przez rodzicéw i rodzinny kapitat spoteczny,
wybieraja model spokojnej stabilizacji zyciowej i zawodowej. Trudno sie dziwi¢
takim wyborom, wydaje sie, Ze jest to przejaw polskiej zmiany spotecznej,
w ktorej mieszaja sie elementy widocznego progresu gospodarczego z trady-
cjonalizmem spoteczno-kulturowym, przywiazaniem do wartosci rodzinnych
zwiagzanych z kontekstem religijnym. W takiej hybrydowej formie polski fami-
lizm jest specyficzng drogg do udanego, dostatniego, spokojnego zycia dzieci
i rodzicow w bliskiej symbiozie starszego i mtodszego pokolenia, w poczuciu
wspdlnoty wartosci i wspdlnotowego zycia rodzinnego.

Nie ma podstaw, aby twierdzi¢, Ze przedstawione powyzej relacje miedzy
rodzicami a dzie¢mi nalezacymi do wyzszych grup spotecznych maja charakter
uniwersalny, zZe ukazuja ogolne spoteczno-kulturowe cechy zwigzane z socjali-
zacjg i edukacja mtodego pokolenia. Opisywany obraz relacji miedzy rodzicami
a dzieémi dotyczy przejscia, zmiany miedzy starym systemem a nowymi wy-
zwaniami, miedzy generacja rodzicéw i dzieci. Te dwa pokolenia sa powigzane
silng nicig pierwotnych biologicznych zwigzkéw, na ktére naktadaja sie rézne
formy wsparcia rodzicielskiego, a takze wzajemnych zobowigzan i dyskretne;j,
ale konsekwentnej kontroli. Jest to rodzaj pepowiny tgczacej generacje rodzi-
coéw i dzieci. Za jej posrednictwem dokonuje sie transmisja srodkéw, dziatan
prowadzacych do reprodukowania sie okreslonego modelu socjalizacji mtode-
go pokolenia. Ta pepowina generuje i legitymizuje okres$lony typ rodzicielstwa
i dziecifistwa, nadaje im sens, potwierdza wspoélnote rodzinng i znaczenie roli
rodzica i dziecka. Wydaje sie, ze zadna z tych stron nie jest zainteresowana
zerwaniem tej pepowiny.
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Edukacyjne drogi mtodych dorostych.
Kontekst uwarunkowan rodzinnych

Wprowadzenie

Zdajac sobie sprawe z rozlegtosci sygnalizowanego problemu, rozwijanych wokot
samej edukacji mysli (artykutujacych go, naswietlajacych i po czesci rozwiazuja-
cych), proponuje konstrukcje wyrazona w jezyku obrazowym, metaforycznym
pod nazwg ,edukacyjne drogi’. Decyzja o podjeciu rozwazan o edukacji podtug
tej kategorii (zapowiada to tytul niniejszego artykutu) wyznacza niejako sposéb
rozumienia edukacji, granice jej rozpatrywania. Takze zakres uwag i refleks;ji,
wskazujacych ostatecznie na ,droge” - spotecznie (re)konstruowang przez sys-
tem edukacji i na bazie jednostkowych do§wiadczen mtodych dorostych.

W projektowanym namysle wskazana jest jeszcze ,jakas” mapa, w celu
zorganizowania przestrzeni poznawczej, ukazujaca jednoczes$nie wielo$¢ pro-
bleméw i mozliwosci ich rozstrzygniec. Stworzy¢ ja mozna z odmiennych teorii
edukacji - bez utyskiwania, Ze zadna z nich nie uzyskala statusu jedynie praw-
dziwej. Nie bez znaczenia jest tu zwrdcenie uwagi na podwazanie roli teorii,
oparte na ,niepewnosci epistemologicznej”!, wyrazajgcej poczucie niemoznosci
zawarcia rzeczywistos$ci, tak ztozonej i bogatej, w schematach czy regutach,
by méc skonstatowac¢ za Zbyszko Melosikiem, iz ,teoria jest mozliwa”2. Wska-
Zuje to na potrzebe teorii konstruujgcych rzeczywistos¢ spoteczng (w tym edu-
kacyjna) i przenoszacych na rézne ptaszczyzny rozwazan o niej, by moéc ja
(re)interpretowac. Kwestig, wobec ktdrej nalezatoby sie ustosunkowac, pozo-
staje pytanie, jakie idee wykorzystujg te teorie, jakie uzasadniajg w zwigzku
z nimi dziatania i jaka role przewiduja dla edukacji?

Zdecydowanie sie na teoretyczny pluralizm, zgoda na rywalizacje teore-
tycznych dyskurséw o edukacji odstania istotng przestrzen dociekan nauko-

1 Okreslenie uzyte przez Z. Melosika, Tozsamos¢, ciato, wtadza, Torun-Poznan 1996, s. 20.
2 Zob. tamze, s. 46.
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wych, a z nig - wiele klarownych rozstrzygnie¢, pozwalajgcych uzyska¢ oglad
mozliwosci eksplanacyjnych wybranych teorii i zalozen lezacych u ich podstaw.
W tak zakre$lonej przestrzeni znajdujemy merytokratyczng koncepcje eduka-
cji, podejscie kredencjalistyczne i teorie ludzkiego kapitatu - traktujace m.in.
o spotecznych funkcjach formalnej edukacji i ukazujace problem jej wptywu na
spoteczne biografie jednostek i jej role w procesach spotecznej stratyfikacjis.

Wybrane teorie edukacji, réznigce sie zasadniczo pod wzgledem rozumie-
nia petnionych przez edukacje funkcji, dziatania systemu edukacji i wynikaja-
cych z tego konsekwencji oraz sposobéw wyjasniania roli instytucji edukacyj-
nych, powigzanych z funkcjonowaniem mtodych ludzi, pozwalajg dostrzec bo-
gactwo znaczen, ktérymi opisywana jest edukacja, dowodza odmiennos$ci w jej
interpretowaniu. W oczywisty sposéb idzie za tym ksztattowanie sie wzmian-
kowanej juz mapy - tworzonej z réznorakich ptaszczyzn i kontekstéw mozli-
wej refleksji nad edukacja. W postugiwaniu sie nig warto pokusic sie jeszcze
o wskazanie , drogowskazéw” czy ,punktéw orientacyjnych”, ktére moga uta-
twi¢ kwalifikowanie odkrywanych zjawisk i proceséw, ukierunkowywacé
w interpretowaniu realizowanej przez mtodych dorostych zinstytucjonalizo-
wanej praktyki edukacyjnej. Nawet jesli one dzi$

[..] na og6t sprawiajg takie wrazenie, jakby nie byly umocowane na state, lecz na rol-
kach - zmieniajgc miejsce, zanim sie dotrze do cely, jaki wskazuja, i nawet nie tkwig
w jednym punkcie na tyle dtugo, by wedrowcy zdotali zapamieta¢ marszrute. Najcze-
Sciej na skrzyZowaniu jest wiecej znakéw wskazujacych poszukiwane kierunki czy
wyznaczajacych kierunki inne, nieznane, niesprawdzone i z tego powodu kuszace.
W kazdym wypadku jest niepokojaca niejasno$¢s.

Proponowaé mozna wiele drogowskazoéw (nie)budzacych watpliwosci, uzna-
wanych za wiarygodne i akceptowane wskazniki drég (edukacyjnych). Osobnym
problemem pozostaje pytanie, czy wszyscy chetni do wedrowania sg w stanie je
przeby¢ lub w ogoéle na nie wej$¢? Jeden z nich wskazuje kierunek - wyréwny-
wanie szans edukacyjnych, wytyczajacy jednoczes$nie trase poznawczg na szki-
cowanej mapie wedle punktu orientujacego, jakim jest idea réwnosci, i organizu-
jacy ostatecznie sens i znaczenie edukacji wokét teorii egalitarnejs. W przykta-
dowo zakres$lonej przestrzeni teoretyczno-badawczej miesci sie niewatpliwie
kwestia ,edukacyjnych droég”, nabierajagca mocy poprzez swoje ulokowanie
w dyskursie réwnosci, otwarta na konceptualne dopetnienia i wybory poznawcze.

3 Mam tu gtéwnie na uwadze opracowania: Z. Melosik, Edukacja a stratyfikacja spoteczna [w:]
Pedagogika, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003; T. Gmerek, Mlodziez i dyplom akade-
micki. Spoteczne konstrukcje sukcesu zZyciowego [w:] Problemy nieréwnosci spotecznej w teorii i prakty-
ce spotecznej, red. A. Gromkowska-Melosik, T. Gmerek, Krakéw 2008.

4Z.Bauman, Spoteczeristwo w stanie oblezenia, Warszawa 2006, s. 88-89.

5 Teoria egalitarna i mozliwosci jej zastosowania, zob. R. Borowicz, Nieréwnosci spoteczne
w dostepie do wyksztatcenia. Casus Suwalszczyzny, Olecko 2000, s. 31-43.
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Problem edukacyjnych drég
i ich rodzinnego uwarunkowania

Wiele waznych ocen i ustalen, ktére zachowujg swojg warto$¢ w najnowszej
historii i praktyce zwigzkéw Srodowiska rodzinnego dziecka z jego edukacjg,
znajdujemy w dorobku naukowym pedagogiki spotecznej. Pytajac na przyktad
o to, co utrudnia kariere szkolng dziecka, wskazujemy na niejednakowe warun-
ki $rodowiskowe, koncentrujac sie na deficytach $rodowiska terytorialnego,
lokalnego czy wiasnie rodzinnego. Srodowisko rodzinne - dookreslane przez
przynaleznos¢ spoteczno-warstwowa rodzicéw, wyksztatcenie, tradycje ro-
dzinne, standard kulturowy rodziny - mozemy tez Kkojarzy¢, co pokazuja juz
wspoétczesne badania, ze Zrédiem utatwien, przywilejéw w realizacji wybra-
nych drég edukacyjnycheé.

Dysponujemy dzi$ okreslong formutg diagnoz i analiz, bardzo silnie ekspo-
nujaca kwestie srodowiskowych uwarunkowan przebiegu edukacji, odstaniaja-
ca spoteczne nieréwnosci i zr6znicowania szans edukacyjnych dzieci i mtodzie-
7y wywodzacych sie z réznych warstw spotecznych. Podejmowana na gruncie
pedagogiki spotecznej, dla ktérej - przypomnijmy - przedmiotem badan sg nie
poszczegdlne dziedziny rzeczywistosci spotecznej czy aktywnos$ci ludzkiej, ale
ich srodowiskowe uwarunkowania’?, uwidacznia wiele zagadnien, wsrod kto-
rych istotnym watkiem problemowym jest to, jak dalece i w jaki sposéb eduka-
cje mtodego cztowieka moze utrudnia¢ lub wspomagac rodzina? Problem ten
- ciggle stawiany i na nowo odczytywany - wkracza w obszary socjologii
edukacji i prowokuje do niejednej mozliwej rozszerzonej interpretacji. Osta-
tecznie mamy tu do czynienia z uprawianiem refleksji teoretyczno-badawczej,
w ktérej podejmowane analizy i poszukiwania koncentruja sie wokét wielu
kategorii, konstruktow i spotecznych problemoéw typowanych do rozwigzywa-
nia. W zgromadzonym wielkim bogactwie faktéw i zalezno$ci odnoszacych sie
do edukacji formalnej i dokonanych w zwigzku z nig rozpoznan nieréwnosci
os$wiatowych, selekcji szkolnych, zréznicowan spotecznych sporo jest tych do-
tyczacych rodziny. Pojawity sie ilustracje empiryczne, dzieki ktérym sprawa
rodzinnego uwarunkowania edukacji - niekoniecznie w badaniach podejmo-
wana jako centralna - moze by¢ w sposob zadowalajgcy objasniana, ze wskaza-
niem na najwazniejsze wyniki i ustalenia.

Z rozlegtego pola analiz edukacji, interesujgc sie sposobem przedstawiania
na nim rodziny, mozna wyznaczy¢ obszar rozwazan obejmujacy uwarunkowa-

6 Zob. B. Smolinska-Theiss, Od spotecznych przyczyn niepowodzen szkolnych do zréznicowan
i nierownosci w szkole [w:] Kapitat spoteczny a nieréwnosci - kumulacja i redystrybucja, red.
K. Marzec-Holka przy wspoétpracy H. Guzy-Steine, Bydgoszcz 2009.

7 S. Kawula, Pedagogika spoteczna [w:] Elementarne pojecia pedagogiki spotecznej i pracy so-
cjalnej, red. D. Lalak, T. Pilch, Warszawa 1999, s. 181.
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nia osiggnie¢ szkolnych, ostatecznie zdobytego wyksztatcenia, w ktérych do-
wodzi sie wptywu pochodzenia spotecznego - charakteryzowanego przez opis
sytuacji rodzinnej badanych.

Jest to kwestia, ktéra znalazta swoje rozwiniecie miedzy innymi w bada-
niach ,Drogi edukacyjne spoteczenstwa polskiego”, przeprowadzonych przez
wspotpracownikéw zespotu kierowanego przez Wiestawa Wisniewskiego,
a zrealizowanych wedtug schematu badan cyklu zycia i odtwarzajacych do-
ktadnie przebieg karier szkolnych od poczatku nauki az do uzyskania ostatecz-
nego wyksztatcenia8. Swego szczegbélnego wyeksponowania doznata ona takze
w zwigzku z badaniami ,Zamierzenia na przyszto$¢”, poswieconymi analizie
czynnikéw okreslajacych przebieg drég edukacyjnych mtodziezy wywodzacej
sie z réznych warstw spotecznych i zobrazowaniu nieréwno$ci w tym zakresie
w Polsce na poczatku lat 80.° Dane do bogatych i wnikliwych analiz sprowa-
dzane do odpowiedzi na pytanie o udziat Srodowiska pochodzenia w ksztatto-
waniu loséw szkolnych ucznia zebraty takze zespoty naukowe Mikotaja Koza-
kiewicza, Jana Osinskiego. Na szczeg6lng uwage zastuguje program badawczy
tzw. szkoty torunskiej pod kierownictwem naukowym Zbigniewa Kwiecinskie-
go, prowadzacy do pokazania drog edukacyjnych mtodziezy wiejskiej oraz spo-
teczno-edukacyjnych i selekcyjnych elementéw okreslajacych funkcjonowanie
szkoty10,

Badania prowadzone przez zespét Z. Kwiecinskiego to najbardziej rozbu-
dowana propozycja ujecia zwigzkéw miedzy Srodowiskiem szkoty a poziomem
wiedzy uczniéw, odpadem szkolnym i spotecznymi selekcjami, w ktérej przy
uwzglednieniu zestawu wskaznikéw potozenia spotecznego uczniéw, analo-
gicznego w kolejnych analizach - co pozwala na poréwnywanie uzyskanych
rezultatéw w réznych przedziatach czasowych - za kazdym razem potwierdza
sie zalezno$¢ miedzy statusem spotecznym rodziny a planowanym awansem
spotecznym, a jeszcze bardziej — wynikami osigganymi w te$cie czytania. Trwa-
to$¢ zwigzkéw pomiedzy wyksztatceniem rodzicéw a poziomem wiedzy szkol-
nej, ocenami szkolnymi, losami szkolnymi i poziomem kompetencji poznaw-
czych ich dzieci okazuje sie faktem niezaprzeczalnym. Oprdécz wtasnego poto-
zenia (situsu) ucznia, na ktére sktada sie jako$¢ dotychczasowych efektéw edu-
kacyjnych, osiggnieta na poczatku nowego etapu drogi szkolnej, licza sie silnie

8 M. Sawinska i Z. Sawinski, ,Badania «Drogi edukacyjne spoteczenistwa polskiego»” (ma-
szynopis), Instytut Socjologii, Uniwersytet Warszawski, takze: M. Sawiniska, Spoteczne uwarunko-
wania procesu osiggnie¢ edukacyjnych, Warszawa 1985.

9 Zob. M. Stasinska, ,Wplyw czynnikéw statusowych i psychospotecznych na drogi eduka-
cyjne mtodziezy polskiej” (rozprawa doktorska), Warszawa 1987.

10 Zob. Z. Kwiecinski, Odpad szkolny na wsi. Studium socjopedagogiczne, Warszawa 1972;
tenze, Poziom wiedzy uczniow a srodowisko szkoty, Torun 1973; tenze, Drogi szkolne mtodziezy
a srodowisko, Warszawa 1982; tenze, Dynamika funkcjonowania szkoly. Studium empiryczne
z socjologii edukacji, Warszawa 1990.
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réznicujace jego sytuacje na starcie warunki potozenia i sytuacji rodziny. Po-
ziom kompetencji szkolnych ma charakter socjogenny, a czynniki zréznicowania
potozenia spotecznego i pozycji spotecznej rodziny oddziatujg kumulatywnie!.

Problem polskiej edukacji, jakim jest jej stabo$¢ w przetamywaniu ograni-
czen Srodowiska spotecznego, wigzane z nim rodzinne uwarunkowania awansu
i karier edukacyjnych dzieci wiejskich, dzieci z rodzin niezamoznych, niewy-
ksztatconych, podtrzymuja dodatkowe analizy Z. Kwiecifiskiego przedstawione
w jego trzech raportach!?, pozwalajacych na zagtebienie sie w procesy repro-
dukcji z uwzglednieniem miedzy innymi kapitatu ekonomiczno-kulturowego
rodziny, zwiazku pomiedzy niskim statusem rodzicow a wchodzeniem przez
ich dzieci w obszar nedzy kulturowej oraz mechanizmdéw pozbawiajacych dzie-
ci wiejskie rownych szans zyciowych. Rezultaty przeprowadzonych badan sta-
nowia dobrze udokumentowane Zrédto wiedzy o oddziatywaniu socjalizacji
i inkulturacji rodzinnej, uzasadnienie dla (ostroznie postawionej) tezy o nie-
uchronnosci petli ubdstwa kulturowego czy petli odtwarzania. Swymi ostatecz-
nymi rozstrzygnieciami - z uwzglednieniem catego splotu uwarunkowan sprzy-
jajacych rozwojowi badanych lub przeszkadzajacych w nim - prowokujg do
dyskusji przede wszystkim na temat granic demokratyzacji edukacji, a kon-
kretniej - ztudzenia demokratyzacji szans miodych ludzi wywodzacych sie
z rodzin o nizszym statusie i ubozszym badz nieuniwersalnym wyposazeniu
kulturowym.

W przegladzie dokonan badawczych wspomnianej juz grupy torunskiej
znajdujemy ustalenia pozwalajgce uchwyci¢ specyfike funkcjonowania zaréwno
niezreformowanego?3, jak i juz zreformowanego systemu polskiej edukacjil4.
Zwracajg one uwage na wiele uwarunkowan funkcjonowania szkoty w danym
Srodowisku, wsréd ktérych uwzglednia sie elementy pochodzenia spotecznego,
okreslajace w miare trwatg charakterystyke srodowiska socjalizujacego (obej-
mujaca gléwnie status ekonomiczno-zawodowy i kulturowy rodziny). Po-
twierdzajg zréznicowanie droég i loséw szkolnych mtodziezy w systemie edu-
kacyjnym, wskazujac na znaczenie procesu socjalizacji, ktéra przebiegajac
w warunkach zubozonych kontaktéw z kultura srodowisk rodzinnych przyczy-

11 Z. Kwiecinski, Dynamika funkcjonowania szkoly, dz. cyt., s. 236.

12 7. Kwiecinski, Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorostosci, Torun-Olsztyn 2002; tenze,
Wykluczanie, Torun 2002; tenze, Bezbronni. Odpad szkolny na wsi, Torun 2002.

13 Patrz: R. Borowicz, Plany ksztatceniowe i zawodowe mtodziezy oraz ich realizacja, Warsza-
wa 1980; tenze, Zakres i mechanizmy selekcji w szkolnictwie, Warszawa 1983; tenze, Rownos¢
i sprawiedliwos¢ spoteczna, Warszawa 1988.

14 Patrz: K. Szafraniec, Porzucona generacja - polska mtodziez wobec wyzwan spoteczenstwa
ryzyka [w:] Przetrwanie i rozwdj jako niezbywalne powinnosci wychowania, red. M. Dziemianowicz,
B. Gotebniak, R. Kwasnica, Wroctaw 2005; taz, Polska mftodziez: miedzy apatiqg, partycypacjq
a buntem [w:] Jedna Polska? Dawne i nowe zréznicowania spoteczne, red. A. Kojder, Krakow 2007;
taz, Mtodziez i oswiata za burtq przemian, Torun 2008.
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nia sie do ograniczenia mozliwos$ci decyzji w zakresie wyboru miejsca spotecz-
nego i kierunkéw witasnego rozwoju.

Interesujacych préb wgladu w procesy spoteczne w szkolnictwie w okresie
ostatnich lat - w tym w okresie reformy systemu o$wiaty, stanowigcych jedno-
cze$nie podejmowane w polu polskiej pedagogiki i socjologii edukacji kolejne
,badania toruniskie” nad losem szkolnym uczniéw rekrutujacych sie z réznych
sfer spotecznych - dostarcza studium Jarostawa Domalewskiego i Piotra Mi-
kiewiczals. Przeprowadzone przez nich analizy wskazujg, ze poziom kompeten-
cji edukacyjnych miodziezy (mierzonych wynikiem na egzaminie gimnazjal-
nym) wciaz jest zwigzany ze statusem spotecznym rodziny pochodzenia. Uwi-
daczniajg jego wplyw na plany edukacyjne mtodziezy i stajg sie jeszcze jedna
okazja do tego, aby z elementdéw ztozonego tancucha przyczynowego selekcji
spotecznych w szkolnictwie ponadgimnazjalnym wydoby¢ konkretne cechy
syndromu pochodzenia spotecznego (wyksztatcenie ojca, wyksztatcenie matki,
pozycja zawodowa ojca, miejsce zamieszkania). Jesli p6j$¢ dalej za nimi, poja-
wia sie problem odmiennych §wiatéw spotecznych w edukacji oraz réznic wy-
tworzonych w specyficznych polach socjalizacyjnych. Chodzi tu o szkoty $red-
nie odtwarzajace hierarchie spoteczne, rozdzielanie mtodziezy na rézne Sciezki
ksztatcenia - skutkujgce spychaniem uczniéw szkét zawodowych na spoteczny
margines i popychaniem licealistéw na tor sukcesu - oraz realizowanie innych
strategii edukacyjnych w rodzinie, produkcje habituséw dajacych odmienne
mozliwo$ci adaptacji do rzeczywisto$ci spoteczne;jte.

Drogi, jakie pokonuje polska mtodziez w swojej edukacji, sa rézne. W wer-
sji opracowanej przez ]. Domalewskiegol” na podstawie bogatego materiatu
empirycznego zgromadzonego w badaniach torunskich!® pojawia sie ,droga
krolewska” - prowadzaca zgodnie z planami przez szkote $rednia, z bezpro-
blemowym przejSciem do niej przez pierwszy prég selekcyjny, zakonczona
pomys$lnym ukoniczeniem studiéw, przez ktdéra przechodzi najwiecej mtodych
ludzi o pochodzeniu inteligenckim. Jednocze$nie poprzestanie na nauce w ZSZ,
jej ukonczenie i brak wyzszych aspiracji - okre$lane jako ,programowy mini-
malizm” - charakteryzuje dzieci wywodzace sie z rodzin robotniczych i chtop-
skich. W pogtebionej analizie tych drég, uzupeinionych o dodatkowe typy (,nie-
spelniona kariera”, ,programowa matura”, ,trwata determinacja”, ,$ciezka den-

15 ]. Domalewski, P. Mikiewicz, Mtodziez w zreformowanym systemie szkolnym, Torun-War-
szawa 2004.

16 Tamze, s. 87; szerzej P. Mikiewicz, Spoteczne swiaty szkot srednich - od trajektorii margine-
su do trajektorii elit, Wroctaw 2005, s. 101.

17 ]. Domalewski, Spoteczne i Srodowiskowe wyroki biografii edukacyjnych, ,Terazniejszo$¢ -
Czlowiek - Edukacja” 2000, numer specjalny.

18 Badania $ledzace losy szkolne i zyciowe mlodziezy w wersji teoretycznej zostaty opraco-
wane przez Z. Kwiecinskiego, w latach pdZniejszych byly realizowane przez R. Borowicza, a ostat-
nim etapem (1998) kierowata K. Szafraniec.
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drytowa”, ,nadmierna wstrzemiezliwo$¢” i ,nadmierny optymizm”), obecny jest
problem rodziny pochodzenia w znacznym stopniu determinujgcej ksztatt bio-
grafii edukacyjnej mtodego cztowieka (rodzaj drogi). Okazuje sie, ze

Im wyzszy jest jej status, tym cze$ciej powodzenia na pierwszym progu selekcyjnym
staja sie czynnikiem utwierdzajgcym mtodego cztowieka w przekonaniu o mozliwosci
osiagniecia wyzszego wyksztatcenia. Przypisywanie na gruncie tych rodzin duzego zna-
czenia wyksztatceniu znajduje odzwierciedlenie zaré6wno w planach edukacyjnych, jak
i w ksztatcie kariery szkolnej tej cze$ci badanego pokolenia?®.

Zauwazy¢ pozostaje, ze zaprezentowane konfiguracje w postaci biografii
edukacyjnych z narzuconym przez rodzine pochodzenia przebiegiem wydaja
sie dodatkowo interesujace ze wzgledu na mozliwo$¢ wyeksponowania aspektu
,biograficznosci” w celu (re)konstruowania ,drég edukacyjnych”. Otwiera sie
tym samym interesujgca perspektywa dla metodologii ,,wrazliwych” na uczacy
sie podmiot - sytuowany w przestrzeni sformalizowanej edukacji i wytwarza-
jacy jej biograficzne znaczenia.

Edukacja w biografii jednostki

Problematyka edukacji z perspektywy jednostki jest juz bogato reprezentowa-
na w literaturze, a decydujac sie na jej rekonstrukcje, nie sposéb pomingé ob-
szarow refleksji nad ,,catozyciowym uczeniem sie”. Jest ona znaczaca dla eduka-
cji dorostych, nabiera wyrazisto$ci w sensie pozostawania uczniami przez cate
nasze zycie i we wszystkich jego aspektach (catozyciowe uczenie sie odnoszace
sie do wszelkiej aktywnos$ci zwigzanej z uczeniem sie)20. Lifelong learning roz-
patrywana jako idea nabiera wyrazisto$ci w sensie funkcjonalnym i prowadzi
do ciggtego otwierania sie nowych horyzontéw myslowych. Patronuja temu
przede wszystkim Pierre Dominice - rozwijajac ,metodologie historii zycia”,
i Olga Czerniawska - propagujgca metode biograficzng w ksztatceniu dorostych.
Spojrzenie na zycie czlowieka jako na ,interpretacje dokonywana przez doro-
stego, a dotyczaca jego zyciowej podrézy w ksztatceniu”?! ma swoje istotne
odniesienia réwniez do ,edukacyjnych drég”22. Staja sie one przedmiotem wni-
kliwego ogladu, opisu i wyjasniania, a w probach teoretyzowania podejmowa-
nych przy tej okazji pojawia sie ,biografia edukacyjna”.

19 J. Domalewski, Spoteczne i Srodowiskowe wyroki biografii edukacyjnych, ,Terazniejszo$¢ -
Cztowiek - Edukacja” 2000, numer specjalny

20 S.M. Kwiatkowski, Uczenie sie przez cate zycie - memorandum Komisji Europejskiej, ,Eduka-
cja Ustawiczna Dorostych” 2002, nr 1.

21 P. Dominice, Uczy¢ sie z zycia. Biografia edukacyjna w edukacji dorostych, 1.6dz 2006, s. 19.

22 Ich oryginalng interpretacje daja: 0. Czerniawska i E. Dubas w swojej pracy Drogi eduka-
cyjne i ich biograficzny wymiar (Warszawa 2002, podkreslenie - W.S.).
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Koncentrujac sie na ,biografii edukacyjnej”, trzeba wskaza¢ kilka jej ujec.
W jednym z nich licza sie badacze i uczniowie - doro$li ludzie, ktérzy tworzac
narracje i piszac swoje historie dokonujg wgladu we wtasne doswiadczenia.
Biografia edukacyjna okazuje sie doskonata metoda prowadzenia badan na-
ukowych, pozwala uchwyci¢ wiele zjawisk z obszaru przeobrazen spotecznych,
faz zycia cztowieka, wtgczajac w nie edukacje?3. Tej ostatniej nadaje subiektyw-
ne znaczenie poprzez wiaczenie edukacji w kontekst subiektywnej historii zy-
cia razem z do$wiadczeniami, planami, ambicjami jej uczestnikéw. (Przede
wszystkim, kiedy edukacja rozumiana jest szeroko - jako proces spontaniczny
i celowy, obejmujacy socjalizacje i wychowanie, ale tez w przypadku jej zawe-
zania do nauki instytucjonalnej).

Koncentrujac sie na teoretycznych poszukiwaniach w celu zaprezentowa-
nia ,edukacyjnych dr6g” z nawigzaniem do rozumienia i interpretacji ,biografii
edukacyjnej”, za istotne rozstrzygniecie uznac nalezy zaprezentowanie jej jako
biografii tematycznej24 - typujacej ostatecznie do analiz dane dotyczace eduka-
cji (w tym przypadku instytucjonalnej), tworzace historie uczestnictwa w niej
konkretnego podmiotu. W kontekst teoretycznej i metodologicznej refleksji nad
edukacyjnymi drogami zostaje wigczony ,mtody dorosty”, ktoéry snujac subiek-
tywna refleksje na temat swojej edukacji, dostarcza faktéw, wydarzen z nia
zwigzanych - ujetych w specyfice swojego zycia i ocen. Obsadzony w roli boha-
tera biografii edukacyjnej, kreuje jej konkretny obraz, ktéry stuzy dookreslaniu
drogi edukacyjnej. Odtwarzajac wtasng edukacje na poszczegélnych jej szcze-
blach, droge doswiadczen edukacyjnych, analizuje swoje zycie w aspekcie wy-
darzen edukacyjnych.

Zasadno$¢ zainteresowania sie mtodymi dorostymi jako tymi, ktérzy mo-
wig o swojej edukacji, ma zwigzek ze specyfikg wieku i funkcjonowania. Prze-
sadza ona o tym, ze analiza edukacyjnych drég dotyczy oséb mieszczacych sie
w przedziale wiekowym 19-20 do 30 lat?5, przejawiajacych w swoim dotych-
czasowym zyciu przede wszystkim aktywno$¢ zwigzang z nauka. Mtodzi dorosli
wchodza w spoteczng konstrukcje (uczenia sie, osiggania sukcesu), przebywaja

23 Patrz m.in.: 0. Czerniawska, Szkice z andragogiki i gerontologii, 1.6dz 2007; taz, Nowe drogi
w andragogice i gerontologii, L.6dz 2011.

24 Por. N.K. Denzin, The Research Act, Chicago 1970, za: Metoda biograficzna w socjologii, red.
J. Wiodarek, M. Ziétkowski, Warszawa-Poznan 1990, s. 17.

25 Operacjonalizacja pojecia mtodych dorostych na podstawie wieku nie jest jednoznaczna.
Na przyktad w literaturze polskiej mianem ,mtodych dorostych” okreéla sie osoby mieszczace sig
w przedziale wiekowym 18-35; zob. M. Ledzinska, Globalizacja i transgresja [w:] Cztowiek wobec
wyzwan i dylematow wspétczesnosci, red. E. Aranowska, M. Goszczynska, Warszawa 2006, s. 182.
Z kolei w niemieckiej tradycji badawczej ,mtodzi doro$li” znajdujacy sie w fazie miedzy osiagnie-
ciem petnoletnosci a zdobyciem pierwszego dyplomu to osoby od 21. roku zycia do mniej wiecej
konca trzeciej dekady zycia; zob. A Scherr, Jugendsoziologie. Einfiihrung in Grundlagen und Theo-
rien, Wiesbaden 2009, s. 28.
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W niej znaczng cze$¢ swojego zycia i ,,wychodza” z niej - sktonni do ocen swoich
perspektyw zyciowych, gotowi do osobistej refleksji. W zwigzku z ta ostatnia
pojawia sie dodatkowo przekonanie, Ze osoby w wieku 20-30 lat majg juz wy-
starczajaco duzo wilasnych do$wiadczen zwigzanych ze zrealizowanym przez
siebie przebiegiem edukacji. Zarazem nie osiagnely one jeszcze wieku, w kto6-
rym ksztatcenie wyzwala sie ostatecznie z instytucjonalnych i czasowych gra-
nic, nastepuje spowszednienie nauki (zinstytucjonalizowana nauka ustepuje
miejsca nauce w sytuacjach codziennych)z6.

Biografia edukacyjna jest powigzana z kontekstem zycia jej bohatera i mo-
ze dostarcza¢ informacji, ktére wychodza poza obszar edukacji, a jednocze$nie
stanowig swg trescig znakomite jego dopetnienie. Moga to by¢ nawigzania do
rodziny - waznego elementu biografii edukacyjnej. Aspekty zycia rodzinnego -
obecne w biografiach edukacyjnych, ujawniana w nich potrzeba ,powrotu do
domu”?7, zastugujg, moim zdaniem, na szczegélng uwage. Sa niezwykle cenne,
kiedy daja mozliwo$¢ glebszego poznania ,edukacyjnych historii zycia”, ukaza-
nia ich specyfiki i zalezno$ci miedzy uczeniem sie a rodzinnym kontekstem,
w jakim ono przebiega. Oparte na tym zatozeniu spojrzenie na biografie eduka-
cyjna wymaga jeszcze tylko doprecyzowania samego przedmiotu podejmowa-
nych badan. Moze niag by¢ biografia edukacyjna rozumiana jako fragment bio-
grafii cato$ciowej, obejmujacy ten czas, w jakim jednostka sie uczy, obszar zy-
cia, w ktédrym zwigzana jest z edukacjg instytucjonalng (w mozliwej wersji od
przedszkola az po studia wyzsze), przechodzi droge edukacyjna wyznaczanag
przez system os$wiaty, prowadzacg do uzyskania dyploméw oraz kwalifikacji.
Wprowadzenie do biografii edukacyjnych schematu przebiegu edukacji insty-
tucjonalnej uzasadnia sposéb myslenia o edukacji jako ,wedréwce”, ,drodze”
spotecznie konstruowanej przez system edukacji z wigzacymi sie z nim swojg
aktywnoscig edukacyjng jednostkami.

Préba odwotania sie do ,,wymowy faktéw”

Koncentrujac swoja uwage na biografii edukacyjnej, postawitem przed sobg
zadanie dokonania wgladu w jednostkowe historie Zycia skoncentrowane na
uczeniu sie, co jednoczes$nie wskazuje na przyjecie jakosciowej orientacji ba-
dawczej, w ramach ktoérej badacz poszukuje odpowiedzi na pytania o to, w jaki
sposéb tworzy sie do§wiadczenie spoteczne i jak nadawane jest mu znaczenie?28.

26 H. Merkens, D. Kirchhofer, Jugendphase in der Verdnderung [w:] Das Prinzip Hoffnung. Ju-
gend in Polen und Deutschland, red. D. Kirchhofer, H. Merkens, Baltmannsweiler 2004.

27 P. Dominicé, Uczy¢ sie z zycia. Biografia edukacyjna w edukacji dorostych, £.6dz 2006, s. 87.

28 N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Wkraczanie na pole badan jakosciowych. Wprowadzenie do pod-
recznika, AUNC ,Socjologia Wychowania” t. XIII, Torun 1997, s. 6.
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Pytanie gtoéwne, ktdre zdefiniowato mdj obszar badawczy, ukierunkowane byto
na poznanie edukacyjnych doswiadczen mtodych dorostych, ktérzy dokonuja
w nie wgladu, nadajg im sens i znaczenie jako biograficzni narratorzy. Wpisujac
sie swoim projektem badawczym w paradygmat interpretatywny, skoncentro-
watem sie na poszukiwaniu odpowiedzi na zasadnicze pytanie: Jak mtodzi do-
rosli z perspektywy obecnej sytuacji zyciowej przedstawiaja przebyte przez
siebie drogi edukacyjne? Proba budowania rozumienia (faktéw) na podstawie
do$wiadczen i konceptualizacji os6b uczestniczacych w sytuacji badawczej zosta-
ta zwigzana miedzy innymi z odtworzeniem roli i znaczenia rodzicéw (rodziny)
w ksztaltowaniu drogi edukacyjnej. Materia badawcza staja sie spotecznie
wspotdzielone doswiadczenia edukacyjne mtodych dorostych, ktérych inter-
pretacja prowadzi do ujawniania rodziny w aspekcie jej znaczenia w edukacji.

Nie wdajac sie w szczegbtowa prezentacje zgromadzonego materiatu fak-
tograficznego?9, wybieram z niego jedynie wycinek, ktérego przywotanie uwa-
zam za szczegoblnie uzasadnione ze wzgledu na ujawniang w nim ,,obecnos¢ ro-
dzicow” - organizujacych swojg strukture waznosci celéw dotyczacych dziecka
i jego edukacji - jako szczegélnie interesujaca perspektywe ogladu (zapowia-
dana tytutem niniejszego artykutu).

W swoim interpretowaniu edukacji badani mtodzi dorosli upowazniaja, by
stwierdzi¢ miedzy innymi, ze:

- Wazno$¢ rodzicéw zmienia sie i tym samym w réznym stopniu warunku-
je przebieg drogi edukacyjnej narratoréw. Rodzice stuza najczesciej wydobyciu
waznych momentéw w edukacji i stanowig tto, na ktérym mtodzi dorosli doko-
nujg wyboréw edukacyjnych, rozwigzuja swoje problemy zwigzane z nauka,
takze ktopoty z nadaniem/odnalezieniem celu i sensu dla swojej edukacji. By-
wa, iZ swoim postepowaniem wywotujg w badanych smutek i rozczarowanie:
Rodzice nie rozbudzali aspiracji edukacyjnych, gdyby byli lepiej wyksztatceni
i zorientowani w tej kwestii, mogliby lepiej doradzié, pomdc, a tak, do wszystkiego
musiatam doj$¢ sama. Stuza wydobyciu emocji pozytywnych - o takiej roli ro-
dzicow w swojej edukacji méwita wiekszo$¢ mtodych dorostych.

- Zakres wsparcia, poziom zaangazowania rodzicow w edukacje dziecka
ma swoja dynamike i zalezy od etapu ksztatcenia. W wiekszosci przypadkéw:
duzy w poczatkowych etapach edukacji (wzrastajgcy w momencie wyboru
szkoly ponadgimnazjalnej) i trwajacy do momentu wyboru studiéw (swoje
znaczenie ma tutaj $wiadomo$¢ waznos$ci wyboru, jego wpltywu na dalsze losy
dziecka). Do gtosu dochodza wtasne doswiadczenia rodzicow, motyw tradycji

29 Pogtebiony oglad badanej przeze mnie rzeczywisto$ci i przyjety w zwigzku z nig schemat
konceptualizacji przedstawiam w pracach: Edukacja - stratyfikacja spoteczna - tozsamos¢é mtodzie-
zy. Studium z pedagogiki poréwnawczej i socjologii edukacji (Poznan 2012) oraz O zwiqgzku edukacji
z rodzing. Spoteczne konteksty i jednostkowe biografie (Poznan 2013).
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(wybor tej szkoty co rodzic) lub nasilone aspiracje/ambicje rodzicéw. Wsparcie
rodzicéw byto szczegélnie przydatne w momentach kluczowych (egzamin gim-
nazjalny, matura, obrona pracy dyplomowe;j.

- Wytaniajg sie rézne sposoby angazowania sie rodzicow w edukacje ich
dziecka. Mamy tu do czynienia ze wsparciem finansowym (optacanie dodatko-
wych zaje¢, lekcji jezyka obcego, korepetycji), ,monitorowaniem” efektéw na-
uczania (Do 18. roku rodzice sprawdzali mi oceny), pomoca w biezacych lek-
cjach, motywowaniem do wysitku w momentach waznych lub chwilach zwat-
pienia (Nie chciato mi sie uczy¢ przed maturq i wtedy byta rozmowa z rodzicami,
ktora troche pomogta). Pojawita sie tez troska zamykajaca w ogélnej koncepcji
(Ucz sie dziecko dalej, zréb wiecej niz my, bedzie ci lepiej niz nam).

- Specyfika rodzicielskiego zaangazowania podyktowana jest przede wszy-
stkim kapitatem kulturowym samej rodziny. W zebranym materiale biograficz-
nym odnalaztem opisy rodzicow z wyksztatceniem zawodowym, ktoérzy wi-
dziani oczami swego dziecka, ,niewiele wiedzieli”, ,nie mieli pomystu”, ,dla
ktérych studia byty abstrakcja” - w rezultacie ograniczali sie do wsparcia finan-
sowego: Miatam po prostu skoriczy¢ studia dla taty [...]. Oni nie mieli takiej szan-
sy [...], jednak bez specyficznej pomocy, poza wsparciem finansowym. Byla tez
grupa biografii, w ktérych rodzice byli osobami bardzo dobrze wyksztatconymi,
obiektami szacunku i podziwu ze strony dziecka. Szczegdélnie ceniony byt tu
klimat, jaki zwykle panowat w domu rodzinnym: zamitowanie do ksiazek, kul-
tury i muzyki - ktéremu towarzyszyto zachecanie do nauki, ,rodzicielski do-
ping”: W domu byto zawsze powiedziane, zZe nie moge miec nizszego wyksztatce-
nia niz moi rodzice, bez magistra nie mam sie pojawia¢ w domu, szczegdlnie oj-
ciec podchodzit tak ambicjonalnie.

- Badani mtodzi dorosli w swoim subiektywnym odbiorze ,bycia rodzi-
céw” w edukacji wskazujg na potrzebe ich wiaczania. Mocno widoczne jest, ze
dzieki rodzicom radza sobie lepiej - szczegdlnie na poczatkowych etapach
swojej edukacji. Uwidacznia sie tez znaczaca rola rodzicow w dookreslaniu
drogi edukacyjnej dziecka. Wymownym tego przyktadem jest ponizsza wy-
powiedz: Gdyby nie rodzice, nie posztabym na studia |[...]. Najwigksze zainteresowa-
nie rodzicéw byto w szkole podstawowej i gimnazjum. Co byto zadane, mama do ze-
szytu zaglgdata, chodzita na kazdq wywiaddéwke, w liceum juz tak nie [...]. Rodzice
zawsze mnie wspierali, mobilizowali. Zawsze uswiadamiali mi, Ze nauka jest bardzo
wazna. Moja mama juz bedgc osobq dorostq zrobita studia. Tak Ze zawsze wiedzieli
o tym, Ze edukacja jest wazna i zawsze mnie o tym przekonywali. Pokazywali mi tez
droge. Ze studia wyzsze trzeba skoriczy¢ na dobrej uczelni [...]. Ja mysle, ze w ogdle
na edukacje ma wplyw to, zZe rodzina jest petna, nie ma w niej konfliktéw, rozwo-
déw. Ja w takiej rodzinie sie wychowatam i pewnie byto mi dzieki temu o wiele tatwiej
radzi¢ sobie z edukacjq i zrealizowa¢ zaplanowanq ,decyzjq rodzinng” mojq droge
edukacyjng.
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Zakonczenie

Ztozony i wieloaspektowy charakter edukacji odsyta do szerokiego spektrum
orientacji teoretycznych i sposob6w jej przedstawiania. Chce podkresli¢, ze
podjeta przeze mnie prdéba zaprezentowania edukacji - z punktu widzenia
przedstawionego w tytule - zostaje sprowadzona do rekonstrukcji przebiegu
edukacji zinstytucjonalizowanej, zwigzanych z nig zdarzen i do§wiadczen, ktére
tworza jednostkowe biografie edukacyjne. Duzg wage przywiazuje sie w niej do
subiektywnego znaczenia, jakie jest przypisywane edukacji, a takze do roli, jaka
pelni w niej rodzina.

Decydujac sie na sieganie do Zrédet wiedzy zgromadzonej o edukacji - upa-
trywanej w obszarach poznawczych merytorycznie wypetnianych teoriami i ba-
daniami w celu wyakcentowania okreslonych tresci nawiazujgcych do rodziny -
trudno nie dostrzec jej znaczenia w edukacji. Pytanie, ktére warto tu zadac,
brzmi: czy jest sposéb na przetamanie tych réznic szans i mozliwo$ci wsréd
mtodych ludzi, za ktérymi stoi rodzina? Trudno na nie odpowiedzieé twierdza-
co, tym bardziej, kiedy dzi$§ wiemy, ze ,system edukacji - jakkolwiek umozliwit
miodym Polakom bezprecedensowy dostep do wyksztatcenia i doprowadzit do
bardzo duzego nasycenia absolwentami szko6t $rednich i wyzszych, nie przeta-
mat znaczaco determinizmu $rodowiskowego”3°. Osobiscie stawiatbym na jed-
nostke - autentycznie zaradng i zharmonizowang w swych staraniach z logika
systemu zorientowanego na ,sprawczo$¢” merytokracji. A co z rodzing? Wy-
starczy, ze rodzice nie bedg sie przyczynia¢ do porazki szkolnej - a w przyszto-
$ci zawodowej i zyciowej — dziecka.

Nie chce przez to powiedzie¢, ze jednostka ma by¢ podstawowym zrédiem
swego sukcesu, opiera sie ona przeciez zawsze na zasobach, ktérymi dysponuje
i ktoére sg limitowane gtéwnie przez wptywy srodowiska rodzinnego. Stawianie
na nig ma sens wtedy, gdy jej rodzice nalezg do ,target group, majgcej poprawic
sytuacje startu w trudnych realiach samodzielnego dorostego zycia”31, ale takze
wtedy, kiedy okazujg swoje wilasne ,niedostosowanie” do dzisiejszych regut
systemowych i wymagaja nakierowania na odnalezienie sie w ,,nowej rzeczywi-
stosci”. Skierowanie uwagi na jednostke jest uzasadnione tym, Ze spoteczne
przypisanie ustepuje miejsca wolnosci i indywidualnemu wyborowis32,

30 Tamze, s. 27.

31 W. Wrzesien, Europejscy poszukiwacze. Impresje na temat wspétczesnego pokolenia polskiej
mtodziezy, Warszawa 2009, s. 133.

321, Szlachcicowa, Trwanie i zmiana: miedzygeneracyjne réznice w strategiach opracowywania
zmiany spotecznej [w:] Biografia a tozsamosé, red. 1. Szlachcicowa, Wroctaw 2003.
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Wprowadzenie

W dyskursie nad problemami dzieci i mtodziezy z tzw. grup uktadu ryzyka,
do$wiadczajacych trudnosci w uczeniu sie, wsréd ktoérych znajduja sie tez oso-
by ze $rodowisk defaworyzowanych spotecznie!l, nieustannie pojawiajg sie
pytania o efektywnos$¢ systemu edukacji, ktéry z zatozenia miat wyréwnywacé
ich szanse rozwojowe, a przejscie tych os6b z jednego etapu edukacyjnego na
kolejny miato sta¢ sie progiem, ktéry przy wspétdziataniu ucznia oraz oséb
wspierajacych proces jego ksztatcenia i wychowania mozna przekroczy¢ bez
ponoszenia, czesto wysokKich, kosztéw emocjonalnych i spotecznych pod posta-
cig dystresu, niepowodzen dydaktycznych i interpersonalnych.

Hasto ,No Child Left Behind” zawarte w tytule artykutu pochodzi z pierw-
szego aktu prawnego prezydenta Stanéw Zjednoczonych George’a Busha junio-
ra, zapowiadajgcego ustawe sprzyjajaca konstruktywnym zmianom polityki
rzadu - rozwigzaniem miata by¢ edukacja? pozwalajaca wyréwnywaé dyspro-
porcje szkolne. I cho¢ wiele zapiséw ustawy budzito pytania i kontrowersje, nie
tylko wsrdd badaczy zajmujacych sie problematyka ,réwnych szans”3, to jej
zatozenia staly sie kolejnym przyczynkiem do dyskusji nad istotg egalitaryzmu

1 Przyjmuje, Ze defaworyzacja spoteczna (fr. defavorise) oznacza tu Srodowiska, w ktérych
dzieci i mtodziez maja trudniejszy start i gorsze szanse prawidtowego funkcjonowania w spote-
czenstwie.

2 C.A. Torres, Child left behind: a brainchild of neoliberalism and American politics, ,New Poli-
tics” 2004, t. 10, nr 2; ]J. Crawford, Obituary: The Bilingual Education Act, 1968-2002. Education
Policy Studies Laboratory. Retrieved October 20, 2002, <http://www.asu.edu/educ/-LPRU /features
/article2.htm>.

3 D. Meier, C. Wood i in., Many children left behind: How the No Child Left Behind Act is damag-
ing our children and our schools, New York 2004.
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w edukacji oraz tworzeniem strategii edukacyjnych nastawionych nie ,na pro-
gram”, lecz ,na osobe”.

Zmiany dotyczace wyréwnywania szans edukacyjnych sygnalizowaty (i
nadal sygnalizujg) tez reformy polskie. Jednak juz nawet wstepna analiza po-
dejmowanych przez szkoty dziatann wskazuje, ze idee i zalozenia tych reform
w dalszym ciggu nie znajduja niestety odzwierciedlenia w praktyce edukacyj-
nej. Nie jest oczywi$cie tak, Ze nie pojawiajg sie zadne préby modyfikacji, ale sa
one na tyle nieefektywne, ze wydaje sie, iz niewiele mozna oczekiwac takze po
kolejnych propozycjach zmian, jesli nie uda sie zniwelowa¢ pewnego rodzaju
gry opartej na kulturze, a moze wrecz kulcie fast life - nieustannie intensyfiku-
jacym sie przyspieszaniu. Ten, komu nie uda sie wsig$¢ do ,pedzacego pociggu”,
staje sie pewnego rodzaju ,odpadem”. Minimalizuje sie lub wrecz ulega zniwe-
lowaniu szansa na odkrycie osobistego potencjatu i wypracowania takich form
aktywnosci, ktére pozwolityby na racjonalne wybory w przysztosci. Wsiadaniu
do wspdlnego z innymi ,pociggu” nie sprzyja tez charakterystyczna dla wspot-
czesnej szkoly kultura, w ktérej mozna wyodrebni¢ dwie kategorie: klimat
uczniowski i klimat nauczycielsko-pracowniczy. Jako$¢ psychospotecznego
srodowiska klasy szkolnej ma znaczgcy wptyw na radzenie sobie z wyzwaniami
i trudnos$ciami, przy czym wielu uczniéw do$wiadczajacych trudnosci zaréwno
w obszarze dydaktycznym, jak i spotecznym do$¢ wcze$nie dowiaduje sie, ze
czyms rézni sie od innych ucznidéw, trudniej im adaptowac sie do sytuacji, reali-
zowac zadania, sg mniej akceptowani przez rowiesnikéw. Klimat szkoty coraz
bardziej przypomina kulture promocji* - istotg szkolnej edukacji staje sie na-
stawienie na rywalizacje miedzy uczniami. Jej charakterystyczne objawy to
wyscig o pozycje, zdobywanie lokat, rankingi oparte na ilosSciowych wynikach
testow ,kompetencji”, wyzwalajace nastawienia konkurencyjne jako wynosza-
co-degradujace, réznicujace uczniéw na podstawie kryterium wybranego zaso-
bu, eksponowanego w egzaminach zewnetrznychs.

Miedzy zatozeniami i szczytnymi hastami zwigzanymi z ,,edukacja réwnych
szans” a rzeczywisto$cig pojawia sie wiec nieustannie jesli nie przepas¢, to
przynajmniej gteboka rozpadlina. Wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci
i miodziezy, o czesto bardzo zréznicowanych potrzebach, nie moze bowiem
opierac¢ sie tylko na wizji tych zmian, ale wymaga ,uksztattowania nowej swia-
domosci krytycznej”s, ktérg mozna wypracowac jedynie przez odmienne podej-
$cie do edukacji oraz skonstruowanie sieci edukacyjnego i spotecznego wspar-
cia. Potrzeba tym samym dziatan systemowych i wielu sojusznikéw, dla ktérych
wazne bedzie tworzenie rzeczywistych, a nie pozorowanych, dziatan opartych

4 A. Wernick, Promotional Culture: Advertising Ideology and Symbolic Expression, London 1991.

5 J. Rutkowiak, Czy istnieje edukacyjny program ekonomii korporacyjnej? [w:] Neoliberalne
uwiktania edukacji, red. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Krakéw 2012, s. 20.

6 Neoliberalne uwiktania edukacji, dz. cyt., s. 9, Wstep.
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na dialogu spotecznym. Aktywnymi uczestnikami tego dialogu musza sta¢ sie
sami uczniowie, ich rodzice, nauczyciele, ale tez specjalisci, ktérych zadaniem
jest wspieranie os6b funkcjonujacych w §rodowiskach ,ryzyka”. Podejmowane
na rzecz budowania konstruktywnych zmian dziatania muszg uwzglednia¢ nie
tylko rézne aspekty szkolnego powodzenia, ale i rownowazne role, jakie przyj-
ma w nich wszyscy zainteresowani.

Na podstawie fragmentu rzeczywistosci edukacyjnej’, uwzgledniajacej per-
spektywe mtodziezy ze $rodowisk defaworyzowanych, doswiadczajacej ,tran-
zycji” ze szkoty podstawowej do gimnazjum, bede starata sie wskaza¢ na moz-
liwo$¢ tworzenia modelu dziatan interwencyjnych sprzyjajacych radzeniu sobie
z niepowodzeniami szkolnymi. Efektem jego wykorzystania moze stac sie jed-
nak nie tylko rozwiazanie kryzysu ,przejscia” i zwigzanego z nim czestego nasi-
lania sie trudno$ci szkolnych, ale takze — w przypadku mtodziezy ze srodowisk
ryzyka — przerwanie ,petli odtwarzania”, sprawiajacej, ze mtodziez z tych $ro-
dowisk doswiadcza nierzadko podobnych probleméw i niepowodzen eduka-
cyjnych, jakie wczesniej byty udziatem ich rodzicow.

Mtodziez ze sSrodowisk defaworyzowanych
jako podmiot edukac;ji

Peter Senge napisat, ze jesteSmy w stanie poszerza¢ swoje mozliwosci w celu
osiggania rezultatow, ktérych naprawde pragniemy tylko w takich warunkach,
w ktérych ,[...] nowe i rozwojowe wzory myS$lenia sg kultywowane, [...] aspira-
cje nie sg krepowane, a [...] ludzie nieustannie uczg sie, jak uczy¢ sie razem”s.
Niestety, wiele $rodowisk spoteczno-kulturowych i edukacyjnych, w ktérych
funkcjonujg dzieci i mtodziez, nie sprzyja ich progresywnemu rozwojowi, a po-
dejmowane w tych §rodowiskach dziatania nie uwzgledniaja aktualnych moz-
liwosci, posiadanych zasobéw, doswiadczen, zainteresowan czy tkwigcego
w dzieciach i mtodziezy potencjatu poznawczego i emocjonalno-spotecznego.

Dzieci i mtodziez ze $rodowisk defaworyzowanych to osoby funkcjonujgce
w trudnych warunkach spotecznych - w srodowiskach o niskim statusie spo-
tecznym, niskim poziomie wyksztatcenia rodzicéw, duzym nasileniu bezrobo-
cia, generujacym czesto — szczeg6lnie w tym ostatnim przypadku - niski status
ekonomiczny rodzin, ale rowniez w §rodowiskach majacych problemy z reali-
zacja podstawowych funkcji opiekunczych i wychowawczych oraz tych o pato-
logicznych sposobach radzenia sobie z problemami.

7 H. Krauze-Sikorska, ,Dzieci i mtodziez z utrudnieniami w uczeniu sie w przestrzeni eduka-
cyjnej i spotecznej szkoty powszechnej. Systemowe strategie pomocy - nowe wyzwania, nowe
perspektywy”, praca przygotowywana do druku.

8 P.M. Senge, Pigta dyscyplina: teoria i praktyka organizacji uczqcych sie, Warszawa 1998, s. 3.
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Znaczacym problemem w $rodowiskach, ktére czesto zaniedbujg prawi-
dtowy rozwdj dzieci, jest syndrom wyuczonej bezradnosci, a wsréd rodzin,
w ktérych zaobserwowano patologiczne sposoby radzenia sobie z problema-
mi, pojawiaja sie rodziny z uzaleznieniami, w tym z problemem alkoholowym,
rodziny stosujace przemoc fizyczng oraz psychiczng, ale tez rodziny zanie-
dbujace dzieci, niemal ,chronicznie” ignorujace ich potrzeby fizyczne (odzy-
wianie, ubieranie, konieczno$¢ ochrony zdrowia) i psychiczne (prawidtowa
wiez z dzieckiem, oparta na blisko$ci, mitosci, trosce, dajgca poczucie bezpie-
czenstwa, ale tez pozwalajgca dziecku doswiadcza¢ poczucia kompetencji
i osobistego sprawstwa). Nalezatoby w tym miejscu podkresli¢, ze zaniedbywa-
nie dzieci i mtodziezy w tych rodzinach nie zawsze wigze sie z zamierzonym
dziataniem, czesto jest ono wynikiem bezradnosci lub probleméw osobistych
(w tym psychicznych, np. depresji) rodzicéw (opiekunéw).

Ze S$rodowisk o patologicznych wzorcach zachowania, nierealizujacych
funkcji opiekuniczych i wychowawczych, wywodza sie dzieci i mlodziez okre-
$lane mianem ,dzieci ulicy”, ,dzieci wychowujacych sie na ulicy” lub ,dzieci,
ktére wychowuje ulica”. Jak podaje definicja Rady Europy, sa to

[...] dzieci ponizej 18. roku zycia, ktére przez dtuzszy lub krétszy czas zyja w Srodowi-
sku ulicznym. Dzieci te Zyja przenoszac sie z miejsca na miejsce, nawigzuja kontakty
z grupg roéwiesnicza lub z innymi na ulicy. Oficjalnym adresem tych dzieci jest adres ro-
dzicéw lub jakiej$ instytuciji [...]. Wysoce znamienny jest przy tym fakt, ze zaréwno
z rodzicami, jak i przedstawicielami szkét, instytucji pomagajacych oraz stuzb socjal-
nych, ktére ponosza za nie odpowiedzialno$¢, maja staby albo Zaden kontakt [...]9,

a Fundacja United Way (,Wsp6lna Droga”) dodaje:

[...] maja od 3 do 18 lat, s3 niedozywione, niechlujne i skromnie ubrane, niedomyte,
z ubytkami w uzebieniu, wszawica i innymi dolegliwo$ciami skérnymi. Pluja, kradna,
pala papierosy [...]10.

Przede wszystkim jednak, jak zauwaza Tadeusz Pilch:

[...] dzieci ulicy do$wiadczaja odrzucenia, obojetnosci, wykorzystywania bez skrupu-
16w, przemocy, uwiedzenia badz izolacji. W bandach ulicznych znajduja namiastke
rodzin, fizyczne i psychiczne miejsce ucieczki, system przezycia obiecujacy, a czasem
nawet zapewniajacy bezpieczenstwoll.

9 T. Pilch, Dzieci ulicy - dzieci bez szans [w:] Dzieci gorszych szans, red. B. Glowacka, T. Pilch,
Warszawa 2001, s. 85.
10 www.alenuda.pl [dostep: 14 kwietnia 2013]; Biuletyn United Way ,Na Wspélnej Drodze”,
2007, nr 2.
11T, Pilch, dz. cyt.
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Tworza wiasny $wiat wartosci i norm i cho¢ nieustannie poszukuja akceptacji
i poczucia przynaleznosci, nie potrafigc radzi¢ sobie z zasadami Zycia spotecz-
nego, czuja sie nieakceptowane za swojg odmiennosc.

Wydawatoby sie, ze jesli dzieci i mtodziez nie zaspokajaja potrzeb rozwo-
jowych w rodzinie, to przynajmniej cze$¢ z nich mogtyby zaspokoi¢ w srodowi-
sku szkolnym i pozaszkolnym ($wietlice, osrodki wsparcia), ktére powinno staé
sie specyficzng forma Kkatalizatora, ale niestety - ani szkota, ani placéwki
wsparcia czesto nie radzg sobie z wyzwaniami, jakie stawiaja przed nimi dzieci
i mtodziez ze sSrodowisk defaworyzowanych.

W odniesieniu do tych grup dzieci i mtodziezy widoczny jest przede
wszystkim ,grzech zaniechania”, ktéry powoduje, Ze nie tylko nie maja one
zaspokajanych potrzeb niezbednych do rozwoju, ale czyni sie je niezdolnymi do
korzystania ze swoich praw, rozwijania tkwiacych w nich mozliwosci oraz pet-
noprawnego uczestnictwa w zyciu spotecznosci. W przypadku ,dzieci ulicy”
pojawia sie takze dodatkowy problem - nierealizowania przez nie obowigzku
szkolnego. Dzieci te bardzo szybko doswiadczajg spotecznego ostracyzmu i wy-
kluczenia.

Nalezatoby w tym miejscu doda¢, ze poczatkowo wielu uczniéw pochodza-
cych ze $rodowisk defaworyzowanych, jakby wbrew niesprzyjajacym warun-
kom, moze osigga¢ sukcesy szkolne oraz spoteczne i pozornie dobrze radzi¢
sobie ze stresem i trauma. Optymizmem powinno tez napawac stwierdzenie
H. Rudolpha Schaffera, ktéry podkresla, ze ,$ciezka rozwojowa nie jest raz na
zawsze wyznaczona przez okre$lone doswiadczenia, bez wzgledu na to, jak
wczesnie mialy one miejsce i jak bardzo byly szkodliwe”12, S3 bowiem takie
dzieci, ktérym udaje sie wyjs¢ cato z opresji zyciowych, ,,wznie$¢ sie ponad bie-
de, rodzinne horrory, kiepskie warunki w szkole”13,

Jednak brak, juz na poziomie wczesnej edukacji, skutecznej ,sieci wsparcia”
powoduje, ze do$¢ szybko w tej grupie uczniéw pojawiaja sie trudnosci natury
dydaktycznej, emocjonalnej i spotecznej - ich stopniowe nawarstwianie sie
i kumulowanie opiera sie na zjawisku ,pasa transmisyjnego” (jedno nieko-
rzystne zjawisko pocigga za sobg drugie), prowadzac do syndromu ,btednego
kota” i w efekcie - wyuczonego poczucia bezradno$ci.

Jak zauwaza James Garbarino!4, w konicu bowiem kazdy mtody cztowiek
musi ugia¢ sie pod naporem wystarczajaco deprymujgcego otoczenia spotecz-
nego, rodzinnego i szkolnego.

Taki obraz prezentuja tez badania prowadzone nad trudno$ciami i niepo-
wodzeniami edukacyjnymi mtodziezy ze Srodowisk defaworyzowanych spo-

12 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2005, s. 371.

13 ].J. McWhirter, B.T. McWhirter, A.M. McWhirter, E.H. McWhirter, Zagrozona mtodziez, War-
szawa 2008, s.101.

14 ], Garbarino, Raising children in a socially toxic environment, San Francisco 1994.
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tecznie®s. Ich wyniki wskazuja, ze procesy pozwalajgce na bierne przystosowy-
wanie sie tej mtodziezy do rzeczywisto$ci sg silniejsze niz innowacyjne, a szko-
1a i inne instytucje edukacyjne raczej wzmacniaja te zachowania. Badania pro-
jekcyjne zwigzane z ich marzeniami oscyluja miedzy mysleniem racjonalnym
a mitycznym - pragng bezpiecznego zycia, a jednym z jego wyznacznikéw staje
sie praca dajaca wysokie zarobki i szybki awans zawodowy, podkreslajg zna-
czenie wyksztatcenia, ale zdajg sobie sprawe z tego, Ze bez wsparcia nie s3
w stanie osiggnac sukcesu, oczekujg tolerancji, wzajemnej pomocy. Réwnocze-
$nie wiekszo$¢ z nich cechuje sie brakiem poczucia bezpieczenstwa wywota-
nym nie tylko przez czynniki ekonomiczne i socjalne, ale tez leki, o ktérych pi-
sata juz Karen Horney - ,[...] przed zawiscia w przypadku sukcesu, przed po-
garda w przypadku niepowodzenia, [..] przed byciem zniewazonym [...]"1e.
Brak poczucia bezpieczenstwa szybko wzmaga réwniez emocjonalna izolacja
w rodzinie i/lub w grupie szkolnej, bo mtodzi ludzie nie radzg sobie z nawigzy-
waniem i podtrzymywaniem kontaktéw interpersonalnych przynoszacych ra-
do$¢ i zadowolenie, opartych na wieziach pozwalajacych uzyskaé satysfakcjo-
nujace relacje obu stronom. W takich warunkach zmuszeni sg liczy¢ na siebie,
czuja sie pozbawieni wsparcia innych oséb, szczegdlnie tych, ktore z racji pet-
nionych funkgcji - tak jak na przyktad rodzina - powinny tworzy¢ ,bezpieczna
przystan” i ukierunkowywac dazenia jednostki.

,Bezpieczng przystania” nie staje sie rowniez szkota, bo na réznych eta-
pach nauki szkolnej dzieci i mtodziez doswiadczaja segregacji, izolacji lub od-
rzucenia przez grupe. [...] syndrom klasy A w naszej szkole znany jest od dawna.
Miejsce w klasie oznaczonej pierwszq literq alfabetu zarezerwowane jest dla wy-
branych. Kiedys trafiaty tam dzieci wysoko postawionych rodzicéw. Dzis liczy sie
tez zawartosé portfela. Dzieci szybko orientujq sie, kto jest lepszy, a kto gorszy.
Tamte dzieci chodzq na basen, lekcje tarica, tenis. Inaczej tez sie zachowujq. Sq
pewne siebie, czasem nawet aroganckie. Nie mam o to pretensji, Ze sq oddzielone
od naszych, ale moja cérka wciqz zadaje mi pytanie DLACZEGO? [...] [matka
uczennicy klasy V, ogélnodostepnej szkoty podstawowej w duzym miescie]l?.

Wielu uczniéw z tych srodowisk buduje szybko przekonanie o tym, ze
o wartoéci i tym, co mozna okresli¢ mianem ,przydatnosci towarzyskiej”,
Swiadczy czesto wyglad, sposdb ubierania sie czy zasobno$¢ portfela rodzicow.
Jak moéwi Krystian: Nie pasuje do mojej klasy, bo moich rodzicéw po prostu na
wiele rzecz nie stac. Oboje sq bezrobotni. Nie mam takich markowych ciuchéw jak

15 H. Krauze-Sikorska, dz. cyt.

16 K. Horney, Neurotyczna osobowos¢ naszych czaséw, Warszawa 1987, s. 164.

17 Wszystkie wypowiedzi rodzicow i uczniéw stanowigce ilustracje problemu analizowanego
w artykule pochodza ze zbior6w wtasnych autorki, prezentowanych w przygotowywanej do wy-
dania monografii ,Dzieci i mtodziez z utrudnieniami...”, dz. cyt.
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moi koledzy, stéwy kieszonkowego na tydzien i iPhona, ktérym moge szpanowa¢c
na lekcji.

Przyczyn niepowodzen upatruja przede wszystkim we witasnych cechach,
bez wzgledu na to, czy doswiadczaja trudnosci w zyciu szkolnym, czy w rela-
cjach réwiesniczych. Brak sukcesu przypisujg wtasnym niedoskonatosciom, bo
coraz czesciej poddawani sg spotecznej presji, opartej na informacji traktujace;j
sukces jako zalezny od wtasnych umiejetnosci - dazenie do osiggniecia sukcesu
to — w rozumieniu niektérych - prosty algorytm, na ktéry sktadajg sie walka
z innymi i radzenie sobie z ich wrogoscia.

Takie funkcjonowanie nie stuzy ani budowaniu wtasciwego poziomu sa-
mooceny, ani rozwojowi realnego poczucia wtlasnej wartosci. Pozbawieni
wsparcia dorostych (rodzicéw, nauczycieli), ale tez rowiesnikéw w klasie, coraz
cze$ciej nie radza sobie z kontrolowaniem i monitorowaniem wtasnego zacho-
wania i postepéw dydaktycznych, braniem odpowiedzialno$ci za wtasng nauke
i wlaczaniem sie w zycie szkoty.

Mtodziez ze sSrodowisk defaworyzowanych spotecznie
w sytuacji tranzycji ze szkoty podstawowej do gimnazjum

Cho¢ kazda z faz rozwoju dzieci i mtodziezy i kazdy etap edukacyjny sg wazne
i zaden nie wydaje sie by¢ bardziej istotny od innego dla osiggania powodzenia
szkolnego i zZyciowego, etapem stanowigcym szczegdlne zagrozenie dla uczniow
ze Srodowisk ryzyka jest przekraczanie progu miedzy szkota podstawowgq
a gimnazjum. Mozna tu zaobserwowac zaré6wno ztozono$¢ kontekstéw tranzy-
cji, jak i widoczne rozwarcie miedzy oczekiwaniami i potrzebami uczniéw
a oferowang im pomoca.

Analizujgc tranzycje lub - jak méwig inni badacze - ,przejscie”18, nalezy
wskazaé, ze odnosi sie ona do tej fazy zycia jednostki, w ktérej nastepuje zna-
czaca zmiana jej statusu, spowodowana czynnikami biologicznymi (np. wiek)
lub spotecznymi, zwigzanymi np. ze zmiang roli spotecznej i w konsekwencji -
statusu w strukturze. I cho¢ fazy tranzycji w zyciu kazdego cztowieka powtarza-
ja sie, to ich tres¢, cel, kontekst indywidualny i spoteczny s na tyle zréznico-
wane, ze widoczna jest odmienno$¢ okresow ,przejscia” nawet w obrebie zycia
jednostkowego. Tranzycje zawsze uwiktane sg bowiem w jednostkowa biogra-
fie, sa okresem trudnym, postrzeganym odmiennie: jako wyzwanie, prog do
pokonania, bariera czy szczeg6lny kryzys. Z pedagogicznego punktu widzenia
tranzycja powinna by¢ traktowana jako ,specyficzny dar dla uczenia sie”, skta-

18 Por. np. A. Banka, Pomoc psychologiczna wobec potrzeb rozwojowych jednostek i wyzwan
wspétczesnosci [w:] Poradnictwo. Kolejne przyblizenia, red. M. Piorunek, Torun 2011.
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niajacy do aktywnosci edukacyjnej, jednak analiza czynnikéw sprzyjajacych vs
nie progresywnym zmianom rozwojowym i edukacyjnym mtodziezy koniczacej
szkote podstawowa i rozpoczynajgcej etap gimnazjalny wskazuje na wiele uwa-
runkowan bedacych inhibitorami tego , przejscia”.

W odniesieniu do mtodziezy funkcjonujacej w srodowiskach defaworyzo-
wanych, doswiadczajgcej zréznicowanych probleméw i trudno$ci, na nature
»przejscia” wptyw maja zaréwno zagrozenia biosocjokulturowe zwigzane z ro-
dzing, brak pomocy w rozwoju, ktora traktowana bytaby przez szkote jako nad-
rzedny kierunek dziatann wychowawczych, jak tez brak dziatan interwencyjnych
wspierajagcych ucznia w sytuacjach kryzysowych, zwigzanych chocby z ko-
nieczno$cia opanowywania nowych kompetencji szkolnych (czesto przy braku
dobrych podstaw zwigzanych z wiedzg, umiejetno$ciami czy motywacja).

Wyzwaniem dla rodzicéw i nauczycieli uczniéw wkraczajacych na kolejny
etap edukacji staje sie przede wszystkim zrozumienie, ze w wiekszosci przy-
padkéw mamy do czynienia nie tyle z trwatym, znaczagcym deficytem umiejet-
nosci w sferze instrumentalne;j i kierunkowej (np. w zakresie pamieci, my$lenia,
zachowan spotecznych czy emocjonalnych), ile raczej sposobem, w jaki
uczniowie do$wiadczajacy, czesto juz wczesniej, trudnosci szkolnych stawiaja
czota nowym wyzwaniom edukacyjnym.

Podstawowe bytyby tu dla mnie dwa pojecia: (1) odpornoscil®, wytaniaja-
cej sie z cech podmiotowych, sSrodowiska rodzinnego i szkolnego, pozwalajacej
tworzy¢ konstruktywne strategie adaptacyjne, uczy¢ sie zachowan i wzorcow
myslowych, rozwija¢é kompetencje emocjonalne, pozwalajgce dobrze radzi¢
sobie w sytuacjach trudnych czy wrecz traumatycznych, oraz (2) punktu prze-
chylenia20, ktéry w sytuacjach trudnych moze zawazy¢ na tym, czy szala bedzie
przechylata sie w strone pozytywnego myslenia o sobie i swoich mozliwo-
$ciach, czy w kierunku niskiego poczucia wtasnej wartosci, niskiej samooceny,
dysfunkcjonalnos$ci. To, czy u mtodziezy mamy do czynienia z rozwinieta od-
pornoscig i punktem przechylenia oscylujacym w strone pozytywnego funkcjo-
nowania, bedzie zalezato od zaistnienia czynnikéw ,chroniacych”: (1) otoczenia
spotecznego ($rodowiska szkolne i pozaszkolne, np. $wietlice $rodowiskowe
czy socjoterapeutyczne, organizacje mtodziezowe), dostarczajacego wsparcia
i okazji do rozwoju mimo niesprzyjajacych warunkéw, (2) sSrodowiska rodzin-
nego, zapewniajacego wsparcie emocjonalne (jesli oczywiscie cztonkéw rodzi-
ny laczy silna wiez), oraz (3) zmiennych osobowos$ciowych, wirod ktérych
istotne s3 m.in. inteligencja interpersonalna, sprawno$¢ poznawcza na pozio-
mie gwarantujacym sukces dydaktyczny, optymizm pozwalajgcy postrzegac

19 Odporno$¢ jest tu rozumiana nie jako cecha statyczna, lecz ksztattowana przez determi-
nanty endogenne i egzogenne.
20 ]. Garbarino, dz. cyt.
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cierpienie czy przykre doswiadczenia w sposéb konstruktywny?!, zdolnosé
zaskarbiania sobie zyczliwej uwagi dorostych i rowie$nikéw, dostrzeganie po-
zytywnego sensu zycia, umiejetno$¢ bycia niezaleznym.

W wiekszosci analizowanych przeze mnie sytuacji szkolnych widoczne by-
ly generowane przez ukryty program szkoty zachowania nauczycieli wptywaja-
ce na proces uczenia sie - nauczania. Charakterystyczne byty m.in. niepowigza-
ne z oficjalnymi zatoZeniami programowymi codzienne, rutynowe zachowania
szkolne i powtarzanie okre§lonych czynnosci2?, ktére miaty znaczacy wpltyw na
specyficzne zachowania mtodziezy i ich adaptacje do nowych warunkdéw.

Mtodziez przyjmowata obowiazujace w szkole i klasie zasady i cho¢ zdarza-
ty sie zachowania ,opozycyjne” i ,buntownicze”, do$¢ szybko ulegaly one wyga-
szeniu, grozity bowiem brakiem akceptacji ze strony nauczycieli i kolegow.
Réwnie szybko przyzwyczajata sie do czekania, odrzucania, przerywania, ale
tez doswiadczania - szczeg6lnie przez uczniéw o nizszym poziomie umiejetno-
$ci spotecznych i/lub duzym stopniu wrazliwosci emocjonalnej — poczucia
spotecznego osamotnienia?3. Ukryty program prowadzit wiec do pozornego
przystosowania sie do roli ucznia, a nie aktywnej adaptacji umozliwiajgcej
zmienianie $rodowiska, w ktérym sie funkcjonuje. Uczniowie zaczynali ukry-
wac przed nauczycielem osobiste zainteresowania, preferencje zwiazane ze
stylem uczenia sie czy problemy dotyczace realizacji zadan szkolnych. I cho¢
w rzeczywistoSci stawali sie coraz bardziej pasywni, z jednej strony demon-
strowali pozorowana aktywnos$¢ szkolng, w zadnej mierze nie wynikajaca ze
zinterioryzowanych przekonan ucznia co do jej rzeczywistego znaczenia,
z drugiej - zachowywali sie w spos6b aspoteczny, demonstrujac np. gniew lub
zachowania agresywne.

Czynnikiem znaczacym dla ,przejscia” byto tez ocenianie ucznidw. Jego
istota zawsze powinna by¢ rozpatrywana w kontekscie motywowania do ucze-
nia sie, budowania pozytywnej samooceny, tworzenia zachowan transgresyj-
nych, jednak badania pokazuja przepas¢ miedzy zachowaniem, ktére jest ofi-
cjalnie promowane jako rezultat ksztatcenia, a tym, ktére jest akceptowane

21 0dwotujac sie do powiesci Eleanor H. Porter Polyanna (2013, Oficyna Wydawnicza Rytm,
Warszawa), nazwatabym ten rodzaj zachowan ,syndromem Polyanny” - w kazdej sytuacji, ktéra
miata przykry badZ negatywny wydzwiek, dzieci i mtodziez, podobnie jak gtéwna bohaterka
ksiazki, poszukiwaly jej ,pozytywnego” aspektu - [...] na Mikotaja chciatem dosta¢ fajnq gre kom-
puterowgq, ale dostatem czapke |[...] no troche byto mi [...] no ale ta czapka jest fajna taka jakq majq
inni w klasie i jest ok [..]; [..] jak pracowalismy w zespotach na matmie, to chciatem by¢
w grupie z Wojtkiem i innymi chtopakami, ale pani powiedziata, Ze oni majq bardzo skomplikowane
zadanie [...] pewnie ma racje, lepiej mi péjdzie z Karolem, on teZ jest nie za dobry z matmy [...];
stawiajac mniej literacka ocene przywotanych wypowiedzi, nalezatoby wskaza¢ na istote i znacze-
nie mechanizméw obronnych.

2z K. lleris, Trzy wymiary uczenia sie, Wroctaw 2006, s. 200.

23 P.W. Jackson, Life in Classrooms, New York 1990.
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i promowane w szkole. Akceptowana byta bowiem przez nauczycieli nie nieza-
leznos¢, lecz zdyscyplinowanie; rywalizacja, a nie wspétpraca; w dalszym ciggu
popierane sg tendencje do uczenia sie ,samemu”, a nie w zespole24. Brak sku-
tecznego wsparcia nie sprzyjat tranzycji, sytuacje szkolne coraz czesciej wymy-
katy sie spod kontroli, a powstajgce kolejne blokady w uczeniu sprawiaty, ze
pojawiaty sie maski, sztywnos$¢ i fasadowos¢ zachowan. Uczen coraz czesciej
odbierat i nadawat wiele fatszywych komunikatéw, nie radzit sobie ze zbyt
spolaryzowanymi emocjami, komplikowaty sie jego stosunki z otoczeniem: [...]
cieszytem sie, Ze nareszcie péjde do gimnazjum w miescie [...]. Mam troche pro-
bleméw z naukgq, trudno mi sie koncentrowaé, jestem dyslektyczny, ale zawsze sie
staratem [..] mama mnie wspierata [...]. Ojciec? no..., duzo by trzeba gada¢ |[...].
W podstawdwce to niektdérzy nauczyciele to doceniali, Ze sie staratem [...]. A naj-
bardziej pan od anglika, ktéry méwit - ty sie Wojtek tylko ucz, bedzie ok, nie
przejmuj sie btedami, wyrobisz sie jak ciasto — lubitem go za to, dawat nadzieje na
to ok [...]. Taka gtupia nadzieja, Ze moze w gimnazjum nie bedzie Zle, a moze na-
wet lepiej niz w podstawdéwce. Ale sie przeliczytem. Juz na wejsciu po pierwszych
kartkéwkach ustyszatem najpierw od pani z geografii, potem od anglistki [gadata
i gadata, tak ,z dobrego serca”), Ze juz dawno nie miaty takiego ,kogos”, kto pre-
zentuje taki niski poziom. Anglistka poradzita wprost, Zeby rodzice zaczeli szu-
ka¢ mi korepetytora [...] i Ze trzeba byto wybra¢ gimnazjum o nizszym pozio-
mie, bo ich ,nie jest dla wszystkich” [...]. Najgorsze jednak byty te usmieszki
w klasie i komentarze ,no tak, chtopak z nizin, to co sie dziwi¢” [...] miatem
ochote wrzeszcze¢ albo da¢ komus w... [...].

Na poziomie najbardziej ogélnym odpowiedzi na analizowane zjawiska
mozna poszukiwaé¢ cho¢by w pracach francuskiego socjologa Pierre’a Bourdieu,
przedstawiajgcego funkcje szkoty jako pewien rodzaj przemocy symbolicznej,
ktorej istota jest ,wytwarzanie i narzucanie [...] kategorii my$lenia, ktére stosu-
jemy spontanicznie do wszystkich rzeczy na swiecie [...]”25. I cho¢ bardzo rady-
kalne tezy Bourdieu zdajg sie pozostawaé w sprzecznosSci z ponowoczesnymi
tendencjami indywidualizacji, wskazuja na nie zawsze dostrzegany fakt - szko-
1a nie radzi sobie w spos6b oczekiwany z indywidualizacjg, ktéra nieroztgcznie
zwigzana jest z respektowaniem zasady podmiotowos$ci uczniéw. Kategoria ta
nieustannie pojawia sie zar6wno w rozwazaniach teoretycznych, jak i praktyce
pedagogicznej. Jej odzwierciedlenie widoczne jest cho¢by w ,wizjach funkcjo-
nowania szkoty”, prezentowanych juz nie tylko przez MEN, ale takze dyrekto-
row i grona pedagogiczne szkét, w programach wspierajacych uczniéw, pro-
gramach profilaktycznych oraz przez wielu nauczycieli, ktérzy podkreslaja, ze

24 H. Krauze-Sikorska, Wsparcie spoteczne w sytuacji wystgpienia Syndromu Adaptacyjnej De-
kompensacji u dzieci i mtodziezy z niepowodzeniami szkolnymi [w:] Pomoc - wsparcie spoteczne -
poradnictwo. Od teorii do praktyki, red. M. Piorunek, Torun 2010, s. 407-427.

25 P. Bourdieu, Practical Reason: On the Theory of Action, Cambridge 1998, s. 35.
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doceniaja (i respektuja) wage subiektywnego poczucia podmiotowosci, czyli
fakt, ze ,$wiadomie i opierajac sie na wtasnych wartos$ciach jest sie twoérca zda-
rzen i stanow”26.

7 7

Ztozonosc i sekwencyjnosc dziatan interwencyjnych

Analiza psychospotecznego funkcjonowania uczniéw ze Srodowisk defawory-
zowanych spotecznie w sytuacji tranzycji pozwala zauwazy¢, ze albo prébuja
oni za wszelka cene unikng¢ zwrécenia sie o pomoc, dopéki ich problemy nie
osiggna rozmiaréw kryzysu, albo wiktaja sie w sytuacje, ktére niespodziewanie
przeradzajg sie w kryzys zagrazajacy ich zdrowiu psychicznemu. Specyfika
i odmienno$¢ funkcjonowania tych uczniéw wymaga niezwykle zréznicowane-
go, wieloaspektowego wsparcia nastawionego na Osobe ucznia, ktére uwzgled-
ni sprzezenie miedzy jego zasobami i ograniczeniami a zasobami i ograni-
czeniami Srodowisk. Znaczacy moze by¢ w tym kontekScie moment, w ktérym
rodzice, nauczyciele czy specjalici pracujacy w szkole uswiadomia sobie po-
trzebe wsparcia ucznia.

W diugofalowej pracy z uczniem sprawdzi sie strategia uwzgledniajaca in-
dywidualizacje oddziatywan dydaktycznych, wychowanie prospektywne, kre-
acyjne, ktorym czasem moga towarzyszy¢ terapia pedagogiczna i psychotera-
pia, jednak w razie pojawienia sie problemdw ucznia zwigzanych z tranzycja
potrzebny jest prosty i skuteczny model interwencji.

Efektywny, bo skoncentrowany na szybkiej i skutecznej interwencji, wydaje
sie model podejscia eklektycznego proponowany przez Fredericka Thorne’a2?
czy Burla Gillilanda i Richarda Jamesa?8, ktérzy méwig o nim jako o hybrydzie
opartej na integracji podstawowych modeli interwencji kryzysowej (modelu
rownowagi, modelu poznawczym i modelu przemiany spotecznej) oraz stano-
wigcych podstawe tych modeli teorii.

Zaréwno Thorne, jak i Gilliland i James, ktérych podejscie wydaje sie opty-
malne w dziataniach na rzecz uczniéw doswiadczajacych wieloaspektowych
probleméw zwigzanych z funkcjonowaniem w sferze instrumentalnej i/lub
kierunkowej, wskazujg, ze podstawa podejscia eklektycznego jest kierowanie
sie celami, a nie okreslona koncepcja. Istotne jest w tym przypadku:

26 K. Korzeniowski, Podmiotowos¢ cztowieka. Metateoretyczne ramy teorii [w:] Podmiotowosé
jednostki w koncepcjach psychologicznych i organizacyjnych, red. K. Korzeniowski, R. Zielinski,
W. Daniecki, Wroctaw 1983, s. 55.

27 F.C. Thorne, Eclectic psychotherapy [w:] Current psychotherapies, red. R. Corsini, Peacock,
Itasca, 1973, s. 445-486.

28 BE. Gilliland, RK. James, Theories and strategies in counseling and psychotherapy, wyd. 4,
Boston 1998.
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— po pierwsze - ,zidentyfikowanie zweryfikowanych elementéw kazdego
systemu i zintegrowanie ich w wewnetrznie spdjng catos¢, pasujaca do danych
behawioralnych, ktére nalezy wyjasnic”,

- po drugie - ,rozwazenie wszystkich odnoszacych sie do problemu teorii,
metod oraz standardéw oceny i przetwarzania danych klinicznych - zgodnie
Z najnowszym stanem wiedzy”,

— po trzecie - ,nienaginanie ocen do konkretnych teorii, zachowanie otwar-
tosci myslenia i ciggte eksperymentowanie z tymi strategiami i podej$ciami,
ktére przynosza najlepsze rezultaty”29.

Te trzy gtéwne cele wkomponowane w opisy interwencji psychopedago-
gicznej nie tylko tgcza zatozenia modelu poznawczego, modelu réwnowagi/
nieréwnowagi czy modelu przemiany psychospotecznej, ale pozwalaja zbudo-
wac efektywny model dziatan pedagogicznych. Bo cho¢ moze wydawac sie, ze
zaproponowane podejscia oparte sg na twierdzeniach, ktére wzajemnie sie
wykluczajg, jest to, moim zdaniem, prze$wiadczenie pozornie stuszne. Podsta-
wa dziatan staje sie tu po prostu przyjecie, ze wszyscy ludzie - tak jak wszyst-
kie kryzysy - sa jedyni w swoim rodzaju i niepowtarzalni, ale tez ze ludzie - tak
jak kryzysy - sa podobni. To podobienstwo polega na wystapieniu okreslonych
faz, poszerzajacych i pogtebiajacych stopniowo trudnosci, czy tez ich dynamice,
jednak podstawg skuteczno$ci dziatan jest umiejetnos$¢ oceny indywidualnych
potrzeb kazdego ucznia, dla ktérego tranzycja jest nie wyzwaniem czy progiem,
ale barierg uniemozliwiajaca progres w rozwoju.

Sztuka prowadzenia interwencji jest zawsze wieloetapowa, a pierwszym
z etapow jest zdefiniowanie i zrozumienie problemu z punktu widzenia ucznia.
Etap drugi to zminimalizowanie fizycznych i psychicznych zagrozen, a wiec
zapewnienie uczniowi poczucia bezpieczenistwa. Etap trzeci to bezwarunkowa
akceptacja ucznia - przekonanie go, ze jest osobg, na ktérej nam zalezy, ze do-
strzegamy i doceniamy jego wysitek. Etap czwarty to rozpoznanie wspdlnie
z uczniem jego mozliwos$ci, poszukiwanie skutecznych rozwigzan i wskazanie,
Ze niektdre wybory moga by¢ lepsze od innych (wybory musza by¢ stosowne
i realne w sytuacjach istotnych z punktu widzenia danego ucznia) - wazne jest
wiec, by:

- dziatanie oparte byto na wsparciu sytuacyjnym - zrédtem wsparcia mogg
by¢ rodzice, réwiesnicy,

- wypracowane zostaty sposoby radzenia sobie z trudnosciami (dziatania,
zachowania, zasoby Srodowiskowe),

- nastgpita modyfikacja spojrzenia na problem - tworzenie wzorcéw pozy-
tywnego, konstruktywnego myslenia.

Etap piaty to planowanie dziatan sprzyjajacych przywroéceniu homeostazy
emocjonalne;j:

29 R.K. James, B.E. Gilliland, Strategie interwencji kryzysowej, Warszawa 2008, s. 43.
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- identyfikacja Zr6det wsparcia emocjonalnego (w domu, szkole),

- dostarczenie sposobéw radzenia sobie z trudno$ciami, zmotywowanie
ucznia do podjecia konkretnych dziatan mozliwych do realizacji, a wiec opar-
tych na posiadanych zasobach - istotg jest zrozumienie sensu dziatan i ich ak-
ceptacja, uczen musi mie¢ poczucie niezaleznos$ci i zachowac¢ kontrole nad po-
dejmowanymi dziataniami.

Etap szosty jest wynikiem urzeczywistnienia zalozen poprzedniego
etapu, w dalszym ciggu podstawg jest wiec tworzenie u ucznia poczucia auto-
nomii i kontroli nad przebiegiem podejmowanych dziatan. Etap ten to nie tylko
wspieranie ucznia w jego dziataniu, zapewnienie mu poczucia bezpieczenstwa,
ale i wspoétdziatanie pozwalajace jednak na budowanie przekonania o wtasnej
skutecznosci.

Diagnoza budowana
w modelu interakcyjnym

jej wynikiem jest podjecie dziatan
interwencyjnych w obszarze
Zwigzanym z procesem
uczenia sie - nauczania,
relacji z innymi,
relacji z samym soba
|

’ Monitorowanie i ocenianie Uczen zdolny do dzialania
Uczen niezdolny do dziatania - ciagle, dynamicznie ma podstawy do do$wiadczania
utrudnione jest rozumienie postepujace, umozliwiajace i rozumienia swojego stanu
wlasnego stanu emocjonalnego; okreslenie potencjatu ucznia emocjonalnego; ma zdolno$¢

wykazuje niezdolnos¢ w obszarze poznawczym, poznawczg pozwalajgcg mu
do logicznego mys$lenia; afektywnym rozumie¢ zwigzki miedzy
behawioralnie utracit kontrole i behawioralnym zachowaniami i ich skutkami;
nad swoim zachowaniem oraz jego kompetencji zachowane jest minimum
dziatania dyrektywne do F‘adz_e_nia sobie_ . kontroli behawioralnej
zzadaniami i wyzwaniami dziatania niedyrektywne

Rys. 1. Eklektyczny model interwencji psychopedagogicznej w sytuacji kryzysu zwigza-
nego z do$wiadczaniem niepowodzen szkolnych przez uczniéw z uktadu ryzyka

Zrédto: oprac. whasne

Prezentowany model wsparcia ucznia w sytuacji tranzycji, oparty na daze-
niu do emocjonalnej stabilnosci i zréwnowazenia oraz pobudzania zdolnosci do
dziatania sprzyjajacego procesom adaptacyjnym, pozwala mu skutecznie radzi¢
sobie z nastrojami, potrzebami, uczuciami, warunkami i wptywami, przystoso-
wywac sie do otoczenia w sposob elastyczny, doswiadczaé poczucia mozliwosci
radzenia sobie ze stresorami i kontrolowania ich.

Jednak by model ten byt rzeczywiscie efektywny, wymaga od podejmujace-
go interwencje psychologa/pedagoga szkolnego oraz wspoétdziatajacych z nimi
nauczycieli empatii, autentycznosci i akceptacji ucznia oraz umiejetnosci sys-
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tematycznego monitorowania i ewaluacji jego sytuacji. Takie funkcjonowanie
pozwala nie tylko ustali¢ aktualny poziom natezenia trudno$ci ucznia, ale tez
oceni¢ jego stan emocjonalny i zasoby wewnetrzne oraz zanalizowa¢ stopien
i zakres wykorzystania zasob6w zewnetrznych.

Obiektywna i rzetelna ocena sytuacji osoby podejmujacej dziatania inter-
wencyjne, uwzgledniajaca takze punkt widzenia gtéwnego aktora oraz oséb
z jego otoczenia, pozwoli zbudowaé spéjny obraz funkcjonowania ucznia
w obszarze poznawczym (wzorce myslenia), afektywnym (emocje i uczucia)
oraz behawioralnym (aktywno$¢ psychomotoryczna, dziatania), a tym samym -
optymalizowac proces pomocy uczniom z niepowodzeniami szkolnymi.

W sytuacji, gdy uczniowie doswiadczajacy niepowodzen zwigzanych
z ,przejsciem” ze szkoty podstawowej do gimnazjum to osoby funkcjonujace
w zdezorganizowanych $rodowiskach spotecznych, przyjety model dziatan
interwencyjnych pozwala odkrywac¢ indywidualny potencjat ucznia, wskazywac
mu jego mocne strony, modyfikowa¢ postawy, poczucie wtasnej wartosci czy
samoocene. Przygotowuje tez pedagoga do budowania modelu dziatan zorien-
towanych ,na jednostke” i ,,na Srodowisko”.

Warunkiem koniecznym zaistnienia tych orientacji jest jednak uwzgled-
nianie faktu, ze kontakt z uczniami powinien sta¢ sie dla pedagoga swoistego
rodzaju kompendium wiedzy o ich mozliwos$ciach, potrzebach, oczekiwaniach.
Punktem wyj$cia tej wiedzy staje sie pytanie o to, ,jaki jeste$?”, ale jego rozwi-
niecie powinno brzmie¢: ,jaki mozesz sie sta¢ i co mozesz osiagnaé, jesli be-
dziesz funkcjonowat w sytuacjach pozwalajacych rozwijaé tkwigcy w tobie po-
tencjat, ktéry nie zostat ujawniony, bo na wcze$niejszych etapach rozwoju za-
brakto jego przemys$lanego wspierania i wspomagania”39. Istotg tej wiedzy jest
wiec nie tyle opis zastanej sytuacji, ile uwazne przygladanie sie Zyciu i okolicz-
nosciom sprawiajacym, ze mozliwe stanie sie zaréwno dokonywanie przez
mtodziez osobistych wyboréw, jak i podejmowanie odpowiedzialno$ci za prze-
bieg trajektorii wtasnego zycia, za sukcesy i porazki.

Podsumowanie

W Raporcie Fundacji Amicus Europae ,Szkota i nieréwnosci spoteczne” Prze-
mystaw Sadura3! zwraca uwage, ze wéréd podstawowych btedéw, ktére mozna
dostrzec w debacie edukacyjnej, znajduje sie naiwny produktywizm, postuguja-
cy sie argumentami z jezyka racjonalno$ci ekonomicznej, ktéry wyraza sie

30 H. Krauze-Sikorska, Protodiagnoza pedagogiczna jako warunek konieczny wspomagania
i wspierania rozwoju dziecka rozpoczynajgcego edukacje szkolnq [w:] Diagnoza i terapia psycho-
pedagogiczna w edukacji dziecka, red. E. Marek, ]. Luczak, Piotrkéw Trybunalski 2010, s. 51-61.

31 P, Sadura, ,Raport Fundacji Amicus Europae «Szkota i nieréwno$ci spoteczne». Diagnoza
zjawiska i propozycja progresywnej polityki edukacyjnej w Polsce”, Warszawa 2012, s. 9.
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w trosce o niskg efektywnos$¢ lub produktywno$¢ systemu o$wiatowego. Ten
sam autor podkresla, Ze kolejnym btedem w debacie edukacyjnej jest tez ,fety-
szyzowanie talentu”. Stowo ,talent” pojawia sie np. kilkanascie razy w raporcie
,Polska 2030” i wigze sie m.in. z silnym naciskiem na wprowadzenie do szkét
presji na zwiekszenie konkurencji. Jezyk ten mozna dostrzec takze w dziata-
niach Ministerstwa Edukacji Narodowej, ktore ustanowito rok 2010/2011 ,,Ro-
kiem Odkrywania Talentéw”, a program dla szkét wiejskich nazwano ,Janko
Muzykant”.

Nie chodzi przy tym, moim zdaniem, o to, by nie wspiera¢ oséb zdolnych
i uzdolnionych, lecz o to, by dostrzega¢, ze potencjat ten tkwi takze w dzieciach
/uczniach z grup uktadu ryzyka, w tym pochodzacych ze srodowisk defawory-
zowanych spotecznie. Mozna oczywiScie przyja¢, ze przyczyna probleméw
omawianych w artykule jest przede wszystkim niedoskonaty system szkolny, a

Rzeczywista i gteboka krytyka zalozen systemowych o$wiaty, realna humanizacja tresci
nauczania i stosunkéw w klasie szkolnej, skala podmiotowego udziatu w procesach
edukacyjnych ze strony uczniéw, rodzicow i nauczycieli, efektywnos$¢ stymulowania
rozwoju osobowego mtodych ludzi [...] okazuja sie [...] niemozliwe bez analizy mecha-
nizméw i struktur zycia spotecznego. Krytyka edukacji staje sie mozliwa przede
wszystkim jako krytyka spoteczenstwa [...]32.

Jednak przeksztatcaniu niekorzystnych strategii edukacyjnych, ktére obserwu-
jemy w pracy z uczniami ze sSrodowisk defaworyzowanych, moga stuzy¢ dziata-
nia podejmowane przez krytycznych, refleksyjnych pedagogéw/nauczycieli,
o wysokich kompetencjach psychopedagogicznych i twérczej osobowosci. Ich
efektem powinno by¢ nie tylko dostrzeganie zjawisk zwigzanych z selekcja
i eliminacjg szkolng czy autoeliminacja, o ktérej Pierre Bourdieu i Jean-Claude
Passeron pisali jako deprecjacji siebie, dewaloryzacji szkoty, pelnym rezygnacji
zaakceptowaniu niepowodzenia szkolnego33, ale tez podejmowanie skutecznej
interwencji przeciwdziatajgcej segregacji szkolnej. Potrzebna jest przede
wszystkim zmiana dotychczasowego modelu ksztatcenia opartego na rywaliza-
¢ji i konkurencji miedzy uczniami na rzecz autentycznej wspotpracy i wspot-
dziatania, bo kluczowe kompetencje edukacyjne, jak podkreslaja autorzy rapor-
tu ,Future Work Skills 2020”34 z Kalifornijskiego Instytutu na Rzecz Przysztosci,
to inteligencja emocjonalna, umiejetnos¢ budowania relacji interpersonalnych,
nastawienie na ,drugiego cztowieka”.

32 1., Witkowski, Uwagi o funkcjach edukacji, ,Kultura i Spoteczenistwo” 1991, nr 3, s. 141.

33 P. Bourdieu, ].C. Passeron, Reprodukcja, Warszawa 2006.

34 ,Future Work Skills 2020”, Raport Kalifornijskiego Instytutu na Rzecz Przysztosci: <http://
www.iftf.org/futureworkskills/> [dostep: 17 lutego 2015].
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Zdrowie psychospoteczne mtodziezy
czasu wspotczesnych przemian -
konteksty ksztaltowania
umiejetnosci zyciowych

Zdrowie ma podstawowe znaczenie dla jakosci zycia w kazdym okresie cyklu
zycia cztowieka. W Deklaracji Zdrowia Psychicznego WHO czytamy: ,zdrowie
i dobrostan psychiczny maja zasadnicze znaczenie dla jakos$ci zycia umozliwia-
jacy ludziom do$wiadcza¢ zycia jako sensownego, pozwalajgc im by¢ tworczymi
i aktywnymi obywatelami”!. Swiatowa Organizacja Zdrowia okreéla zdrowie
psychiczne jako stan dobrego samopoczucia, w ktérym jednostka realizuje swo-
je zdolnoSci, potrafi radzi¢ sobie z normalnymi stresami zyciowymi, moze pra-
cowac oraz jest w stanie dziala¢ na rzecz swojej spotecznos$ci2. Poznawcza
i emocjonalna ocena wtasnego zycia wiaze sie z okre$leniem dobrostanu psy-
chicznego3. Celem artykutu, cho¢ nie wyczerpuje on w pelni przedmiotowego
zagadnienia, jest zwro6cenie uwagi pedagogéw, wychowawcdédw, rodzicow na
problemy kondycji i zdrowia psychicznego dzieci i mtodziezy we wspétcze-
snych realiach spotecznych i konieczno$¢ ksztattowania umiejetnosci zycio-
wych mlodych ludzi dla lepszego radzenia sobie z problemami Zycia codzien-
nego. Koniecznos¢ ksztattowania umiejetnosci zyciowych w ramach szkolnej
edukacji zdrowotnej nalezy traktowac jako specyficzne edukacyjne dziatania
kompensacyjne w zakresie przekazywania dzieciom umiejetno$ci niezbednych
do ich codziennego funkcjonowania oraz budowania dobrostanu psychicznego.

Kazimierz Dabrowski w autorskiej definicji zdrowia psychicznego, opiera-
jac sie na swojej koncepcji dezintegracji pozytywnej, ujmowat je jako zdolnos¢
do wszechstronnego i wielopoziomowego rozwoju psychicznego poprzez pro-

1 B. Woynarowska i in., Edukacja zdrowotna, Warszawa 2007, s. 391.
2 Tamze, s. 390.
3 Tamze, s. 396.
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cesy dezintegracji pozytywnej i czastkowej integracji wtoérnej w kierunku cato-
Sciowej integracji wtdérnej*. Wyjasniajac w sposéb pogtebiony rézne definicje
zdrowia psychicznego, autor analizuje liczne koncepcje i poglady - miedzy in-
nymi, Ze zdrowie psychiczne to: brak zaburzen psychicznych, stan réwnowagi
psychicznej (homeostaza), zdolno$¢ do dziatan produktywnych i efektywnych,
wyraz sprawnos$ci zespotowej podstawowych funkcji psychicznych, zdolnos$¢
do harmonijnego wspétzycia z otoczeniem i do przeksztatcania tego otoczenia,
zdolno$¢ przystosowania sie do zmieniajacych sie warunkéw zycia, peiny do-
brostan psychiczny, umystowy i spoteczny, a nie tylko nieobecnos¢ choroby lub
kalectwa®. Ujmowanie zdrowia psychicznego w kategoriach pozytywnych jest
w literaturze przedmiotu zréznicowane i dotyczy np. autonomii, samorealizacji,
poczucia szcze$cia®. Na przyktad Martin Seligman wskazuje pie¢ elementéw,
ktére sktadajg sie na dobrostan, tj. pozytywne emocje (positive emotions), po-
chloniecie (engagement), sens (meaning), pozytywne zwiazki (positive relation-
ships) oraz osiggniecia (accomplishment)?. W latach 70. XX wieku Aaron Anto-
novsky (socjolog medycyny), opierajgc sie na orientacji salutogenetycznej, wy-
pracowal koncepcje poczucia koherencji (sense of coherence concept) jako
zmiennej zlozonej z trzech elementéw sktadowych: poczucia zrozumiatosci,
poczucia zaradno$ci oraz poczucia sensownos$ci. Podstawa koncepcji jest zato-
Zenie autora, zZe pomiedzy zdrowiem a chorobg jest kontinuum stanéw beda-
cych dynamicznym procesem réwnowazenia wymagan i zasobéw w toku kon-
frontacji ze stresem. Twierdzi on, ze cecha wsp6lng wszystkich uogélnionych
zasobdw odpornos$ciowych jest to, ze utatwiajg rozumienie sensu wielosci stre-
soréw, ktore atakujq nas stale. Poczucie koherencji autor definiuje jako ,0g6lna
orientacje, wyrazajacg, w jakim stopniu cztowiek ma dojmujace, trwate, cho¢
dynamiczne przekonanie o przewidywalnos$ci Srodowiska wewnetrznego i ze-
wnetrznego oraz o tym, ze z duzym prawdopodobienstwem sprawy przyjma
tak pomy$lny obrot, jakiego mozna oczekiwac na podstawie racjonalnych prze-
stanek”8. Wydaje sie, iz koncepcja ta moze by¢ wykorzystywana w edukacji
zdrowotnej mtodego pokolenia w obszarze dotyczacym zdrowia psychospo-

4 K. Dabrowski, W poszukiwaniu zdrowia psychicznego, Warszawa 1989, s. 31. W przed-
mowie B. Suchodolskiego znajdujemy peing charakterystyke koncepcji dezintegracji pozytywnej
(s. 5-9). Zob. takze np. K. Dagbrowski, O dezintegracji pozytywnej. Szkic teorii rozwoju psychicznego
cztowieka poprzez nieréwnowage psychiczng, nerwowos¢, nerwice i psychonerwice, Warszawa
1964; tenze, Wprowadzenie do higieny psychicznej, Warszawa 1979; E. Fromm, Patologia normal-
nosci. Przyczynek do nauki o cztowieku, przet. S. Baranowski, R. Palusinski, Krakow 2011.

5 K. Dagbrowski, W poszukiwaniu zdrowia..., dz. cyt., s. 10-29.

6 I. Heszen, H. Sek, Psychologia zdrowia, Warszawa 2007, s. 71.

7 M.E.P. Seligman, Petnia zycia. Nowe spojrzenie na kwestie szczescia i dobrego Zycia, przet.
P. Szymczak, Poznan 2011, s. 33.

8 A. Antonovsky, Rozwiktanie tajemnicy zdrowia. Jak radzi¢ sobie ze stresem i nie zachorowac,
ttum. H. Grzegotowska-Klarkowska, Warszawa 2005, s. 11.
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tecznego pod warunkiem odpowiedniego przygotowania nauczycieli zaré6wno
pod wzgledem merytorycznym, jak i metodycznym. Zaznaczy¢ nalezy, iz na
dobrostan psychiczny cztowieka ma wptyw wiele czynnikéw indywidualnych
(czynniki biologiczne, genetyczne, przewlekta choroba, niepelnosprawnos¢,
uzaleznienia, alkoholizm, narkomania itd.), ale i spoteczno-kulturowych, m.in.
konsekwencje zmiany spotecznej, zjawiska spotecznego ryzyka (bezrobocie,
bieda), zagrozenie bezpieczenstwa w czasie zmiany, kultura popularna, nie-
rownosci spoteczne, zmiany stylu zycia, zmiany w systemie funkcjonowania
rodziny (m.in. destrukcyjna parentyfikacja® przemoc!?), zmiany w systemie
ksztatcenia, zmiana wymagan i kwalifikacji zawodowych, zmiany w zarzadza-
niu czasem i wiele innychl. Wedtug koncepcji Ericha Fromma, istnieja dwa
pojecia zdrowia psychicznego: zorientowane na spoteczenstwo (petnienie rol
spotecznych i dziatania zgodne z potrzebami spoteczenstwa) oraz zorientowa-
ne na cztowieka (humanistyczne)!2. Style radzenia sobie w sytuacjach trud-
nych/stresowych nie sg wrodzone, lecz ksztattowane sg w procesie uczenia sie.
Podtozem uczenia sie strategii radzenia sobie sg czynniki wrodzone. W toku
zycia moga ksztattowac sie nowe formy aktywnosci zaradczej i utrwali¢ sie jako
nowa strategia radzenia sobie!3. Nalezy zwroci¢ uwage, iz wspétczesny model
biopsychospoteczny stanowi interdyscyplinarne podejscie do zdrowia i choro-
by. Zostat on zaproponowany przez Georga Engela i w modelu tym jako przy-
czyny choroby, poza czynnikami biologicznymi, uwzglednia sie takze czynniki
psychologiczne i spoteczne. Czlowiek traktowany holistycznie stanowi inte-
gralng cato$¢, w obrebie ktorej czynniki biologiczne, psychologiczne i spoteczne
wchodza we wzajemne interakcjel4.

Analizujac liczne raporty i publikacje dotyczace kondycji psychospotecznej
wspotczesnego spoteczenstwa, zauwaza sie narastanie probleméw zwigzanych
z dobrostanem psychicznym w réznych grupach wiekowych. Dla przyktadu
podaje - z ambulatoryjnej opieki psychiatrycznej w roku 2010 skorzystato
3022,4 os6b (wspétczynnik na 100 tys. ludnosci). Najwiecej przypadkow (we-
dtug wspétczynnika na 100 tys. ludnosci) zdiagnozowano jako zaburzenia ner-

9 Zob. np. K. Schier, Doroste dzieci. Psychologiczna problematyka odwrdcenia rél w rodzinie,
Warszawa 2014.

10 Zob. np. E. Jarosz, A. Nowak, Dzieci ofiary przemocy w rodzinie. Raport Rzecznika Praw Dziec-
ka, Warszawa 2012.

11 Zob. np. M. Marody, Jednostka po nowoczesnosci. Perspektywa socjologiczna, Warszawa
2014; E. Fromm, dz. cyt, s. 161; A. Gromkowska-Melosik, Problemy nieréwnosci wspétczesnych
w teorii I praktyce edukacyjnej, Poznan 2008; Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy,
Krakéw 2013; A. Styputa, Kultura a choroba psychiczna, Krakéw 2012; B. Jézefik, Kultura, ciato
(nie)jedzenie, terapia. Perspektywa narracyjno-konstrukcjonistyczna w zaburzeniach odzywiania,
Krakéw 2014; Kultura wspétczesna a zdrowie, red. M. Gérnik-Durose, Sopot 2013.

12 E, Fromm, dz. cyt, s. 86 i nast.

13 I. Heszen, Psychologia stresu, Warszawa 2014, s. 101.

14 Tamze, s. 289.
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wicowe (888,5), zaburzenia nastroju-afektywne (673,7) oraz organiczne zabu-
rzenia psychiczne (524,6) i zaburzenia spowodowane alkoholem (480,8)15.
W roku 2010 z leczenia w opiece ambulatoryjnej skorzystato ogétem 6339
0s0b, a w roku 2000 - 5982 osoby (wskaznik na 100 tys. - 82,3 w roku 2010
i 59,1 w roku 2000) w wieku 0-18 lat. W grupie osdb leczonych zdiagnozowa-
nolé nastepujace zaburzenia (podano wskazniki na 100 tys.): zaburzenia za-
chowania i emocji rozpoczynajace sie w dziecinstwie i wieku mtodzieficzym
(2565), zaburzenia nerwicowe zwigzane ze stresem i somatoformiczne (1016),
zaburzenia spowodowane uzywaniem substancji psychoaktywnych (931), schi-
zofrenia i zaburzenia schizotypowe i urojeniowe (422), zaburzenia behawio-
ralne zwigzane z zaburzeniami fizjologicznymi i czynnikami fizycznymi oraz
zaburzenia zachowania (394), zaburzenia afektywne (362), upos$ledzenie umy-
stowe (354), zaburzenia rozwoju psychicznego (146), zaburzenia spowodowa-
ne uzywaniem alkoholu (79), zaburzenia organiczne (70)'7. Warto zaznaczy¢, iz
- jak podaje literatura przedmiotu - wskazniki zdrowia fizycznego wsréd dzieci
i mlodziezy ulegajg poprawie, natomiast wskazniki zdrowia psychicznego po-
garszaja sie. Wéréd dzieci i mtodziezy 10-20% cierpi na réznego rodzaju zabu-
rzenia psychiczne. Obecnie informacje o rozwoju zaburzenn emocjonalnych
wsrod dzieci i mtodziezy sg niepetne i fragmentaryczne!. Stan zdrowia, takze
psychospotecznego, w réznych grupach spotecznych i srodowiskach w obec-
nych warunkach spotecznych jest zréznicowany m.in. ze wzgledu na wiele
czynnikéw ekonomicznych i spoteczno-kulturowych, ktére generuja nieré6wno-
Sci spoteczne. Z nieréwnos$ciami w zdrowiu mamy do czynienia woéwczas, gdy
»[-] grupy spoteczne zajmujace gorsza pozycje charakteryzuje systematycznie
gorszy stan zdrowia oraz sg one narazone na wieksze ryzyko utraty zdrowia niz
inne grupy bardziej uprzywilejowane. Dotyczy to w szczegélnosci tych réznic
w stanie zdrowia lub w czynnikach je warunkujacych, ktére nalezy uzna¢ za
mozliwe do unikniecia”19. Definicja ta zwraca uwage nie tylko na fakt istnienia
réznic w stanie zdrowia, ale takze podkresla znaczenie tych negatywnych czyn-
nikéw warunkujgcych zdrowie, ktére sa mozliwe do unikniecia, takze tych,
ktére maja podtoze kulturowe, spoteczno-srodowiskowe czy tez polityczne.

15 7rédto: Instytut Psychiatrii i Neurologii, www.sejm.gov.pl [dostep: 27 stycznia 2015].

16 WHO opracowato Miedzynarodowg Klasyfikacje Zaburzen Psychicznych ICD-10 stosowang
w Europie. Klasyfikacja DSM-IV (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) opraco-
wana zostala przez Amerykanskie Towarzystwo Psychiatryczne i obowigzuje w Stanach Zjedno-
czonych - B. Hotyst, Bezpieczenstwo jednostki, Warszawa 2014, s. 65.

17 7rédto: Instytut Psychiatrii i Neurologii, www.sejm.gov.pl [dostep: 27 stycznia 2015].

18 . Namystowska, Zdrowie psychiczne dzieci i mtodziezy w Polsce - stan rozwoju opieki psy-
chiatrycznej i zadania dla praktyki, ,Postepy Nauk Medycznych” 2013, nr 1, s. 4.

19 ]. Mazur, Spoteczne nieréwnosci w zdrowiu subiektywnym mtodziezy szkolnej w Polsce na tle
Unii Europejskiej. Wybrane aspekty metodologiczne ilustrowane wskaznikami miedzynarodowych
badarn, Warszawa 2010, s. 20.
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M. Bartley podaje przyktadowe czynniki generujace nieréwnosci w zdrowiu, tj.
np. czynniki materialne (np. dochéd, warunki mieszkaniowe), wptyw kultury
i zachowan (np. zachowania ryzykowne, zréznicowanie przekonan w réznych
warstwach spotecznych), czynniki psychospoteczne (np. niska pozycja spotecz-
na, stres, brak wsparcia spotecznego), kumulacja czynnikéw w cyklu zycia (np.
wydarzenia i procesy, ktére miaty miejsce w dziecifistwie), uwarunkowania
polityczne i systemowe (np. wplyw funkcjonowania parnstwa na dostep do
débr, ustug oraz jakos¢ srodowiska i relacje spoteczne)??. Nawiazujac do da-
nych z Raportu UNICEF z roku 2013, dotyczacych warunkdéw i jakosci zycia
dzieci w krajach rozwinietych, pragne w tym miejscu podkresli¢, iz w ocenie
stanu zdrowia i poziomu bezpieczenistwa dzieci Polska znalazta sie na 18. pozy-
cji. W miedzynarodowych badaniach poréwnawczych zastosowano ponadto
wskazniki deprywacji potrzeb - wskazano, jaki odsetek dzieci nie ma dostepu
do dwdch lub wiecej sposrdd czternastu pozycji majacych szczegélnie istotne
znaczenie dla zdrowia dzieci (tj. trzy positki dziennie, jeden positek zawierajacy
mieso lub rybe, codziennie $wieze warzywa i owoce, sprzet do zabaw na $wie-
zym powietrzu, zajecia rekreacyjne, udziat w wycieczkach szkolnych, miejsce
do odrabiania prac domowych, nowe ubrania, odpowiednie do pory roku obu-
wie, spotkania z przyjaciétmi, mozliwo$¢ spotkania z réwie$snikami). Polska
plasuje sie na 22. miejscu ze wskaznikiem 21%, podobnie jak Litwa i Stowacja.
Natomiast Wegry, Lotwa, Portugalia, Rumunia maja stope deprywacji potrzeb
dzieci powyzej 21%?21. Zaspokajanie potrzeb egzystencjalnych oraz potrzeb
psychospotecznych znaczgco koresponduje z jakosScia zycia i poczuciem dobro-
stanu i zadowolenia. W omawianych badaniach miedzynarodowych wskaznik
»satysfakcji z zycia” dla Polski i Rumunii jest na poziomie ponizej 80% i nalezy
do najnizszych sposréd 29 panstw. Najwyzsza subiektywng ocene jakos$ci zycia
deklaruja dzieci zamieszkujgce Holandie - 95%?22. Zadowolenie z zycia jest
istotnie powigzane z dobrym samopoczuciem, pozytywnym nastawieniem do
zycia, zdolnos$cig do codziennej aktywnosci stosownie do wieku i roli spotecz-
nej. W miedzynarodowych badaniach HBSC (Health Behaviour in School-aged
Children. A WHO Collaborative Cross-national Study) zadowolenie z zycia mto-
dziezy szkolnej wedtug Skali - Drabina Cantrila - okre$lane jako ,przecietne”
najwieksze jest wsréd mtodziezy w wieku 17-18 lat (57,4%), a nieco mniejsze
w wieku 11-12 lat (43,6%). ,Duze” zadowolenie z Zycia zmniejsza sie wraz
z wiekiem: 41,7% (11-12 lat), 18,5% (15-16 lat), 14,9% (17-18 lat)23. W litera-
turze przedmiotu sygnalizuje sie, iz ostatnie dekady przynosza wzrost zacho-

20 Podaje za: tamze, s. 22.

21 \Warunki i jako$¢ zycia dzieci w krajach rozwinietych. Analiza poréwnawcza”. Innocenti
Raport Cart 11, oprac. P. Adamson, ttum. R. Bem, Unicef Office of Research, s. 9.

22 Tamze.

23 ,Wyniki badann HBSC 2010. Raport techniczny”, oprac. pod red. ]. Mazur, A. Matkowska-
-Szkutnik, Warszawa 2011, s. 73.
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rowan na depresje w populacji dzieci i mtodziezy i Ze nalezy ona do najpowsze-
dniejszych probleméw medycznych w tej grupie wiekowej. Dane szacunkowe
wskazujg, ze jest prawdopodobne, iz u 20% nastolatkéw przed ukonczeniem
18. roku zycia moze wystapi¢ tzw. duza depresja (major depres-sive disorder -
MDD), a ryzyko zachorowania wzrasta wraz z wiekiem i dojrzewaniem ptcio-
wym. U dziewczat w tej grupie wiekowej jest wyzsza zachorowalno$¢ niz
u chtopcéw?24. Medyczna literatura fachowa wskazuje, iz dysproporcje te wiaza
sie z réznicami hormonalnymi, neurobiologicznymi i spoteczno-kulturowymi
w rozwoju dziewczat i chtopcéw, i podkresla, iz dzieci, ktére przezyty pierwszy
epizod depresji, doswiadcza kolejnych w okresie dziecinstwa, adolescencji i/lub
w wieku dorostosci. Szczegdlnie dotyczy to dzieci obcigzonych wieloma czynni-
kami ryzyka, np. lek, negatywny styl poznawczy, wspotwystepujgce zaburzenia
psychiczne, dystymia, objawy subkliniczne, niekorzystne dos§wiadczenia zycio-
we, rodzinne obcigZzenie depresjg?s. Depresja w okresie rozwojowym skutkuje
wieloma negatywnymi skutkami w funkcjonowaniu szkolnym, rodzinnym
i spotecznym, a ponadto zwieksza ryzyko samoboéjstwa, naduzywania substan-
cji psychoaktywnych i ryzyko gorszego funkcjonowania w zyciu dorostym (np.
trudnos$ci w pracy, trudnosci w relacjach interpersonalnych)?2e.

Znaczna liczba samobéjstw jest popelniana bowiem przez mtodych ludzi pod wptywem
standéw depresyjnych, ktére ze wzgledu na brak dostepu do profesjonalnej pomocy,
brak wiedzy rodzicéw i nauczycieli o symptomach poprzedzajacych akt samobdjczy,
utrudniajg prowadzenie dziatan prewencyjnych??.

Jak podaje ,Pierwszy raport WHO nt. zapobiegania samobdjstwom”28 (opubli-
kowany 4 wrzesnia 2014), samobdjstwa zdarzaja sie na calym Swiecie i moga
dotyczy¢ os6b w prawie kazdym wieku. W skali globalnej liczba samobdjstw
jest najwyzsza u oséb powyzej 70. roku zycia. Jednak w niektérych krajach sa-
mobdjstwa sg popetniane najczesciej przez osoby mtode. Co wiecej, w skali
Swiatowej samobdjstwa sg druga najczestsza przyczyna $mierci oséb w wieku
15-29 lat. W Polsce najczesciej do samobdjstw dochodzi wsréd dzieci w wieku
15-19 lat (326 os6b w roku 2011, tj. 87,1% wszystkich samobdjstw wsréd

24 S, Kalinowska, K. Nith, P. Duda, B. Trzesniowska-Drukata, ]. Samochowiec, Depresja u dzieci
i mtodziezy - obraz kliniczny, etiologia, terapia, ,Annales Academiae Medicae Stetinensis. Roczniki
Pomorskiej Akademii Medycznej w Szczecinie” nr 59, 1, 2013, s. 32.

25 Tamze, s. 33.

26 Tamze, s. 35.

27 Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, red. E. Falkowska, A. Telusiewicz-Pacak, Warszawa
2013,s.52.

28 Opublikowany 4 wrzesnia 2014 roku. Jest to pierwsza tego typu publikacja Swiatowej Or-
ganizacji Zdrowia, stanowi kompleksowy przeglad danych z catego $wiata na temat samobdjstw,
prob samoboéjczych i skutecznych dziatan przeciwdziatajacych samobojstwom, www.who.un.org.pl
[dostep: 29 stycznia 2015].
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dzieci w wieku 15-19 lat; 12,6% w tej grupie to dzieci w wieku 10-14 lat; 0,3%
- to dzieci w wieku 0-9 lat). Liczba samobojstw dzieci w wieku 15-19 lat
w roku 2002, 2003, 2004, 2008, 2009 przekroczyta liczbe 400 (odpowiednio:
453, 401, 427, 416, 405)29. Dobrostan psychiczny dzieci i mtodziezy to obszar
zaniedbany zaréwno w sferze monitorowania zjawiska w Polsce, jak i w obszarze
edukacji zdrowotnej uczniéw oraz podnoszenia swiadomosci nauczycieli i rodzi-
céw w zakresie wieloaspektowych (szczegolnie spoteczno-kulturowych i srodo-
wiskowych) uwarunkowan zdrowia psychicznego dzieci, mtodziezy i dorostych.
Problemy psychiczne sg wieloprzyczynowe i moga prowadzi¢ do samobodjstwa,
ktérego przyczyn nalezy szuka¢ takze w uwarunkowaniach spoteczno-
-kulturowych i srodowiskowych. W tym miejscu warto odwota¢ sie do znako-
mitego dzieta Emile’a Durkheima pt. Samobdjstwo39, w ktéorym wskazat on, ze
natezenie samobojstw zalezy od stanu wiezi spotecznych, integracji i kontroli
spotecznej3l. Najwczes$niejsze i najczestsze relacje spoteczne dziecko nawigzuje
z rodzicami. Istotna jest tutaj miedzy innymi wrazliwo$¢ na pewne pojawiajace
sie symptomy, mogace sygnalizowa¢ problemy ze zdrowiem psychicznym.
W roéznych okresach rozwojowych sa to miedzy innymi: niezdolno$¢ do zycia
w zgodzie z innymi dzie¢mi, gorsze wyniki w nauce, znaczace przybranie na
wadze lub utrata wagi, zmiany w dotychczasowym rytmie snu i jedzenia posit-
kéw, strachliwo$¢, brak motywacji i energii do dziatania, poirytowanie, nerwo-
wos¢, drazliwo$¢, trudnosci w koncentracji, ptaczliwos¢, agresywnos¢, unikanie
kolegbéw/przyjaciét, brak sensu i warto$ci, nieche¢ do szkoty, naduzywanie
alkoholu i $rodkéw psychoaktywnych32. Réwnie wazne w relacjach rodzice-
dziecko jest rozwijanie umiejetnos$ci zyciowych dzieci i mtodziezy w rodzinie
stosownie do wieku rozwojowego dziecka (np. umiejetno$¢ podejmowania
decyzji, nawigzywania pozytywnych relacji, radzenie sobie ze stresem itd.).
Umiejetnosci zyciowe (life skills)33 to zdolno$ci umozliwiajace cztowiekowi
pozytywne zachowania przystosowawcze, dzieki ktéorym skutecznie radzi
sobie z wymaganiami/wyzwaniami Zycia codziennego34. Sg jednak takie ro-
dziny, w ktorych sami rodzice nie zdobyli podstawowych umiejetnosci zycio-
wych, wiec nie jest mozliwe, by byli zdolni do ich ksztattowania u swoich dzie-

29 Dzieci w Polsce. Dane..., dz. cyt., s. 52.

30 E. Durkheim, Samobdjstwo. Studium z socjologii, przet. K. Wakar, red. E. Tarkowska, War-
szawa 2006.

31 Tamze, s. 20 (Przedmowa: A. Sutek).

32 Australian Government, The Department of Health, Supporting parents and families: the
mental health and wellbeing of children and young people, 2007, s. 3 [dostep: 25 stycznia 2015],
<http://www.health.gov.au/internet/main/publishing.nsf/content/mental-pubs-s-support>.

33 WHO upowszechnia podej$cie ukierunkowane na rozwijanie umiejetno$ci Zyciowych.
W latach 1993-1999 opracowano dokumenty i materiaty prezentujace zatozenia tej koncepcji oraz
zasady jej wdrazania w szkole. B. Woynarowska i in., dz. cyt,, s. 444.

34 Tamze.



172 Ewa Syrek

ci3>. Dlatego niezwykle wazne i niezbedne dla budowania dobrostanu psychicz-
nego dzieci i mtodziezy jest ksztattowanie i rozwijanie umiejetnos$ci zyciowych
w procesie edukacji szkolnej. Rozwijanie umiejetnosci zyciowych to

[...] integracyjny proces nauczania i uczenia sie polegajacy na uzyskaniu wiedzy, ksztat-
towaniu postaw i umiejetnosci, dzieki ktérym mtody cztowiek bierze wieksza odpowie-
dzialno$¢ za wlasne Zycie przez dokonywanie zdrowych wyboréw zyciowych, wieksza
odpornos$¢ na negatywne wptywy i presje ze strony innych oraz unikanie zachowan ry-
zykownych3e.

WHO37 wyréznia trzy grupy umiejetnosci zyciowych (psychospotecznych):
komunikacja i umiejetnos$ci interpersonalne, podejmowanie decyzji i krytyczne
myS$lenie oraz kierowanie sobg, natomiast klasyfikacja UNICEF zawiera pie¢
grup umiejetno$ci: interpersonalne (m.in. stuchanie, komunikacja werbalna
i niewerbalna, asertywnos$¢, negocjacje, wspotdziatanie, praca w zespole), bu-
dowanie samos$wiadomosci (m.in. budowanie wtasnej wartosSci, pozytywne
mys$lenie, identyfikowanie wiasnych mocnych i stabych stron, samoocena),
budowanie wtasnego systemu wartosci (m.in. rozumienie norm spotecznych,
kultur, tolerancja, umiejetno$¢ tworzenia wtasnej hierarchii wartosci, przeciw-
dziatanie stereotypom), podejmowanie decyzji (m.in. twoércze i krytyczne
myslenie, identyfikacja zagrozen i ryzyka dla siebie i innych, przewidywanie
konsekwencji wlasnych zachowarn, stawianie sobie celéw), radzenie sobie
i kierowanie stresem (m.in. radzenie sobie z presjg i sytuacjami trudnymi, sa-
mokontrola, poszukiwanie pomocy i wsparcia)38. Wymienione umiejetnosci sa
wzajemnie komplementarne, a ich ksztaltowanie w procesie wychowania
i socjalizacji jest zadaniem trudnym i ztoZonym. Celem tego procesu jest dobro-
stan psychospoteczny cztowieka, wyrazajacy sie w satysfakcjonujacym zyciu.
Kazde spoteczenistwo na okreslonym etapie rozwoju spoteczno-kulturowego
okres$la wymagania w zakresie pewnych umiejetnosci niezbednych w codzien-
nym wielowymiarowym funkcjonowaniu. Jedno z podstawowych pytan wigza-
cych sie z zagadnieniem dobrostanu psychospotecznego w dobie przemian
spoteczno-kulturowych brzmi: jak wspoétczesnie ksztattuje sie i co warunkuje
budowanie tozsamosci mtodego pokolenia?39 W tym celu, ale takze i w celu

35 Zob. np. Rodzicielstwo w kontekscie wspétczesnych przemian spotecznych, red. ]. Bragiel,
B. Goérnicka, Opole 2012; Rodzicielstwo w obliczu niepetnosprawnosci i zaniedbania, red. ]. Bragiel,
B. Gérnicka, Opole 2014.

36 B. Woynarowska, Umiejetnosci zyciowe, ,Remedium” 2002, maj, s. 2.

37 Podaje za: M. Sokotowska, Umiejetnosci zyciowe [w:] B. Woynarowska i in.,, dz. cyt,, s. 445.

38 Tamze.

39 Zob. np. A. Giddens, Nowoczesnosc¢ i tozsamosé. Ja i spoteczeristwo w epoce péznej nowocze-
snosci, Warszawa 2002; ToZsamo$¢ w spoteczeristwie wspdtczesnym: pop-kulturowe [refinterpre-
tacje, red. A. Gromkowska-Melosik, Z. Melosik, Krakéw 2012; Z. Melosik, Kultura popularna i toz-
samos¢ mtodziezy, Krakow 2012.
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zdobywania umiejetnosci, mtode pokolenie potrzebuje dla swojego rozwoju
zwigzkoéw interpersonalnych z dorostymi, ktérzy dostarczaja kapitatu spotecz-
nego - informacji i zasobéw taczacych ich ze $wiatem ludzi dorostych#0. Swiat
dorostych to przede wszystkim rodzice i nauczyciele - czy majg oni zasoby,
umiejetnosci i zdolnosci, by ksztaltowa¢ wyzej wymienione umiejetnosci zy-
ciowe? Podstawowym zatozeniem wprowadzenia do szkoét strategii podejscia
ukierunkowanego na ksztaltowanie umiejetnosci zyciowych jest okreslenie,
jakie umiejetnosci zyciowe sg najbardziej pozadane/potrzebne w danej grupie
mtodziezy, i te powinny by¢ realizowane w szkolnej edukacji zdrowotnej (Sciezki
miedzyprzedmiotowe, programy profilaktyczne). Jak podaje Maria Sokotow-
ska*l, ocena ich przydatno$ci jest zalezna od: potrzeb zwigzanych z przebie-
giem rozwoju i typowymi sytuacjami zyciowymi, w jakich uczestniczy dorasta-
jacy cztowiek, oraz zachowaniami ryzykownymi. Ponadto autorka wskazuje, ze
zgodnie z decyzja WHO, skuteczna edukacja ukierunkowana na ksztaltowanie
umiejetnosci zyciowych powinna spetnié nastepujace warunki:

[...] umozliwi¢ kazdemu wzbogacenie percepcji siebie i innych; utatwi¢ poznanie siebie
nawzajem i budowa¢ pozytywne relacje; wspiera¢ wspétprace a nie rywalizacje; two-
rzy¢ okazje, dzieki ktérym uczniowie i nauczyciele beda mogli rozpoznaé i docenia¢ in-
dywidualne umiejetnos$ci i wzmacnia¢ poczucie wlasnej wartosci; rozwijanie umiejet-
nosci stuchania i porozumiewania sie; tworzy¢ okazje do zajmowania sie trudnymi,
drazliwymi sprawami; budowac¢ tolerancje i zrozumienie dla indywidualnych potrzeb;
wzmacnia¢ kreatywnos¢ i innowacyjno$cé42.

Dobrym przyktadem uczenia dobrostanu w szkole jest realizacja Programu
Ksztattowania Odpornosci Psychicznej Uniwersytetu Pensylwanii (Penn Resi-
liency Program - PRP), ktérego celem jest poprawa zdolnosci uczniéw do ra-
dzenia sobie z codziennymi problemami, ktére powszechnie wystepuja w okre-
sie adolescencji. Program PRP jest, jak podaje M.E.P. Seligman, najlepiej zbada-
nym programem zapobiegania depresji na $wiecie*3. Warto zwréci¢ uwage
takze na to, iz wiele dokumentéw WHO podkresla konieczno$¢ podjecia dziatan
w kierunku monitorowania stanu zdrowia psychicznego oraz podejmowania
dziatan zapobiegawczych#t. Przyjety prze WHO ,Globalny Plan Dziatania

40 P.A. Linley, S. Joseph, Psychologia pozytywna w praktyce, przet. A. Jaworska-Surma, red. J. Cza-
pinski, Warszawa 2007, s. 315.

41 M. Sokotowska, dz. cyt., s. 454 i 455.

42 Tamze. Zob. np. A. Gawel, Zasoby zdrowotne mtodziezy gimnazjalnej w kontekscie ekosyste-
mu szkoty, Krakéw 2014.

43 M.E.P. Seligman, dz. cyt, s. 119.

44 Np. ,Europejska deklaracja ochrony zdrowia psychicznego i plan dziatania” (WHO 2005);
,Deklaracja Florencka - Dobrostan psychiczny dzieci w Europie” (kongres ESCAP 2007); , Europej-
ski pakt na rzecz zdrowia i dobrostanu psychicznego” (Bruksela 2008); ,Propagowanie zdrowia
i dobrostanu psychicznego dzieci i mtodziezy” (Sztokholm 2009); ,Zapobieganie depresji i samo-
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w Dziedzinie Zdrowia Psychicznego 2013-2020” (The Global Mental Health Ac-
tion Plan 2013-2020)45 okre$la cztery gtéwne cele: wzmocnienie skutecznego
przywodztwa i zarzadzania dla zdrowia psychicznego, Swiadczenie komplek-
sowych zintegrowanych i elastycznych ustug w zakresie zdrowia psychicznego
i opieki spotecznej w warunkach srodowiskowych, wdrazanie strategii promo-
cji i profilaktyki zdrowia psychicznego, wzmocnienie systemoéw informacyjnych
i badan zdrowia psychicznego. Takze Ministerstwo Edukacji Narodowej w Pol-
sce podejmuje szereg dziatan w zakresie ochrony i promocji zdrowia psychicz-
nego dzieci i mtodziezy, nalezy do nich: realizacja obowigzujacej podstawy pro-
gramowej i monitorowanie realizacji promocji zdrowia psychicznego, dziatan
profilaktycznych i opiekunczych, realizacja programu wychowawczego szkoty
i dziatania profilaktyczne obejmujace rozpoznanie potrzeb, zapewnienie pomo-
cy psychologicznej takze w stanach kryzysu psychicznego, rozwijanie wspot-
pracy miedzy instytucjami dziatajacymi na rzecz dziecka i rodziny, podnoszenie
kompetencji nauczycieli w zakresie pomocy psychopedagogicznej, upowszech-
niania informacji o standardach jakosci programéw profilaktycznych i promocji
zdrowia, edukacja rodzicéw w zakresie podnoszenia kompetencji wychowaw-
czych, edukacja medialna zwigzana z krytycznym odbiorem destrukcyjnych
wzorcéw i zawartych w nich manipulacji, wspieranie dzieci przez nauczycieli
i specjalistow w zakresie podniesienia swojej samooceny, uczenie umiejetnosci
psychologicznych i spotecznych pozwalajacych radzi¢ sobie ze stresem oraz
budowac dobre relacje z otoczeniem*é. Liczne plany i programy dziatania zwia-
zane z profilaktyka zaburzen dobrostanu psychospotecznego dzieci i mtodziezy
nie rozwiazuja stale narastajacych problemoéw. Realizacja ambitnych planéw
dziatania wymaga nie tylko przygotowania merytorycznego i metodycznego
edukatoréw zdrowia do realizacji szkolnej edukacji zdrowotnej w obszarze
zdrowia psychospotecznego, ale przede wszystkim tworzenia takiego sSrodowi-
ska spotecznego w szkole, ktére na co dzien bedzie dawa¢ mozliwo$¢ utrwala-
nia umiejetnosci zyciowych w praktyce zycia spotecznego szkoty. Wspotczesnie
rozwiniete zostaty takze rézne formy terapii indywidualnej, aby cztowiek mégt

béjstwom” (Budapeszt 2009); ,Zdrowie 2020. Europejska polityka wspierajaca dziatania rzadow
i spoteczenstw na rzecz zdrowia i dobrostanu cztowieka” (WHO 2012) i inne; www.who.int/en/
[dostep: 28 stycznia 2015].

45 Zostat przyjety przez Swiatowe Zgromadzenie Zdrowia. Plan okresla istotne nowe kierunki
zdrowia psychicznego, gdzie gtéwna role odgrywaja $wiadczenia opieki spotecznej opartej na
prawach cztowieka.

Plan dziatania podkre$la takze umocowanie spoteczne oséb z uposledzeniem umystowym,
konieczno$¢ rozwoju silnego spoteczenstwa obywatelskiego i znaczenie dzialan promocyjnych
i prewencyjnych, w tym zapobiegania samobojstwom. Dokument ten okresla konkretne dziatania
dla panstw czlonkowskich, miedzynarodowych, regionalnych i krajowych partneréw réznego
szczebla. www.who.int.mental_health/action_plan 2013-2020 [dostep: 30 stycznia 2015].

46 www.men.gov.pl [dostep: 29 stycznia 2015].
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przetrwa¢ w tych niezwykle trudnych i skomplikowanych warunkach spotecz-
nych, to jednak nie rozwigzuje narastajacych probleméw zwigzanych z zabu-
rzeniami dobrostanu psychicznego cztowieka. E. Fromm#7 podkre$la, Ze huma-
nistyczne pojecie zdrowia psychicznego nie jest okreslone przez nalezyte funk-
cjonowanie w jakim$ spoteczenstwie, ale przez kryteria wtasciwe dla samego
cztowieka. Oznacza to, ze to, co jest dobre dla konkretnego spoteczenistwa, nie
musi by¢ dobre dla cztowieka. W zwigzku z tym autor akcentuje, Ze problemu
zdrowia psychicznego zorientowanego na jednostke nie da sie oddzieli¢ od
zdrowia psychicznego zorientowanego na spoteczenistwo (petnienie rél spo-
tecznych i dziatanie zgodnie z potrzebami spoteczenistwa). Zatem ksztattowanie
i rozwijanie psychospotecznych umiejetnosci zyciowych u dzieci i mtodziezy
stanowi proces, w ktérym komplementarnie wazne jest zdrowie psychiczne
zorientowane na jednostke i spoteczenstwo.

47 E. Fromm, dz. cyt., s. 86-92.
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Uczestnictwo w kulturze
wspotczesnej miodziezy.
Mtody cztowiek jako odbiorca
i tworca tresci (widz i kreator)

Kontakt cztowieka z kulturg - kwestie wprowadzajace

Marian Golka okre$la uczestnictwo w kulturze jako ,wszelki kontakt cztowieka
z wytworami kultury oraz zachowaniami kulturowymi, a tym samym bezpo-
$redni badz posredni kontakt z innymi ludzmi”, zaznaczajac, iz jego istota
»polega na uzywaniu wytworéw kultury, na przyswajaniu, przetwarzaniu i od-
twarzaniu tkwigcych w nich wartosci, na podleganiu obowigzujacym w kultu-
rze wzorom, ale takze na tworzeniu nowych jej wytwordw i wartosci oraz za-
chowan”. Ponadto uczestnictwo w kulturze: dotyczy kazdego cztowieka (oczy-
wiscie w réznym stopniu); ,stwarza” ono jednostke i réwnoczesnie kulture,
modyfikujac ja; ,jest splotem percepcji, ekspresji i przeobrazen kultury oraz
swoistego jednostkowego i spotecznego «negocjowania» odbieranych tresci
i wrazen”; stanowi rezultat procesu wychowania i ksztatcenia; trudno w jego
obszarze precyzyjnie rozgraniczy¢ role czynne i bierne (nadawcy i odbiorcy);
zawiera potgczenie mysli, wzruszen i innych aktéw psychicznych; jego rozwoj
odbywa sie stopniowo; stanowi forme interakcji spotecznej; wptywa na umie-
jetno$¢ widzenia $wiata oraz przebiega w réznych uktadach kultury (pierwot-
nym, instytucjonalnym, uktadzie $rodkéw masowego przekazu, ,zamiejsco-
wym” oraz wirtualnym)?. Antonina Ktoskowska wprowadzita podziat na: kultu-
re bytu, spoteczng i symboliczna, opisujac trzy uktady, w ktorych przekaz tresci
kultury symbolicznej odbywa sie w odmienny sposéb: uktad bezposrednich,
osobistych stosunkéw spotecznych (kultura symboliczna przemieszana jest

1 M. Golka, Socjologia kultury, Warszawa 2013, s. 146-159.
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z kulturg bytu), uktad bezposredni, sprofesjonalizowany (kultura elitarna)
i bezposredni kontakt miedzy twdrca a odbiorca (kultura masowa, popularna)2.
Na uczestnictwo kulturalne, co podkresla A. Ktoskowska, sktadaja sie czynnosci
odnoszace sie do formutowania, odbierania i interpretowania symbolicznych
przekazow, czyli tworczo$¢ oraz recepcja kulturys3.

Mozna wyodrebni¢ réznorodne typy uczestnictwa w kulturze. Andrzej
Tyszka zwrécit uwage na: uczestnictwo aktywne i wszechstronne (regularny
kontakt odbiorczy, dziatania ksztatcaco-poznawcze, zaangazowanie w dziatal-
no$¢ spoteczng o charakterze kulturalnym oraz aktywno$¢ tworczo-ekspre-
syjna); uczestnictwo ograniczenie aktywne, kompensacyjne (stabsze zaintere-
sowanie oferta instytucji i placowek kulturalnych, mniej réznorodne formy
kontaktu z nimi, ograniczona regularno$c¢); uczestnictwo sporadyczne i przy-
padkowe (,minimalizacja pozadomowych kontaktéw z tre§ciami kultury, rzad-
ko$¢ i przypadkowos¢ sytuacji, ktérag w potocznym jezyku okresla sie jako
«p0j$¢ gdzies, wybraé sie dokads»”); absencja kulturalna (brak kontaktu z in-
stytucjonalnym $wiatem kultury)4. Tomasz Szlendak natomiast wyréznia kilka-
nascie typéw aktywno$ci kulturalnej: Parakulturalnych (w tym Partycypantéw
imprez oskaropodobnych oraz Pseudokulturalnych); Przylepionych; Poszuki-
waczy nowosci oraz selekcjoneréw tresci kultury i imprez kulturalnych; Dzieci
z autobusu; Mieszczan z wyrzutami sumienia; Emerytéw ,na etacie”; Grona
towarzyskie; Zabtakanych; Kobiety; Przyjezdnych studentéw; Lokalnych od-
biorcéw akademickich; Ludzi bez zobowigzan i Getto obeznanych, zaznaczajac,
iz te typologie mozna rozbudowywac o kolejne kategorieS. W uczestnictwie kul-
turalnym wyré6zni¢ nalezy: formy zbiorowe (masowe), zespotowe oraz indywi-
dualne, a wszystkie one petnig okres$lone funkcje: integrujaca, socjalizujaca,
uniformizujaca i réwnocze$nie indywidualizujaca, aktywizujaca, inspirujacas.

Wspotczesnie, co podkresla Janusz Gajda, funkcjonuja dwa zasadnicze uje-
cia kultury: szerokie (wszystko, co zostato stworzone przez cztowieka i ma
trwaty, zobiektywizowany charakter) oraz waskie (jego istota polega na ,o0d-
réznieniu kultury duchowej od materialnej”, bywa takze odnoszone do ,zespotu
warto$ci duchowych i realizowanych w osobistych przezyciach jednostek”)”.

2 A. Ktoskowska, Socjologia kultury, Warszawa 1981, s. 110-111, B. Szacka, Wprowadzenie do
socjologii, Warszawa 2008, s. 91-95; M. Filipiak, Socjologia kultury. Zarys zagadnien, Lublin 2002,
s. 49-66.

3 A. Ktoskowska, Spoteczne ramy kultury, Warszawa 1972, s. 1291 136.

4 A. Tyszka, Uczestnictwo w kulturze. O rézZnorodnosci stylow zycia, Warszawa 1971, s. 252-263.

5 W. Burszta, M. Duchowski. B. Fatyga, ]. Nowinski, M. Peczak, E.A. Sekuta, T. Szlendak, wspétpr.
A. Hupa, P. Majewski, ,Raport o stanie i zréznicowaniach kultury miejskiej w Polsce”, <http://www.
kongreskultury.pl/library/File/RaportKultMiej/kultmiej_raport(1).pdf > [dostep: 21 lutego 2015].

6 ]. Gajda, Antropologa kulturowa, cz. 1: Wprowadzenie do wiedzy o kulturze, Torun 2005,
s. 47-48.

7]. Gajda, Media wytworem i kreatorem wspétczesnej kultury - kulturowe uwarunkowania me-
diéw [w:] Pedagogika medialna, t. 1, red. B. Siemieniecki, Warszawa 2007, s. 70.
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Uczestniczenie w kulturze rozumianej w sposéb wezszy, jak zaznacza Anna
Przectawska, ,ma charakter procesu komunikowania spotecznego, ktére prze-
kazuje system symbolicznych znaczen i przypisywanych im wartos$ci obowigzu-
jacych w danym kregu kulturowym oraz utatwiajacych wzajemne porozumie-
nie”. Rozwoj kulturalny jednostki odbywa sie poprzez uczestnictwo w kulturze
symbolicznej: odbieranie i jej wspottworzenie. Jest to szczegblnie wazne przy
analizie kontaktu mtodziezy z kultura. Ona nie tylko przyswaja sobie jej tresci,
ale takze jest jej autorem i kreatorem, ,co jest wazne zaréwno ze wzgledu na
nig sama - zwieksza szanse na uzyskanie identyfikacji pokolenia mtodych z tym
systemem wartosci kulturowych, ktore spoteczenstwo akceptuje - jak tez ze
wzgledu na utrzymanie dynamiki proceséw kulturowych i stworzenie jezyka
wzajemnego porozumienia miedzy dorostymi a mtodymi”s.

Mtodziez a kultura - miedzy tradycja a nowoczesnoscia

,,Jestem aktywny w obszarze kultury” - co to znaczy?

Obecnie zanika wyrazny podziat na kulture tzw. wysoka i niska, na jej odbior-
cOw i twdrcow. Zbyszko Melosik zaznacza, iz mamy ,do czynienia ze zjawiskiem
deklasyfikacji praktyk kulturowych, ktére kiedys tworzyty dwie odrebne rze-
czywistos$ci dla dwéch grup ludzi”?. Aktywno$¢ zwigzana z kulturg, co wynika
z raportu ,Mtodzi 2011”, nie jest dla mtodego pokolenia niczym szczeg6lnym,
ma wymiar raczej rozrywkowy, czyli akcent potozony jest na zabawe i spra-
wienie przyjemnosci.

Przez nastawienie sie na rozrywke i ,fun” (i otwieranie sie na wszystko) gust estetyczny
mtodzieZy staje sie wielowektorowy, ,nieposzukujacy”, rozmyty, przypadkowy i ,patch-
workowy”. Nie oznacza to bynajmniej bezmy$lnej akceptacji kultury dominujacej - tej
masowej czy krazacej w sieci. W pewnych gronach rodzi ona $wiadoma kontestacje
demonstrowang juz to lekcewazeniem ,maséwek”, ,spedéw”, telewizyjnych seriali,
trzymaniem dystansu do sieciowego ,$mietnika znaczen” czy programowym wyklucza-
niem telewizora z zestawu sprzetéw domowych!10.

Na uczestnictwo kulturalne polskiej mtodziezy sktada sie (podstawe stanowi tu
wskaznik kulturalnych wizyt): chodzenie do kina i na koncerty (przeszto 85%),
wizyty w muzeach, galeriach itp. (70%), ogladanie przedstawien teatralnych,

8 A. Przectawska, Organizowanie srodowiska kulturalnego cztowieka jako przedmiot pedago-
giki spotecznej. Proba systematyzacji zagadnienia [w:] Polska pedagogika spoteczna w latach 1945-
2003. Wybér tekstow zZrédtowych, t. 2, wybor M. Cichosz, Torun 2004, s. 160-161.
9 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Krakéw
2013, s.47.
10 K. Szafraniec, ,Mtodzi 2011”, Warszawa 2011, s. 248.
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tanecznych, operowych (przeszto 40%), amatorska aktywno$¢ artystyczna
(przeszto 30%)1L.

Statystyki tego rodzaju nic nie méwig na temat czestotliwosci czy regularnosci uczest-
nictwa w kulturze, odnotowuja jedynie incydenty majace miejsce w roku poprzedzaja-
cym badanie. W efekcie obraz aktywno$ci kulturalnej mtodziezy jest mocno przeryso-
wany. Faktycznie wyglada on o wiele mniej optymistycznie i jest zréznicowany. Uczest-
nictwu w kulturze nie sprzyja na przyktad wczesne opuszczenie systemu edukacji, brak
pracy lub praca tymczasowa, posiadanie matych dzieci. W polskich warunkach jest to
réwniez kwestia podziatu na duze miasta i prowincje (gdzie odnotowywana jest wy-
razna nieche¢ i podejrzliwo$¢ wobec pozalokalnych inicjatyw kulturalnych). Ciagle
utrzymujg sie historycznie uksztattowane regionalne zréznicowania z zasadniczym po-
dziatem na wojewddztwa wschodnie i zachodniel2.

Badania prowadzone w latach 2002-2003 wsréd warszawskiej dorostej mto-
dziezy pokazaty, iz formy elitarne zbiorowego i instytucjonalnego uczestnictwa
w kulturze (np. wizyta w teatrze, operze, muzeum), tworzenie i animowanie
zycia artystycznego, w poréwnaniu z formami o charakterze rekreacyjnym,
rozrywkowym oraz zarazem prywatnym i indywidualnym (np. ogladanie tele-
wizji), s3 mniej atrakcyjne. Juz wéwczas data o sobie zna¢ specyfika wspoétcze-
snego $wiata - ogladanie telewizji znalazto sie wsréd najczestszych czynnosci
wypetniajacych czas w ramach dobowego budzetu, wskazywanych przez co
najmniej potowe badanych. Wsréd zaje¢ srednio czasochtonnych pojawito sie
jedynie jedno z obszaru kultury, a mianowicie czytanie ksigzek. Pozostate, od-
noszace sie bezposrednio do aktywnosci kulturalnej - znalazty sie w grupie
realizowanych bardzo rzadko!3. Poréwnujgc intensywnos$¢ obecnego, czyli
zgodnego z czasem przeprowadzania analiz, i bytego uczestnictwa w kulturze,
w ramach badania w roku 2002 Polakéw w wieku 18-65 lat, to wtasnie osoby
mtode (18-29 lat) najczesciej zwiekszaty swoja aktywnos$¢ kulturalng, zwtasz-
cza jesli chodzi o uzywanie komputera/Internetu, kupowanie prasy, ptyt, cho-
dzenie do kina i na koncerty innej muzyki niz powazna, ale tez wizyty w teatrze,
czemu sprzyjaly, co podkresla Anna Kowalewska: okres usamodzielniania, dys-
ponowania juz pewnymi wtasnymi funduszami, mniej obowigzkéw rodzinnych,
a takze niejednokrotnie - zawodowych. Cho¢ generalnie uzyskane wyniki po-
twierdzity hipoteze o wycofywaniu sie Polakéw z Zzycia kulturalnego o charak-
terze instytucjonalnym i poprzestawaniu na domowo-rodzinnym spedzaniu
czasu wolnego oraz uczestnictwie w kulturzel+.

11 Podaje za: K. Szafraniec, dz. cyt.

12 Tamze, s. 249.

13 L. Rowicki, Aktywnos¢ kulturalna w budzecie czasu mtodych Polakéw [w:] Miedzy nie-
uchronnosciqg a mozliwosciq - wychowanie w warunkach zmiany, red. A. Przectawska, A. Witkomir-
ska, Warszawa 2010, s. 47-65.

14 A, Kowalewska, Uczestnictwo Polakéw w kulturze wspétczesnej [w:] Réznorodnosé proceséw
zmian. Transformacja niejedno ma imie, red. A. Szpocinski, Warszawa 2004, s. 197 i 201-202.
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Zgodnie z raportem ,Mtodziez 2013” po ok. 20% mlodych ludzi w czasie
wolnym podejmuje tradycyjne formy rozrywki i aktywnos$ci kulturalnej, czyli
ogladanie telewizji, czytanie ksigzek. Duza popularnoscia ciesza sie nowe tech-
nologie, czyli: surfowanie w Internecie (23%), udzielanie sie na portalach spo-
tecznosciowych (18%), gry komputerowe (17%). Mniejsze zainteresowanie
wzbudza natomiast réznego rodzaju aktywnos¢ artystyczna (10%) czy tez
udziat w koncertach (6%), jedynie 4 osoby zadeklarowaty chodzenie do kina?ls.

,,Jestem aktywny w swiecie wirtualnym” -
jaki ma to zwigzek z kulturg?

Wraz z mediami cyfrowymi, co podkresla Edwin Bendyk, kultura wraca do mo-
delu odczyt/zapis, co powoduje, iz jednostka staje sie jednoczesnie odbiorca
i twdrcg, a kluczowa forma uczestnictwa jest remiks - odbiorca nie koncentruje
sie jedynie na odstuchaniu/obejrzeniu/przeczytaniu cyfrowego utworu, lecz
tworzy wtlasna jego interpretacje - kompozycje ztozona z fragmentéw dziet
innych os6b z ,,oryginalnymi dodatkami i aranzacjg”16. Raport ,Mtodzi i media”
ujawnia, iz wspdtczesna mtodziez to grupa nie pasywnych konsumentdéw, ale
prawdziwych popkulturowych ekspertéw, ktorzy ,aktywnie wspoéttworza kul-
ture, rozpowszechniajgc i komentujgc tresci”. ,Ich kompetencje, cho¢ czesto
ukierunkowane na jedng nisze, sg zaskakujaco wysokie, a udostepnianie sobie
nawzajem medialnych kolekcji stanowi jeden z kluczowych elementéw ich zy-
cia [...]”. Henry Jankins podkre$la:

Swiat, w ktérym odbiorcy pomagaja ksztattowaé przeptyw tresci medialnych w sie-
ciach, to zupetnie inny $wiat niz ten, w ktérym odbiorcy pasywnie akceptowali oferte
udostepniang w kanatach nadawczych. Wszystko wskazuje na to, Ze mtodzi dostrzegaja
dzi$ siebie i swojg role w kontaktach z mediami inaczej niz starsze pokolenia - zdaja
sobie sprawe, Ze dysponuja potencjalem umozliwiajacym wywieranie widocznego
wplywu na te sferel?.

Mtodzi korzystajq z globalnej sieci w pewien szczeg6lny - lokalny sposéb. Jest
to korzystanie ,wspdlne i uwspodlniajgce”. Wspoét-internet jest: wielowarstwo-
wy (sktadaja sie na niego urzadzenia, aplikacje, internetowe miejsca, konkretne

15 F. Boguszewski, M. Feliksiak, M. Gwiazda, ]. Kalka, Mtodziez o sobie: wartosci, obyczajowos,
grupy odniesienia [w:] ,Mtodziez 2013. Opinie i Diagnozy” nr 28, red. M. Grabowska, ]. Kalka, CBOS,
Warszawa 2014, s. 129-130.

16 E. Bendyk, Bomba masowego tworzenia, ,Polityka. Niezbednik Inteligenta”: Co sie dzieje
w kulturze? Nowe prady, zjawiska, dzieta, artysci, 2011, nr 1,s. 77.

17 M. Filiciak, M. Danielewicz, M. Halawa, P. Mazurek, A. Nowotny, ,Mtodzi i media. Nowe me-
dia a uczestnictwo w kulturze. Raport Centrum Badan nad Kulturg Popularng SWPS”, Warszawa
2010,s.137.
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tresci, ludzie), swojski (jego elementy sktadowe jawig sie jako znane, znajome),
budowany razem (podsytanie sobie linkéw, zapisywanie w telefonie komérko-
wym stéw kluczowych, tworzenie i publikowanie fotografii zrobionych podczas
wspolnych wyjazdéw lub imprez, a potem Sledzenie komentarzy pod nimi), ma
roéwniez wymiar emocjonalny i tozsamos$ciowy!8. Konsumenci kultury sg zatem
jednoczesnie producentami, recenzentami oraz posrednikami. Wymiar instytu-
cjonalny uczestnictwa w kulturze jako wiodacy zostaje zakwestionowany na
rzecz cyfrowego jej obiegu, niezwykle dynamicznego, ujawniajacego kreatyw-
no$¢ w dziataniu oraz pomystowos¢ w mysleniu mtodych ludzi. Ale jednocze-
$nie trzeba bardzo mocno podkresli¢, iz technologia jest jedynie $rodkiem,
a jego uzycie zalezy od kompetencji kulturowych osoby - i to tych podsta-
wowych i nadrzednych jednocze$nie, a mianowicie umiejetnosci i nawyku
czytanial.

Wazna zmiana kulturowa obserwowana obecnie - co podkresla Mirostaw
Filiciak - to fakt, iz kazdy ma swoje autorytety. W przesztosci istniaty elity
i generalnie panowato przekonanie, ze trzeba do nich aspirowa¢ (nawet jezeli
kto$ nie znat istotnych ksigzek, to troche sie tego wstydzit albo nawet udawat,
ze je czyta). Dzisiaj taka kulturalna elita jest jedng z wielu?29.

Tomasz Szlendak nazwat Internet narzedziem zycia mtodych ludzi, pod-
kreslajac, iz opuszczenie domu bez smartfona jest dla 30-latka jak wyjscie bez
reki, dla 20-latka jak wyjscie bez gtowy, a dla gimnazjalisty jak wyjscie bez sie-
bie?!. Mozna powiedzie¢ zatem za Susan Maushart, iz: ,Cyfrowi imigranci uzy-
waja technologii, Zeby osiggnaé¢ konkretne cele. Cyfrowi tubylcy oddychaja
technologig, zeby... no c6z, zeby oddychac”22.

Wyniki badan prowadzonych wsréd studentéw Tréjmiasta (projekt ba-
dawczy trwat od paZdziernika 2008 roku do kwietnia 2009 roku) pokazuja, iz
studenckie zaangazowanie w zycie kulturalne ma dwa wymiary: przedmiotowy
(sam udziat w wydarzeniach tego typu jest aktem twoérczym) oraz podmiotowy
(tworzenie oferty kulturalnej, rozpowszechnianie swojej wtasnej sztuki). Moz-
na zatem wyréznic trzy podstawowe Kregi uczestnictwa w kulturze, ktére za-
wieraja sie w sobie: osoby w jakikolwiek sposéb wtaczone w zycie kulturalne
(90%), jednostki aktywnie szukajace ciekawych ofert kulturalnych i akcentujg-
ce autoteliczne tego przyczyny (20%) oraz aktywni tworcy lub organizatorzy
kultury (5%). Typ wydarzen kulturalnych cieszacy sie najwieksza popularno-

18 Tamze, s. 79-80.

19 E. Bendyk, Muzy w sieci, ,Polityka. Niezbednik Inteligenta”: Co sie dzieje w kulturze? Nowe
prady, zjawiska, dzieta, artysci, 2011, nr 1, s. 88.

20 Dr hab. Mirostaw Filiciak o tym, co straciliSmy, a co zyskaliSmy dzieki istnieniu internetu, ,Ja,
my, oni. Co komputer zrobit nam z gtowa?” 2014, nr 9, s. 79.

21 Prof. Tomasz Szlendak, socjolog, o tym, jak gteboko sie¢ odmienia cztowieka i spoteczerstwo,
,Ja, my, oni. Co komputer zrobit nam z gtowa?” 2014, nr 9, s. 6.

22 S. Maushart, E-migranci. P6t roku bez internetu, telefonu i telewizji, Krakow 2014, s. 257.
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$cig to np. seanse filmowe czy koncerty muzyki popularnej, nalezace do tzw.
kultury masowej, nastepnie imprezy z tzw. artystycznego ,$rodka” (np. spekta-
kle teatralne, wystawy artystyczne) oraz w niewielkim stopniu (90% badane;j
mtodziezy akademickiej nie ma z nig stycznosci) tzw. kultura wyzsza (np. spo-
tkania literackie, koncerty muzyki klasycznej)?3. Autorzy badan podkreslaja, iz
na regres kultury studenckiej niewatpliwie wptyw maja nowe technologie.
Dawnej normga byty spotkania ze znajomymi, dyskusje, ,studenci mieszkajacy
chociazby w akademiku, nie posiadajacy Internetu w takiej formie i dostepnosci
jak dzi$, byli zmuszeni do opuszczenia domu, dzieki czemu nawigzywali nowe
formy znajomosci, grupowali sie wokét wspélnych zainteresowan, ktére dawa-
ty potencjalng mozliwo$¢ rozpoczecia dziatalnosci na réznych polach, w tym na
polu kultury”24. Dzi$ trudno dostrzec takg towarzyska aktywnos¢. [ zndéw poja-
wia sie, trudny do rozstrzygniecia, dylemat: czy cieszy¢ sie, iz nowe technologie
intensyfikuja relacje miedzyludzkie poprzez nieustanny swobodny kontakt,
mozliwos¢ ,obcowania” z innymi pasjonatami danego zagadnienia, propaga-
torami bliskich nam pogladéw, czy tez martwi¢, Ze to wtasnie te technologie
przyczyniaja sie do izolacji jednostek, rezygnacji z tradycyjnych aktywnosci
i ostabienia wiezi. Jak podkresla Anthony Giddens: ,Internet na pewno poszerza
nasze horyzonty i daje niespotykane mozliwosci nawigzywania kontaktéw
z innymi. Jednakze zawrotne tempo ekspansji Internetu to nowe wyzwanie,
a by¢ moze zagrozenie dla tradycyjnych form interakcji”, cho¢ mato prawdopo-
dobne jest, by ludzkos$¢ chciata zrezygnowac ze spotkan i zatraci¢ sie w otchtani
antyspotecznego $wiata2s. ,Cyberprzestrzen to jedno z najwiekszych wyzwan
naszych czas6w”26, mozna rzec, iz to sprawdzian dla ludzkos$ci, na ile potrafi
wlaczy¢ w codzienne zycie nowe ,narzedzia”, a jednocze$nie nie zatraci¢ swej
humanistycznej natury... Badani liceali$ci, zgodnie ze wspomnianym juz wcze-
$niej raportem ,Mtodzi i media”, podkreslajg, iZ najpetniejsza i niezwykle war-
tosciowa forma spotkania jest kontakt twarza w twarz, jednak - nalezy dodac -
wzmacniany obecnie przez cyfryzacje i sieciowos¢, co powoduje, ze mtodzi sa
nieustannie potaczeni i podigczeni i jest to dla nich sytuacja zupelnie naturalna
i oczywista?’.

Przeprowadzone przez Lidie Marek badania na temat aktywnos$ci wolno-
czasowej studentéw pokazuja, iz uczestnictwo w wydarzeniach kulturalnych
jest dla nich niezbyt atrakcyjng propozycja. Czesty w nich udziat (kino, teatr,

23 ]. Knera, P. Zbieranek, Kultura w studencie - student w kulturze. Uczestnictwo gdariskiej
mtodziezy akademickiej w ofercie kulturalnej Tréjmiasta [w:] Mtodzi w kulturze, red. L. Michatow-
ski, K. Stachura, P. Zbieranek, Gdansk 2010, s. 130, 166-167.

24 Tamze, s. 162.

25 A. Giddens, Socjologia, Warszawa 2006, s. 495-497.

26 H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, Swiat Digital Natives. Mtodziez w poszukiwaniu siebie
iinnych, Poznan 2013, s. 67.

27 M. Filiciak i in., dz. cyt.
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koncert, wystawa sztuki) zadeklarowata jedynie grupa 35,5% respondentéw,
okazjonalne - 61,6%, natomiast 2,9% udzielito odpowiedzi: nigdy albo rzadko.
Co jest znamienne, mtodziez nie czuje sie wyizolowana z kregu kultury ani nie
ocenia siebie jako tracacej co$ waznego w wyniku niekorzystania z instytucjo-
nalnej oferty, gdyz sama szuka swoich wlasnych drég, prowadzacych do obco-
wania z kultura. Dla niej tym powszechnym miejscem spotkan jest wtasnie
Internet. , To za posrednictwem sieci mtodziez szuka kontaktéw z kulturg tra-
dycyjng, ale i taka, ktoérej sama jest kreatorem. W sieci tworzy sie nowy typ tej
kultury - to kultura uczestnictwa”28. Obecnie w tym kontekscie nalezy zwr6cic¢
takze uwage na zjawisko nieformalnej wymiany tresci, do ktérego odnosi sie
raport ,Obiegi kultury. Spoteczna cyrkulacja tresci”2%. Wynika z niego m.in., iz
uczestnictwo w tym obszarze w formatach cyfrowych jest powigzane z wiekiem
(dominujg tu osoby w przedziale 15-24 lata, takze w tej grupie jest najwiekszy
odsetek jednoczes$nie kupujacych i korzystajacych z sieci), a grupa niezwykle
kulturalna okazujg sie aktywni internauci.

Dzisiaj w Polsce podzial na korzystajacych i niekorzystajacych z Internetu naktada sie
na podziat pomiedzy tych aktywnie korzystajacych z kultury oraz tych nieuczestnicza-
cych w jakichkolwiek obiegach tresci (z wytaczeniem masowych mediéw nadawczych -
telewizji i radia - ktérych to badanie nie obejmowato)30.

Zgodnie z Diagnoza Spoteczna 2013, uogdélniajac, pewne - wieksze lub mniejsze
- ograniczenia uczestnictwa w kulturze, wynikajace z sytuacji ekonomicznej,
brak potrzeb w tym zakresie, ocena poziomu zaspokojenia potrzeb kultural-
nych, a takze zasobno$¢ ksiegozbioru zaleza przede wszystkim od sytuacji fi-
nansowej, poziomu wyksztatcenia oraz poziomu cywilizacyjnego. To wtasnie
telewizja oraz w coraz wiekszym stopniu Internet sa popularnymi nosnikami
przekazéw kulturowych3!l. Z sieci korzysta 97% oséb w wieku 16-24 lata3?,
najmtodsi korzystajg tez najbardziej intensywnie (okoto 16 godzin dziennie)

28 L., Marek, Od préznowania do rozwoju osobowego. Wolnoczasowa aktywnos¢ studentéw, To-
run 2012, s.89196-97.

29 M. Filiciak, ]. Hofmokl, A. Tarkowski, ,Obiegi kultury. Spoteczna cyrkulacja tresci. Raport
z badan”, Warszawa 2012, <http://obiegikultury.centrumcyfrowe.pl/> [dostep: 20 lutego 2015].
Autorzy rozréznili szereg sposobéw zdobywania tresci: pozyczanie (od znajomych, czyli niefor-
malne, oraz z bibliotek, wypozyczalni komercyjnych, czyli formalne), kopiowanie (plikéw na
noéniki fizyczne), $ciaganie/pobieranie (np. plikéw z Internetu i przechowywanie ich na dysku
komputera albo na innym nos$niku, korzystanie z sieci wymiany plikéw peer-to-peer), stream-
ing/przekaz strumieniowy (wykorzystywany przez serwisy typu YouTube albo radiowe stacje
internetowe), kupowanie, konsumpcja tresci pochodzacych z masowych mediéw nadawczych.

30 Tamze, s. 39-40.

31T. Panek, ]. Czapinski, Kultura i wypoczynek [w:] Diagnoza Spoteczna 2013. Warunki i jakos¢
zycia Polakéw, red. ]. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2014, s. 123.

32 D. Batorski, Polacy wobec technologii cyfrowych [w:] tamze, s. 268.
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oraz czynig to w sposéb bardziej wszechstronny33, czesciej uzywaja réwniez
internetowych narzedzi komunikacyjnych, ale takze cze$ciej stuzy im to do
celéw rozrywkowych34. Stanowi codzienno$¢, dlatego tak ostro wystapili prze-
ciwko umowie ACTA, jednoczac sity, gdyz pojawito sie niebezpieczenstwo ode-
brania im mozliwos$ci uczestnictwa w kulturze i zyciu spotecznym, co czynig,
korzystajac z Internetu.

Autorzy wspomnianego raportu analizujg takze kategorie nowej generacji
uzytkownikéw, ujawnionej w badaniu w ramach panelu World Internet Project,
odnoszac ja do rzeczywisto$ci polskiej. Wyrdznikami tej grupy sa przede
wszystkim: wskazniki sprzetowe, mobilno$¢, czyli korzystanie z Internetu na
urzadzeniach przenos$nych, telefonach komoérkowych czy tabletach, widoczne
zaangazowanie zaréwno w konsumpcje tresci, jak i w jej produkcje (robienie
zdje¢, nagrywanie filméw, pisanie wtasnych tekstéw, nagrywanie utworu mu-
zycznego), upowszechnianie twdrczosci, wieksza niz przecietnie sktonnos$¢ do
ptacenia za tresci i ustugi online3s.

Nie sposo6b zatem, analizujgc zjawisko uczestnictwa mtodziezy w kulturze,
nie odnie$¢ sie do obecnosci nowoczesnych medidw w jej zyciu, ktore z jednej
strony moga stuzy¢ celom wychowawczym, ogélnorozwojowym, ksztatcgcym,
a z drugiej - fatszowac obraz $§wiata, pochtania¢ bez reszty uzytkownika. A tym
samym peié¢ w réznym wymiarze kulturotwércze funkcje, opisywane przez
J. Gajde, co obrazuja wyniki badan Agaty Poptawskiej (z lat 2004-2007), zgod-
nie z ktorymi przede wszystkim sg to: funkcja ludyczna (rola filméw, muzyki,
gier komputerowych), upowszechniania réznych tresci (korzystanie z telewi-
zyjnych programéw informacyjnych, popularnonaukowych, programéw kom-
puterowych, Internetu), wzorcotwoércza (wartosci i antywartos$ci propagowane
w filmach, serialach itd.), interpersonalna (komunikowanie sie z uzyciem sie-
ci)36, a weczedniej - wyniki analiz A. Przectawskiej, zgodnie z ktérymi te funkcje
mozna usytuowa¢ w nastepujacej kolejnos$ci: rozrywkowa (rekreacyjna), po-
znawcza (che¢ poszerzenia wiedzy), ktére to moga jednoczes$nie odnosic¢ sie do
tresci, np. literackich czy filmowych, emocjonalna (stuzaca zaspokajaniu po-
trzeb tego typu), ekspresyjna (rozumiana jako wykreowanie pewnych tresci
przez uzytkownika lub nadawanie osobistych znaczen tre$ciom juz istniejagcym,
przezywanym w trakcie recepcji), wzorotwoércza (upowszechnianie cech, za-
chowan zewnetrznych, a posrednio - dostarczanie pojedynczych elementéw

33 Jan van Dijk podkresla, iz zwtaszcza wsréd mtodych ludzi coraz bardziej popularne staje
sie wielozadaniowe korzystanie z medidw (oprécz podstawowego kontekstu, takze w innych
celach). J. van Dijk, Spoteczne aspekty nowych mediéw. Analiza spoteczeristwa sieci, Warszawa 2010,
s. 287.

34 D. Batorski, Polacy wobec technologii..., dz. cyt., s. 378-379.

35 M. Filiciak, J. Hofmokl, A. Tarkowski, ,Obiegi kultury...”, dz. cyt., 48 i nast.

36 A. Poptawska, Jakos¢ kontaktow miodziezy z kulturq audiowizualng [w:] Kultura - mtodziez
- edukacja, red. A. Poptawska, L.M. Jakoniuk, Biatystok 2008, s. 194-205.
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stuzacych tworzeniu wzoréw osobowych lub wzoréw zachowan, co ma pobu-
dzi¢ wtasne refleksje, utatwiajace uksztattowanie indywidualnego systemu
wartosci)37.

»Czytam i jestem twérczy” - na czym to polega?

Ten jednoczes$nie nowy i jakze juz oczywisty wymiar zycia spotecznego i kultu-
rowego, czyli usieciowienie, ma wpltyw réwniez na tradycyjne formy kontaktu
z kulturg, w tym na czytelnictwo. Jak podkresla Lukasz Gotebiewski:

[...] do gtosu dochodzi nowe pokolenie [...] nowych czytelnikéw przyzwyczajonych do
innej struktury zdan, innego uktadu tekstu, nielinearnego wyktadu, piktograméw,
emotikonek, tabel, kolorowych wyré6znien, do przesuwania tekstu z géry na dét, do ko-
piowania i kompilowania, swobodnego rozporzadzania wtasnoscia intelektualna, do ta-
twego wyszukiwania informacjiss.

Na znaczeniu zyskujg e-booki, audiobooki, e-biblioteki, e-ksiegarnie, a zatem
e-Swiat3? oraz e-kultura, czyli - co akcentuje P. Kossowski - ,,cybersystem, kto-
ry zostat wprawiony w ruch przez ludzka racjonalnos¢, lecz jest w coraz wiek-
szym stopniu samosterowny, nieprzewidywalny”40.

Czytelnik poza zapoznawaniem sie z tekstem moze dziata¢, stajac sie ,kre-
atorem literatury i samozwanczym jej propagatorem”. Przyktadem jest tu ak-
tywno$¢ mtodych mito$nikéw czytania, podejmowana w sieci, obok tej - mozna
rzec - oczywistej, czyli recenzowania, komentowania, wymiany spostrzezen,
a mianowicie opisywane przez D. Jankowiak: tworzenie fikcji fanowskich (fan
fiction) - wytworéw piSmienniczych, ktére powstaja na kanwie dziet oryginal-
nych, odbiegajacych w mniejszym lub wiekszym zakresie od pierwotnej historii,
charakteryzujacych sie wieloscig odmian, np. fikcje fanowskie dtuzsze, wielo-
odcinkowe, utwory drabble (gdzie obowigzuje limit stéw), takie, gdzie przepla-
tajg sie fabuty zupetnie réznych dziet (crossover), takie, gdzie nastepuje tacze-
nie dwojki bohateréw, co w oryginale nigdy nie miato miejsca (pairing), czy
tez akcje zbiorowego pisania sztafetowego, czyli tworzenie opowiesci przez
wielu autoréw (jeden po drugim)#!. Postep technologiczny spowodowat rozwoj

37 A. Przectawska, Zréznicowanie kulturalne mtodziezy a problemy wychowania, Warszawa
1976, s. 242-245.

38 1. Gotebiewski, Smieré¢ ksigzki. No Future Book, Warszawa 2008, s. 15.

39 Patrz na ten temat: tamze.

40 P, Kossowski, Od kultury masowej do e-kultury. Nowe konteksty, wyzwania i zadania dla pe-
dagogiki mediow [w:] Miedzy nieuchronnoscig a mozliwosciq - wychowanie w warunkach zmiany,
red. A. Przectawska, A. Witkomirska, Warszawa 2010, s. 106.

41 D. Jankowiak, O efektach aktywizacji czytelniczej mtodych - na przyktadzie fan fiction i pisa-
nia sztafetowego w sieci [w:] Media a czytelnicy. Studia o popularyzacji czytelnictwa i uczestnictwie
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nowych gatunkéw literackich (przyktadem moga by¢ blogi literackie czy tez
poezja SMS-owa). Do grupy ciekawych tekstéw kultury zaliczany jest tez web-
komiks, ktérego mito$nicy zaktadajg réwniez fora dyskusyjne*2. Internetowa
literatura to takze znaczenie hipertekstu, czyli nielinearnos$ci utworu, pozwala-
jacego dodawac kolejne fragmenty, rozrastac sie, tworzac strukture niezwykle
rozbudowana, wielowatkowg, czego przyktadem moze by¢ powies¢ Blok, napi-
sana przez Stawomira Shuty, ktéra przedstawia zycie grupy trzydziestu miesz-
kancéw bloku dziesieciopietrowego. To czytelnik decyduje, ktére drzwi chce
otworzy¢ i jak chce ,$ledzi¢” tres¢ utworu. Jego poznawanie to wtasciwie przy-
goda, mogaca trwac nieskonczenie dtugo. W takim dziele literackim trudno
wskazaé¢ poczatek i koniec, co stoi w sprzecznosci z tradycyjnym jego pojmo-
waniem, gdzie jasno zarysowana jest koncepcja autora. L. Gotebiewski zadaje
fundamentalne pytanie: czy czytelnicy beda chcieli obcowac z takim utworem?
I odpowiada: oczywiscie, ze tak. To juz sie stato. Taka twérczos¢ zyskuje na
popularnosci, jest bowiem kompatybilna ze sposobami codziennego funkcjo-
nowania jednostki w wirtualnym $wiecie, ktéry odznacza sie przeciez nieskon-
czonoscig i wieloptaszczyznowos$cig#3. Ale ta sytuacja wymusza rowniez zainte-
resowanie sie rola dorostego w odczytywaniu przez mtodziez hiperliteratury,
ktéry to watek porusza Anna Adamczuk-Steplewska, podkreslajac, iz:

[...] powinna [ona] zaistnie¢ w szkole obok lektur kanonicznych. W ten sposéb stworzy
sie sprzyjajaca sytuacje do spajania doswiadczen ,cyfrowych tubylcow” i ,cyfrowych
imigrantéw” uczacych sie siebie nawzajem. Dzi$ trzeba tylko obmyslaé coraz to nowsze
sposoby na stworzenie platformy porozumienia poprzez wspélne odkrywanie w litera-
turze senséw. Wydaja sie zatem stuszne dziatania uwzgledniajace przyzwyczajenia czy-
telniczych dorostych - przewodnikéw w lekturze (nauczycieli, rodzicéw, animatoréw)
oraz odmienng percepcje kultury mtodego pokolenia. Stworzg one podstawy do przeto-
Zenia ich na metody odbioru literatury nie tylko w szkole, ale takze poza nig#4.

Nie ulega watpliwosci fakt kreatywnego udziatu wspdtczesnej mtodziezy
w zyciu wirtualnym - w réznych jego obszarach, w zaleznosci od zaintereso-
wan oraz w celu zaspokojenia réznorodnych potrzeb. Ale tu z kolei pojawia sie
jeszcze jedna istotna kwestia, a mianowicie sposéb wypowiadania sie mtodego
pokolenia, a wlasciwie zmiany jezyka wywotane panujacymi trendami (skroty,

kulturowym mtodego pokolenia, red. M. Antczak, A. Brzuska-Kepa, A. Walczak-Niewiadomska, L.6dZ
2013, s.53-60.

42 A. Mazurkiewicz, Gdy srodek przekazu staje sie przekazem. O webkomiksie jako tekscie kul-
tury (rekonesans) [w:] Zwiqzki i rozwiqzki. Relacje kultury i literatury popularnej ze starymi i no-
wymi mediami, red. A. Gemra, H. Kubicka, Wroctaw 2012, s. 159 i nast.

43 L. Gotebiewski, dz. cyt., s. 40-49.

44 A. Adamczuk-Steplewska, Czytelnik, nawigator, podréznik? Mtody odbiorca literackich hiper-
tekstow [w:] Media a czytelnicy. Studia o popularyzacji czytelnictwa i uczestnictwie kulturowym mto-
dego pokolenia, red. M. Antczak, A. Brzuska-Kepa, A. Walczak-Niewiadomska, £6dZ 2013, s. 45-46.
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czesto niedbanie o zasady pisowni), hotdowanie zasadzie: szybko, krétko, ale
zrozumiale*®. Jan Miodek zaznacza:

To sprawa pokoleniowa [...]. Gdyby$my my nagle zaczeli do siebie méwi¢: nara, spoko,
dozo, wporzo i pisa¢ do siebie wtf itd., bylibySmy groteskowi. A mtodzi? Niech sobie tak
moéwia i pisza. Jestem za stary na taki internetowy styl, cho¢ go bardzo cenie?é.

To nowe uczestnictwo w kulturze wymaga tez zatem odpowiedniego przygo-
towania i dysponowania pewnymi umiejetnoSciami, wyposazenia w okreslony
kapitat kulturowy, gdyz bardzo tatwo mozna rozrézni¢ niezwykle interesujaca
tworczos$¢ uzytkownikow sieci od ,bylejakosci” innych. To, w jaki sposéb kto$
pisze, co konstruuje, jak postuguje sie innymi §rodkami wyrazu, wskazuje na
jego wewnetrzne bogactwo albo brak takowego.

Zagadnienie uczestnictwa w kulturze okazuje sie zatem obecnie, z jednej
strony, niezwykle rozbudowane, a z drugiej - skomplikowane. Do tradycyjnych
form aktywno$ci w tym obszarze dotaczyly te wynikajace z rozwoju nowych
technologii, stanowigcych zaréwno ptaszczyzne wyzwalajacg indywidualna
i zbiorowa ekspresje, jak i zagrozenie zdominowania jednostek, zwtaszcza do-
rastajacych, ktére szukajg wiasnego miejsca, konstruujg tozsamos¢ i chcg zna-
lez¢ sprzymierzencéw tych dziatan.

45 P. Kossowski, dz. cyt., s. 90-91.
46 Wszystko zalezy od przyimka. Bralczyk, Miodek, Markowski w rozmowie z Jerzym Sosnow-
skim, Warszawa 2014, s. 22.
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Liminalnos¢ dorastania

jako rys wspoétczesnosci.

»Stajaca sie dorostosc¢” w swietle
antropologicznej teorii rytuatéw przejscia’

Poczesne miejsce wsrod etapdw zycia cztowieka poddawanych analizie przez
psychologie rozwojowa zajmuja adolescencja i wchodzenie w dorosto$¢. W opisie
tych etapdw zycia splatajg sie takie kategorie psychologiczne, jak: kryzys roz-
wojowy, transformacja tozsamosci, inicjacja.

W tekscie stawiam pytanie, jak wspotczesnie przebiega ten etap rozwoju
cztowieka? Odpowiedzi szukam, naktadajac na psychologiczny opis adolescen-
cjii,stajacej sie dorostosci” (Arnett)? teorie rytuatéw przejscia, szczeg6lnie zas
liminalno$ci w ujeciu Arnolda van Gennepa i Victora Turnera.

Rytuaty przejscia
w ujeciu Arnolda van Gennepa i Victora Turnera

Rytuaty przejscia towarzysza zmianom, ktére dokonuja sie w zyciu jednostek.
Zmiany te dotycza pelnionych rél, statusu, pozycji spotecznej. Za tworce teorii
rytuatéw przejscia uwaza sie Arnolda van Gennepa. Autor rozumiat je jako ,se-
kwencje obrzedowe, ktére towarzysza przechodzeniu z jednego stanu do inne-
go, z jednego $wiata (w ujeciu kosmicznym lub spotecznym) do drugiego”s.

1 Tekst w zmienionej wersji zostat wygtoszony podczas INTCESS15 - International Confe-
rence on Education and Social Sciences, ktéra odbyta sie w Stambule w dniach 2-4 lutego 2015
roku, i opublikowany w materiatach pokonferencyjnych w jezyku angielskim.

2 Inspiracja do takiego stawiania pytan byt dla mnie tekst A. Lipskiej i W. Zagorskiej ,Stajqca
sie dorostos¢” w ujeciu Jeffreya J. Arnetta jako rozbudowana faza liminalna rytuatu przejscia (,Psy-
chologia Rozwojowa” 2011, t. 16, nr 1).

3 A. van Gennep, Obrzedy przejscia. Systematyczne studium ceremonii, thum. B. Bialy, Warsza-
wa 2006, s. 37.
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Konstatujac, ze w Swiecie spotecznym dostrzec mozna rytm i stadialno$¢ podob-
ng do tej, ktéra rzadzi sie wszechswiat, zycie ludzkie postrzega van Gennep nie
jako continuum, lecz jako cigg przeskokow (przejs$c) z jednego stanu w Kolejny.

Za najwiekszy wktad van Gennepa w teorie rytuatéw przejScia uwaza sie
wyrdznienie i opisanie przez niego ich etapéw. Przejscie dokonuje sie, wedtug
van Gennepa, w trzech fazach, z ktérych srodkowa jest momentem chwilowego
zawieszenia miedzy etapem pierwszym i drugim. Fazy te nazwat van Gennep:
preliminalng (wytgczenie), liminalng (stan przejsciowy), postliminalng (wita-
czenie)*. Kazdy z tych etapdw postrzegat zaréwno jako cze$¢ catosci, jak i jako
osobny obrzed. Pisat wiec o trzech podkategoriach rytuatéw przejscia: o rytu-
atach wytaczenia (separacji), rytuatach okresu przejSciowego (marginalnego)
i wlaczenia (integracji)s.

Na czym polega istota procesu rytualnego opisanego przez van Gennepa?
Zeby nastgpita zmiana roli czy statusu spotecznego jednostki, musi ona zosta¢
na poczatku wytaczona ze ,starego Swiata”. Przez jaki$ czas jej status jest za-
wieszony miedzy dawng i nowa rolg, miedzy starg i nowa tozsamoscia. Wresz-
cie nastepuje wiaczenie ,do nowego Swiata”. Jednym z przyktadéw podawa-
nych przez autora sa rytualy zwigzane z ciazg i porodem. Zachodzaca w ciaze
kobieta jest wytgczona ze swojego dotychczasowego statusu, ale jeszcze nie jest
matka. Cigza to faza liminalna, okres przygotowan do przyjecia nowej roli, roli
matkié. Van Gennep wykazywat, Zze w przypadku réznych rytuatéw roézne fazy
moga by¢ mocniej akcentowane. Rytuaty pogrzebowe skupiajg sie wokét odta-
czenia, slubne wokot wiaczenia, w tych za$, ktére interesujg mnie w tym tekscie
najbardziej, zwiazanych z dojrzewaniem i wchodzeniem w dorosto$¢, mocno
zarysowana jest faza przej$ciowa, liminalna’. Wielu autoréw zajmujacych sie
rytuatami przej$cia - np. Mircea Eliade8 czy Victor Turner - ktadzie nacisk wta-
$nie na te ostatnie obrzedy, na praktyki inicjacyjne, jako najwazniejsze sposrod
wszystkich rytuatéw przejscia.

Jednym z kontynuatoré6w mysli van Gennepa byt Victor Turner. Jego tezy
traktowa¢ mozna jako milowy krok w strone adaptacji koncepcji ,rytuatéw
przejscia” w psychologii® i w pedagogice, poniewaz wskazywat na ich eduka-

4 Tamze, s. 45.

5 Tamze, s. 36.

6 Tamze, s. 64 i nast.

7 M. Gluckman, Les Rites de Passage [w:] Essays on the Ritual of Social Relations, red. D. Forde,
M. Fortes, V. Turner, Manchester 1962, s. 3; V. Turner, Liminal to Liminoid, in Play, Flow, and Ritual:
An Essay in Comparative Symbology, ,Rice University Studies”, vol. 60, 1974, s. 57.

8 M. Eliade, Inicjacja, obrzedy, stowarzyszenia tajemne, ttum. K. Kocjan, Krakéw 1997.

9 Obrzedy przejscia, inicjacji, szczegélnie obrzedy dojrzato$ciowe, byty na przyktad przed-
miotem zainteresowania psychoanalitykéw (Freud, Bettelheim). Bruno Bettelheim czyni rozré6z-
nienie miedzy antropologicznym (funkcjonalno-strukturalnym) i psychoanalitycznym ujeciem
rytualéw przejscia, konkludujac, ze o ile w pierwszym nacisk ktadziony jest na funkcje spoteczne
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cyjny i osobowotwdrczy potencjal, o czym bedzie mowa dalej. I on rytuaty
przejscia postrzegat jako tréjfazowy proces??. Pisat: ,sekwencyjnos$¢ rytuatu ma
charakter immanentny i powinna by¢ uwzgledniona w kazdej jego definicji”11.
Przed Turnerem w badaniach rytuatéw skupiano sie raczej na ich zwiazku
z utrzymywaniem spotecznego porzadku, zatem interesowano sie fazami wyta-
czenia i ponownego ustalenia struktury. To wta$nie Turner zwrdcit uwage ba-
daczy spoteczenstw pierwotnych w strone fazy liminalnej (tranzycji, fazy pro-
gowej, zawieszenia struktury).

Liminalnos¢ w obrzedach inicjacyjnych

Turner zestawia dwa pojecia: societas, czyli spoteczenstwo, i communitas. Socie-
tas ma strukture (a jego cztonkowie pozycje w tej strukturze) i obowigzuja
w tym rodzaju relacji spotecznych zasady i prawo. Communitas to spotecznos¢
bez struktury. Pojawia sie ona tam, gdzie struktura spoteczna sie skrywal2. Jak
pisze Turner, communitas to bycie na granicy struktury, w jej szczelinach lub na
najnizszych jej szczeblach!3. Jak podaje autor, ,[...] w fazach liminalnych rytuatu
mozna czesto napotka¢ uproszczenie, a nawet eliminacje struktury spotecznej
w sensie brytyjskim i wzmozenie struktury w sensie Lévi-Straussowskim. Sto-
sunki spoteczne ulegajg uproszczeniu, a mit i rytuat — rozwinieciu”14. Intensyfi-
kacja rytuatu w Srodkowej fazie obrzedéw przejscia jest uzasadniona: jest to
faza najbardziej niebezpieczna, tajemna, a jej pomyslne przej$cie warunkuje
powodzenie catego obrzedu. Jesli poréwnamy, za van Gennepem, obrzedy
przejscia do dwoch $cierajacych sie sit, to same te silty sg mniej interesujace niz
to, co dzieje sie w miejscu ich zetkniecia. Bycie pomiedzy jest dlatego niebez-
pieczne, Ze rowne sobie byty liminalne funkcjonujg poza struktura i jej reguta-
mi. Nie majg zadnych praw, ale tez nie podlegajag zadnym ograniczeniom. Byty
te ,wymykaja sie z sieci klasyfikacyjnej, ktéra zwykle wyznacza miejsce stanom

i na sam proces, o tyle w drugim ciezar znaczen przesuwany jest na poszczegélne czynnosci rytu-
alne. Ujecie psychoanalityczne nie pozwala wiec poprzesta¢ na obserwacji, ze rytuaty inicjacyjne
stuza przejs$ciu z dziecinstwa do dorostosci. Karzg szuka¢ znaczenia obrzedéw, takich jak obrzeza-
nie czy kuwanda, i kieruja w strone Freudowskiej teorii pierwotnej biseksualnosci cztowieka czy
przekonania o istnieniu u obu ptci zazdrosci o organy i funkcje seksualne pitci przeciwnej. Wow-
czas obrzedy inicjacyjne stuza tagodzeniu strachu, niepewnosci, zazdrosci i zaspokajaniu ciekawo-
$ci, a przy okazji stajg sie cezurg miedzy dziecinstwem i dorostoscig (por. B. Bettelheim, Rany
symboliczne. Rytualy inicjacji i zazdros$¢ meska, przet. D. Denek, Warszawa 1989, s. 71-75).

10 Por. V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, ttum. E. Dzurak, Warszawa 2010.

11 V. Turner, Od rytuatu do teatru: powaga zabawy, przet. M. Dziekan, ]. Dziekan, Warszawa
2005, s.131.

12 V. Turner, Proces rytualny..., dz. cyt., s. 139.

13 Tamze, s. 138.

14 Tamze, s. 168.
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i pozycjom w przestrzeni kulturowej”15. A to, czego nie mozna sklasyfikowac,
budzi lek. Joanna Tokarska-Bakir zauwaza, ze

[...] tradycyjne obrzedy przejscia przebiegaja bez zaktécen tylko tam, gdzie struktura
jest na tyle silna, by mogta sobie pozwoli¢ na liminalne zakwestionowanie i odnowienie.
Tam, gdzie struktura stabnie, okres marginalny ulega monstrualizacji, az w koficu sam
przeksztatca sie w nowa strukture?s.

Byty liminalne majg wiele cech postrzeganych jako negatywne. Poniewaz
punktem odniesienia jest spoteczno$¢, adepci w okresie liminalnym sg poza
spoteczenstwem. Tworza wspdlnote rownych sobie, bo sg tak samo odarci
z r6znicl’. Osoby znajdujace sie w fazie przejSciowej sa do siebie podobne ze
wzgledu na stan zawieszenia ,miedzy tym a tym” (,ani tu, ani tam”)!8. Byty li-
minalne ,nie posiadaja zadnego statusu, wtasnosci ani insygniéw, cywilnego
ubrania oznaczajacego range czy role, zadnej pozycji w systemie pokrewien-
stwa [..], niczego, co mogtoby odréznia¢ je od réwnych im nowicjuszy”19.
W trakcie trwania rytuatéw przejscia adepci upodabniali sie do siebie szczegdl-
nie ze wzgledu na to, jak traktowata ich spoteczno$¢ - byli tej spotecznosci i jej
woli catkowicie podporzadkowani2?. Aby mogto to by¢ w petni realizowane,
wycofywani byli ze swoich wcze$niejszych pozycji, zwyczajow, mysli. ,Nowi-
cjusz jest w fazie liminalnej jak tabula rasa, pusta tabliczka, na ktérg wpisywana
jest wiedza i madro$¢ grupy w zakresie dotyczacym nowego statusu”2L.

Jak juz pisatam, nowicjusz juz nie jest ,tu”, a jeszcze nie jest ,tam”. Nie
obowiazujg go zatem ani reguty, ktére opisujg ,tu”, ani te, ktére dotycza ,tam”.

Przez caty czas trwania nowicjatu zwykte wiezi gospodarcze i prawne ulegajg modyfi-
kacji, a czasem takze zerwaniu. Nowicjusze pozostajg poza spotecznoscia, a spotecznos¢
nie ma nad nimi Zadnej wtadzy, tym bardziej, Ze sa oni u§wieceni, a przez to nietykalni
i niebezpieczni - niczym bostwaz2,

Zawieszenie regut prowadzi do naduzy¢ - w niektorych spotecznosciach usank-
cjonowanych jako rytualna norma. Van Gennep przywotuje m.in. przyktad mto-

15 Tamze, s. 116.

16 ], Tokarska-Bakir, W winnicy rytuatu [w:] V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruk-
tura, przet. E. Dzurak, Warszawa 2010, s. 24.

17 Tamze, s. 19.

18 V. Turner, Liminalno$é¢ i communitas, thtum. E. Dzurak [w:] Badanie kultury. Elementy teorii
antropologicznej. Kontynuacje, red. M. Kempny, E. Nowicka, Warszawa 2004, s. 241.

19 Tamze.

20V, Turner, Betwixt and Between: the Liminal Period in Rites of Passage [w:] Betwixt and Be-
tween. Patterns of Masculine and Feminine Initiation, red. L.C. Mahdji, S. Foster, M. Little, Illinois
1987, s. 6.

21V. Turner, Liminalno$¢ i communitas, dz. cyt., s. 247.

2z A. van Gennep, dz. cyt., s. 125-126.
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dych Wai w Liberii, ktérzy w okresie nowicjatu dokonujg kradziezy, i to pod
wodza swoich opiekun6éw?3. Zachowania takie nie nosza jednak znamion prze-
stepstwa ani wykroczenia, bo (z punktu widzenia logiki rytuatéw) sa dziata-
niami obrzedowymi, tradycja stuzaca podtrzymaniu ciggtosci doswiadczenia
i wiezi spotecznej. Paradoks dziatann skierowanych przeciwko spotecznosci,
ktére tak naprawde spotecznosci tej stuza, przestaje by¢ paradoksem dopiero
wtedy, gdy wyjasnia sie go w Swietle trojfazowej teorii rytuatéw przejscia.
W Polsce, szczegdlnie na Slasku i w Wielkopolsce, jest zwyczaj, ze dzieh przed
Slubem odbywa sie tzw. portelabend?*. Sasiedzi i znajomi pary mtodej przycho-
dza pod dom, bijg szkto i zwoza ztom. Mtodzi musza ten batagan posprzatac,
a niezapowiedzianych gosci (nikt nikogo na portelabend nie zaprasza) czestuja
alkoholem i stodyczami. Jak podaje $laska folklorystka Dorota Simonides, bicie
szkta symbolizuje Zyczenia szczeScia, a hatas ma odstrasza¢ zte moce?s. Mozna
jednak odnalez¢ w tym obyczaju takze rytualne zawieszenie zasad (podobnie
zreszta jak w modnych dzi§ wieczorach panienskich i kawalerskich, ktére cze-
sto obfituja w spro$ne zabawy) miedzy statusem osoby stanu wolnego i mat-
zonka. Podobnie jak w przypadku opisanych wyzej rytualnych kradziezy, hatas
i batagan na terenie posesji narzeczonych, ktore zwykle stanowityby podstawe
do interwencji odpowiednich stuzb, sa tak naprawde pozadane przez wiele
kultywujacych ten zwyczaj rodzin (szczegdélnie na terenach wiejskich, gdzie
tradycyjna obrzedowos¢ jest znacznie bogatsza niz w miastach).

Chaos fazy zawieszenia kieruje uwage w strone jednej z podstawowych,
w ujeciu van Gennepa, funkcji rytuatéw przejscia. Sg one wszak porzadkowa-
niem nieuporzadkowanego. Po czasie bez zasad nowicjusze przechodza do
trzeciej fazy, zyskuja nowy status, a wraz z nim prawa, obowigzki i reguty, kté-
rym sie podporzadkowuja. Warto w tym miejscu przywotac poglady Eliadego -
autora, ktory sporo miejsca w swoich opracowaniach poswiecit obrzedom ini-
cjacyjnym. Postrzega on rytuaty przejscia u ludéw pierwotnych jako odtwarza-
nie kosmogonii, zaczynajace sie zawsze do cofniecia sie do chaosu?t. Chaos
i symboliczna $mier¢ sg poczatkiem nowego zycia. Eliade podkresla radykalizm
»archaicznej mentalnosci”, obsesje absolutnego poczatku, ktéra nie dopuszcza
mysli o nowym poczatku, jesli to, co stare, nie zostato definitywnie obalone?’.

Rozwazajac przebieg tradycyjnie ujmowanych obrzedéw inicjacyjnych,
warto wspomniec o charakterystycznej szczegdlnie dla nich funkcji edukacyjnej

23 Tamze, s. 126.

24 Zwyczaj ten pochodzi z Niemiec, a jego nazwe mozna ttumaczy¢ dostownie jako , hatasliwy
wieczor”.

25 D, Simonides, Od kolebki do grobu. Slgskie wierzenia, zwyczaje i obrzedy rodzinne w XIX wieku,
Opole 1998, s. 89.

26 M. Eliade, dz. cyt., s. 11.

27 Tamze, s. 12.



196 Sylwia Jaskulska

i 0 ich zwigzku ze sprawowaniem wtadzy. Watki te u van Gennepa odczytujemy
jakby ,miedzy wierszami”, bo nie podnosi ich wprost. Eksponuja je jednak inni
autorzy zajmujacy sie ta tematyka. W teorii Durkheima obecno$¢ rytuatéw
przejscia byta konsekwencja faktu, ze ,obiekty sacrum i profanum moga prze-
chodzi¢ z jednego $wiata do drugiego”28. Obiekty te zwykle s3 mocno oddzielo-
ne, zatem przekraczanie granicy miedzy nimi (na przyktad wejscie do sfery
sacrum) wymaga obrzedu. Wtasnie ,sposéb dokonania tego przejscia uwidacz-
nia istote dualizmu owych dwdch sfer”29. Inicjacja w tym ujeciu to wprowadze-
nie w zycie religijne. W przeciwienstwie do van Gennepa, Durkheim akcentowat
aspekt wtadzy przejawiajacy sie w rytuatach przejscia. Bioracy udziat w obrze-
dach charakteryzuja sie w czasie ich trwania wzmozong $wiadomoscig spo-
teczna - ,wszyscy obecni czujg woéwczas, Ze stanowig jedna i ostatecznie jedno-
lita mase”30. Jest to moment, ktéry moze by¢ wykorzystany do perswazyjnego
przekazywania wartosci. Jak pisze Robert Parkin, Durkheim postrzega to jako
sytuacje, w ktorej wiedza przemienia sie we wtadze, a symbolika rytuatu sku-
tecznie te wtadze maskuje3l.

Bronistaw Malinowski, odnoszac sie do obrzedéw przejscia, uzywa terminu
»intensywna edukacja o charakterze religijnym”32. Spoteczno$¢ doktada staran
i truduy, ,mobilizuje i uruchamia swoj autorytet, by Swiadczy¢ na rzecz mocy
i prawdziwosci spraw objawionych”33. Rytuat przej$cia ma by¢ silnym przezy-
ciem, bo wtedy konflikt, ktéry nieuchronnie towarzyszy tej sytuacji (nowe
przywileje sprowadzaja pokusy, a obowigzki - niepokoje), jest rozwigzywany
»~wlasciwie”, to znaczy zgodnie z tradycja i zasadami regulujacymi zycie spo-
teczne. Funkcja edukacyjna taczona jest szczegdlnie z obrzedami inicjacyjnymi,
przez ktére mtodzi ludzie sg wprowadzani do $wiata dorostych34. W fazie limi-

28 T, Jerzak-Gierszewska, Religia a magia. Klasyczne koncepcje antropologiczne, Poznan 1995,
s. 112,

29 £, Durkheim, Elementarne formy zycia religijnego. System totemiczny w Australii, przet.
A. Zadrozynska, Warszawa 1990, s. 34.

30 R. Perkin, Kraje francuskojezyczne [w:] F. Barth, A. Gingrich, R. Parkin, S. Silverman, Antro-
pologia. Jedna dyscyplina, cztery tradycje: brytyjska, niemiecka, francuska i amerykariska, przet.
J. Tegnerowicz, Krakéw 2007, s. 198.

31 Tamze.

32 B. Malinowski, Mit, magia, religia, przet. B. Le$, K. Paluch, Warszawa 1990, s. 418.

33 Tamze.

34 Ciekawy jest komentarz do takiego sposobu pojmowania rytuatéw inicjacyjnych B. Bettel-
heima. Koncentrujac sie¢ na tych wymiarach rytuatéw, ktére zwigzane sg z ptciowoscia i seksual-
noscig, twierdzi on, Ze obrzedy te nie majg charakteru edukacyjnego. ,,Owo pouczanie dokonuje sie
raczej w wyobrazeniach obserwatoréw niz w sferze rzeczywistego doswiadczenia oséb uczestni-
czacych w obrzedach” (por. B. Bettelheim, dz. cyt, s. 158). Psychoanalityk twierdzi, Ze antropolo-
gowie doszukiwali sie funkcji edukacyjnych rytuatéw i ich realizacji poprzez operowanie lekiem
adeptoéw, bo ta mys$l kanalizowata ich wtasne niepokoje zwigzane z wydarzeniami inicjacyjnymi,
ktérych byli swiadkami.
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nalnej rytuatéw plemiennych adepci byli zachecani (lub zmuszani) do nowej
refleksji nad spoteczenstwem, ktérego czescia mieli sie stac.

Liminoidalnos¢ - rys charakterystyczny
wspotczesnej tranzycji z adolescencji do dorostosci

A jak jest wspdtczes$nie? Czy teoria rytuatéw przejscia w ogodle przystaje jeszcze
do analizowania rzeczywisto$ci spotecznej? Okazuje sie, Ze tak. WeZmy na
przyktad wazna dla mnie w tym tekscie teze: W odniesieniu do wspotczesnosci
mozna méwic¢ o permanentnej liminalnos$ci czy o modzie na liminalnos$¢. Turner
sam dawatl przyktady wspotczesnego instytucjonalizowania liminalnosci lub
przejawow ,pedagogiki liminalnej” (zapewnianie osobom z wyzyn spotecznych
do$wiadczen liminalnych w celach wychowawczych). Rozwijajac wtasne tezy,
antropolog doszedt do wniosku, ze pojecie liminalnosci nie w pelni przystaje do
opisu wspdtczesnosci. Wprowadzit wiec do nauk spotecznych kategorie ,limi-
noidalnos¢”.

Dlaczego opisowi wspédtczesnosSci nie wystarcza liminalno$¢? Turner od-
powiada na to pytanie, czynigc rozréznienie miedzy stosowanymi przez siebie
pojeciami. Po pierwsze, liminalno$¢ ma charakter zbiorowy, limonoidalno$¢
moze by¢ zindywidualizowana. Po drugie, cykliczny, zgodny z naturalnymi
i spotecznymi przeptywami charakter fenomenéw liminalnych stoi w opozyc;ji
do wspdtczesnych form zawieszania regut, ktére charakteryzuje pewna cia-
gto$¢, a nie rytm, ale zarazem fragmentaryczno$c¢ i eksperymentalny charakter.
Kolejne wazne rozréznienie: o ile dosSwiadczenia liminalne majg docelowo pet-
ni¢ funkcje kompensacyjnga, majg przybliza¢ do rozwigzania dramatu spotecz-
nego, o tyle z liminoidalnos$cia tacza sie pojecia takie, jak krytyka czy nawet
rewolucja. Jak pisze Grzegorz Godlewski, sytuacje liminoidalne majg te sama
energie antystrukturalnosci i moc transformacji co liminalne, tyle tylko, Ze
energia ta nie jest pozytkowana na rekonstrukcje porzadku spotecznego, ,lecz
staje sie instrumentem wywrotowosci pobudzajacej sposoby myslenia, odczu-
wania i dziatania alternatywne wobec obowigzujgcego tadu”35. Liminoidalno$¢
Turner rozumie bardzo szeroko. Wpisuje w nig na przyktad nauke i jej agendy,
jak uczelnie wyzsze, w ktérych znajduje eksperymentalne zachowania poznaw-
cze. Przywotuje rowniez formy dziatan symbolicznych przypominajgce niektoére
znalezione w spoteczenstwach plemiennych3é, takie jak rozrywka (np. sport,
karnawatl). Fenomeny liminoidalne wyréznia tez dobrowolne uczestnictwo

35 G. Godlewski, Victor Turner: ku antropologii doswiadczenia, ,Przeglad Kulturoznawczy”
2009, nr 2,s.169.

36 V. Turner, Liminal to Liminoid, in Play, Flow, and Ritual: An Essay in Comparative Symbol-
ogy, ,Rice University Studies”, vol. 60, 1974, s. 65.
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oraz brak celéw utylitarnych i w tym sensie moga by¢ rozpatrywane jako prze-
jaw zawieszenia struktury. Staja sie cze$cig indywidualnej wolnosci jednostki
i asumptem do jej samodoskonalenia.

Turner wskazuje, czym rézni sie faza progowa rytuatéw charakterystycz-
nych dla spoteczenistw plemiennych i wspétczesnych. W przypadku pierwszych
wszystko, co dzieje sie w tej fazie rytuatu, jest niepoddajacym sie dyskusji obo-
wigzkiem, w liminoidalno$¢ za$ wpisana jest opcjonalno$¢3’. Antropolog kon-
statuje, Ze nie wyobraza sobie, zeby podczas rytuatéw przejScia Ndembu czy
innych ludéw, ktére opisywat, kto§ odmdéwit wykonania ktérej$ z czynnosci
rytualnych. Wspétczesnie my sami projektujemy przejscia, ktérych doswiad-
czamy, a liminalno$¢ dorastania nie jest etapem miedzy jasno zdefiniowanymi
»tam” i precyzyjnie okreslonym ,tu”. Bycie w fazie zawieszenia staje sie §wia-
domym wyborem, forma protestu lub czyms$, na co ludzie sg skazywani przez
spoteczenstwo nieoferujace im innych opcji. Rytuaty inicjacyjne, ktére byty
w spoteczenstwach plemiennych punktami w czasie (na przyktad jednego dnia
mtody cztowiek byt adeptem, drugiego uznawano go za dorostego), funkcjono-
waty jeszcze w XX wieku w spoteczenstwach wspotczesnych, cho¢ naturalnie
w zupelnie innej formie. Jednym z nich byt obrzed zawierania matzenistwa.

Kiedy$ przekroczenie progu dorostego zycia byto stosunkowo jasne do okres$lenia, bo
wigzato sie z jednym wydarzeniem: z zawarciem matzenistwa. Stawanie sie dorostym
oznacza dzi§ osigganie samowystarczalnosci, bycie autonomiczng, niezalezng osoba.
Trzy kryteria wskazuja dzi$§ sedno bycia dorostym: branie za siebie peinej odpowie-
dzialnosci, dokonywanie samodzielnych decyzji i niezalezno$¢ finansowa3s.

Dzisiejsze rytuatly inicjacyjne przybraty zatem posta¢ czesto wieloletnich po-
szukiwan wiasnego miejsca w $wiecie. O pomyslnym przebiegu tej fazy rozwoju
decyduje za$ wypelnienie wielu zadan rozwojowych.

,»Stajaca sie dorostos¢”
jako kategoria opisu wspétczesnosci

Amerykanski psycholog Jeffrey ]J. Arnett39 zaproponowat, adaptujac teorie prze-
dtuzajacej sie adolescencji i moratorium Erika Eriksona, wyr6znienie wsrod faz
rozwoju cztowieka nowej: stajacej sie dorostosci (18.-25./29. r.z.). Kategoria

37 Tamze, s. 74.

38 ], Arnett., Emerging Adulthood: The Winding Road From the Late Teens Through the Twen-
ties, Oxford University Press, 2004, s. 208-209; por. tenze, Conceptions of the Transition to Adult-
hood: Perspectives From Adolescence Through Midlife, ,Journal of Adult Development” 2001, vol. 8,
no. 2, s. 134.

39 ]. Arnett, Emerging Adulthood. A Theory of Development From the Late Teens Through the
Twenties, ,American Psychologist” 2000, vol. 55, no. 5.
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ta weszta na state do jezyka psychologicznego, bo lepiej niz adolescencja
i wczesna dorosto$¢ ukazuje to, co dzieje sie w tej fazie z mtodymi ludzmi. Jak
pisze Arnett, ,stajaca sie dorostosc¢ to kategoria preferowana do opisu rzeczy-
wistosci, bo to nowa kategoria, chwytajagca nowe zjawiska”40. Osoby w tej fazie
nie s3 juz adolescentami, nie s3 tez jeszcze mtodymi dorostymi. Jest to czas by-
cia pomiedzy, bycia w procesie*!. Jak pisze Arnett,

[...] nie dalej jak w 1970 roku typowy 21-latek byt Zonaty, albo planowat §lub, zajmowat
sie nowo narodzonym dzieckiem, albo spodziewat sie jego narodzin, zakonczyt wtasnie
edukacje, lub byt bliski jej ukonczenia, miat statg prace lub byt petnoetatowym rodzi-
cem. Mtodzi ludzie w tym czasie szybko dorastali i dokonywali waznych decyzji doty-
czacych wlasnego Zycia w naprawde miodym wieku. Wspétczednie Zycie typowego
21-latka jest zupetnie inne. Do $lubu zostato mu okoto pieciu lat, moze wiecej. Nie ma
dzieci. Jego edukacja moze potrwac jeszcze nawet kilka lat [...]. Czesto zmienia sie prace,
bo mtodzi ludzie poszukujg nie tylko takiej, ktéra daje przyzwoite wynagrodzenie, ale
i takiej, ktora daje poczucie spetnienia%2.

Anna Lipska i Wanda Zagdrska, ktorych tekst byt dla mnie inspiracjg, ze-
stawiaja propozycje Arnetta z teorig rytuatléw przejscia van Gennepa. Na taka
mozliwo$¢ wskazuje zresztg sam Arnett, piszac:

[...] okres stajacej sie dorostosci nie jest ani adolescencja, ani wczesng dorostoscia, za-
réwno teoretycznie, jak i empirycznie rézni sie od nich obu. Stajaca sie dorostos¢ wy-
réznia wzgledna niezalezno$¢ od rél spotecznych i normatywnych oczekiwan. Porzuce-
nie zaleznosci charakteryzujacej dziecinstwo i adolescencje, ale niepodjecie jeszcze
obowigzkdw typowych dla dorostosci, pozwala na odkrywanie réznych mozliwych kie-
runkéw w mitosci, w pracy i w sferze Swiatopogladowej*3.

Jesli porownamy wspotcze$nie rozumiang liminalno$¢/liminoidalno$¢ z fa-
z3 obrzedow przejécia spotecznosci plemiennych, to zauwazymy, ze inny jest
dzi$ udzial w tym procesie wspoélnoty. Mtodzi ludzie musza polega¢ na wta-
snych sitach i strategiach#4. Nad ,bytami liminalnymi” czuwata kiedy$ spotecz-
nos¢. Ci, ktorzy pozbawiali adeptéw tozsamosci, jednoczes$nie, poprzez dzia-
tania rytualne, zapewniali im bezpieczenstwo — wiadomo byto, skad, dokad
i przez kogo adept jest prowadzony. Gdy ,nadawanie rél” i radykalny kolekty-
wizm zastepowane sg poszukiwaniami, kreowaniem, indywidualizacja, to nie
tylko korzystne z punktu widzenia rozwoju poczucie samostanowienia, ale
i ciezar odpowiedzialno$ci za wtasng przemiane spada na jednostke. ,Wspot-

40 ], Arnett, Emerging Adulthood: What Is It, and What Is It Good For?, ,Child Development
Perspectives” 2007, vol. 1, no. 2, s. 70.

41]. Arnett,, Emerging Adulthood: The Winding Road..., dz. cyt., s. 207.

42 Tamze, s. 3.

43 ]. Arnett, Emerging Adulthood. A Theory of Development..., dz. cyt., s. 469.

44 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, Krakéw 2013, s. 200.
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cze$nie nikt mtodym ludziom nie organizuje «stawania sie dorostym»”45. Sta-
nowi zawieszenia statusu towarzyszy¢ moze poczucie osamotnienia%é. Jak pisze
Bret Stephenson, stawanie sie dorostym kiedy$ byto utozsamiane z gleboka
emocjonalng i duchowa przemiang?#’, a spotecznosci wzbudzaty w dorastaja-
cych ciekawo$¢, ktdéra byta potrzebna w odwaznym wchodzeniu w $wiat doro-
stych. Dzi$ podawane w nadmiarze informacje na temat dorostego zycia raczej
przerazaja, niz zachecaja do dziatan. Moment przej$cia nie jest homogeniczny,
nierzadko to wielomiesieczny czas poszukiwania pracy, dtugie, czesto bez-
ptatne staze, ktére wlasciwie nie sg ani praca zarobkowa, ani jej brakiem, okre-
sy bezrobocia, studiowanie wielu kierunkéw naraz, zmiany planéw i zwroty
w karierze.

Za Arnettem mozna pytaé, czy zjawisko stajacej sie dorostosci — zaréwno
w wymiarze spotecznym, jak i jednostkowym - jest pozytywne, czy negatywne?
Badacz dostrzega w nim zaréwno potencjal, jak i zagrozenie. Pisze, ze fakt, iz
dorastanie trwa dtuzej, niz byto to w przesztosci, bywa interpretowany raczej
w negatywnych kategoriach, przez dopatrywanie sie rzekomych trudnosci,
jakich doswiadcza¢ musza mtodzi ludzie. W trudnosciach tych lokuje sie powdéd
przedtuzania sie czasu potrzebnego na odnalezienie sie w Swiecie?s.

Z drugiej strony, mtodzi ludzie decyduja sie na odwlekanie dorostosci
$wiadomie, a czas, ktdry jest ich doswiadczeniem, raczej wykorzystuja, niz
marnuja. Z badan Arnetta wynika, ze w wieku 30 lat 3/4 Amerykanéw to osoby
zamezne/zonate, posiadajace dzieci, niezalezne finansowo. Zatem podjecie
odpowiedzialno$ci nie jest odraczane w nieskonczono$¢. Ponadto, odpowie-
dzialno$¢ ta jest podejmowana w petni $wiadomie. 90% badanych 30-latkéw
okresla swoj stan jako peing dorostos¢, nie majg juz poczucia ,bycia pomie-
dzy”4. Jesli zatem konsekwencjg stajacej sie dorostosci sg przemyslane, pode;j-
mowane $wiadomie decyzje, zyskuje i jednostka, i spoteczenistwo, mozna bo-
wiem liczy¢ na wiekszg statosc¢ i trwatos¢ podjetych w ten sposéb zobowigzan.

45 A. Lipska, W. Zagorska, ,Stajgca sie dorostos¢” w ujeciu Jeffreya J. Arnetta jako rozbudowana
faza liminalna rytuatu przejscia, ,Psychologia Rozwojowa” 2011, t. 16, nr 1, s. 18.

46 ], Allan i P. Dyck podkreslajg, ze wspotczesnos¢ jest unikatowym pod tym wzgledem okre-
sem historycznym - nigdy przedtem mtodzi ludzie nie byli pozostawieni sami sobie, by ekspery-
mentowali z wlasnag, rozpoczynajaca sie dorostoscia (J. Allan, P. Dyck, Transition from Childhood to
Adolescence: Developmental Curriculum [w:] Betwixt and Between. Patterns..., dz. cyt,, s. 25). Mamy
za to do czynienia z profesjonalizacja mtodzieniczej liminalno$ci - organizowane s np. obozy
przetrwania czy wyprawy, podczas ktérych dawkowane sa doswiadczenia imitujgce inicjacje do
dorostosci (por. S. Larson, L. Martin, Risk Taking and Rites of Passage, ,Reclaiming Children and
Youth” 2012, vol. 20, no. 4).

47 B. Stephenson, From Boys to Men: Spiritual Rites of Passage in an Indulgent Age, Park Street
Press, 2006, s. 59.

48 ]. Arnett, Emerging Adulthood: What Is It..., dz. cyt,, s. 70.

49 Por. tamze, s. 72.
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Z drugiej strony, wymagania 30-latkéw sg inne niz mtodziezy. Jak pisze Arnett,
stajacy sie doro$li maja ekstremalnie wysokie wymagania dotyczace mitosci
i pracy. Matzonek ma by¢ nie tylko wiarygodnym partnerem, ale i bratnig du-
sz3, praca ma by¢ nie tylko stabilna, ale ma tez pozwala¢ na wyrazanie wtasnej
tozsamosSci. Spenienie tych warunkéw jest trudne do zrealizowania w realnym
zyciu®0. Poza tym, z punktu widzenia spoteczenstwa, czas stajacej sie dorostosci
moze by¢ czasem bezproduktywnym, a ponadto - obfitujgcym w zachowania
ryzykowne. [ to ma jednak dobre strony: stajaca sie dorostosc¢ to czas otwarto-
$ci, takze na rézne kultury, wierzenia i zachowania, a wiec pozwalajacy ksztat-
towac czy utrwala¢ postawe tolerancji>l. 0d mtodych dorostych oczekuje sie, ze
beda wchodzili w pewne role (matzonka, rodzica, pracownika), a ich przyjmowa-
nie i petnienie zgodnie ze spotecznymi oczekiwaniami jest nagradzane, i prze-
ciwnie - ich nieprzyjmowanie jest karane52. W tym sensie miedzy jednostka
w fazie przejSciowej a ogétem spoteczenstwa moze dochodzi¢ do taré. Adole-
scencja i stajaca sie dorosto$¢ to okres sensytywny. Mtodzi ludzie s3 wéwczas
narazeni na przyktad na wystapienie lub ujawnianie sie chor6b psychicznych
czy zaburzen, jak choéby zaburzenia odzywiania. WigzZe sie to z intensywno$cia
poszukiwan wtasnej tozsamosci i z koniecznos$ciag mierzenia sie z rzeczywisto-
$cigss.

Nie ma wiec jednoznacznej odpowiedzi na pytanie, czy ,stajaca sie doro-
sto$¢” to zjawisko pozytywne, czy tez nie. Wyznacznikiem moze by¢ chyba roz-
wigzanie konfliktu liminalnego - jesli w jego konsekwencji nastepuje ponowne
wlgczenie, to mozna uznac proces za zakoniczony sukcesem. Wowczas mniejsze
znaczenie ma fakt, jak dtugo trwata faza liminalna. Ponadto przej$cie do doro-
stosci to nie tylko pewne wydarzenia wskazujace na zachodzaca transformacje,
ale przede wszystkim subiektywne poczucie, Ze zmiana nastgpitas+.

Wazne jest wiec takze subiektywne poczucie mtodych ludzi, ktérzy sami
siebie nazywaja dorostymi po czasie intensywnego formowania tozsamosci.
Tego poczucia nie da sie wyksztatci¢ w cztowieku w wyniku kilkugodzinnych
rytuatéw, zatem z pewnoscia w tym sensie wspoétczesne rytuaty przejscia sa
korzystniejsze z punktu widzenia rozwoju niz te opisywane przez badaczy spo-
tecznosci plemiennych.

50 Tamze.

51 L. Arnett, ]. Arnett, Going Global: New Pathways for Adolescents and Emerging Adults in
a Changing World, ,Journal of Social Issues” 2012, vol. 68, no. 3, s. 475.

52 K.B. MacLeod, E.B. Brownlie, Mental Health and Transitions from Adolescence to Emerging
Adulthood: Developmental and Diversity Considerations, ,Canadian Journal of Community Mental
Health” 2014, vol. 33, no. 1, s. 1066.

53 Por. tamze.

54]. Arnett, Emerging Adulthood: What Is It..., dz. cyt,, s. 69.
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Konkluzje

Im bardziej nowoczesne spoteczenstwo, tym mniej jest rytuatéw zwigzanych ze
»Stawaniem sie dorostym”, jednakze nadal zachowuje waznos¢ teza E. Eriksona,
ze rozwigzanie Kryzysu tozsamos$ci wymaga rytualnego witaczenia albo odro-
czenia. Stawanie sie dorostym ma wiec nadal charakter rytualny.

Alternatywa dla opisywanych przez V. Turnera czy M. Eliadego obrzedéw
inicjacyjnych spoteczenstw pierwotnych jest wspédtczesnie znacznie wydtuzony
okres moratorium, utozsamiany z fazg liminalng rytuatéw przejscia (za Erikso-
nem - rytualne odroczenie). Rytuatem staje sie zatem sama liminalno$¢ (czy tez
- jak chce Turner - liminoidalno$¢), obserwowane w spoteczenstwach wspét-
czesnych pozostawanie w stanie przejSciowym. Zjawisko to mozna za Jeffreyem
J. Arnettem nazwac ,stajaca sie dorostoscig”, czyli rytualnym odwlekaniem
w czasie momentu zatozenia rodziny i tranzycji z edukacji na rynek pracy.

Wspétczesne rytuaty przejscia, poza wydtuzong faza liminalng, réznig sie
od tych opisywanych w tradycyjnych ujeciach antropologicznych takze zredu-
kowaniem udziatu w tym procesie wspolnoty. Nacisk ktadzie sie na indywidu-
alizm. Mtodzi ludzie muszg polega¢ na wtasnych sitach i strategiach. ,Nadawa-
nie rol” i radykalny kolektywizm zastepowane sg poszukiwaniami tozsamosci,
kreowaniem siebie, indywidualizacja. Tym samym na jednostke spada nie tylko
korzystne z punktu widzenia rozwoju poczucie samostanowienia, ale i ciezar
odpowiedzialno$ci za wtasng przemiane. Wspdtczesnie nikt nie organizuje
mtodym ludziom ,stawania sie dorostymi”. Stanowi zawieszenia statusu towa-
rzyszy¢ moze poczucie osamotnienia, co moze tez utrudnia¢ pomys$lne zakon-
czenie procesu przemiany.

Trudno jednoznacznie oceni¢, w jakim stopniu zjawisko liminalnosci ,sta-
jacej sie dorostosci” jest korzystne, a w jakim stopniu negatywnie wptywa na
do$wiadczajace go jednostki i spotecznosci. Z catg pewnos$cia mozna za to po-
wiedzie¢, ze stajaca sie dorostosc¢ jest wypadkowa cech jednostek i warunkow
wspoétczesnego Swiata, ktéry sprzyja liminalnosci.
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Poczucie sprawstwa mfodziezy
w Swiecie permanentnej zmiany

Dynamiczne przemiany o globalnym charakterze, bedace konsekwencja cywili-
zacyjnego rozwoju, przejawiajace sie w heterogenicznos$ci i wielowymiarowo-
$ci, wyznaczaja ramy do opisu wspdtczesnego swiata. Zjawiska te wptywaja na
jakos¢ relacji jednostki z rzeczywistoscia spoteczno-kulturowa. Przeobrazenia
dotyczace nieomal wszystkich sfer zycia sprzyjaja réznorodnosci i wieloznacz-
nosci, w ktorej jednostka przezywa ambiwalencje, pozostajac w ciggtym po-
czuciu niepewnos$ci. Te nielatwe przeciez, ciagle zmieniajgce sie, warunki
socjokulturowe i polityczno-ekonomiczne implikujg szereg zjawisk zupeinie
nowych w zyciu spotecznym, stajgc sie punktem wyjscia do rozwazan nad pro-
blematyka funkcjonowania jednostki we wspotczesnym swiecie.

Permanentna zmiana uwypukla potrzebe rozpatrywania z odmiennej per-
spektywy zagadnienn wspodtczesnej mtodziezy, partycypujacej w wielokontek-
stowych przemianach spotecznych. Ozywiony dyskurs nad mtodzieza, majacy
wymiar interdyscyplinarnych analiz, sktania pedagogéw do pogtebionej reflek-
sji nad ciggle na nowo wybrzmiewajagcym pytaniem: Jaka jest mtodziez
,howego $wiata”?!

Mtodo$¢ jest tematem ciggle interesujacym poznawczo, poniewaz w wy-
miarze indywidualnym jest wazkim przetomem w biografii jednostkowej, stano-
wigcym pomost pomiedzy do$wiadczeniami dziecinstwa i dorostosci. W wymia-
rze spotecznym natomiast akcentowane sg zadania przypisywane mlodziezy
jako grupie spotecznej. Psychologowie i socjologowie sa zgodni co do specy-
ficznej i kluczowej roli mtodosci w cyklu Zycia cztowieka2. W warstwie teore-

1 Okreélenie ,nowy $wiat” autorstwa Hanny Swidy-Ziemby jest wyrazem przeobrazen, w ja-
kich przyszto zyé mlodziezy objetej badaniami w latach 1996-2004, patrz: H. Swida-Ziemba, Mfo-
dzi w nowym swiecie, Krakéw 2005.

2 Mtodziez w Swiecie wspétczesnym. Z badan orientacji biograficznych mtodych okresu trans-
formacji, red. M. Piorunek, Poznan 2004, s. 7-8.
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tycznej to podejscie uzasadnia koncepcja funkcjonalna3, w ktérej mtodos¢ jest
zawsze zinstytucjonalizowang ptaszczyzng przejscia (przygotowania), a jej
funkcjami s3: integracja osobowosci i stabilizowanie systemu spotecznego, co
wskazuje na te cechy mtodziezy, ktére nadaja jej istotng role w ksztattowaniu
sie wspotczesnych spoteczenstw. Uzyteczna i aktualna wspotczesnie wydaje sie
takze koncepcja Karla Mannheima, ktéry myslat o pokoleniu jako czynniku spo-
tecznej zmiany, a w mtodziezy dostrzegat potencjat do zaczecia wszystkiego od
nowa#.

W tym konteks$cie warto przeanalizowac teoretyczne rozwazania oraz od-
wota¢ sie do watkdw empirycznych dotyczacych sprawstwa mtodziezy, rozu-
mianego jako poczucie mozliwosci wptywania na bieg zdarzen i bedacego ele-
mentem orientacji prorozwojowej. Orientacja ta ma wpltyw na ksztattowanie
sie umystowosSci nowoczesnej, a zatem jest zespotem cech, ktérych posiadanie
przez jednostke sprzyja jej rozwojowi, a takze jej uczestnictwu w procesach
zmiany spotecznejs.

Postrzeganie mtodziezy z perspektywy jej indywidualnych cech ,promu-
jacych” rozwdj oraz jako podmiotu prospektywnych zmian pozwala kreowac
pozytywny obraz wspétczesnej mtodziezy, pozostajacy na przeciwlegtym bie-
gunie do czestych rozwazan nad Kkategorig mtodziezy jako ,problemem” czy
grupa spoteczna, dla ktérej charakterystyczne sa okreslone dewiacje i patolo-
gie. Trudno tez nie odnie$¢ wrazenia, Zze 6w negatywny wizerunek jest charak-
terystyczny gtéwnie dla przekazu medialnego. Za przyktad niech postuza tytuty
artykutéw, ktére w swej tre$ci analizuja zagadnienia dotyczace mtodziezys®,
a pod ktérych wpltywem czesto ksztattujg sie nasze negatywne wyobrazenia
i poglady na temat tej grupy spotecznej. Mtode pokolenie, bedace przedmiotem

3 Reprezentantem socjologicznej teorii mtodziezy, ktéra powstata na gruncie funkcjonalizmu
struktur w wersji Parsonsa, jest Shmuel N. Eisenstadt, ktéry swoje rozwazania na temat roli mto-
dziezy w strukturze systemu spotecznego przedstawia w Kksigzce From Generation to Generation,
patrz: H.M. Griese, Socjologiczne teorie mtodziezy, Krakéw 1996, s. 109-121.

4 K. Mannheim, Problem mtodziezy w nowoczesnym spoteczeristwie [w:] Mtodziez jako problem
i jako wyzwanie ponowoczesnosci. Z prac Sekcji Socjologii Edukacji i Mtodziezy PTS 2011, t. 2, red.
K. Szafraniec, Torun 2011, s. 15.

5 T. Zysk, Orientacja prorozwojowa [w:] Orientacje spoteczne jako element mentalnosci, red.
J. Reykowski, K. Skarzynska, M. Zidtkowski, Poznan 1990, s. 196.

6 Samobdjcy sq wsréd nas, ,Polityka” 4 listopada 2014; Walka z cyberprzemocq, ,Polityka”
7 pazdziernika 2014; Coraz mitodsze lolitki, ,Polityka” 19 sierpnia 2014; Nastolatki uwiezione
w sieci, ,Polityka” 15 czerwca 2014 czy Bananowa mfodziez: pieniqgdz okresla $wiadomosc,
,Wprost” 20 marca 2011. Analizowane tytuty wskazuja na duze zainteresowanie w publicystyce
i reportazu problemami wspétczesnej mtodziezy, co oczywiscie jest istotne z punktu widzenia
opisu zastanej rzeczywistos$ci, moze jednak zaburza¢ wtasciwy obraz wspoétczesnego pokolenia
mtodziezy. Sama konstrukcja tytutéw wskazuje na che¢ wywotania zainteresowania u czytelnika
i wzbudzenia sensacji, co potwierdza tylko teza promowana w dziennikarstwie, iz najwazniejszy
jest tytut przyciagajacy uwage czytelnika.
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artykutéw publicystycznych, ukazywane jest czesto jako pokolenie przegrane:
Mtodziez ma problem ze znalezieniem swojego miejsca’ czy Niezdany egzamin
dojrzatosci: czyja to porazka?® Warto zatem podejmowac refleksje nad mtodzie-
73, szczegollnie w kontekscie jej roli pozytywnej, jaka ma petni¢ w ponowocze-
snym $wiecie, stanowigc w ten spos6b przeciwwage dla dyskusji skoncentro-
wanej na zjawiskach negatywnych.

Wspotczesng mtodziez coraz trudniej jest uchwyci¢ w jednoznaczne ramy
konstruktu teoretycznego. Zwigzane jest to przede wszystkim z kwestig wieku
demograficznego, ale takze z réznorodnoscig podejs¢ teoretycznych wynikaja-
cych z interdyscyplinarnos$ci zagadnienia mtodziezy. Jak pisze Zbyszko Melosik,
mozna dos$¢ tatwo zdefiniowac ,poczatek mtodziezy”, jednakze bardzo trudno
i coraz trudniej jest stwierdzi¢, kiedy ,,mtodziez sie konczy”. Przynaleznos¢ ,,do
mtodziezy” wiaze sie zatem w coraz wiekszym stopniu nie tyle z wiekiem, ile
z tozsamoscig, nabierajac charakteru wysoce zindywidualizowanego®. Mimo iz
w wielu definicjach mamy do czynienia ze zniesieniem kategoryzacji wiekowej
lub stopniowym wydtuzaniem okresu mtodosci, w literaturze przedmiotu nadal
podejmowane s3 proby definiowania wspotczesnej kategorii mtodziezy, a w
nich akcentowana jest jej doniosta rola w kreowaniu przysztych pokolen oraz
wptyw na ksztatt wspotczesnego Swiatalo.

Wydaje sie zatem, ze mtodziez jeszcze nigdy nie miata takiej mozliwosci
i swobody wyboru wtasnej $ciezki rozwoju, pozostajac tym samym w poczuciu
ogromnej niepewnosci i zagrozenia, jakie przynosi zmieniajacy sie $wiat. Swia-
domos¢ jednostki mozliwo$ci wptywania na bieg zdarzen, rozumiana jako po-
czucie sprawstwa, zwigzana jest z jej podmiotowo$cia. Ujecie tego problemu na
zasadzie przeciwienstwa: struktura - sprawstwo podmiotowe, odnajdziemy
w teorii strukturacji Anthony’ego Giddensa.

Strukturacja jest procesem konfigurowania relacji spotecznych, nazywa-
nych zazwyczaj , praktykami spotecznymi”, ktére to praktyki wytwarzajg struk-
tury i sg przez nie wytwarzane. Nadajac ,praktyce spotecznej” funkcje pojecia
pierwotnego, A. Giddens wyjasnia, iz gléwnym przedmiotem badan w naukach
spotecznych nie jest ani dosSwiadczenie indywidualnego aktora, ani jakakolwiek
cato$¢ spoteczna, lecz uporzadkowane w czasie i przestrzeni praktyki spotecz-

7 ,Wprost” 10 kwietnia 2014 [dostep: 2 stycznia 2015], tekst dostepny w Internecie:
<http://www.wprost.pl/ar/315728/Mlodziez-ma-problem-ze-znalezieniem-swojego-miejsca>.

8 ,Polityka” 12 lipca 2014 [dostep: 2 stycznia 2015], tekst dostepny w Internecie:
<http://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/nauka/1585195,1,niezdany-egzamin-dojrzalosci-czyja-
to-porazka.read>.

9 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamosé¢ mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Krakéw
2013,s.13.

10 Na doniosta role mtodziezy w spoteczenstwie wspoétczesnym zwraca uwage K. Szafraniec
m.in. we wprowadzeniu do raportu ,Mtodzi 2011”, patrz: M. Boni, K. Szafraniec, ,Mtodzi 2011”,
Kancelaria Prezesa Rady Ministréw, Warszawa 2011, s. 11.
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ne. Struktury — w jego przekonaniu - nie s3 czyms$ zewnetrznym wobec akto-
row spotecznych, ale sg regutami i zasobami wytwarzanymi i odtwarzanymi
w praktyce. Jak podkresla autor teorii strukturacji, powstajace posttradycyjne
indywidualno$ci, ktére maja wolno$¢ wyboru, aby tworzy¢ i stwarza¢ siebie na
nowo, powielajg tym samym system globalny, ktéry je wyzwolit!1,

W tym ujeciu podmiotowe sprawstwo oznacza, iz podmioty po zastano-
wieniu sie nad codziennymi czynnos$ciami sg w stanie wptyna¢ na strukture
spoteczenstwa przez albo powielanie wspétczesnych praktyk, albo zmienianie
ich. Jak zauwaza Agnieszka Cybal-Michalska, donioste znaczenie tego teoretyka
polega na zaakcentowaniu istoty ludzkiego dziatania - rozumianego jako pro-
ces, jako ciagly strumien zachowan?2. Zgodnie z zatozeniami A. Giddensa, prak-
tyka spoteczna nie jest powotywana do istnienia przez aktoréw spotecznych,
lecz ciagle odtwarzana przez nich poprzez rézne $rodki, dzieki ktérym wyraza-
ja oni siebie jako aktor6w13. Podmiot jest zatem aktywny, a ciagto$¢ praktyk
zaktada refleksyjno$¢ jednostki, rozumiang jako samowiedza, ale takze $rodek
kontroli ,nie-przerwanego strumienia zycia spotecznego”, wigzac ja z usytu-
owaniem i wspét-obecnoscigl4. Z refleksyjnosciag zwigzane jest monitorowanie
dziatan witasnych jednostki, ale takze tych oczekiwanych od innych. Podmioty
kontrolujg zatem wtasne czynno$ci i majg tego typu oczekiwania wobec innych,
ale takze monitorujg fizyczne, spoteczne i kulturowe konteksty sytuacji, w kto-
rej dziatanie jest inicjowane i przebiega, jak réwniez warunki interakcji z innymi
aktorami. Refleksyjne kontrolowanie przez podmiot dziatania sytuacji, w ktorej
sie znajduje i w ktorej sie porusza, to rowniez kontrola ksztattu, warunkéw towa-
rzyszacych realizacji dziatania oraz relacji miedzy oczekiwaniami a rezultatamils.

W teorii A. Giddensa, bedacej wywodem teoretycznym, ktéry probuje row-
nowazy¢ przeciwienstwa: struktura - sprawstwo podmiotowe za pomoca re-
fleksyjnego podmiotu posredniczacegolé, odnajdziemy dwa zasadnicze pytania,
ktdére wpisuja sie w zaproponowane przez Tadeusza Zyska rozumienie poczu-
cia sprawstwa jako poczucia mozliwo$ci wptywania na bieg zdarzen!’. Przede

11 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, Krakéw 2013, s. 84-86.

12 A. Cybal-Michalska, Podmiot i struktura spoteczna w teorii A. Giddensa - rekonstrukcja i kry-
tyka [w:] Poznaé. Zrozumiec. Doswiadczyc. Konstruowanie wiedzy nauczyciela wczesnej edukacji,
red. J. Bonar, A. Buta, Krakéw 2013, s. 216.

13 A. Giddens, The constitution of society. Outline of the theory of structuration, Berkeley-Los
Angeles 1984, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera..., dz. cyt., s. 86.

14 A, Giddens, Elementy teorii strukturacji [w:] Wspdtczesne teorie socjologiczne, t. 2, red.
E. Staskiewicz, B. Baran, M. Michalska, E. Otto, Warszawa 2006, s. 664.

15 R. Cichocki, Podmiotowos¢ w spoteczeristwie, Poznan 2003, s. 100.

16 M. Archer, Jak porzqdek spoteczny wpltywa na ludzkie sprawstwo? Refleksyjnos¢ jako mecha-
nizm miedzy strukturq a sprawstwem [w:] Sprawstwo. Teorie. Metody. Badania empiryczne w na-
ukach spotecznych, red. A. Mrozowicki, 0. Nowaczyk, 1. Szlachcicowa, Krakéw 2013, s. 35.

17 T. Zysk, Orientacja prorozwojowa [w:] Orientacje spoteczne jako element mentalnosci, red.
J. Reykowski, K. Skarzynska, M. Ziétkowski, Poznan 1990, s. 197.
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wszystkim A. Giddens pyta: na ile $wiadomy jest przecietny cztowiek, ze struk-
tury i uktady spoteczne majg wpltyw na jego Swiadomos$¢ i zachowanie? oraz
drugie pytanie: na ile Swiadomy jest przecietny cztowiek, ze jego codzienne
aktywnos$ci tworza i stwarzaja na nowo struktury spoteczne?!8 Odnoszac te
pytania do pozytywnej roli mtodziezy w ksztattowaniu wspoétczesnego spote-
czenstwa, mozna zatem zapytac: na ile $wiadoma jest wspoétczesna mtodziez, ze
struktury i uktady spoteczne wptywaja na jej zachowanie? oraz co bardziej
istotne: na ile mtodziez jest $wiadoma, Ze jej codzienne aktywnosci tworza
i stwarzaja na nowo struktury spoteczne?

W mysl koncepcji strukturacji to wtasnie podmiotowa interwencja aktora
w rzeczywisto$¢ stanowi o istocie dziatania i odréznia je od zachowania. By¢
zdolnym do dziatania oznacza poczucie mozliwosci interwencji w $wiat, a takze
umiejetno$¢ korzystania w zyciu codziennym z mocy sprawczejl®. Podmioto-
wos¢ jednostki - w mys$l rozwazan Piotra Sztompki - przejawia sie w jej zdol-
nosci do inicjatywy i refleksji. Spoteczenstwo nie istnieje w oderwaniu od jed-
nostek, wrecz przeciwnie: jednostki w swoich wzajemnych powigzaniach
tworza spoteczenstwo2.

Interesujaca poznawczo koncepcje podmiotowosci sformutowat Tadeusz
Tomaszewski, ujmujgc, iz sktada sie na nia: specyficzna tozsamos¢ cztowieka,
wyrazna indywidualno$¢ réznigca go od innych ludzi oraz fakt, Ze jego wtasna
dziatalno$¢ zalezy w znacznym stopniu od niego samego?l. Podmiotowos¢
okreslana jest nie tylko przez wewnetrzng organizacje jednostki, ale tez i jej
miejsce w otaczajgcym $wiecie oraz wptywy, jakie jej wtasna dziatalno$¢ na ten
Swiat wywiera. Jednostka ma zdolno$¢ do rozpoznawania swej obiektywnej
sytuacji i zrozumienia jej pojedynczych elementéw, co umozliwia jej prze-
ksztatcenie spostrzeganej sytuacji w zadanie do wykonania. Ostatnig cecha
jednostki jako podmiotu jest jej zdolnos¢ do interpretacji i selekcjonowania
bodzcow ze wzgledu na pojedyncze zadania?2. Jak zauwaza Ewa Karmoliniska,
Zyjac w spoteczenistwie, mozemy realizowa¢ zadania wyznaczone przez spo-
teczno$¢ i kontekst, w jakim zyjemy. Zyjgc w prozni spotecznej, nie mieliby$Smy
mozliwo$ci odczuwania swojego bytu jako podmiotowego, gdyz nie byloby
informacji zwrotnych dotyczacych wtasnych zachowan i nie mogliby$my inter-
pretowaé swojego zachowania ze wzgledu na poréwnanie sie do innych os6b
znaczacych z otoczenia. Spoteczenstwo wymaga, ale réwniez umozliwia rozwoj

18 J. Wheeler-Brooks, Structuration theory, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka
a kariera..., dz. cyt, s. 87.

19 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera..., dz. cyt, s. 90.

20 P, Sztompka, Socjologia, cyt. za: tamze, s. 227.

21 K. Gorlach, Z. Serega, Socjologiczna teoria podmiotowosci - zarys probleméw badawczych
[w:] Podmiotowos$¢: mozliwos¢ - rzeczywisto$¢ — koniecznosé, red. P. Buczkowski, R. Cichocki, Po-
znan 1989, s. 56.

22 Tamze.
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jednostki, ktéra realizujac zadania spoteczne, moze zwrotnie pozytywnie od-
dziatywac¢ na innych ludzi. Od tego, jak wypelnia swoje zadania spoteczne i jak
je spoteczenstwo ocenia, zalezy jej poczucie podmiotowosci23.

Konkluzja ta nawigzuje do teorii strukturacji, ktéra uwypukla fakt, ze rze-
czywisto$cig spoteczng jest spoteczna praxis. Termin ten odwotuje sie do ludz-
kiej dziatalnosci w $wiecie i biologicznym, i spotecznym, eksponujgc transforma-
cyjna nature dziatalno$ci podmiotu, ale takze - jak wyjasnia P. Sztompka - jest to
syntetyczny stop dziatan podejmowanych przez cztonkéw spoteczenstwa i wa-
runkdéw strukturalnych, w jakich te dziatania sg podejmowane?2+.

Omowienie orientacji teoretycznej, podkreslajacej wzajemny wplyw dzia-
fan indywidualnych podmiotéw i ponadindywidualnych struktur, rozszerza
dyskurs nad poczuciem sprawstwa mtodziezy, rozumianym jako jedna z zespo-
tu cech, ktore charakteryzujg umystowos$¢ nowoczesng, aktywnie uczestniczaca
w procesach zmiany spotecznej. Poczucie sprawstwa wraz z innymi cechami
tworzy syndrom umystowosci prorozwojowej?2s.

Istotnym problemem w zilustrowaniu kompleksowego modelu umystowo-
$ci prorozwojowe] jest odwotanie sie do rozwoju indywidualnego jednostki.
Kontekst osiaggnie¢ rozwojowych dotyczy wymiaréw: psyche (zmiany w zakre-
sie i poczuciu kompetencji), soma (zmiany zachodzace w organizmie), polis
(zmiany zachodzace w relacjach spotecznych) i wymaga dookres$lenia pod
wzgledem: tempa, dynamiki, charakteru zmian oraz ich kierunku, sensu/celu,
a takze tresci/obszaru2é. Wyréznikiem natomiast prorozwojowosci jednostek
jest podjecie odpowiedzialnosci nie tylko za wtasny rozwo6j??, ale takze za
,promowanie” rozwoju prowadzacego do proceséw modernizacyjnych.

To odejscie od definiowania rozwoju z perspektywy makrospotecznej
(rozwoju gospodarczego czy produktywnos$ci) pozwolito na sformutowanie
przez Alexa Inkelesa i Davida N. Smitha28 pytania stanowigcego podstawe ich
rozwazan teoretycznych i badan, ktére T. Zysk wykorzystat do stworzenia syn-
dromu umystowos$ci prorozwojowej. Istotne dla tych badaczy byto to, czym
powinien charakteryzowac sie cztowiek dokonujacy lub podtrzymujacy zacho-
dzenie istotnych zmian spotecznych, prowadzacych do realizacji podstawo-

23 E. Karmolinska, Mtodziez ze srodowisk zagrozZonych marginalizacjq wobec wtasnej przyszto-
$ci, Poznan-Leszno 2009, s. 32.

24 P, Sztompka, Socjologia, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera...,
dz. cyt., s. 96.

25 T. Zysk, dz. cyt,, s. 196.

26 A. Brzezinska, Schemat charakterystyki rozwoju cztowieka. Kategorie do analizy zjawiska
rozwoju, ,Nowosci Psychologiczne” 1996, nr 3, red. A. Brzezinska, G. Lutomski, s. 41-42, cyt. za:
A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera..., dz. cyt., s. 164.

27 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera..., dz. cyt., s. 164.

28 Patrz: A. Inkeles, D.N. Smith, W strone definicji cztowieka nowoczesnego [w:] Tradycja i no-
woczesnos¢, red. ]. Kurczewska, J. Szacki, Warszawa 1984, s. 432-465.
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wych celéw rozwoju spotecznego, ktore opisa¢ mozna jako rodzaj racjonalizacji
tadu gospodarczego, spotecznego i $wiatopogladowego?29

Pod wplywem rozwazan A. Inkelesa wystepowanie syndromu umystowo-
$ci nowoczesnej T. Zysk opisatl za pomocg szeregu wskaznikéw na trzech ob-
szarach: zycia politycznego, zycia ekonomicznego i Zycia rodzinnego. Cechami
charakterystycznymi dla orientacji prorozwojowej - poza definiowanym po-
czuciem sprawstwa - sg takze: gietko$¢ poznawcza, ciekawo$¢ poznawcza,
orientacja temporalna, ufno$¢ wobec innych i $§wiata oraz poczucie godnosci
i wzajemnego szacunku. Jak podkresla autor koncepcji umystowosci nowocze-
snej, poczucie sprawstwa opisywane jest gtdwnie jako poczucie mozliwosci
wptywania na bieg zdarzen. W obszarze zycia politycznego wyraza sie ono
w przekonaniu, ze mozna co$ zrobi¢ nawet wéwczas, gdy panstwo lub okolicz-
nosci narzucaja ,,zte” lub nieakceptowane prawa. Jednostka jest przekonana, ze
od jej dziatan co$ zalezy i moze ona wptywac na zdarzenia polityczne. W obsza-
rze zycia ekonomicznego poczucie sprawstwa wyraza sie w kontroli nad tym,
co sie robi, ze szczegbélnym uwzglednieniem wplywania na organizacje swojej
pracy, natomiast w obszarze Zycia rodzinnego - to towarzyszace jednostce
przekonanie, iZ wptywa na swojg sytuacje rodzinng oraz moze rozwigzywac
problemy w niej wystepujace30.

Poczucie sprawstwa - jako element orientacji prorozwojowej w kontekscie
indywidualnym - pozwala jednostce skuteczniej radzi¢ sobie zaréwno z pro-
blemami, jak i ze zmianami, ktére zachodza w $wiecie, i czyni ja bardziej twor-
cz3, wplywajac takze na jakos¢ zycia. Jak pisze E. Karmolinska:

[...] oznacza to, iZ im bardziej rozwinieta bedzie swiadomo$¢ refleksyjna cztowieka,
w tym wyZszym stopniu bedzie on podmiotem swojego Zycia. Podmiotowo$¢ okresla
standard zycia jednostki, sposéb radzenia sobie z przeciwnos$ciami losu i przejmowania
tendencji do przyjmowania go lub wptywania na niego w spos6b bezposredni, wptywa
takze na poczucie odpowiedzialno$ci za wtasne zycie31.

W tym sensie rozumiane sprawstwo pozwala postrzega¢ jednostke jako pod-
miot aktywny, ktéry w toku swojego zycia podejmuje sie licznych rél i zadan,
dazac do wyznaczonych sobie celéw. Mtode pokolenie, bedace w fazie szczegdl-
nie intensywnego rozwoju psychospotecznego, realizuje szereg dziatalnosci,
dla ktérych poczucie sprawstwa bedzie bodZcem pozadanym i pozytywnym
w kontekscie ,tworzenia sie” dorostej i dojrzatej jednostki. Egzemplifikacja
powyzszych ustalen sg koncepcje teoretyczne, ujmujace mtodziez w kontekscie
zadan rozwojowych. W literaturze przedmiotu czesto przywotywane jest ujecie
E. Eriksona, ktéry nadaje centralne miejsce fazie dorastania w catozyciowym
rozwoju cztowieka, ze wzgledu na maksimum intensywnosci dazenia do uzy-

29T, Zysk, dz. cyt,, s. 187.
30 Tamze, s. 196-197.
31 E. Karmolinska, dz. cyt,, s. 23.
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skania tozsamosci, ktdre jest jedng z podstawowych cech jednostki w procesie
jej rozwoju32. Inne koncepcje fazowe takze koncentrujg sie wokot zadan rozwo-
jowych, jakie sg przypisane jednostce w okresie mtodos$ci33. Teoria Roberta J.
Havighursta dzieli zadania rozwojowe mtodosci na okresy: dorastania i wcze-
snej dorostosci. Zgodnie z tg koncepcja, jednostka powinna do 18. roku zycia
osiggnac¢ dojrzate relacje z rowiesnikami obojga ptci oraz osiaggna¢ emocjonalng
niezalezno$¢ od rodzicow i innych dorostych. W sferze zycia spotecznego
z dorastaniem zwigzany jest wybor okreslonego zawodu i przygotowanie do
jego wykonywania oraz opanowanie sprawnosci intelektualnych koniecznych
do petnienia roli obywatela34. Natomiast wczesnej dorostosci R.J. Havighurst
przypisuje zadania rozwojowe zwigzane z wyborem partnera do matzenistwa
oraz rozpoczeciem zycia rodzinnego, co wigze sie z wychowywaniem dzieci
i prowadzeniem domu. Wazne jest takze, aby w tym okresie podja¢ prace za-
wodowg i przyja¢ na siebie obywatelska odpowiedzialno$é3s. Rozliczne zada-
nia, jakie ma przed sobg jednostka bedaca pomiedzy dziecinstwem a dorosto-
$cig, sytuuja mtodziez jako grupe w kategoriach spotecznych. Wykonywanie
i realizacja zadan rozwojowych oraz wchodzenie w okreslone role rodzinne,
zawodowe czy spoteczne - czesto narzucane ,z goéry”, bedace wynikiem wy-
chowania i socjalizacji - to tylko jedna z mozliwos$ci rozwojowych jednostki.

Przeobrazenia wspoétczesnego Swiata implikujg zmiany w sposobie postrze-
gania tradycyjnych rél spotecznych. Obserwuje sie tendencje do odraczania
w czasie takich zadan, jak zatozenie rodziny czy posiadanie dzieci. Wspotczesna
mtodziez jest nie tylko utozsamiana z rolg ucznia czy studenta, podejmuje row-
niez aktywnosci w sferze zawodowej, przeplatajac ze sobg okresy nauki i pra-
cy3e. Ciggle bycie pomiedzy, brak zakotwiczenia - bedace cechg charaktery-
styczng wspotczesnej rzeczywistoSci — oraz niezliczone wybory, jakich musi
dokonywac¢ mtodziez, sg czesto przyczyna problemoéw i trudnych sytuacji, ktore
wpisane s3 na state w zycie codzienne mtodego pokolenia.

Jak wykazujg badania przeprowadzone wsréd mtodziezy akademickiej
przez Grazyne Teusz37, mozliwo$¢ wptywania na bieg wydarzen byta najwaz-

32 ], Jakubowska-Baranek, Adaptacja mtodziezy rozpoczynajqcej studia uniwersyteckie do $ro-
dowiska akademickiego, Poznan 2004, s. 38.

33 Zadania rozwojowe przypisane okresowi mtodosci odnajdziemy w koncepcjach m.in.
RJ. Havighursta, G.J. Manastera, D.]. Levinsona, R.L. Drwala, K. Hurrelmanna, patrz: A. Szczurek-
-Boruta, Zadania rozwojowe mtodziezy i edukacyjne warunki ich wypetniania w srodowiskach zroz-
nicowanych kulturowo i gospodarczo. Studium pedagogiczne, Katowice 2007, s. 49-53.

34 Tamze, s. 49.

35 M. Kielar-Turska, Rozwoj cztowieka w petnym cyklu zycia [w:] Psychologia. Podrecznik aka-
demicki, t. 1, red. ]. Strelau, Gdansk 2000, s. 317.

36 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera..., dz. cyt., s. 199.

37 Badania dotyczgce problematyki radzenia sobie przez mtodziez studencka z krytycznymi
wydarzeniami zyciowymi prowadzone byty dwuetapowo przy potgczeniu metod jako$ciowych
i iloSciowych. Wywiad biograficzno-narracyjny zostat przeprowadzony z 18 studentami. Bada-
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niejszym czynnikiem, ktéry znaczaco oddziatuje na charakter oraz proces ra-
dzenia sobie z krytycznymi wydarzeniami, a takze na wybor okres$lonej strate-
gii zaradczej. Przeprowadzone badania ujawnity wplyw poczucia sprawstwa na
okreslone zachowania i aktywnos$ci zaradcze. Osoby wierzace w mozliwo$¢
wptywania na swoje zycie, odznaczajace sie wiekszym poczuciem oddzialtywa-
nia na to, co sie wokot nich dzieje, przypisuja sobie odpowiedzialnos$¢ za swoje
zycie i generalnie lepiej i skuteczniej potrafia sie zmagaé z obcigzonymi stresem
trudnymi wydarzeniami oraz osiagaja lepsze ogdlne efekty radzenia sobie
z nimi i minimalizowania skutkdéw ich wystapienia38. Studenci, ktérzy charakte-
ryzowali sie wysokim poczuciem wplywu na rzeczywisto$¢, wybierali strategie
zwigzane z planowym rozwigzywaniem probleméw (22,2%), pozytywnym
przewarto$ciowywaniem i przeformutowywaniem celéw i zamierzen zycio-
wych (27,8%) oraz przyjmowaniem odpowiedzialnosci (27,8%)3°. Jak konsta-
tuje G. Teusz: ,,poprzez wybor tych strategii badani akcentuja zaangazowanie
w préoby pokonania trudno$ci, wiasny wysitek i zdolnosci wtaczone w rozwia-
zywanie i przezwyciezenie krytycznej sytuacji”40.

Aktywne radzenie sobie z rzeczywisto$cig jako styl radzenia sobie z pro-
blemami stanowi jeden z istotnych determinantéw tworzacych model nasta-
wienia prorozwojowego. Jak podkresla T. Zysk, jego przeciwienstwem jest mo-
del nastawienia zachowawczego (nierozwojowego), ktérego elementem jest
bierne radzenie sobie z rzeczywistos$cig#l. Z badan G. Teusz wynika, iz wsrod
studentow charakteryzujacych sie niskim poczuciem sprawstwa przyjmowane
strategie radzenia sobie to najczesciej: ucieczka i unikanie problemu (17,9%),
poszukiwanie réznego rodzaju wsparcia spotecznego (17,8%) oraz postawa
dystansowania sie (16%). Postawe aktywng - planowe rozwigzywanie proble-
mow - wsrdd studentéw o niskim poczuciu oceny wplywu na to, co sie dzieje,
deklarowato tylko 5,9% badanych*2. Postawy zachowawcze i bierne, przejawia-
jace sie w ucieczce i dystansowaniu sie od tego, co zastane, nie sprzyjaja rozwo-
jowi jednostki, obrazuja natomiast zachowania przeciwne i niepoZzadane
w kontekscie orientacji prorozwojowej, tak bardzo pozadanej zaréwno w obec-
nym, jak i przysztym spoteczenstwie.

W perspektywie prognozowania szans rozwoju jednostkowego i spotecz-
nego w przysztosci — o ktérej nie mozna méwi¢ bez mdéwienia o miodziezy

niem ilo$ciowym za pomoca kwestionariusza ankiety zostato objetych 106 oséb, studentéw kie-
runkéw humanistycznych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Patrz: G. Teusz,
Mtodziez studencka wobec krytycznych wydarzen zyciowych [w:] Mtodziez w swiecie wspétczesnym,
red. M. Piorunek, dz. cyt,, s. 172-173.

38 Tamze, s. 175.

39 Tamze.

40 Tamze.

41T, Zysk, dz. cyt,, s. 203.

42 G. Teusz, dz. cyt,, s. 175.
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(K. Szafraniec), ktéra jest czynnikiem dynamizujacym strukture spoteczna
(K. Mannheim) - szczegdélne znaczenie ma nowoczesna osobowos¢, bedaca za-
razem promotorem, jak i efektem zmian rozwojowych.

Poczucie sprawstwa mtodziezy jako element orientacji prorozwojowej by-
to przedmiotem badan A. Cybal-Michalskiej w kontekscie rozwazan nad tozsa-
moscig mtodziezy w perspektywie globalizujacego sie Swiata*3. Badana mto-
dziez szkoét sSrednich charakteryzowata sie nie tylko wiarg we wtasne mozliwo-
$ci, zdolno$ci i predyspozycje do niezaleznego aranzowania i realizowania wta-
snego zamystu na zycie, ale réwniez gtebokim przekonaniem o mozliwosci
wplywania na wtasne zycie (95,7% badanych) oraz mozliwosci przeksztatcenia
rzeczywisto$ci wokét siebie (78,9%)*¢. Wspdtczesne pokolenie mtodziezy za-
uwaza takze elementy przypadkowosci w biografii kazdego cztowieka, zgadza-
jac sie ze sformutowaniem, Ze ,zycie cztowieka wyznaczone jest przez los,
przeznaczenie, dole” (43,1%)45. Jak zauwaza autorka, owa ambiwalencja wyda-
je sie by¢ kontrolowana, a zwigzana jest z przejSciem od $wiata ,losu” do swiata
,wyboru” i §wiadczy o jakosSci poczucia sprawstwa badanej mtodziezy*s.

Z badan wytania sie niezwykle optymistyczny obraz wspoétczesnej mto-
dziezy, co ujawnito sie takze w odpowiedziach dotyczacych pozostatych cech
umystowos$ci prorozwojowej. Zarowno jako$¢ ciekawosci i gietko$ci poznaw-
czej, poczucie sprawstwa, jak i orientacja temporalna na przyszto$¢ badanej
grupy mtodziezy wskazaly na jej osobowos$¢ innowacyjna4’. Zaprezentowane
powyzej wyniki badan pozwalaja pozytywnie oceni¢ poczucie sprawstwa
wspoétczesnej mtodziezy. Korzystna jest réwniez ocena proces6w radzenia so-
bie z krytycznymi wydarzeniami w kontekscie wysokiego poczucia sprawstwa,
ktére sprzyja skutecznos$ci w rozwigzywaniu trudnych sytuacji zyciowych po-
przez aktywno$¢ jednostki, formutowanie sobie nowych celéw oraz przyjecie
odpowiedzialno$ci za mozliwos$¢ kreowania swojego zycia.

43 Badania prowadzone byty ws$r6d mtodziezy szkoét Srednich (licebw ogdlnoksztatcacych
i technikéw) w roku 2005. Objeto nimi 418 uczniéw. Przedmiotem szczegétowych analiz byto
poszukiwanie odpowiedzi na pytania: Jakie punkty odniesienia determinujg subiektywny aspekt
poczucia tozsamo$ci mtodego cztowieka w dobie postepujacych proceséw globalizacji? Jakie wta-
$ciwosci osobowos$ciowe wynikajace z diagnozy subiektywnych preferencji w wymiarze nasta-
wien prorozwojowych mtodziezy warunkuja jej orientacje normatywne, skoncentrowane na
dymensji: indywidualizm versus kolektywizm? Jaka jest w §wiadomo$ci badanej mtodziezy znajo-
mo$¢ faktow, umiejetnos$¢ ich analizy i interpretacji w odniesieniu do obrazu zjawiska globalizacji,
i jakie czynniki osobowos$ciowe, spoteczne i Srodowiskowe uksztattowat ten obraz? Jakie predyka-
tory pozwalaja okresli¢ katalog wspétczesnych wartosci, ktére sktadajg sie na idee homo explorens
jako przestrzeni edukacyjnej narracji wspotczesnosci? Patrz: A. Cybal-Michalska, TozZsamosé mto-
dziezy w perspektywie globalnego swiata, Poznan 2006, s. 135.

44 Tamze, s. 165.

45 Tamze.

46 Tamze, s. 166.

47 Tamze, s. 168.
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Reasumujgc, warto podkresli¢, iz nowoczesne spoteczenstwo, w swej funk-
cji socjalizacyjno-wychowujacej dysponujace sitami umozliwiajagcymi rozwoj,
powinno wzmacnia¢ poczucie sprawstwa u jednostek, ktére wyksztatcity juz
w sobie te ceche. Jednak przede wszystkim wazne jest, aby aktywizowac jed-
nostki, ktére nie internalizujag wptywu na wtasne zycie jako wewnetrznej sity
sprawczej. Przekonanie mtodziezy o mozliwosci wptywania na bieg zdarzen,
bedace cecha umystowosci prorozwojowej, wydaje sie niezwykle istotne z per-
spektywy rozwoju wspétczesnych i przysztych pokolen. Mtodziez wnoszaca do
struktury spotecznej wartosci innowacyjne (K. Mannheim) to grupa, w ktérej
szczeg6lnie wazne jest, aby poczucie sprawstwa przyczyniato sie do realnej
dziatalnos$ci i wspétuczestnictwa w kreowaniu przysztego spoteczenstwa oraz
utatwiato funkcjonowanie w $wiecie pelnym sprzecznosci i ambiwalencji,
w ktérym mtodzi ludzie sa zmuszeni polegaé¢ na wiasnych sitach i indywidual-
nych strategiach (A. Banka), odnajdujgc na drodze funkcjonowania spotecznego
,howe” §ciezki rozwoju.

W dyskursie nad wspdtczesng mtodzieza syndrom umystowos$ci prorozwo-
jowej zaproponowany przez T. Zyska moze stanowi¢ remedium na ambiwalen-
cje wspotczesnego Swiata. Permanentna zmiana uwypukla potrzebe namystu
nad egzystencja podmiotu w zglobalizowanym $wiecie. Poczucie sprawstwa,
przejawiajgce sie w aktywnym przeksztatcaniu stanu aktualnego, zmierzajace-
go do realizacji wizji standw idealnych, niesie potencjat rozwojowy zaréwno
w indywidualnym, jak i spotecznym wymiarze.
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Styl zycia wspétczesnej mtodziezy
jako kategoria teoretyczna

Wprowadzenie

Ponowoczesna rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturowa zrywa z kanonem zasta-
nych prawd i oczywisto$ci, wymagajac ciagtej rekonstrukcji i ponownych analiz
podejmowanych w $wietle aktualnej obserwacji dynamicznie zmieniajacej sie
wzajemnej relacji na linii jednostka a jej Srodowisko zycia. Przestrzen zyciowa
cztowieka oraz jego przezywanie codziennosci sa wzajemnie zdeterminowane,
co nie pozostaje bez znaczenia dla analiz preferowanych styléw zycia, szczegdl-
nie w grupie adolescentéw, uwzgledniajgc regionalng dychotomie kapitatu
kulturowego. Problematyce tej po$wiecitam niniejszy artykut. Poszukujac roz-
strzygnie¢ owego problemu, postuze sie wstepnymi teoretycznymi doniesie-
niami naukowymi, ktére stanowi¢ beda asumpt do dalszych poszukiwan ba-
dawczych na ten temat.

Rzecz o niejednoznacznosci rozstrzygniec teoretycznych
na temat istoty wspétczesnego stylu zycia

Czasy ponowoczesnosci przepeinione sg dychotomia, ambiwalencja, sprzeczno-
$ciami i niejednoznaczno$ciami. W takich warunkach styl zycia réwniez stano-
wi kategorie wieloznaczna, naznaczong mnogosciag ujec¢ i rozstrzygnie¢. Chcac
zrozumie¢ specyfike wspétczesnych styléw zycia miodziezy, nalezy uzgodnié
pewne kwestie teoretyczne, co — cho¢ nietatwe w zaistniatych warunkach mul-
tiplikacji znaczen - uczynione zostanie ponize;j.

Obecnie rozwazania na temat rozumienia kategorii stylu zycia oscyluja wo-
ko6t dwdéch nurtéw. Pierwszy nawigzuje do teorii habitusu Pierre’a Bourdieu!,

1 Patrz: P. Bourdieu, ].C. Passeron, Reprodukcja - elementy teorii systemu nauczania, Warsza-
wa 1990.
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w ktérym preferowany styl zycia jest wynikiem przynaleznosci do okreslonej
warstwy spotecznej. Wspétczesnie czynnikiem réznicujacym styl Zycia staje sie
nie tyle klasycznie rozumiana przynaleznosc¢ klasowa, ile jej uwypuklone kompo-
nenty, takie jak kondycja ekonomiczna czy poziom konsumpcji. W polskiej litera-
turze przedmiotu przedstawicielem ujmowania stylu Zycia jako konstruktu za-
leznego od potozenia spotecznego jest Andrzej Sicinski, ktéry definiuje go jako
»zakres i formy codziennych zachowan jednostek lub grup, specyficzne dla ich
usytuowania spotecznego, tzn. manifestujagce potozenie spoteczne oraz po-
strzegane jako charakterystyczne dla tego potozenia, a dzieki temu umozliwia-
jace szeroko rozumiang spoteczna lokalizacje innych ludzi”2.

Warto w tym miejscu przedstawi¢ rowniez definicje stylu zycia zapropo-
nowang przez Andrzeja Tyszke, ktory podaje, iz jest to: kulturowo uwarunko-
wany stopien i sposéb zaspokajania potrzeb i realizowania aspiracji za pomocg
mozliwosci prerogatyw wynikajacych z zajmowania danej pozycji ekonomicz-
nej i spotecznej’3. Owa pozycja spoteczna i ekonomiczna jest powigzana ze
zréznicowaniem elementéw bytu jednostkowego, ktdre z kolei determinuje pro-
wadzenie okre$lonego stylu zycia. Do cech réznicujacych grupy spoteczne
A. Tyszka zaliczyt: dochody, standard bytowy; poziom konsumpcji; rodzaj pracy
i prestiz zawodu; stopien realizacji intereséw i potrzeb - zdrowie, wypoczynek,
o$wiata, potrzeby mieszkaniowe; rozrywki; upodobania estetyczne; cechy za-
chowania towarzyskiego*.

Z powyzszych definicji wynika, iz cztonkowie danej grupy spotecznej pro-
wadza podobny styl zycia, odmienny jakosciowo od pozostatych grup spotecz-
nych. Zatem mozna méwi¢ o homologii stylu zycia w poszczeg6lnych klasach
spotecznych, wykluczajac tym samym mozliwos¢ eklektycznego taczenia ele-
mentoéw réoznorodnych stylow zycia przynaleznych do odmiennych grup spo-
tecznych. W niniejszym sposobie rozumienia stylu zycia ujawnia sie podejscie
deterministyczne sprzeczne z teza o wolnym od czynnikéw zewnetrznych
okreslaniu wtasnego stylu zycia.

Podstawowa teza drugiego sposobu ujmowania stylu zycia méwi o tym, iz
kluczowym czynnikiem jego okreslania jest wolny wyboér. Co interesujace, auto-
rem takiego podej$cia jest rowniez A. Sicinski, ktéry ttumaczy w swojej pdzniej-
szej pracy, iz ,styl zycia jest przejawem pewnej zasady (zasad) wyboru wzoréw
codziennego postepowania sposréd repertuaru zachowan mozliwych w danej
kulturze”s. W niniejszym ujeciu stylu zycia kryterium jego dyferencjacji stanowi
indywidualny, wolny wyboér. Zatem styl zycia jest efektem osobistych decyzji

2 A. Sicinski, Styl zycia - problemy podstawowe i teoretyczne [w:] Styl Zycia. Koncepcje i propo-
zycje, red. A. Sicinski, Warszawa 1976, s. 15.

3 A. Tyszka, Uczestnictwo w kulturze. O réznorodnosci styléw zZycia, Warszawa 1971, s. 19.

4 Patrz: tamze.

5 A. Sicinski, Styl zycia, kultura, wybér - szkice, Warszawa 2002, s. 79.
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niezaleznych nie tylko od czynnikéw zewnetrznych, takich jak aktualne trendy
kulturowe czy przynalezno$¢ grupowa, ale rdwniez indywidualnych preferen-
cji. Niniejsze podejscie, pomimo nastawienia na jednostkowy wolny wybdr,
niezupetnie zaktada oderwanie kategorii stylu zycia jednostki od jej egzystencji
w konkretnym wymiarze czasoprzestrzennym i spoteczno-kulturowym, bo-
wiem jednostka nie ma dostepu do catego spektrum mozliwosci wyboru ze
wzgledu na ograniczenia zewnetrzne (np. stan zdrowia) i wewnetrzne (np.
cechy osobowos$ciowe). Zatem jednostka podejmuje decyzje bedace rezultatem
podswiadomych powinnos$ci w ramach u$wiadomionej wolnej woli. Jak pod-
kreslit Marcin Czerwinski:

[...] styl zycia pod wieloma wzgledami upodabnia ludzi do siebie, w zakresie owych po-
dobienstw nie chodzi wiec o wole indywidualng. Mamy tu do czynienia z rozwigzaniami
konformistycznymi, w ktérych uczestniczy sie nie jako oryginalny wynalazca, lecz na
zasadzie zgody na wzoér lub na zasadzie nasladowania innychs.

W tym kontek$cie warto nadmieni¢, iz A. Sicinnski dokonat klasyfikacji stylow
zycia na: styl zycia w sytuacji drastycznie ograniczonych mozliwosci dokony-
wania wyboréw, styl zycia polegajacy na unikaniu dokonywania wyboroéw, styl
zycia bedacy poszukiwaniem drogi Zyciowej, styl Zycia nastawiony na dziatanie,
styl zycia nastawiony na zachowawczy skutek dziatan, styl zycia nastawiony na
dziatanie prowadzace do zmiany?’.

Powyzsze rozwazania nasuwaja pytanie, czy jedynie wolno$¢ wyboru jest
czynnikiem okreslajacym preferowany styl zycia, czy jest to moze wolno$¢ wy-
boru z ograniczonego repertuaru mozliwosci w ramach przynaleznosci do da-
nego $rodowiska i grupy spotecznej8. Dylemat ten nabrat szczegélnego zna-
czenia w czasach globalizacji rozumianej jako homologia kulturowa, kiedy to
nastepuje ,zacieranie réznic w celu utworzenia jednej wspélnej catosci™.

Styl zycia w czasach koniecznosci samostanowienia -
w strone uniwersalizacji czy dyferencjacji?

Wolnos¢ wyboru, mozliwos¢ swobodnej autokreacji to hucznie powtarzane
atrybuty wspétczesnosci, stanowigce esencje bytu jednostki w obecnych wa-

6 M. Czerwinski, Pojecie stylu Zycia i jego implikacje [w:] Styl zZycia. Koncepcje..., dz. cyt., s. 51.

7 A. Sicinski, Badania rozumiejqce stylu Zycia - narzedzia, Warszawa 1988, s. 140-141.

8 Sytuacje jednostki popkulturowej rzeczywistosci spotecznej w konteks$cie dychotomii nie-
wola/wolno$¢ rozwazal Zbyszko Melosik. Patrz: Z. Melosik, Kultura popularna i toZsamosé mto-
dziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Krakow 2013.

9 P. Peret-Drazewska, Wspotczesna mtodziez postrzegana z perspektywy réwiesnikéw. Studium
teoretyczno-empiryczne, Poznan 2014, s. 17.
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runkach spoteczno-kulturowych. Cztowiek ponowoczesnosci ma coraz wieksza
$Swiadomo$¢ samosterowalnos$ci wtasnym zyciem, wzrasta jego poczucie spraw-
stwa, co nie pozostaje bez znaczenia dla ksztattowania stylu zycia. Minimalizu-
jac znaczenie czynnikéw zewnetrznych przy maksymalizacji roli czynnikéw
wewnetrznych w procesie konstrukcji swoich loséw zyciowych, jednostka coraz
odwazniej z istoty biernej, podporzagdkowanej wpltywom otoczenia spotecznego,
przeistacza sie w aktywnego twoérce otaczajacej rzeczywistosci spoteczno-
-kulturowej, w ktorej egzystuje. Niniejsza postawa jednostki nie pozostaje obo-
jetna wobec stylu zycia. W takich warunkach styl zycia stanowi rodzaj nastep-
stwa indywidualnych decyzji w dazeniu do realizacji wtasnych celéw zyciowych
dyktowanych przez wyznawane warto$ci. Mozna powiedzie¢, ze cztowiek -
bioragc odpowiedzialno$¢ za swoje zycie - stat sie jednostka wyzwolong, wolng
od podlegtosci, stanowiaca o sobie. Jednakze nalezy zauwazy¢, iz czesto jest to
tylko pozorna wolno$¢ ukryta w gaszczu wszelkich powinnosci wynikajgcych
z bytowania w czasach globalizacji, kiedy niemalze kazdy jej aspekt wymaga od
jednostki zinternalizowania do swojego stylu zycia okre$lonych elementéw,
takich jak konsumpcjonizm czy popkultura. W $wietle powyzszych rozwazan
wytania sie pytanie o charakter wspdtczesnego stylu zycia - czy ludzie pono-
woczesnosci czeSciej prezentujg podobny styl zycia, czy jest on zdecydowanie
zréznicowany ze wzgledu na takie kryteria, jak pochodzenie spoteczne, warun-
ki ekonomiczne, co znamionuje stopien wywigzywania sie z roli bycia petno-
warto$ciowym konsumentem?0.

Istotnym atrybutem czaséw wspdtczesnych jest niewatpliwie kultura po-
pularna. Popkultura, w duzym stopniu wyznaczajgca ukierunkowanie stylu
zycia, oparta jest na zasadzie uniwersalizacji, tworzac kulture masowa, ktdrej
istotq jest, jak thumaczy Antonina Ktoskowska, , przekazywanie wielkim masom
odbiorcéw identycznych lub analogicznych tresci ptyngcych z nielicznych Zré-
det oraz do jednolitych form zabawowej, rozrywkowej dziatalno$ci wielkich
mas ludzkich”11l. Mozna domniemywa¢, iz przesycenie spoteczenstwa jednoli-
tym przekazem kultury masowej ma swoje odzwierciedlenie w zbliZonym
ksztatcie stylu zycia, prezentowanym przez przedstawicieli réznych grup spo-
tecznych.

Réwniez mass media, promujgce okreslony styl zycia, przyczyniajg sie do
jego uniwersalizacji. Elementami stylu Zycia lansowanymi w mediach sg kon-
sumpcjonizm, kult przyjemnosci, zachowania ryzykowne dostarczajace skoku
adrenaliny, somatyzacja, seksualizacja, nastawienie na sukces oraz wielokultu-
rowo$¢12. Wymienione atrybuty nowoczesnos$ci wydajg sie by¢ filarami jedno-

10 Szczegb6towe wyjasnienia niniejszej tezy znajduja sie w ksigzce Zygmunta Baumana Ludzie
na przemiat.

11 A. Ktoskowska, Kultura masowa. Krytyka i obrona, Warszawa 2005, s. 95.

12 Szczeg6towych wyjasnien na niniejsze tematy dostarcza lektury prac Zbyszko Melosika.
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czacymi réznorodne odcienie stylu zycia, scalajgcymi je w jeden popkulturowy
styl zycia, prezentowany przez przedstawicieli ré6znych grup i klas spotecznych.

Teza mdéwiagca o dyferencjacji stylu zycia szczegdlnie wigze sie z poziomem
konsumpcji oraz dostosowaniem sie do roli bycia cztowiekiem ponowoczesno-
$ci, bedacym obszarem, w ramach ktérego 6w styl zycia wyodrebnia sie i rézni-
cuje. Wéwczas mniejsze znaczenie ma pochodzenie spoteczne czy warunki ma-
terialne - wazne, aby by¢ tym, kim nalezy by¢ w dzisiejszych czasach, aby mé-
wi¢ o sobie: cztowiek wspoétczesny zyjacy zgodnie z trendami wyznaczonymi
przez ponowoczesnosc.

Niegdy$ istniata wyrazna granica pomiedzy stylem zycia przedstawicieli
poszczegdlnych warstw spotecznych, co wigzato sie z kapitatem kulturowym
wynikajacym z pochodzenia spotecznego, miejsca zamieszkania czy poziomu
wyksztatcenia. Obecnie coraz cze$ciej mamy do czynienia z przemieszaniem sie
elementéw stylu zycia réznorodnych grup spotecznych. Wspétczesnie mozna
zatem mowic nie o uniwersalizacji czy dyferencjacji, ale o hybrydyzacji stylow
zycia. To witasnie styl zycia stal sie nie efektem, ale przyczynkiem do bycia
cztonkiem okreslonej grupy spotecznej. Nalezy przy tym dodaé, iz sa to grupy
niestate, okoliczno$ciowe, zatem nie dziwi wspoétcze$nie przynaleznosé do wie-
lu réznorodnych, czasem wrecz odmiennych grup spotecznych prezentujacych
réznorodne style zycia. W tym kontekscie Zbyszko Melosik méwi o grupach
lifestylowych, ktérych istnienie stanowi dowo6d na zerwanie z dotychczasowym
rozumieniem pojecia stratyfikacji spotecznej. Autor ttumaczy, iz:

[...] w przesztosci miejsce réznych grup ludzi (czy réznych klas) w strukturze spotecz-
nej byto jasno odréznialne - na podstawie pochodzenia (urodzenia), poziomu Zycia i wy-
ksztatcenia, petnionych funkcji i rél zawodowych. Wspétczesnie [...] przynaleznosé¢ kla-
sowa traci na znaczeniu, a gtéwna plaszczyzng réznego typu klasyfikacji i zréznicowan
spotecznych staje sie styl zycia. Zyjemy w coraz wiekszym stopniu poprzez tymczasowe
grupy zainteresowarn i wspolnego spedzania wolnego czasu, grupy lifestylowe13.

Mtodzi jako czotowi przedstawiciele
wspotczesnych przemian stylu zycia

Grupa spoteczng szczeg6lnie podatng na zmiany dokonujace sie we wspotcze-
snym wymiarze zycia spoteczno-kulturowego jest niewatpliwie mtodziez. Mto-
de pokolenie, socjalizowane do egzystencji w zastanych warunkach ponowo-
czesnosci, znakomicie sie do nich dostosowuje poprzez zycie zgodne z trendami
wspotczesnosci. Dlatego tez styl zycia mtodziezy nasycony jest sztandarowymi
elementami globalnej ekumeny kulturowej!4, do ktérych naleza: konsumpcjo-

13 7. Melosik, Kultura popularna i tozsamosc..., dz. cyt., s. 279.
14 Kategoria ,ekumena kulturowa” zostata opisana przez U. Hannerza. Patrz: U. Hannerz, Po-
wigzania transnarodowe: kultura, ludzie, miejsca, Krakow 2006.
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nizm, popkultura, mediatyzacja, nowoczesne technologie informacyjne i komu-
nikacyjne. Niniejsze trendy ponowoczesnosci w znaczacym stopniu ksztattuja
styl zycia adolescentéw, bedac jednoczesnie jego znaczacymi sktadowymi.

Warto w tym miejscu podkresli¢, iz wspdtczesna mtodziez inaczej niz po-
kolenie wcze$niejsze postrzega i rozumie takie kategorie, jak konsumpcjonizm
i mass media. Mlodzi socjalizowani do bycia konsumentem i uzytkownikiem/
wspottwdrcag mass medidow traktujg niniejszy obszar dziatan ludzkich jako je-
den z wielu znaczacych wymiaréw zycia, ktéry wytwarzajac w jednostce po-
trzeby, wymusza konkretne zachowania, postrzegane jako naturalne i podsta-
wowe dla indywidualnego bytu jednostkowego. Stad tez wynika fakt, iz dgzenia
konsumpcyjne stanowig motywacje do podjecia aktywnosci edukacyjnej i za-
wodowej. Przyktadem potwierdzajgcym niniejszg teze sa wyniki badann CBOS?5,
mowigce o tym, iz dwie trzecie mtodziezy (67%) z ostatnich klas szkét ponad-
gimnazjalnych pracuje zarobkowo. Najwiecej uczniéw (61%) pracuje podczas
wakacji, dwukrotnie mniej wykonuje prace dorywcze (31%), bardzo niewielu
natomiast ma state zatrudnienie (7%). Mtodziez przeznacza swoje dochody
gtéwnie na dziatania zwigzane z udogodnieniami, przyjemnos$ciami i podwyz-
szeniem jako$ci zycia (transport, wyposazenie mieszkania, czas wolny, marko-
wa odziez)6. Istotng informacjg, méwigca o stosunku mtodych ludzi do kon-
sumpcjonizmuy, jest stan posiadania przez nich przedmiotéw, szczegdlnie sprze-
tow multimedialnych, komunikacyjnych i innych. Wedtug wynikéw badan,
w poréwnaniu z ogétem spoteczenstwa mtodzi ludzie posiadajg znacznie wiecej
sprzetéw trwatego uzytku, takich jak telefon komérkowy, cyfrowy aparat foto-
graficzny, samochéd osobowy, komputer, drukarkal? itd. Swiadczy¢ to moze
o duzym znaczeniu technologii i sprzetéw elektronicznych dla mtodziezy, co
wskazuje na ich dostosowanie sie do wymogdéw wspotczesnosci oraz nastawie-
nie na utatwianie codziennosci i doznawanie przyjemnosci.

Istotnym obszarem aktywno$ci mtodego cztowieka, méwigcym wiele o je-
go preferencjach dotyczacych stylu zycia, jest niewatpliwie czas wolny. To wta-
$nie w ramach tej przestrzeni zyciowej mtodziez okresla swoja tozsamos¢, do-
konuje autokreacji swojej osoby, ukazujac podobienstwa i réznice wzgledem
innych. W czasie wolnym mtodziez podejmuje gtéwnie takie rodzaje aktywno-
$ci, jak: sport, spotkania ze znajomymi, wyj$cie do klubu, restauracji, czytanie
ksigzek, spedzanie czasu przed komputerem czy ogladanie telewiz;jils.

15 M. Omyta-Rudzka, Warunki materialne mtodziezy koriczqcej szkoly ponadgimnazjalne
[w:] ,Mlodziez 2013”, CBOS, Krajowe Biuro ds. Przeciwdziatania Narkomanii, Warszawa 2014,
s. 86.

16 K. Szafraniec, M. Boni, Raport ,Mtodzi 2011”, Kancelaria Prezesa Rady Ministréw, Warsza-
wa 2011, s. 233.

17 Tamze.

18 Tamze, s. 239-240.
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Méwiac o stylu zycia wspotczesnej mtodziezy, nie sposéb pomingé rozwa-
zan nad tak istotng dla mtodych przestrzeniag zycia, jak nowe media, stuzace
gtéwnie do komunikacji z réwiesnikami. Wyniki badan!® pokazuja, iz mtodzi
ludzie w wieku 15-19 lat spedzajg prawie 20 godzin tygodniowo online. Stad
tez najistotniejsze dla nich medium, wedtug deklaracji, stanowi Internet. Polska
mtodziez na tle innych krajow wyréznia udziat os6b korzystajacych z portali
spotecznosciowych (43%). Zasady korzystania z tych portali (anonimowos¢,
natychmiastowos¢, autokreacja) sprawiajg, iz mtodzi poprzez udziat w niniej-
szej przestrzeni majag mozliwos$¢ realizacji szeregu tozsamos$ciowych zadan
rozwojowych - zapewne dlatego tak chetnie stajg sie uczestnikami Swiata
wirtualnego.

Mtodo$¢ jest etapem zycia, kiedy jednostka ksztattuje wtasne ,ja”, poszuku-
je swojego dorostego oblicza, musi zmierzy¢ sie z szeregiem zadan rozwojo-
wych prowadzacych do osiggniecia statusu osoby dorostej. Realizacja tych za-
dan odbywa sie za pomoca odniesien do znaczacych grup spotecznych oraz
obowigzujgcych wzorcéw kulturowych. Zatem oczywisty staje sie fakt, iz
ksztattowanie tozsamos$ci mtodego pokolenia - a tym samym kreowanie odpo-
wiedniego stylu zycia - odbywa sie pod wplywem nurtu konsumpcjonizmu
oraz wzoréw promowanych przez mass media.

Wspotczesnie kulturg dominujacy jest niewatpliwie kultura popularna,
ktéra za sprawa swojej homogenizacji oraz nurtu globalizacji ksztattuje w mto-
dych ludziach podobne potrzeby, pragnienia i wartosci, bedace podstawa two-
rzenia sie globalnej kultury mtodziezowej.

Z kolei globalna kultura mtodziezowa sprawita, iz wytonita sie w spote-
czenstwie kategoria globalnego nastolatka2?. Termin ten odnosi sie do grupy
mtodych ludzi pochodzacych ze srodowisk wielkomiejskiej klasy $redniej, kto-
rych wspélnymi komponentami sg styl Zycia, wzory konsumpcji, tozsamos¢,
niezalezne od miejsca zamieszkania. Egzystencja mtodziezy w zastanej rzeczy-
wistosci spoteczno-kulturowej polega na przyswajaniu promowanych wzorcéw
kultury popularnej, co sprawia, iZ mtodzi ludzie prowadza podobny styl zycia,
zgodny z globalna kulturg mtodziezowa powstata dzieki mass mediom i wspo6t-
czesnym mozliwo$ciom komunikacyjnym. Warto jeszcze raz podkresli¢, iz
globalny nastolatek jest przedstawicielem wielkomiejskiej klasy $redniej. Po-
wodem tego jest fakt, iz mtodziez pochodzaca z obszaréw wiejskich badz tez
posiadajaca nizszy status ekonomiczny nie ma mozliwosci przyswojenia ele-
mentow globalnej kultury mtodziezowej. W tym miejscu pojawia sie pytanie
o charakter kultury mtodziezowej, a co za tym idzie - styl zycia mlodziezy
w $rodowiskach odmiennych niz wielkomiejska klasa $rednia.

19 Tamze, s. 255-257.
20 Z. Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Krakéw 2007, s. 53.
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Charakterystyka wybranych elementéw

stylu zycia mtodziezy pochodzacej ze srodowisk
zréznicowanych kulturowo i gospodarczo

w swietle wynikéw badan

Powyzsza narracja wskazuje, iz obecnie elementy kultury popularnej znaczaco
wplywaja na styl zycia wspotczesnej mtodziezy. Jego determinantem jest réw-
niez Srodowisko zycia, cho¢ w czasach globalizacji nie stanowi to bezsprzecznej
tezy. Pomimo uniwersalizacji i homogenicznosci kultury nadal obecne s3 nie-
rownosci spoteczne wynikajace z réznic kapitatu spotecznego i kulturowego.
Najbardziej znaczaca, czesto przywotywang w badaniach, dychotomie stanowi
podziat: miasto - wie$2l. Biorgc pod uwage wyksztatcenie, aspiracje edukacyjne
i plany zyciowe mtodziezy miejskiej i wiejskiej, dostrzec mozna, ze na prze-
strzeni lat zmniejsza sie dystans pomiedzy owymi grupami spotecznymi?z.
Whbrew stereotypowym opiniom wyniki badan oparte na autocharakterysty-
kach mtodych wykazuja, iz adolescenci pochodzacy z obu $§rodowisk deklaruja
zblizony uktad warto$ci. Istotne dla mtodziezy wiejskiej, tak jak i miejskiej, sa:
udane zycie rodzinne, przyjazn i inne wartos$ci nastawione na kontakty miedzy-
ludzkie; interesujgca praca; dobra pozycja spoteczna oraz barwne i dostatnie
zycie. W tym kontekscie mtodziez pochodzaca ze Srodowisk wiejskich i miej-
skich réznicuje jedynie mozliwo$¢ realizacji tych planéw, poniewaz mlodziez
wiejska ze wzgledu na kapitat kulturowy wsi ma utrudnione to zadanie. Obie
grupy spoteczne, chcac osiggnac swoje plany zyciowe, zmagaja sie z dylemata-
mi charakterystycznymi dla egzystencji mtodziezy w obecnych warunkach spo-
teczno-kulturowych, takimi jak np. wybér pomiedzy kariera a rodzing. Mtodziez
miejska i wiejska okresla siebie za pomocg zbioru podobnych cech osobowych
(uczciwy, szanujacy ludzi), jednakze mtodziez wiejska cze$ciej definiuje siebie
w kategorii przywigzania do wartosci tradycyjnych (religijnosé, skromnos¢,
oszczednos¢), co stanowi¢ moze dowdd odmiennosci przystosowania miodzie-
zy wiejskiej i miejskiej do warunkéw spoteczno-kulturowych, jak réwniez
zréznicowan stylu zycia?3.

Zroznicowanie kulturowe i gospodarcze pojawia sie nie tylko na linii po-
dziatu miasto - wie$, ale réwniez w ramach nieréwnosci regionalnych. Raport

21 Warto podkresli¢, iz tradycyjny podziat na ludnos¢ wiejska i miejska traci swoja racje bytu
ze wzgledu na niejednolito$¢ i wewnetrzng niespdjnos¢ owych grup. By¢ moze warto odej$¢ od
niniejszej klasyfikacji terytorialnej (miejsce zamieszkania) na rzecz szczegétowych wskaznikow,
takich jak: status ekonomiczny, wyksztatcenie rodzicéw itp.

22 Patrz: A. Strzeminska, M. Wisnicka, ,Mtodziez na wsi. Raport z badania”, Pracownia Badan
i Innowacji Stocznia, Warszawa 2011.

23 Patrz: K. Szafraniec, M. Boni, ,Mtodzi 2011”, dz. cyt,, s. 362-373.
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z badan CBOS ,Polska regionalna”24 wykazuje, iz Polska jest krajem zr6znico-
wanym regionalnie - sg obszary kraju, gdzie wedtug badanych zyje sie lepiej niz
w pozostatych regionach. Wojewddztwa okre§lone przez badanych jako te,
w ktorych mieszka sie lepiej, to: mazowieckie, wielkopolskie, matopolskie, dol-
noslaskie i pomorskie. Z kolei wedtug respondentéw najgorzej zyje sie w woje-
wdédztwach: warminsko-mazurskim, podlaskim, $wietokrzyskim, lubelskim
i podkarpackim. Wynika to z sytuacji na rynku pracy, rozwoju gospodarczego,
infrastruktury, odlegtosci do aglomeracji miejskich. Znamionuje to poziom za-
dowolenia z Zycia mieszkancéw regionu, ich poziom zamoznosci oraz styl zycia.
W kontekscie powyzszych danych mozna wysnu¢ teze, iz regionalne zréznico-
wanie kulturowe i gospodarcze nie pozostaje bez znaczenia dla zréznicowan
stylu zycia wspotczesnych mtodych mieszkancéw regionu.

Biorac pod uwage powyzsze kwestie, warto powroci¢ do problemu opisy-
wanego w poczatkowej czesci artykutu: Czy styl zycia wspotczesnej mtodziezy
jest jednolitym konstruktem wynikajgcym z nurtu globalizacji, niezaleznym od
specyfiki §rodowisk zréznicowanych kulturowo i gospodarczo? Czy moze styl
zycia wspoéiczesnej mtodziezy pomimo czaséw globalizacji jest réznorodny
i zalezny od specyfiki Srodowisk zréznicowanych kulturowo i gospodarczo?
Dokonujac analizy literatury przedmiotu, mozna znalez¢ argumenty uzasadnia-
jace zaré6wno pierwszg, jak i drugg teze. Z uwagi na to niniejsze rozwazania
wstepne na temat styléw zycia wspétczesnej mtodziezy stanowia podtoze do
podjecia dalszych poszukiwan naukowo-badawczych, przechodzacych od ogdl-
nych tez do szczeg6towej charakterystyki elementéw stylu zycia, co wzbogaci
analize obrazu mtodego pokolenia w kontekscie przemian spoteczno-
-kulturowych.

24 K. Kowalczuk, , Polska regionalna. Komunikat z badan”, CBOS, Warszawa 2014.
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Zachowania zdrowotne mtodziezy
w kontekscie kultury wspoétczesnej

Wprowadzenie

Podjecie przeze mnie zasygnalizowanej w tytule problematyki wynika z checi
ukazania zalezno$ci miedzy zachowaniami zdrowotnymi podejmowanymi
przez mtodziez a kulturg wspotczesng, w ktoérej ona funkcjonuje. Nie zamie-
rzam przedstawiac ,pelnego obrazu” kultury wspétczesnej, gdyz jest on zbyt
»barwny”, ma zbyt wiele odcieni, by mozna byto w peini dokona¢ jego rekon-
strukcji. W swoich rozwazaniach skoncentruje sie na wybranych przemianach
kultury wspotczesnej, ktére maja znaczacy wpltyw na ksztattowanie sie zacho-
wan zdrowotnych mtodych ludzi.

Zachowania zdrowotne - etymologia pojecia

W literaturze przedmiotu na okre$lenie zachowan zwigzanych ze zdrowiem
uzywa sie wielu réznorodnych terminéw, m.in. ,zachowania medyczne”,
»Zdrowy styl zycia”, ,dziatania i praktyki zdrowotne”, ,zachowania w chorobie”,
»dziatania prozdrowotne”, ,prozdrowotny styl zycia”, ,zachowania antyzdro-
wotne”, ,nawyki zdrowotne”, ,zachowania zdrowotne”l. Ostatni wymieniony
termin pojawit sie w polskim pi$miennictwie naukowym w latach 70. XX wieku.
Dla Edwarda Mazurkiewicza oznacza ,wszelkie zachowania, nawyki, zwyczaje,

1 E. Korzeniowska, Zachowania i sSwiadomos¢ zdrowia w sferze pracy, 1.6dz 1997; K. Puchalski,
Zachowania zwiqzane ze zdrowiem jako przedmiot nauk socjologicznych. Uwagi wokét pojecia [w:]
Zachowania zdrowotne. Zagadnienia teoretyczne, préba charakterystyki zachowan zdrowotnych
spoteczenistwa polskiego, red. A. Gniazdowski, L6dz 1990; G. Dolinska-Zygmunt, Behawioralne
wyznaczniki zdrowia - zachowania zdrowotne [w:] Podstawy psychologii zdrowia, red. G. Dolinska-
-Zygmunt, Wroctaw 2001; Z. Stoniska, M. Misiuna, Promocja zdrowia. Stownik podstawowych termi-
now, Warszawa 1993.
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postawy, uznawane wartosci przez jednostki ludzkie i przez grupy spoteczne
w dziedzinie zdrowia”2. Obecnie wyrdznia sie trzy sposoby ujmowania zacho-
wan zdrowotnych. W pierwszym podkreslany jest cel dziatania (celowo$ciowe),
w drugim - zwigzek pomiedzy zachowaniem a zdrowiem (skutkowe/funkcjo-
nalne), z kolei w trzecim - wiedza danej jednostki w podejmowaniu decyzji
0 rozpoczeciu zachowania (celowos$ciowo-skutkowe)3. W ramach pierwszej
kategorii zachowania zdrowotne sg definiowane jako dziatania i czynnosci ce-
lowo ukierunkowane na zdrowie. Wazne w tym aspekcie jest subiektywne
przekonanie jednostki o znaczeniu danego zachowania dla zdrowia. Na celowy
charakter zachowan zdrowotnych w swych rozwazaniach zwraca uwage David
Gochman, ktéry okresla je jako ,takie osobiste atrybuty, jak przekonania, ocze-
kiwania, motywy spostrzezenia i inne elementy poznawcze, wtasciwosci oso-
bowosciowe, wiaczajac stany i cechy uczuciowe i emocjonalne, wzorce jawnego
zachowania, dziatania i nawyki, ktére wiaza sie z utrzymywaniem, odzyskiwa-
niem i polepszaniem zdrowia”4. Z podobnej perspektywy wypowiada sie réw-
niez m.in. Helena Sek, dla ktdrej zachowania zdrowotne to ,reaktywne, nawy-
kowe i/lub celowe formy aktywnos$ci cztowieka, ktére pozostaja na gruncie
wiedzy obiektywnej o zdrowiu i subiektywnego przekonania - w istotnym
zwiagzku ze zdrowiem”s.

Druga grupa definicji koncentruje uwage na korzystnych lub niekorzyst-
nych skutkach zachowania dla zdrowia. Zachowaniami zdrowotnymi w takim
ujeciu beda tylko te zachowania, wobec ktérych istniejg empiryczne dowody
pozytywnego badz negatywnego wptywu na zdrowie jednostki. Wyrdznia sie tu
dwie podstawowe kategorie zachowan: prozdrowotne oraz antyzdrowotne.
Zachowania prozdrowotne to zachowania sprzyjajace zdrowiu. Przyczyniaja sie
do utrzymywania oraz umacniania zdrowia, zapobiegania zaburzeniom natury
fizycznej i psychicznej oraz utatwiaja powr6t do zdrowia w sytuacji jego utraty.
Przyktadowe zachowania prozdrowotne to: aktywnos$¢ fizyczna, racjonalne
odzywianie sie, wiasciwe interakcje z innymi ludZzmi, utrzymywanie higieny
ciata i otoczenia, radzenie sobie ze stresem, unikanie uzywek itp. Zachowania
antyzdrowotne to zachowania niesprzyjajace zdrowiu. Przyczyniajg sie do za-
burzen zdrowia, obnizenia samopoczucia oraz zasadniczo utrudniajg powroét do

2 E. Mazurkiewicz, Podstawy wychowania zdrowotnego [w:] Higiena i ochrona zdrowia, red.
Z.]. Brzezinski, C.W. Korczak, Warszawa 1975, s. 64.

3 M. Ziarko, Zachowania zdrowotne mtodych dorostych - uwarunkowania psychiczne, Poznan
2006, s. 14.

4 Handbook of Health Behavior Research, I: Personal and Social Determinants, red. D.S. Goch-
man, 1982, za: Z. Juszczynski, Przekonania i oczekiwania wyznacznikami zachowan zwigzanych
ze zdrowiem [w:] Zasoby osobiste i spoteczne sprzyjajgce zdrowiu jednostki, red. Z. Juszczynski,
N. Oginska-Bulik, £L.6dz 2003, s. 49.

5 H. Sek, Zdrowie behawioralne [w:] Psychologia. Podrecznik akademicki. Jednostka w spote-
czenistwie i elementy psychologii stosowanej, red. J. Strelau, Gdansk 2000, s. 539.
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zdrowia. Przyktadowe zachowania antyzdrowotne to: stosowanie uzywek, nie-
wtlasciwa dieta, ryzykowne zachowania seksualne itp.6

W ostatniej grupie definicyjnej podkresla sie relacje zachodzacg pomiedzy
rodzajami wiedzy o zdrowiu a pojeciem zachowania lub pokrewnymi termina-
mi, jak: dziatanie, aktywnos¢, czynnos$¢. W tym ujeciu wyréznia sie dwa rodzaje
wiedzy na temat zaleznos$ci miedzy zachowaniem a zdrowiem. Pierwszy z nich
to subiektywna wiedza jednostki na temat wptywu zachowania na zdrowie.
Wiedza ta nabywana jest w procesie socjalizacji, a wiec poprzez przekaz spo-
teczno-kulturowy. Drugi typ to wiedza obiektywna, typowo profesjonalna’.

Przytoczone i omoéwione wyzej sposoby definiowania zachowan zdrowot-
nych nie wyczerpuja w petni listy wszystkich mozliwosci ich ujmowania i po-
strzegania, z jakimi zetkna¢ sie mozna w literaturze przedmiotu. W dalszej cze-
Sci tekstu bede odwotywat sie do skutkowego/funkcjonalnego definiowania
zachowan zdrowotnych. W tym konteks$cie bedg to wszelkie dziatania lub ich
zaniechanie, ktére w sposéb posredni lub bezposredni wptywajg na zdrowie
podmiotu8. Za zachowania zdrowotne beda uznawane tylko takie zachowania,
ktére maja rzeczywisty wptyw na zdrowie jednostki. Taki spos6éb rozumienia
pozwoli wyraznie zaznaczy¢ i ukaza¢ wptyw kultury wspotczesnej, a doktadniej
- jej wybranych element6w, na zachowania zdrowotne mtodziezy.

Czynniki warunkujace
zachowania zdrowotne mtodziezy

Warto zadac¢ sobie pytanie: co warunkuje zachowania zdrowotne? Odpowiedz
nie jest jednoznaczna i nie powinna by¢ taka, gdyz zagadnienia zwigzane ze
zdrowiem sg swoista implikacjg subiektywnych i obiektywnych tresci. O cha-
rakterze zachowan zdrowotnych decyduje wiele czynnikéw, ktére umownie
mozna podzieli¢ na dwie kategorie: te, ktére wigza sie z jednostka (osobowo-
Sciowe), i te, ktore zwigzane s3 z jej otoczeniem. Do czynnikéw osobowoscio-
wych, najczesciej cytowanych w literaturze przedmiotu, naleza: rodzaj kontroli,
samoocena oraz poziom inteligencji. Do drugiej grupy przypisuje sie czynniki
srodowiskowe, spoteczne, kulturowe i wychowawcze®. Ze wzgledu na podej-
mowang w artykule tematyke moje rozwazania beda koncentrowaly sie na
grupie czynnikéw zwigzanych z kultura. System kulturowy, w obrebie ktérego
funkcjonuje jednostka, moze wptywac istotnie na pojmowanie zagadnien zwig-

6 E. Kasperek, Zachowania zdrowotne nauczycieli, Poznan 1999, s. 30.

7 M. Ziarko, Zachowania zdrowotne mtodych..., dz. cyt,, s. 15.

8 E. Kasperek, dz. cyt,, s. 30.

9 M. Skommer, Uwarunkowania zachowan zdrowotnych cztowieka [w:] Czynniki ksztattujgce
zachowania zdrowotne cztowieka na przestrzeni zycia, red. G. Bartkowiak, Poznan 2008, s. 19-25.
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zanych ze zdrowiem (definiowanie zdrowia i choroby, stylu Zycia itp.). Waznym
aspektem kultury w tym kontekscie jest system wartoSci i usytuowanie w nim
zdrowia.

Jednostkami szczegdlnie podatnymi na oddziatywanie czynnikéw kulturo-
wych sg mtodzi ludzie. To oni w gtéwnej mierze sg odbiorcami i konsumentami
»produktéw” popkultury. Wynika to poniekad z charakterystyki okresu adole-
scencji. Zmiany, jakie zachodza w tym czasie, mogg prowadzi¢ do niekorzyst-
nych konsekwencji. Jest to czas eksperymentowania, sprawdzania sie w roz-
nych rolach spotecznych, okre$lania i czesto poszerzania wtasnych granic. Re-
alizacja zadan rozwojowych10 nie zawsze przebiega bez probleméw, zaburzy¢
ja moga niewtasciwe formy adaptacji. Na zachowania mtodego cztowieka moga
wptywac biologiczne, psychologiczne, spoteczne i kulturowe czynniki ryzyka,
a skutkiem ich dziatania - w sytuacji braku odpowiednich zasobéw oraz wspar-
cia najblizszego otoczenia - moze by¢ podejmowanie zachowan ryzykownych
dla zdrowiall.

O okresie adolescencji — stéw kilka

Adolescencja jest okresem szczegélnych przemian prowadzacych cztowieka ku
dorostosci. Dzieli sie na dwa etapy: wczesng i p6zng adolescencje. W literaturze
przedmiotu spotka¢ mozna rézne cezury czasowe okresu adolescencji. Dla nie-
ktérych autoréw okres wczesnej adolescencji to lata miedzy 10.-12. a 15.-16.
rokiem zycia, natomiast péZny okres adolescencji to lata miedzy 15.-16. a 18.-
20. rokiem zycia. Inni uznaja lata pomiedzy 10.-12. a 15. rokiem zycia i lata
miedzy 16. a 23. rokiem zycia. Jeszcze inni wskazujg na okres miedzy 11. a 18.
rokiem zycia i miedzy 18. a 30. rokiem zycial2.

Wedtug Roberta ]. Havighursta, gtéwne zadania okresu adolescencji to:

1) osiagniecie nowych, bardziej dojrzatych wiezi z réwiesnikami obojga ptci,

2) uksztattowanie roli meskiej lub kobiecej,

3) akceptacja swojego wygladu i skuteczne postugiwanie sie wlasnym
ciatem,

10 Por. RJ. Havighurst, Developmental Tasks and Education, 1972, za: M. Przetacznik-
-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju cztowieka. Zagadnienia ogdlne, t. 1, Warszawa 2006.

11 M. Zadworna-Cieslak, N. Oginska-Bulik, Zachowania zdrowotne mtodziezy - uwarunkowa-
nia przedmiotowe i rodzinne, Warszawa 2011, s. 30-31.

12 A. Brzezinska, Jak przebiega rozwdj cztowieka? [w:] Psychologiczne portrety cztowieka.
Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. Brzezinska, Gdansk 2005; Psychologia rozwoju cztowie-
ka. Charakterystyka okreséw zycia cztowieka, t. 2, red. B. Harwas-Napierata, ]. Trempata, Warszawa
2004; M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka w petnym cyklu zycia [w:] Psychologia. Podrecznik aka-
demicki. Podstawy psychologii, t. 1, red. ]. Strelau, Gdansk 2000.
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4) osiggniecie niezalezno$ci uczuciowej od rodzicow i innych oséb doro-
stych,

5) przygotowanie do matzenstwa i zycia w rodzinie,

6) przygotowanie do kariery zawodowej (chodzi tu o niezalezno$¢ ekono-
miczng),

7) rozwijanie ideologii (chodzi tu o sieci warto$ci i system etyczny kieruja-
cy zachowaniem),

8) dazenie i osiggniecie postepowania odpowiedzialnego spoteczniels.

Poprzez realizacje wyzej wymienionych zadan jednostka ksztattuje tozsa-
mo$¢: osobowq i spoteczna. Tozsamos$¢ osobowa odnosi sie do wyboru celéw,
przekonan, zainteresowan, sposobu myslenia, potrzeb. Mtody cztowiek odpo-
wiada tu na pytanie ,kim jestem?”. Tozsamos$¢ spoteczna okresla, do jakiej gru-
py przynalezy jednostka, z kim sie identyfikuje, przez kogo jest akceptowanal4.
Zmiany w okresie wczesnej adolescencji majg charakter dynamiczny, przeto-
mowy i czesto gwattowny, przez co w zasadniczy sposéb wplywaja na inne
sfery funkcjonowania jednostki. Zaréwno przyspieszony, jak i opdzniony roz-
woj ptciowy moze implikowac adolescentowi wiele probleméw. Zmiany fizjo-
logiczne organizmu w tym okresie moga wptywaé na samoocene mtodego
cztowieka - niektore zmiany mogg by¢ zrédtem radosci, inne smutku i rozcza-
rowania. Jednakze we wczesnej adolescencji dominujg uczucia o charakterze
ambiwalentnym. Na tym etapie rozwija sie mys$lenie abstrakcyjne oraz logiczne.
Zwieksza sie pobudzenie emocjonalne (labilno$¢ emocjonalna), czeste sa row-
niez odczucia leku i zaktopotania. Okres dorastania okresla sie mianem ,czas
buntu”. Nastepuje zmiana w relacjach nastolatek - rodzic. Zaczyna dochodzi¢
do coraz czestszych konfliktow miedzy mtodym cztowiekiem a jego rodzicami.
Jest to takze czas, na ktéry przypada kryzys tozsamosci oraz proces utozsamia-
nia sie z wtasng picig. Z kolei pdzna adolescencja to okres stabilizowania sie
zmian, ksztattowania sie autonomii psychicznej i wkraczania w szersze struk-
tury zycia spotecznego. W pierwszej fazie adolescencji cztowiek dojrzewa pod
wzgledem fizycznym, aby w okresie p6znej adolescencji méc staé sie dorostym
w sensie psychologicznym i spotecznym?s.

Zachowania zdrowotne mtfodziezy a kultura wspétczesna

W tym miejscu zostang omoéwione wybrane przemiany kultury wspétczesne;j,
ktére maja istotny wptyw na ksztaltowanie sie zachowan zdrowotnych mto-

13 M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, dz. cyt., s. 69.

14 M. Bardziejewska, Okres dorastania. Jak rozpoznac potencjat nastolatkéw? [w:] Psycholo-
giczne portrety cztowieka...., dz. cyt., s. 346-347.

15 M. Zadworna-Cieslak, N. Oginska-Bulik, dz. cyt,, s. 25-31.
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dziezy. Jedng z nich jest przymus przyjemnosci i szcze$cia. Obowigzkiem kazdej
jednostki jest dazenie do stanu permanentnego szcze$cia. Przekonuje sie ludzi,
ze zycie bardziej radosne jest moralne, a nie grzeszne. Potwierdza sie przy tym
prawa konsumenta do otaczania sie produktami, ktére maja czyni¢ go szczesli-
wym. Ma dazy¢ do swego szczeScia bez najmniejszego wahania i wybiera¢ te
przedmioty, ktére zapewniaja mu poczucie maksymalnej satysfakcji. Rezulta-
tem tego jest ciggta obawa przed utratg ,przyjemnosci”. Mlodego cztowieka
w tym kontekscie charakteryzuje réwniez postawa ,uniwersalnej ciekawosci”.
Wszystkiego nalezy sprébowaé, nie zwazajac na ,cene” i ,koszty”, np. LSD, sek-
su z osobg nieznajoma, uzywek psychoaktywnych itp. Jednym z najwiekszych
paradokséw przymusu ,szcze$liwosci” jest ,farmakologizacja szczescia”. Eg-
zemplifikacjg tego zjawiska wydaje sie by¢ ,lek” prozac - okreslany mianem
Jtabletki szczescia”16.

Kolejnym waznym elementem jest ,kultura typu instant”, odnosi sie ona do
nawyku i koniecznosci zycia w ,natychmiastowos$ci”. Najlepiej jej charakter
oddaje stynna triada: fast food, fast sex, fast car. Fast food to natychmiastowa
przyjemnos¢ zwigzana z odzywianiem sie. Dobrym przyktadem tego stylu zycia
s3: kuchenka mikrofalowa, rozpuszczalna kawa, goracy kubek, McDonald’s
i coca-cola. Fast sex to natychmiastowa satysfakcja seksualna. Seks bez zobo-
wigzan i zaangazowania emocjonalnego, ktéry w pewnych sytuacjach moze
prowadzi¢ do zarazenia sie AIDS. Ostatni element triady - fast car - to symbol
kurczenia sie czasu i przestrzenil’. Kulture typu instant charakteryzuje sie
rowniez ,natychmiastowos$cia” w komunikacji: telefon komérkowy, e-mail,
stacje telewizyjne, portale spoteczno$ciowe. Dostrzegalna jest rowniez w chi-
rurgii plastycznej, ktéra jest traktowana jako forma bezzwlocznego uzyskania
idealnego ciata, mtodosci i piekna. Nie ulega najmniejszej watpliwosci, iz domi-
nacja ,natychmiastowos$ci” we wspétczesnej kulturze ma istotny wplyw na
tozsamos¢, styl zycia i zachowania zdrowotne mtodziezy. Mtodzi ludzie oczeku-
ja natychmiastowoSci, nie chca i nie umieja czekaé, co jest wynikiem przekazu
ideologii konsumpcji: ,nie odktadaj zycia na p6zniej”18.

W kulturze wspotczesnej mtodzi ludzie pod wptywem przekazéw medial-

2l

nych, takich jak: ,nie powiniene$ z niczego rezygnowac”, ,powiniene$ wszyst-
kiego sprobowac”, ,zyj tak, jakby kazdy dzien miatby by¢ ostatnim dniem”, sg
przekonani, ze ich obowigzkiem jest maksymalizacja wrazen. Pragng nadzwy-
czajnych wydarzen oraz ekstremalnych przezy¢. Idea ,maksymalizacji wrazen”

jest nieodzownie wpisana w spoteczenstwo konsumpcji. Ekscytacja i ryzyko sa

16 Z. Melosik, Mtodziez i styl Zycia: paradoksy pop-tozsamosci [w:] Mtodziez, styl zycia i zdro-
wie, red. Z. Melosik, Poznan 2001, s. 13-15.

17 7. Melosik, Kultura instant. Paradoksy pop-tozsamosci [w:] Edukacja. Spoteczne konstru-
owanie idei rzeczywistosci, red. M. Cylkowska-Nowak, Poznan 2000, s. 372-385.

18 Z. Melosik, Mtodziez i styl Zycia..., dz. cyt. s. 15-16.
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tu traktowane jako swoisty produkt, ktéry przynosi zysk. Ludzie podejmuja
zatem zachowania, ktére majg zapewni¢ im ekstremalne doznania. Jednakze
niewielu z nich ma takie kompetencje osobowosciowe i fizyczne, ktére pozwoli-
tyby im w pelni zrealizowaé postulat dazenia do ,maksymalizacji doznan”. Dla-
tego tez dla niektérych jednostek poszukiwanie ekstremalnych wrazen ograni-
cza sie np. do ekstremalnie niebezpiecznej jazdy samochodem. Jeszcze inne
osoby siegaja po tzw. stymulatory mozgu, ktére przesuwajg ,granice ekstre-
malno$ci” do granic ,zycia i $mierci”. Przyktadem moga tu by¢ narkotykil®.
Warto réwniez w tym miejscu wspomnie¢ o powracajagcym problemie dopala-
czy jako substancji majgcej na celu maksymalizacje wrazen i doznan. Pomimo
wiedzy na temat konsekwencji ich dziatania mtodzi ludzie podejmuja ryzyko,
gdyz dorazna przyjemnos$¢ jest wyzej usytuowana w hierarchii wartosci niz
zdrowie.

Elementem kultury wspdtczesnej réwnie istotnym dla ksztattowania sie
zachowan zdrowotnych mtodziezy jest kult ciata i seksualnosci. W tym aspekcie
wyraznie zaznaczone s3 tendencje do: orientacji na ciato, seksualizacji kon-
sumpcji oraz przymusu udanego zycia seksualnego. W spoteczenstwie kon-
sumpcji ludzie coraz cze$ciej sa postrzegani przez pryzmat swoich ciat. Ciato
ma coraz wiekszy wptyw na ksztattowanie sie tozsamosci. Innymi stowy, toz-
samo$¢ redukowana jest do ciata. To ciato staje sie punktem ciezkos$ci, wokét
ktérego jest konstruowana tozsamos¢. Kultura wspétczesna wywiera presje na
rzecz uzyskania odpowiedniego ciata. Jest ona jednak rozproszona i wewnetrz-
nie sprzeczna. Rzeczywisty obraz jednostki jest diametralnie rézny od tego,
ktéry wykreowany jest w mediach i reklamach. Przyktadem tego jest narzuca-
nie kobietom obowigzku bycia mtodg i piekng. Mtodos¢ i piekno jest utozsa-
miane miedzy innymi ze szczupta sylwetka. W konsekwencji tego wiele mto-
dych kobiet, ktére poddawane sg presji ze strony mediéw, reklam i tekstéw
z popularnych czasopism, przyjmuje styl zycia oparty na permanentnej diecie.
To z kolei prowadzi do poczucia niebywatej rozbieznosci miedzy ciatem wta-
snym a wykreowanym ideatem, co wywotuje ciagty lek i niepokdj o swoj wy-
glad i wage ciata. Cze$¢ z tych kobiet popada niestety w anoreksje. W tym miej-
scu warto wspomnie¢ réwniez o innym zaburzeniu zwigzanym z odzywianiem.
Mowa o bulimii. Ona takze uwarunkowana jest przez kontekst spoteczno-kultu-
rowy. W wielu popularnych kobiecych czasopismach mozna spotka¢ sprzeczne
ze sobg komunikaty. W tym samym magazynie mozna zapoznac sie z tekstami
i reklamami tyranizujacymi kobiety ideatem szczuptego ciata, jak i tre$ciami
odnoszacymi sie do zaspokajania apetytu. Czesto nie sg to potrawy sprzyjajace
utrzymywaniu linii. Owa sprzeczno$¢ ,jedz - nie jedz” zostaje wdrukowana
w jednostki i moze prowadzi¢ do wspomnianej bulimii2o.

19 Tamze, s. 34-35.
20 Tamze, s. 36-38.
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Druga warta wspomnienia tendencja zwigzana jest ze zjawiskiem seksuali-
zacji zycia w spoteczenstwie konsumpcji. Istotng w tym kontekscie role odgry-
wa pornografia oraz ,erotyzacja reklam”. Ciato i seks stanowiag nieodtaczny
element tysiecy przekazéw reklamowych, nawet tych, ktore z seksualnoscia nie
maja nic wspdélnego?1.

Zakonczenie

Przemiany kultury wspotczesnej majg istotny wptyw na ksztattowanie sie za-
chowan zdrowotnych mtodziezy. W niniejszym artykule skoncentrowatem sie
na ich negatywnym wptywie na zachowania zwigzane ze zdrowiem mtodych
dorostych. Oczywiscie nie oznacza to, Ze majg one tylko taki charakter. W me-
diach promowanych jest coraz wiecej programéw podejmujacych tematyke
zdrowia (we wszystkich trzech sferach: spotecznej, psychicznej i fizycznej).
Zawiazuje sie coraz wiecej grup formalnych i nieformalnych zajmujacych sie
edukacjg zdrowotng i promocjg zdrowia. Wspétczesny mtody cztowiek ma nie-
zwykla umiejetno$¢ adaptacji do szybko - jesli nie gwattownie - zmieniajacej
sie rzeczywisto$ci. Jednakze proces adaptacji nie powinien by¢ wynikiem po-
dejmowanych bezrefleksyjnie dziatan. Dlatego tez ogromna role odgrywa pro-
ces wychowania. Jak podkresla Zbyszko Melosik, nalezy negocjowac ksztalt
rzeczywistosci, w ktorej wspolnie zyjemy i funkcjonujemy. Wskazuje réwniez
na potrzebe ksztalttowania u mtodziezy swiadomego podejmowania wyboréw
odnosnie do konstruktu wtasnego ,ja"22. Modyfikujac nieco teorie spotecznego
uczenia sie23, mozemy w niej odnalez¢ elementy zwigzane z ksztaltowaniem
zachowan zwiazanych ze zdrowiem mtodziezy. Rodzice, wychowawcy, nauczy-
ciele — ogdlnie osoby odpowiedzialne w sposdb bezposredni i posredni za pro-
ces wychowania - dostarczaja modeli zachowan zdrowotnych, a dodatkowo
pozytywne wzmacnianie tych zachowan z ich strony moze zasadniczo wptyna¢
na podejmowanie przez mtodziez konkretnych dziatan na rzecz zdrowia.

21 Tamze, s. 38.
22 Tamze, s. 54.
23 A. Bandura, Teoria spotecznego uczenia sie, Warszawa 2007.
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Mtodziez w sytuacji prekariatu

Jozef Kozielecki pisze, Zze wspotczesny cztowiek poszukuje wewnetrznego tadu
i Srodkéw do zwalczania wewnetrznego chaosul. Jednak w globalnej rzeczywi-
stosci, ktéra w ujeciu Agnieszki Cybal-Michalskiej ma znamiona wieloznaczno-
$ci, niepewnosci, réznorodnosci, heterogenicznosci, nieokreslonosci, przypad-
kowosci i chaosu, owo poszukiwanie wydaje sie zadaniem bardzo trudnym?.
Autorki tekstu pragna ukazaé specyfike grupy mtodziezy prekariackiej, ktéra
postrzegajg w perspektywie zaréwno zréznicowanych zagrozen egzystencjal-
nych, jak i kategorii oséb wymagajacych wsparcia, poniewaz prekariat rodzi sie
z deficytu ontologicznego bezpieczenstwa. W ujeciu Daniela J. Levinsona mtodzi
ludzie w okresie wczesnej dorostosci powinni wchodzi¢ w nowe role spoteczne,
odnajdywa¢ wtasny sposéb na ich pelnienie oraz ustabilizowaé swoje miejsce
w $wiecie dorostych. Na kazdym z tych etapéw mtodzi dorosli podejmuja okre-
$lone dziatania stuzace jak najlepszemu dopasowaniu wtasnych mozliwosci do
szans, ktore stwarza spoteczenstwo3. W okresie tym wystepuja liczne konflikty
normatywne, bedgce podtozem trudnych sytuacji dla oséb wchodzacych w doro-
sto$¢4. Zgodnie z koncepcja zadan rozwojowych Roberta J. Havighursta przyj-
muje sie, iz mtody dorosty podejmie role zwigzane z funkcjonowaniem rodzin-
nym (wybor partnera, decyzja o wspélnym zyciu, wychowanie dzieci, opieka
nad rodzicami) i zawodowym (pelnienie wyznaczonych zajmowang pozycja

1]. Kozielecki, O cztowieku wielowymiarowym, Warszawa 1988.

2 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy w perspektywie globalnego swiata. Studium socjo-
pedagogiczne, Poznan 2006, s. 7.

3 Za: ]. Wojciechowska, Okres wczesnej dorostosci. Jak rozpoznac ryzyko i jak pomagac? [w:]
Psychologiczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. Brzezinska, Gdansk
2005, s. 469.

4 Za: B. Zidtkowska, Okres wczesnej dorostosci. Jak rozpoznaé potencjat mtodych dorostych?
[w:] tamze, s. 424.
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obowigzkéw w miejscu pracy, zarzadzanie ludzmi, wywigzywanie sie z powie-
rzonych zadan), ale takze towarzyskim (dbanie o przyjaciét, dostarczanie im
wsparcia, budowanie sieci wsparcia dla siebie i swoich bliskich) oraz obywatel-
skim (angazowanie sie w dziatania na rzecz spotecznosci lokalnej, udziat
w wyborach)s.

Realizacja powyzszych zadan jest mozliwa, jesli mtody cztowiek wybiera
jeden z dwdéch dominujacych wzoréw do$wiadczania aktualnej fazy swojej spo-
tecznej biografii: zorientowanego na realizacje tradycyjnej drogi zdobywania
kompetencji stabilizujacych ja w fazie dorostosci (kompetencje intelektualno-
-profesjonalne i rodzinno-obywatelskie) lub zorientowanego na do$wiadczanie
swojej mtodosci wedtug sytuacyjnie ksztattujacych sie w ruchach mtodziezo-
wych lub lansowanych w $§rodkach masowego przekazu preferencji czy maéde.

Autorki artykutu interesuje fakt do$wiadczania przez wspdtczesng mto-
dziez sytuacji braku stabilizacji i zagrozen socjalizacyjnych wspédtcze$nie okre-
$lanych jako sytuacje prekariackie.

W literaturze naukowej odnajdujemy wiele kwalifikacji sytuacji zagrozen
socjalizacyjnych mtodziezy. W tekscie przywotujemy propozycje Jerzego Mo-
drzewskiego, ktéra wydaje sie najbardziej trafna i oddajaca wspétczesne nie-
pokoje i zagrozenia mtodziezy w sytuacji prekariatu. Autor wyré6znit:

1) znaczng i utrwalajacg sie w doswiadczeniu spotecznym socjalizacyjng autonomie
mtodziezy wobec instytucji spoteczenstwa dorostych i nich samych; socjalizacje wymy-
kajaca sie spod kontroli mechanizméw standaryzujacych procesy socjalizacyjne w skali
ogoblnospotecznej. Mam tu na uwadze zwlaszcza respektowanie norm obyczajowych
i prawa, a raczej zdystansowanie sie mtodziezy wobec nich w formie kontestacji, sub-
kultur, ruchéw spotecznych czy tworzenia zautonomizowanych spotecznosci;

2) znaczne i czeste dystansowanie sie mtodziezy wobec ofert edukacyjnych (w zasadzie
programowych tresci ksztatcenia i interpretacji doswiadczanej przez mtodziez uczaca
sie i studiujgca rzeczywistosci) i ujawnianie obaw co do swojej perspektywy Zyciowe;j.
Formy owego dystansowania sie przybieraja rozmaitg posta¢ od kontestacji poprzez
ruchy spoteczne az po gwattowne i do$¢ agresywne wystapienia, jak to miato miejsce na
Uniwersytecie Sorbony w marcu 2006;

3) znaczng autonomie mtodziezy w rozwigzywaniu swoich probleméw egzystencjal-
nych czy socjalnych. Co skutkuje zar6wno wczesnymi biograficznie do$wiadczeniami
w praktykowaniu samozatrudnienia badZ podejmowaniu pracy najemnej (i to w zasadzie
nie stanowi zagrozenia socjalizacyjnego), lecz i zaangazowaniu sie jej (ze zrozumiatych
powoddéw) w rozmaite patologiczne, a nawet przestepcze formy zarobkowania (np.
przemyt i dilerstwo narkotykdw, prostytucja np. sponsorowana, internetowa itp.,
przemyst pornograficzny, praca na czarno itp.). W pewnej mierze podejmowane formy
zarobkowania przez mtodziez sg biograficznie ryzykowne, zwlaszcza te, ktére narusza-
ja normy prawne i obyczajowe;

5 Tamze, s. 427.
6 Por. ]. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne. Studium socjopedagogiczne, Po-
znan 2004, s. 129.
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4) znaczne wydtuZenie sie czasu rozstrzygania przez dorastajace pokolenia o formie Zy-
ciowego stabilizowania sie i jej udziatu w standardowych procesach reprodukcji. Mam
tu na uwadze przede wszystkim biograficzne konsekwencje wydtuzania sie okresu bez-
robocia doswiadczanego przez absolwentéw szkot Srednich i wyzszych, lecz takze wy-
dtuzanie czasu decydowania o stabilizowaniu sie w Zyciu zawodowym, rodzinnym i sa-
siedzkim. Zjawisko to za Alexisem de Tocqueville mozna okresli¢ mianem indywiduali-
zmu albo autoizolacji, a w wielu przypadkach marginalizacji, a czesto

5) znaczne ograniczanie publicznego uczestnictwa spotecznego na rzecz angazowania
sie w rzeczywisto$¢ wirtualna. Jest to ta cze$¢ mtodziezy, ktéra spacyfikowata technolo-
gia sieci i ktéra ogranicza swoje uczestnictwo publiczne do niezbednego minimum,
tworzac kategorie jednostek wyalienowanych z aktualnych kontekstéw spoteczno-
-kulturowych na rzecz ulegania swoistej subkulturze cyberprzestrzeni, a nawet uzalez-
niajac sie od niej. Nie mam tu na uwadze tej cze$ci mtodziezy, ktéra w swoim uczestnic-
twie spotecznym, np. edukacyjnym, zawodowym, korzysta z technologii i techniki elek-
tronicznej, lecz te cze$¢ mtodziezy, ktéra w technologii tej ugrzezta, angazujgc sie w nig
bez reszty, zaspokajajac poprzez niag swoje potrzeby i orientacje hedonistyczna. Sg to
swoisci ,wieZniowie sieci”’.

W dalszej cze$ci artykutu autorki bedg odwotywac sie do pojecia prekaria-
tu, ktdry jest doswiadczany przez wspoétczesnych mtodych dorostych. Odwotu-
jac sie do koncepcji Guya Standinga, opisujacej nowa klase spoteczng, prekariat
do$wiadcza czterech A: anger, anomie, anxiety oraz alienation (gniewu, anomii,
niepokoju i alienacji). Gniew jest spowodowany frustracja, ktéra wynika z nie-
zaspokojonych potrzeb cztowieka i niemozliwos$ci rozwigzania trudnej sytuacji
zyciowej. Anomia jest uczuciem biernosci, statej kleski, zrodzonym z rozpaczy,
poczucia beznadziejno$ci. Prekariat zyje lekiem -

[...] chronicznym zagrozeniem zwigzanym nie tylko z balansowaniem na krawedzi, gdy
jeden btad badZ pechowy przypadek moze sprawi¢, Ze w miare godna pozycja spotecz-
na zamieni sie w konieczno$¢ przetrzasania $mietnikéw. Obawa wiaZe sie tez ze stratg
tego, co juz sie posiada - nawet wdéwczas, gdy czuje sie jednoczesnie, jak niesprawie-
dliwe jest, Ze nie posiada sie wiecej. Ludzie sa niespokojni i zestresowani, a przy tym
ynie do$¢” lub ,nazbyt” wykwalifikowani w swojej pracy. To rodzi poczucie wyobcowa-
nia i anomii, a takze niepewne, desperackie zachowania. Osoby Zyjace w strachu przed
utratg tego, co juz posiadajg, trwaja we frustracji - pelne gniewu, ale przy tym bierne.
Sprekaryzowany umyst Zywi sie i napedza strachems.

Wedtug Zbyszko Melosika,

[...] logika rozwoju wspotczesnego spoteczenstwa wytwarza w cztowieku nieustanng
i pogtebiajaca sie dyspozycje do leku. Wedtug autora coraz wiecej ludzi zyje w perma-
nentnej gotowosci do leku. Wydaje sie, Ze niekiedy cierpig oni wrecz na obsesje poszu-
kiwania coraz to nowych jego form. Czuja juz nie tylko lek przed lekiem, ale takze lek

7 Patrz ]. Modrzewski, Spoteczeristwa ryzyka i ich socjalizacyjne zagrozenia [w:] Studia i szkice
socjopedagogiczne. Aktualia, red. ]. Modrzewski, Poznan-Kalisz 2011, s. 233-234.
8 G. Standing, Prekariat. Nowa niebezpieczna klasa, Warszawa 2014, s. 67.



236 Agata Matysiak-Btaszczyk, Mirostawa Sciupider-Mtodkowska

przed brakiem leku. Lek przed brakiem leku jest zwigzany z prze§wiadczeniem, ze jesli
nie ma niczego, czego moge sie leka¢, to co$ naprawde katastroficznego i tragicznego
wkrétce pojawi sie w zyciu®.

Mtodziez prekariacka Zyje w poczuciu niepewnosci, niestatosci, niepokoju i ry-
zyka. Strach i lek - jak pisze Pawet Szczepaniak - staty sie znakiem wspoétcze-
snych czaséw, a strach jako komponent zycia spotecznego nabiera charakteru
cywilizacyjnego i kulturowegol?. W sytuacji, kiedy mtodzi ludzie nie moga
przewidzie¢ swojej przysztosSci, narasta w nich lek, niepokoéj, kumulacja depry-
wacji odniesienn temporalnych!!. Syndrom niepewnego jutra, o ktérym pisat
Z. Melosik!?, czy sytuacja prekariacka w ujeciu Jarostawa Urbanskiego!3 to sy-
tuacje, w ktérych inni wymagaja troski, bez zrzucania pietna odpowiedzialnosci
tylko i wytacznie na jednostke, ktéra dokonuje wolnych wyboréw i czesto znaj-
duje sie w sytuacji nieodwracalnej egzystencjalnie.

Polski rynek pracy ma znamiona prekariackiego i uwidacznia sie w staty-
stykach mtodych Polakéw w przestrzeni zawodowej. Liczba 0s6b z wyzszym
wyksztatceniem w populacji wchodzacej na rynek pracy mtodziezy w ostatnich
5 latach gwattownie wzrosta. Jak wynika z badania Bilansu Kapitatu Ludzkiego
w Polsce, wsréd 2,5 mln oséb w wieku produkcyjnym ponizej 30. roku zycia,
ktére w tym okresie weszty na rynek pracy, az 38% byto absolwentami szkét
wyzszychl4. Z raportu Macieja Pafikkowa pt. ,Mtodzi na rynku pracy” dowiadu-
jemy sie, ze w Polsce jest miedzy innymi wyzszy poziom bezrobocia wsrod
mtodych: w grupie 15-24 ponad dwa razy wyzszy niz wsrod oséb w tym sa-
mym wieku w UE. Relatywnie szybsze jest tempo pogarszania sie sytuacji os6b
mtodych w Polsce w stosunku do innych panstw UE. Przecietny na tle UE udziat
NEETSs (os6b nieuczacych sie, niezatrudnionych i nieuczestniczacych w szkole-
niach zawodowych) obserwujemy wsréd mtodych w Polscels. Wedtug Matgo-
rzaty Rosalskiej i Anny Wawrzonek, powotujacych sie na koncepcje G. Standin-
ga, niepokojace dla prekariuszy jest doswiadczanie braku tozsamosci opartej na
pracy, braku przynaleznosci do grupy zawodowej/pracowniczej. Prekariusze -
nawet jesli sg zatrudnieni - maja nierokujace rozwojem Kkariery zajecia, bez

9 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamosé¢ mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Krakow
2013,s.424.

10 P, Szczepaniak, Strach i lek - wybrane problemy [w:] Czego obawiajq sie ludzie?, red. M. Li-
biszowska-Z6ttkowska, Warszawa 2007, s. 78.

11 B. Misztal, Teoria socjologiczna a praktyka spoteczna, Krakéw 2000, s. 103.

12 Mtodziez wobec (nie)goscinnej przysztosci, red. R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik, Wroctaw
2005.

13 ], UrbanskKi, Prekariat i nowa walka klas, Warszawa 2014, s. 54.

14 Za: M. Rosalska, A. Wawrzonek, Prekariat jako wyzwanie dla doradztwa akademickiego [w:]
Catozyciowe uczenie sie jako wyzwanie dla teorii i praktyki edukacyjnej, red. E. Solarczyk-Ambrozik,
Poznan 2013, s. 184-185.

15 M. Pankéw, ,Mtodzi na rynku pracy. Raport z badania”, Warszawa 2012.
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tradycji pamieci spotecznej, poczucia, ze naleza do spotecznosci zawodowej
przesigknietej statymi praktykami, kodami etycznymi oraz normami zachowa-
nia, wzajemnosci i braterstwals.

W Polsce niezwykle niebezpiecznym zagrozeniem egzystencjalnym jest do-
$wiadczanie ubéstwa. Ubostwem ekonomicznym zagrozeni sg ludzie mtodzi,
w tym dzieci. W roku 2012 wskaznik zagrozenia ubdéstwem skrajnym wsréd
dzieci i mtodziezy do lat 18 wyniést ok. 10%, a osoby w tym wieku stanowity
prawie jedna trzecia populacji zagrozonej ubéstwem skrajnym (w populacji
ogo6tem do tej grupy wiekowej nalezata mniej wiecej co piagta osoba)l’. Martwic
moze fakt, ze zagrozenie biedg jest znacznie wieksze u dzieci i mtodziezy niz
u dorostych. Ich przysztosé i potencjat cierpi na tym, ze rodzice nie potrafig
badz nie chca znaleZ¢ zatrudnienia. Najmtodsi nie maja zadnego wptywu na
status dorostych, a bezrobocie i ub6stwo rodzicéw wrecz przeciwnie - ma de-
cydujacy wplyw na ich przysztosé. Bieda rodzi wiec biede, czego skutkiem jest
to, ze prawie 1/3 populacji zagrozonej tym zjawiskiem to najmtodsi. Fachowo
nazywa sie to kulturg ubdstwa. Rodzice nie dajg dzieciom Zzadnego kapitatu:
spotecznego, kulturowego czy ekonomicznego!8. Mtodych ludzi w $rodowi-
skach miejskich i wiejskich pozbawia sie szans na zatrudnienie, budowanie
dalszej perspektywy rodzinnej i socjalnej!®. To wszystko moze powodowaé
inny rodzaj ubdstwa, tzw. biede prestizowg, wynikajaca z niedocenienia, braku
wynagrodzen adekwatnych do zajmowanych w pracy stanowisk, braku per-
spektyw na lepsza przyszto$¢. Zdaje sie, ze najsilniej biedy prestizowej do-
$wiadcza mtodziez studiujaca.

Mtodziez studiujaca a zjawisko prekariatu

Trudno wspétczesnie méwi¢ o miodziezy studiujacej jako jednolitej i jasno
okreslonej kategorii czy grupie spotecznej. Mtodziez studiujaca réznicuje nie
tylko miejsce odbywania studiéw (uniwersytety vs szkoly prywatne, studia
w kraju/za granica), ale wybrany tryb studiowania (studia stacjonarne vs nie-

16 Za: M. Rosalska, A. Wawrzonek, dz. cyt, s. 188.

17 Raport ,,Ubdstwo w $wietle badan GUS”, Warszawa 2013, dostepny w Internecie: <http://
stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/WZ_ubostwo_w_polsce_2013.pdf> [dostep: 13 marca 2015].

18 M. Gasior, ,Prawda o polskiej biedzie. W kraju zyja dwa miliony ubogich?” [2012], dostep-
ny w Internecie: <http://natemat.pl/2457,prawda-o-polskiej-biedzie-w-kraju-zyja-dwa-miliony-
ubogich> [dostep: 13 marca 2015]. Zob. takze: Luksus versus niedostatek. Spoteczno-ekonomiczne
tto konsumpcji, red. U. Jarecka, Warszawa 2013; Wygrani i przegrani polskiej transformacji, red.
M. Jarosz, Warszawa 2005, E. Tarkowska, ,Ubdstwo dzieci w Polsce. Ekspertyza przygotowana
w ramach projektu «EAPN Polska - razem na rzecz Europy Socjalnej»”, dostepny w Internecie:
<http://www.eapn. org.pl/expert/files/Ubostwo%20dzieci.pdf>.

19 M. Kwiecinska-Zdrenka, Aktywni czy bezradni wobec wtasnej przysztosci?, Torun 2004.
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stacjonarne), stopien odbywanych studiéw (licencjackie/magisterskie/dokto-
ranckie), kierunek, profil, wiek i wiele innych czynnikéw spotecznych, ktére
kategoryzuja osoby studiujgce.

Mozna zaryzykowac stwierdzenie, Ze jedyne, co spaja wspotczesne mtode
pokolenie osdéb studiujacych, to nowa posta¢ wyzyskiwania ich potencjatu
i mtodzienczosci pod pozorem wmawiania im koniecznosci bycia elastycznym
na rynku pracy. Wedtug najnowszych badan socjologicznych, student stacjo-
narny wiecej czasu po$wieca na prace niz na nauke?.

Mtodziez studiujaca jest Swiadoma konieczno$ci zapanowania nad swoja
karierg zawodowsg, ktora z kolei wymaga od nich ciagtej gotowosci do zmian,
doszkalania i przekwalifikowywania w warunkach niepewnego rynku pracy.
W takich realiach nalezy zapyta¢ o skale zjawiska prekariatu wsr6d mtodziezy
studiujacej, rozumianego w kategoriach braku trwatlej tozsamosci opartej na
pracy oraz braku kontroli nad wlasna przysztoscia zawodowa, rodzinna,
spoleczna. Zycie prekariackie, czyli zycie w ciagtej niepewnosci, byto artyku-
towane przez $wiatowej stawy socjologéw/filozoféw - Pierre’a Bourdieu i Mi-
chaela Foucault. Opisujac rézne klasy spoteczne i rézne grupy oporu w per-
spektywie wiedzy/wladzy, wspomniani reprezentanci nauk spotecznych od lat
tworzyli koncepcje grup jako wyzyskiwanych, zbuntowanych i objetych machi-
na wtadzy kapitalizmu. Sytuacja prac tymczasowych i sezonowych nie jest za-
tem zjawiskiem nowym. Nowos$cig natomiast jest poczucie dysonansu, jakiego
doznaja mtodzi absolwenci szk6t wyzszych i ich poczucie iluzorycznego statusu
spotecznego. Studenci, ktorzy inwestuja w lepsza przysztos¢ zawodowsg, czesto
zaciaggajac na ten cel kredyt studencki lub kredyt zaufania (od sponsorujacych
czas studiéw rodzicéw i rodzin pochodzenia), po skorficzonych studiach i w ich
trakcie stajg sie pracownikami prekariackimi. Pracujg na niepewnych warun-
kach finansowych i czasowych lub - co gorsza - wchodzg w krag oséb bezro-
botnych. W takiej sytuacji narasta frustracja, brak poczucia bezpieczenstwa
i obojetnos¢ wobec politycznych loséw kraju.

Warto przyjrze¢ sie pandemii frustracji, ktéra wedtug Guya Standinga?!
jest zjawiskiem obserwowanym wtasciwie w kazdym wielkim mie$cie na $wie-
cie, bo pochtania nie tylko kohorte mtodych kreatywnych studentéw, ale row-
niez inne grupy zawodowe, dos§wiadczajace masowych zwolnien i zmuszane do
migracji zarobkowych.

Mtodziez studiujaca, zdajac sobie sprawe z ekonomicznej niepewnosci,
wpadta w putapke skomercjalizowanej edukacji, studiujac réwnoczesnie dwa,
a nawet trzy kierunki, nakrecajac spirale kurséw, szkolen, zaje¢ ,niezbednych”
do znalezienia odpowiedniej i ,lepiej platnej” pracy. Jak pisze ]. Modrzewski, tak

20 Raport CBOS 2014 ,0Obecna mtodziez ma mniejsze szanse na sukces” oraz K. Szafraniec,
»Mtodzi 2011".
21 G. Standing, Prekariat: Nowa, niebezpieczna..., dz. cyt.
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identyfikowang edukacje, w spotecznej percepcji i zachowaniach, kwalifikuje
sie wiec czesto jako warto$¢ instrumentalng, stuzaca osigganiu innych szcze-
gdblnie cenionych ddbr, zwtaszcza wobec spodziewanej a osiagnietej za jej przy-
czyna pozycji spotecznej, ale i innych wartosci, wéréd ktorych spotykamy: ma-
terialne, zwigzane z charakterem zatrudnienia, awansem spotecznym czy oso-
bistym znaczeniem wzglednie jako forme wsparcia spotecznego, warunek two-
rzenia i zachowania pamieci spotecznej, ksztattowania Swiadomosci spoteczne;j,
ale i manipulowania nig, osobistego i pokoleniowego awansu cywilizacyjnego,
zaspokajania i kreowania potrzeby poznawczej, podmiotowego ksztaltowania
potencji tworczej itp. Te do$¢ rozlegte, a zarazem niezwykle praktyczne, funkcje
edukacji rodza i utrwalajg pokuse i praktyke jej utowarowienia, a tym
samym zagrozenia deprecjacja jej autonomicznej i autotelicznej wartosci, jaka
jest jej funkcja kompetencyjna, kreatywna, rozwojowa?2.

W Stanach Zjednoczonych istnieja symboliczne nazwy dla absolwentow
szkét wyzszych, ktérzy wraz z opuszczeniem murdw uniwersyteckich stajg sie
osobami bezrobotnymi, sg to pokolenia/plemiona mréwek lub wedrowcow.
Doda¢ nalezy inng kategorie: pokolenia praktykantéw i stazystéw, bedacych
substytutem os6b zatrudnionych na umowach cywilnoprawnych. Mtodzi no-
madzi, poszukujacy miejsca pracy i surfujacy pomiedzy pracami dorywczymi,
moga by¢ bohaterami swojego losu i jawi¢ sie w kategorii niezwykle kreatyw-
nych, wolnych, nonkonformistycznych, otwartych na technologie, talent, tole-
rancje (wg R. Floridy)?3. Gdyby jednak zapyta¢ miodziez studiujgca, czy rze-
czywi$cie praca prekariacka daje im poczucie wolnosci i mozliwo$¢ ekspery-
mentowania na rynku pracy, wskaza raczej na dyskomfort, jakiego doznaja,
brak czasu, wyzysk i bezkarne oszustwo w stosunku do nieadekwatnie wyna-
gradzanej pracy bez Swiadczen socjalnych. Nieréwnosci edukacyjne, co podkre-
$la P. Zuk, s3 w Polsce faktem, ktéremu zaprzeczy¢ sie nie da. Oczywiscie nie
mozna ich takze rozpatrywaé¢ w izolacji od nieréwnosci spotecznych. Niemniej
jednak to wtasnie sfera edukacji pozwala uzmystowi¢, jak podzielone i klasowe

22 Za: J. Modrzewski, dz. cyt. Kategorig utowarowienia (commodification) i odtowarowienia
(de-commodification) czegokolwiek, co umozliwia zaspokajanie jakichkolwiek podmiotowo loko-
wanych potrzeb, postuguja sie m.in.: G. Esping-Andersen, np. w pracach: Politics against Markets.
The Social Democratic Road to Power, Princeton 1985 oraz The Three Worlds of Welfare Capitalism,
Princeton 1990; A. Giddens, Socjologia. Zwiezte lecz krytyczne wprowadzenie, Poznan 1998, powo-
tujac sie na prace Clausa Offe (s. 90); takze The Social Life of Things. Commodities in Cultural Per-
spective, ed. by A. Appadurai, Cambridge 1986; 1. Kopytoff, Kulturowa biografia rzeczy: utowaro-
wienie jako proces [w:] Badanie kultury. Elementy teorii antropologicznej, red. M. Kempny, E. No-
wicka, Warszawa 2003. W miare wyczerpujaca interpretacje teoretyczng tej kategorii i jej odnie-
sien do wspoéiczesnej rzeczywistosci polskiej, a w tym i edukacyjnej, daje artykut M. Ziétkowskiego
Utowarowienie zycia spotecznego a kapitaty spoteczne (w: Kregi integracji i rodzaje tozsamosci,
red. W. Wesotowski, ]. Wtodarek, Warszawa 2005, s. 183-210).

23 R. Florida, Narodziny klasy kreatywnej, Warszawa 2004.
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jest nasze spoteczenstwo?4. Wedtug G. Standinga, mtoda cze$¢ prekariatu po-
mstuje na ,przygaszanie kaganka o$wiaty”. Wedtug autora, mtodzi prekariusze
uwazaja, ze w ich utowarowionym zyciu zachodzi sprzecznos¢ miedzy komer-
cyjnym wyksztalceniem a pracg ponizej kwalifikacji. ,Podzielaja wizje Zycia
jako coraz wiekszego dramatu zrodzonego z frustracji utratg statusu, odrzucaja
jednak wiele znaczacg dla pokolenia ich rodzicow monotonie laburyzmu”2s.
Warto w tym miejscu zapyta¢ o poczucie sprawstwa i odpowiedzialnosci za los
mtodych ludzi ksztatcgcych sie i jednocze$nie pracujacych. W zaobserwowa-
nych modelach zycia mtodziezy studiujgcej i jednoczesnie pracujacej mamy do
czynienia z konflacjg odgérna?6, w ktorej efekty uspoteczniania odciskaja pietno
na jednostkach biernie przyjmujacych proponowane modele Zycia jako jedynie
akceptowane i warte staran.

W $wiadomos$ci mtodziezy studiujgcej zostat skutecznie wpojony model
studenta mobilnego, elastycznego, zaradnego spotecznie, jednym stowem -
reprezentanta neoliberalnego modelu gospodarki rynkowej. Rzesze mtodych
oportunistéw czy tez nonkonformistéw wychowanych w petnej wolnosci myslj,
stowa, czynu, a siebie zaliczajacych do grupy freeterséw (od ang. free - ‘wolny’
i niem. Arbeiter — ‘pracownik’), mieszcza sie w koncepcji prekariatu. Rzecz jasna
nie nalezy zawezac¢ zjawiska prekariatu tylko i wytgcznie do grupy os6b mto-
dych czy studentéw, bowiem w jego machinie znalazly sie ré6znorodne grupy
zawodowe i wiekowe doswiadczajace skutkdw pracy na niepewnych warun-
kach (m.in. pokolenie oséb bedacych przed emerytura, na skutek rozwigzania
zaktadéw pracy zwolnionych z przez wiele lat zajmowanych miejsc pracy).

Z drugiej strony, nie majac prawa decyzyjnosci i reprezentujac grupe
w wiekszosci apolityczng, mtodziez godzi sie na taczenie obowigzkéw studenta
i pracownika. Kto i co zatem zadecyduje o losie mtodych absolwentéw szkét wyz-
szych? Studia i system edukacji, niezaleznie od kierunku i placéwki (publicznej
czy prywatnej), nie daja gwarancji zapewnienia miejsc pracy dla mtodych ab-
solwentéw. Liczba os6b studiujgcych powieksza sie z roku na rok, wrdzac rozrost
grupy mtodych prekariuszy, charakteryzowanych jako odczuwajgcy niepokoj
i destabilizacje na rynku zawodowym, mieszkaniowym oraz w sytuacji Zycia
rodzinnego. Cho¢ quasi-praca i quasi-zatrudnienie pozwalaja mtodziezy studiu-
jacej na krotkotrwate utrzymanie i chwilowe poczucie niezaleznos$ci finanso-
wej, to niewatpliwie przyczyniaja sie do zachwiania poczucia ich ontologiczne-
go bezpieczenstwa i braku trwatej tozsamosci opartej na pracy w przysztosci.

24 P, Zuk, O nieréwnosciach edukacyjnych w Polsce [w:] Podziaty klasowe i nieréwnosci spo-
teczne. Refleksje socjologiczne po dwéch dekadach realnego kapitalizmu w Polsce, red. P. Zuk, War-
szawa 2010, s. 214.

25 G. Standing, Prekariat. Nowa niebezpieczna..., dz. cyt., s. 172.

26 M. Archer, Cztowieczeristwo. Problem sprawstwa, Krakéw 2013 (, Wspoétczesne Teorie So-
cjologiczne”).
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Wspomniano, ze studenci wspoétczesnie doswiadczajg iluzji obiecanego im
awansu spotecznego po skonczonych studiach. Pozycja spoteczna, ktéra po-
winni otrzymac wraz z nadaniem tytutu magistra czy doktora, okazuje sie iluzja
w obliczu brutalnego rynku pracy i nieadekwatnych do kwalifikacji zarobkoéw.
Coraz czestsze s3g przypadki os6b pracujacych za granica w czasie studiow lub
otrzymujacych wysokie stypendia naukowe, ktére po ukoniczeniu studiéw dy-
plomowych doznajg zawodu i poczucia iluzji awansu. Jest to problem spotecz-
ny, ktéry dotyka nie tylko mtodziez studiujaca, lecz wszystkie grupy, bedace
ofiarami rozbuchanych warto$ci konsumpcjonistycznych w kulturze indywidu-
alizacji zycia. Wszystkie grupy zawodowe pracujgce jako ,prekariusze” doznajg
permanentnego leku o utrate miejsca pracy i zgromadzonych débr material-
nych, zyjac w ciagtej Swiadomos$ci zmian, nie moggc oswoi¢ sie ani z warunkami
ani z miejscem i czasem pracy, wszystko to staje sie niepewne i nieokreslone.

Jarostaw Urbanski??, analizujgc przeobrazenia wspdtczesnej klasy pracow-
niczej i jej form walki, apeluje, Ze musi nastapi¢ ,odtowarowienie” pracy. Tym
samym autor podkres$la wage narastajacego nie tylko w naszym kraju problemu
niepewnego zatrudniania, ktére dezintegruje i wptywa autodestrukcyjnie nie
tylko na system edukacyjno-zawodowy, w ktérym znalezli sie mtodzi ludzie, ale
przede wszystkim na ich tozsamos¢.

Bunt czy oportunizm mtodziezy
studiujacej kiedys a dzis?

Z jednej strony w codziennym funkcjonowaniu wspétczesnej mtodziezy studiu-
jacej zaobserwowa¢ mozna silng walke o autonomie, o tworzenie jak najbar-
dziej oryginalnej jednostkowej biografii, utkanej z réznych tozsamosci, wielo$ci
form zawigzywania zwigzkéw partnerskich?8, réznobarwnosci stroju i stylu
zycia. Z drugiej strony coraz cze$ciej uwidacznia sie pewna obojetnos$¢, a raczej
brak odwagi, na dziatanie sprzeciwiajgce sie wyzyskowi w pracy na niepew-
nych warunkach. Obserwuje sie - zwtaszcza na portalach spotecznos$ciowych
i blogach tematycznych - pewna sprzeczno$¢ w dazeniach mtodziezy doswiad-
czajgcej ucisku czy wyzysku ze wzgledu na niepewne warunki zatrudnienia
(odwazne feministyczne sady o nieréwnym traktowaniu pracownikéw ze
wzgledu na pte¢ oraz lek kobiet przed utratg pracy ze wzgledu na macierzyn-
stwo i ich szybki powr6t do pracy). Skad moze wynika¢ ta ambiwalencja i po-

27 ], Urbanski, Prekariat i nowa walka klas: przeobrazenia wspétczesnej klasy pracowniczej i jej
form walki, Warszawa 2014.

28 M. Sciupider-Mtodkowska, ,Zwiazki partnerskie w biografiach mtodziezy studiujacej”, nie-
publikowana dysertacja doktorska napisana w Zaktadzie Badan Srodowisk Wychowawczych WSE
UAM, pod naukowym kierunkiem prof. dra hab. ]. Modrzewskiego, Poznan 2014.
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niekad bezsilno$¢ w stosunku do nowych warunkéw spotecznych i kulturo-
wych dotyczacych prekariackiej tozsamos$ci mtodziezy?

Ulrich Beck?9, analizujac w nurcie ,konstruktywistycznego realizmu”30
glosy opinii publicznej z catego swiata, dotyczace waznych warto$ci spajajacych
spoteczenstwo - takich jak rodzina, praca, rodzicielstwo, bezpieczenstwo -
wysuwa twierdzenie, ze wspdtczesna silna walka o autonomie wtasnego zycia
i silnie indywidualistyczne dazenia jednostek zagrozonych ze wzgledu na brak
poczucia bezpieczenstwa nie pozwalaja na wytyczanie jakichkolwiek wspo6l-
nych spotecznych celéw. Najprawdopodobniej nie tylko lek i niskie poczucie
sprawstwa hamujg wszelkie ruchy sprzeciwu i utwierdzaja w mtodziezy studiu-
jacej poczucie bezbronnosci i rozmywanie sie przynaleznosci do silnej grupy
0s0b studiujacych, ale tez w wielkim stopniu apolityczno$¢ i obojetno$¢ wobec
proceséw spoteczno-kulturowych w kraju. Warto w tym konteksScie przypo-
mnie¢ historyczne wydarzenie z roku 1968 - buntu studenckiego pokolenia
Marca, ktére - jak interpretuje na podstawie relacji uczestnikéw buntu badacz-
ka Hanna Swida-Ziemba3! - byto ,do$wiadczeniem inicjacyjnym dla nowych
postaw i systemu znaczen” oraz ,wybudzito z politycznego snu” apolityczna
mtodziez. Jednym stowem, to traumatyczne wydarzenie rozpoczynajgce sie od
sprzeciwu wobec zakazu udostepniania studentom ddbr kultury (konkretnie -
inscenizacji Dziadéw Adama Mickiewicza w Teatrze Narodowym) przyczynito
sie do dostrzezenia wagi i ztozono$ci problemdéw politycznych i spotecznych,
wczes$niej przez miodziez studiujacg ignorowanych badz pomijanych w ich
studenckim funkcjonowaniu.

Pomiedzy wspoétczesnymi jeszcze mato aktywnymi grupami oporu, walcza-
cymi z wyzyskiem i protestujacymi przeciw warunkom pracy prekariackiej,
a wielkim wiecem pokolenia Marca mozna dostrzec pewng analogie. Warto
w tym celu przyjrzec sie portretom barwnej mtodziezy studiujacej w czasach
PRL-u, doznajacej krzywd moralnych i bedacej ofiarami totalitarnego rezimu,
i biografiom mtodziezy wspétczesnej. Wspoétczesna miodziez, skazana na pre-
kariat, poszukuje autonomii i mozliwosci odnalezienia swojej tozsamosci
w jeszcze bardziej ptynnym i iluzorycznym $wiecie Internetu lub tez szukajac
mozliwosci wyrazenia swoich postaw w réznych subkulturach (jak na przyktad
punk, hipster).

W erze dominacji kultury mtodziezowej konca lat 60., obfitujacej w walke
klasowa miedzy socjalizmem a kapitalizmem za pomocg symboliki kulturowej,

29 U. Beck, Spoteczeristwo swiatowego ryzyka. W poszukiwaniu utraconego bezpieczeristwa,
Warszawa 2012.

30 Tamze, s. 40. Autor przyznaje, ze konfrontuje rézne warianty konstruktywizmu i realizmu,
aby uzasadni¢ posrednie stanowisko, zdaje sie najbardziej obiektywne w poszukiwaniu odpowie-
dzi na rézne pytania o kondycje wspotczesnoSci.

31 H. Swida-Ziemba, Miodziez PRL. Portrety pokolen w kontekscie historii, Krakéw 2011, s. 458.
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jak moda, stréj, starano sie akcentowaé postawe odrzucajacy idee spoteczen-
stwa przemystowego i jego bezbarwnego modelu socjaldemokratycznego. Zda-
je sie, ze wtasnie wtedy narodzita sie autonomiczna sita mtodziezy przejawiaja-
ca sie p6zniej w stylu hipisowskim. Dzi$ analogii mozna doszuka¢ sie w grupach
mtodziezy zajmujacej miejskie pustostany, a zaliczanej do squaterséw (w Po-
znaniu nielegalnie zasiedlajacych kamienice przy Starym Rynku).

Sytuacje i polityczny fason mtodziezy PRL-u dokumentuje Anna Pelka, opi-
sujac ruch polskich hipiséw jako ,negujacych prace, sprzeciwiajacych sie usta-
bilizowanej pozycji majgtkowej i spotecznej, rozwojowi stosunkéw spoteczno-
-gospodarczych, postepowi technicznemu, [...] ignorujacych wezwania wta-
dzy”32. Autorka dodaje, Ze mtodziez tworzaca komuny hipisowskie walczyta nie
tylko z estetyczng brzydotg, stanowita tez ruch oporu politycznego, dlatego
byta poddawana ciggtej inwigilac;ji3s.

Mozna wysnu¢ wniosek, ze tak jak wspoétczesnej mtodziezy brakuje poczu-
cia wewnetrznego ontologicznego bezpieczenstwa, tak mtodziezy PRL niegdy$
brakowato poczucia bezpieczenistwa zewnetrznego.

Konkluzje

Wspotczesna mtodziez zyje w kulturze samozabezpieczenia, samoobrony, im
wiecej uruchamianych jest $srodkéw obserwacji, inwigilacji, tym bardziej mtodzi
ludzie stajg sie ostrozni i wycofani nie tylko z Zycia spotecznego, ale i towarzy-
skiego. Kiedy$ mtodziez PRL-u $mielej wypowiadata sie na tematy intymne,
odwazniej i czesSciej organizowata prywatki, dzi§ wystepuje paradoksalne zja-
wisko postepujacej wolnosci, ktére nie idzie w parze z wspétodpowiedzialno-
$cig i wspétdziataniem. Mtodzi ludzie raczej nie wspotdziataja i nie walczg
0 swoje prawa jako pracownicy, studenci, doktoranci, w zamian rywalizuja
0 SWo0j3 przestrzen i miejsce w pracy, w grupie, w rodzinie, zwigzku.

W nurcie pedagogiki spotecznej warto zadaé pytanie o to, co bedzie spajato
i reintegrowato na nowo tozsamos$¢ mtodziezy studiujgcej — bunt versus kon-
formizm, samoksztatcenie versus zgoda na utowarowiony rynek edukacji?
Niewatpliwie wsparcie, troska o biografie mtodziezy w sytuacji prekariatu sg
zadaniami nie tylko dla pedagogéw, ale i politykéw spotecznych, ktérym nie
powinien by¢ obojetny los mtodych oséb pracujacych na warunkach pracy pre-
kariackiej, w braku poczucia wewnetrznego ontologicznego bezpieczenistwa.

32 A. Pelka, Z politycznym fasonem. Moda mtodziezowa PRL i NRD, Warszawa 2014, s. 101.
33 Tamze, s. 26.
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Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Jakuba z Paradyza
w Gorzowie Wielkopolskim

Motywy wyjazdow
studentéw polskich i niemieckich
na studia za granice

Wprowadzenie

Wspétczesna Europa daje szanse na mobilno$¢ zwigzang z procesem edukacji.
Otwiera to droge do poznania nie tylko innych systeméw edukacji, ale takze
innej kultury, zawarcia nowych, miedzynarodowych znajomosci. Jednak poja-
wia sie wiele pytan zwigzanych z motywami, ktére kieruja wspotczesnie mto-
dymi ludZzmi wychowanymi w réznych warunkach kulturowych i podlegajacy-
mi réznym systemom edukacyjnym. Jakim sa pokoleniem i czym sie kierujg
w momencie podjecia decyzji o wyjezdzie na studia za granice studenci polscy
i niemieccy?

Specyfika sytuacji, w jakiej znalazta sie Polska po wejsciu do Unii Europej-
skiej, data duze mozliwo$ci mtodym ludziom w odnalezieniu sie w strukturze
juz nie tylko swojego panstwa, ale rowniez catej Europy. Rozwoj procesu bo-
loniskiego i wprowadzenie programu Erasmus daly szanse na nawigzanie
wspotpracy i wymiane zaréwno studentéw, jak i pracownikéw naukowych.
15 czerwca 1987 r. decyzja Rady Ministrow Wspdlnot Europejskich podjeto
decyzje o uruchomieniu programu Erasmus!. Mozna powiedzie¢, ze tego dnia
zmienito sie wiele na rzecz tworzenia miedzynarodowej rodziny Erasmusa.
Wymiana ta pomogta nie tylko zdoby¢ doswiadczenia i nawigza¢ szersze kon-
takty ze spoteczno$cig akademicka innych uczelni, ale tez umozliwita zdobycie

1 Erasmus w Polsce, Polska w Erasmusie. Publikacja wydana z okazji 25-lecia programu [2012],
s. 20, dostepna w Internecie: <http://www.erasmus.org.pl/sites/erasmus.org.pl/files/publikacje
/Erasmus%20w%20Polsce,%20Polska%20w%20Erasmusie.%20Publikacja%20wydana%20z%
200kazji%2025-lecia%20programu.pdf> [dostep: 9 lutego 2015].
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kompetencji komunikacyjnych i wielokulturowych. Dla wielu milionéw studen-
tow otworzyta tez drzwi do miedzynarodowych uczelni. Pionierami w kwestii
otwarcia sie na innych studentéw na poczatku byty trzy kraje: Wtochy, Francja
i Niemcy?2. Warto przy tym podkresli¢, ze Polska jest jednym z pieciu krajow,
ktéry w ciaggu 25 lat wystal najwiecej studentéw na studia i praktyki Erasmusa
za granice (po Hiszpanii, Francji, Niemczech i Wtoszech)3. Stad narodzit sie
pomyst zbadania motywdw, jakimi Kkieruja sie studenci podczas podejmowania
decyzji o wyjezdzie.

Analiza liczby wyjazdéw studentéw polskich na studia za granice w latach
1998/2011 wykazata, ze do najpopularniejszych kierunkéw nalezaty Niemcy
(23 409), Hiszpania (12 597), Francja (11 400), Wtochy (8620), Wielka Bryta-
nia (6275) oraz Dania (5408). W roku akademickim 2010/2011 nastgpita
zmiana kierunku wyjazdéw i najpopularniejszym kierunkiem wyjazdéw pol-
skich student6éw stata sie Hiszpania, pézniej - Niemcy, Wtochy, Francja, Portu-
galia i Wielka Brytania®.

Natomiast wséréd studentéw zagranicznych przyjezdzajacych do Polski na
studia od roku 1998 najwiecej jest przybyszéow z Hiszpanii, Niemiec, Turcji,
Francji, Portugalii i Wtochs.

Jednak istotnym aspektem okazaty sie motywy, ktére kieruja mtodymi
ludzmi podczas podejmowania decyzji o wyjezdzie na studia za granice. Intere-
sujagce okazaly sie zar6wno motywy podejmujacych decyzje o wyjezdzie, jak
i ich opinie na temat motywdw, ktore kieruja innymi studentami. Dlaczego inni
podejmuja wyzwanie wyjazdu na studia za granice i co mogtoby by¢ motywem,
ktéry bytby impulsem do wyjazdu dla mnie? W obszarze zainteresowan ba-
dawczych znalezli sie studenci Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im.
Jakuba z Paradyza w Gorzowie Wielkopolskim i Hochschule Lausitz (obecnie
Brandenburgische Technische Universitat Cottbus-Senftenberg) w Niemczech.
Motywem do podjecia tych rozwazan byty dylematy zwigzane z podejmowa-
niem decyzji o wyjezdzie na studia za granice wspétczesnych mtodych ludzi.
Z jednej strony uczelnia stwarza mozliwo$ci do studiowania za granicg, a z dru-
giej - czesto ma problem w kontekscie zachecenia mtodych ludzi do wyjazdu,
zmobilizowania ich do otwarcia sie na inne kultury i innych ludzi. Z jednej stro-
ny styszy sie, ze mtodzi chetnie wyjezdzaja ,na Zachéd”, a z drugiej - kiedy jest
nabér na wyjazd zagraniczny na studia, to czesto jest problem z chetnymi. Po-
jawito sie wiec pytanie, czym kierujg sie mtodzi ludzie, podejmujac wyzwanie,
jakim jest wyjazd na studia za granice?

2 Tamze, s. 15.
3 Tamze, s. 26.
4 Tamze, s. 29.
5 Tamze, s. 30.
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Pedagogika miedzykulturowa
jako szansa na przygotowanie do studiéw za granica

W zwigzku z tak wieloma dylematami i trudno$ciami podczas podejmowania
decyzji o wyjezdzie moze warto zastanowi¢ sie, czy nie mozna by wykorzystac
zatozen pedagogiki miedzykulturowej do odpowiedniego przygotowania mto-
dych ludzi na spotkanie z innym i inno$cia oraz otwarcie sie ,na $wiat”. Pocza-
tek prac zwigzanych z budowaniem zrebéw pedagogiki miedzykulturowej da-
tuje sie na lata 70. XX wieku. Zalazki tej koncepcji pojawity sie w Niemczech,
kiedy powstata ,potrzeba wyjscia w badaniach pedagogicznych poza bilingwi-
styczne i bikulturowe obszary spraw wspétzycia przedstawicieli okreslonej
narodowosci w Niemczech i z Niemcami na rzecz szeroko rozumianych proce-
s6w i spotkan przedstawicieli r6znych kultur i narodowosci”e.

Pamieta¢ nalezy, ze wraz ze znacznym rozwojem cywilizacji i wiekszg moz-
liwos$cig szybkiego komunikowania sie pojawita sie tez mozliwos$¢ tatwiejszego
przemieszczania sie z jednego kraju do drugiego oraz udziatu w jego kulturze
i spotecznosci.

W zwigzku z takimi (i wieloma innymi) zmianami, jakie zaistnialty w ciggu
kilkunastu lat, konieczne byto dokonanie zmian w koncepcji wychowania.

Wychowanie miedzykulturowe jest odpowiedzig na rzeczywisto$¢ wielokulturowego
spoteczenstwa. Odwotuje sie do szerokiego rozumienia pojecia kultura, ktére taczytoby
w sobie tak materialne, jak i duchowe oraz srodowiskowe warunki codziennego zycia
cztowieka’.

Podkresli¢ nalezy, ze ,celem pedagogiki miedzykulturowej jest stworzenie
rownoprawnych warunkéw zycia dla réznych kulturowo i etnicznie grup zyja-
cych w ramach danego spoteczenstwa”8. Obecnie gtéwnym zadaniem pedago-
giki miedzykulturowej

[...] jest umozliwienie ludziom nabycia umiejetnosci i gotowosci do wolnych od uprze-
dzen spotkan miedzy osobami réznej narodowosci. Stuzy¢ temu ma organizowanie
wymian i réznych form wzajemnych spotkan miedzy dzie¢mi i mtodzieza réznych kra-
jow. Przyjmuje sie bowiem hipoteze, iz ludzie réznych kultur, ktérzy czesto sie ze soba
spotykaja, przetamuja obustronne uprzedzenia, a réwnocze$nie sami poszukuja lepsze-
go zrozumienia obcej sobie kultury?®.

Takie podejscie pokazuje, ze szansg na realizacje tego zalozenia stat sie m.in.
program Erasmus.

6 B. Sliwerski, Wspdtczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2001, s. 291.
7 Tamze, s. 292.

8 Tamze.

9 Tamze.
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Wyjazdy na studia za granice w opinii polskich studentéw
wedtug Erasmusa

Kazdy stypendysta Erasmusa sktada sprawozdanie. Zawarto w nim rézne wa-
rianty odpowiedzi na pytanie o motywy wyjazdu, wskazujgce na: czynniki aka-
demickie, kulturowe, znajomych mieszkajacych za granica, plany zawodowe,
nowe $rodowisko, doswiadczenie/wymiar europejski oraz kategorie ,inne”.
Studenci polscy wskazali w sprawozdaniach Erasmusa: ok. 80% - wymiar eu-
ropejski, 67% - kulturowy, 51% - nowe $rodowisko, 49,6% - czynnik akade-
micki, 37,6% - plany zawodowe, 11,8% - inne, 8,4% - znajomych mieszkaja-
cych za granicg!0. Oczywiscie pamieta¢ nalezy, ze wartosci te sg wartoSciami
og6lnymi. Patrzac z perspektywy studiowanego kierunku, w przypadku studen-
tow pedagogiki stypendysci Erasmusa wskazywali, ze najwazniejszy dla nich
byt czynnik kulturowy (71,7%). Okoto 50% wskazato na czynnik akademicki,
a okoto 30% - na plany zawodowell. S3 to jednak dane ogdélnopolskie. W pro-
cesie badan pilotazowych przeprowadzono analize, jak studenci kierunku
pedagogika z Gorzowa Wielkopolskiego i Cottbus postrzegaja mozliwo$¢ wy-
jazdu na studia za granice?

Motywy wyjazdéw na studia studentéw polskich
i niemieckich w badaniach pilotazowych

W badaniach pilotazowych zapytano studentéw polskich i niemieckich, repre-
zentujgcych kierunek pedagogika, co - ich zdaniem - jest najwazniejsze w pro-
cesie podejmowania przez nich decyzji o wyjezdzie na studia za granice.
W obszarze zainteresowania znalazty sie zaré6wno kwestie osobiste, kulturowe,
zawodowe, edukacyjne, jak i obywatelskie.

Patrzac na motyw zwigzany z ciekawos$cia $wiata, wyraznie mozna do-
strzec, ze studenci niemieccy sa zdecydowanie bardziej otwarci na podejmo-
wanie wyzwania zwigzanego z wyjazdem na studia za granice. Jest to istotny
sygnat, Ze powinni$my zmieni¢ proces wychowania - na bardziej ukierunko-
wany na mobilizowanie mtodych ludzi do otwierania sie na nowe wyzwania,
podejmowanie ich i udzial w Europejskiej Przestrzeni Edukacyjnej. Wspoétcze-
sna szkota wraz ze swoja koncepcja wychowania powinna zastanowi¢ sie nad
przyczyna braku efektywnosci w bardzo wielu obszarach.

10 Program Erasmus w opinii studentéw rok akademicki 2010/2011”, s. 25, dostepny w In-
ternecie: <http://www.erasmus.org.pl/sites/erasmus.org.pl/files/publikacje/Program%?20Eras-
mus%20w%200pinii%20polskich%20student%C3%B3w_3.pdf> [dostep: 8 lutego 2015].

11 Tamze, s. 27.
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Wykres 1. Czy do wyjazdu skfania Cie ciekawos¢ Swiata?

Uczenie sie¢ i wychowanie odbywa sie w naturalnych sytuacjach w Swiecie zycia.
Jednakze w rozwazaniach nad relacjami ksztalcenia i emancypacji wazne miejsce
zajmuje teza o roli szkolnej wiedzy w procesie ksztattowania kompetencji emancypa-
cyjnychiz,

Wspotczesny $wiat bardzo szybko sie rozwija i bardzo trudno szkole nadazy¢
za ,pedzacy” cywilizacja. Jacques Delors w swoim raporcie wspomina, iz ,edu-
kacja jest niejako zobowigzana do dostarczenia mapy ztozonego i wiecznie nie-
spokojnego $wiata i busoli umozliwiajacej po nim zegluge”13. Jakze trudno we
wspotczesnej szkole o busole, ktéra nie bedzie ,zepsuta” i ktéra wskaze mto-
demu cztowiekowi wtasciwy kierunek w dazeniu do celu.

Analiza kolejnego motywu, jakim jest nabycie kompetencji jezykowych -
szczego6lnie tych zwigzanych z biegtym postugiwaniem sie jezykiem kraju, do
ktérego studenci majg zamiar wyjecha¢ na studia - pokazuje, ze mtodzi ludzie
dostrzegaja w wyjezdzie szanse na poprawe swoich kompetencji jezykowych.
Zardwno studenci polscy, jak i niemieccy byli niemal jednomyslni, cho¢ réwniez
w tej kwestii studenci niemieccy okazali sie bardziej zdecydowani.

Podejscie to pokazuje rowniez, ze studenci dostrzegaja potrzebe nabycia
kompetencji jezykowych, a wyjazd daje im taka szanse.

12 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci krytycznej czto-
wieka, Gdansk 2006, s. 127.
13 ]. Delors, Edukacja: jest w niej ukryty skarb, przet. W. Rabczuk, Warszawa 1998, s. 85.
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Wykres 2. Nabycie kompetencji jezykowych

Jednym z wielu interesujacych doswiadczen, ktdére przyswiecajg podejmo-
waniu decyzji o wyjezdzie za granice, jest mozliwo$¢ poznania innej kultury.
Doswiadczanie kultury Innego powoduje, Ze uczymy sie siebie nawzajem. Zda-
niem Floriana Znanieckiego, ,z tworczym rozwojem ludzkosci bedziemy mie¢
do czynienia wtedy, gdy czlowiek zacznie aktywnie uczestniczy¢ co najmniej
w dwu Kkulturach, doceniajac jednoczes$nie znaczenie obydwu dla wiasnego

rozwoju”14,
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Wykres 3. Poznanie innej kultury

14 ], Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Biatystok 2001, s. 167.
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Z poznaniem innej kultury wiaze sie réwniez podjecie dziatan zwigzanych
z miedzykulturowym uczeniem sie. Gerhard Winter wyrdznit istnienie w tym
procesie czterech stadiow:

1) stadium poszerzania wiedzy o obcej kulturze,

2) stadium rozpoznania struktur mys$lenia partnera/osoby z innej kultury,

3) stadium nabywania kompetencji miedzykulturowego dziatania,

4) stadium edukacji miedzykulturowego uczenia siel5.

Przyjecie takiego myslenia w procesie miedzykulturowego uczenia sie daje
mozliwo$¢ dokonania préby oceny w procesie dalszych badan, na jakim sta-
dium znajduje sie obecnie badana grupa mtodziezy, czy jest to stadium najniz-
sze czy najwyzsze, jakie jeszcze inne cechy pojawity sie w momencie badania.

Wyjazd za granice daje szanse mtodym ludziom réwniez na sprawdzenie
sie i usamodzielnienie. W nowym $rodowisku, w nowej sytuacji musza poradzi¢
sobie sami. Jest to z jednej strony wielkie wyzwanie, ale tez mozliwo$¢ pozna-
nia siebie i swoich mocnych i stabych stron. I tutaj obserwujemy, Ze polscy stu-
denci w takim wyjezdzie widza szanse na usamodzielnienie sie. Zastanowic¢ sie
nalezy, czy jest tak, gdyz studenci niemieccy na tym etapie s3 juz na tyle usa-
modzielnieni, Ze nie dostrzegaja juz koniecznosci dodatkowego bodzca w po-
staci wyjazdu jako motywu do usamodzielnienia sie.
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Wykres 4. Usamodzielnienie sie

Wielu mtodych ludzi w podjeciu studiéw za granica widzi dla siebie szanse na
podjecie tam pracy. Wyjazd moze okaza¢ sie réwniez szansg na utozenie sobie
zycia w nowym miejscu Europy. Wspétczesne srodki komunikacji spowodowaty,
Ze $wiat bardzo sie skurczyt i dzieki temu zamieszkanie w innym miejscu Euro-

15 B, Sliwerski, Wspdtczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2001, s. 293.
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py nie jest przeszkodg w komunikowaniu sie z rodzing w kraju. Stad w wielu
wypadkach podjecie decyzji o studiowaniu za granicg czesto tez wigza mtodzi
ludzie z pozostaniem w kraju studiowania na nieco dtuzej (nawet na kilka lat)
w celu podjecia tam pracy.
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Wykres 5. Szansa na podjecie pracy za granica

Mtodzi ludzie czesto w wyjezdzie na studia za granice widza dla siebie szan-
se na ,wyrwanie sie” z domu spod opieki rodzicéw. Czesto uwazaja, ze rodzice
zbyt mocno ich kontrolujg, zajmujg sie ich sprawami, a wyjazd daje szanse na
uwolnienie sie spod kontroli rodzicéw i poczucie sie bardziej wolnym.
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Wykres 6. Szansa na ,wyrwanie sie” z domu
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Wykres 7. Mozliwo$¢ zdobycia szerszej wiedzy

W wyjazdach zagranicznych na studia studenci polscy i niemieccy w wiek-
szo$ci widzieli szanse na zdobycie szerszej wiedzy. Aspekt edukacyjny moze
stanowic¢ istotny wktad w trakcie podejmowania decyzji o wyjezdzie za grani-
ce. Oznacza¢ to moze, ze wspoélczesna miodziez potrafi dostrzec koniecznosé
i wrecz potrzebe nabycia szerszej wiedzy, ktéra bedzie im niezbedna w przy-
szlej pracy. Zagraniczny wyjazd jest tez szansg na poszerzenie tej wiedzy, naby-
cie nowych umiejetnosci i doswiadczen z wykorzystaniem miedzykulturowego
uczenia sie. Bogustaw Sliwerski podkreéla, ze ,do procesu miedzykulturowego
uczenia sie dochodzi woéwczas, kiedy istnieje motywacja uczenia sie i kiedy
stworzone sg ku temu odpowiednie sytuacje (obszary edukacji), prowadzace do
zmiany dotychczasowych postaw i zachowan”16. Studiowanie w miedzynarodo-
wej grupie moze stanowi¢ idealng sytuacje do miedzykulturowego uczenia sie.

Mtodzi ludzie sg ciekawi $wiata, innych krajéw i innych ludzi. Studia zagra-
niczne s3 szansg na zwiedzanie innych krajéw, odwiedzenie ciekawych miejsc,
poznanie innej kultury, obyczajéw i tradycji ich mieszkanicéw. Doswiadczenia
w tym obszarze moga przyczynic¢ sie do nabycia np. kompetencji miedzykul-
turowych.

Patrzac z perspektywy obywatela danego kraju, uzna¢ mozna, ze wypowie-
dzi polskich studentéw napawajg optymizmem. Studenci, méwiac o decyzji wy-
jazdu za granice, podkreslali, ze motywem wyjazdu nie jest (w dwoch trzecich
przypadkéw) brak zwigzku z krajem. Oznacza to, Ze istnieje szansa na powrot
mtodych, wyksztatconych ludzi i podjecie przez nich pracy w kraju pochodzenia.

16 Tamze, s. 293.
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Wykres 8. Szansa na zwiedzenie innych krajéw
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Wykres 9. Nic nie trzyma mnie w kraju

Przedstawione powyzej motywy, ktérymi kieruja sie mtodzi ludzie podczas
podejmowania decyzji o wyborze studiéw za granica, stanowig jedng z kwe-
stii, nad ktérymi warto sie pochyli¢ i zastanowi¢, ktore obszary warto popra-
wié, by mtodzi ludzie chetniej podejmowali wyzwania zwigzane z Europejska
Przestrzenig Edukacyjng. Warto tez pochyli¢ sie nad zatozeniami edukacji mie-
dzykulturowej i zastanowi¢ sie, jak wykorzystac jej zatozenia w celu lepszego
przygotowania studentéw do podejmowania edukacji w miedzynarodowych
grupach. By¢ moze rozpoczecie edukacji juz na nizszych poziomach ksztatcenia
da podbudowe do odpowiedniego przygotowania do otwarcia sie na miedzy-
narodowe do$wiadczenia edukacyjne.
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Motywy podjecia studiéw za granica
przez innych

Kolejng kwestig byta préoba ustalenia, co sadzg badani na temat podejmowania
studiéw za granica przez ich rowie$nikéw. Jakie - ich zdaniem - sg motywy,
ktérymi kierujg sie inni, podejmujgc decyzje o wyjezdzie na studia? Co biorg oni
pod uwage i jak postrzegaja to badani?
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Wykres 10. Podjecie pracy za granica
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Wykres 11. Poprawa kompetencji jezykowych
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Jako gtéwny argument podjecia studiéw za granicg przez ich réwiesnikow
badani studenci polscy i niemieccy podawali mozliwo$¢ podjecia pracy za gra-
nicg. Obie badane grupy byly podobnego zdania. Wyjazd daje szanse na zorga-
nizowanie sobie na miejscu pracy. Mtodzi ludzie uwazajg, iz biorac pod uwage
obecng sytuacje w kraju, wyjazd na studia za granice daje wieksza szanse na
podjecie tam pracy niz w kraju pochodzenia.

Jako drugi wazny argument zwigzany z podjeciem decyzji o wyjezdzie na
studia przez innych podawany byl motyw poprawy kompetencji jezykowych.
Przedstawiciele obu badanych grup zgodnie stwierdzili, Ze ich znajomi wyjez-
dzaja po to, by poprawi¢ swoje kompetencje jezykowe. Wyjazd i przebywanie
w innym kraju daje szanse na permanentny kontakt z jezykiem obcym, co
w konsekwencji moze przyczynic sie do poprawy kompetencji jezykowych.
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Wykres 12. Poszerzenie wiedzy o $wiecie

Waznym argumentem dla réwie$nikéw wyjezdzajacych na studia za grani-
ce jest mozliwo$¢ poszerzenia wiedzy o swiecie. Zmiana miejsca studiowania,
a dzieki temu udzial w innym procesie edukacyjnym, powoduje, Ze uczestnicy
tego procesu poszerzajg swdj zakres wiedzy, maja mozliwos¢ Kkorzystania
z innych $rodkéw dydaktycznych, pracowaé¢ innymi metodami. Zmiana tego
podejscia powoduje, ze zakres wiedzy i umiejetnosci poszerza sie i daje obraz
»innego” $wiata. Dzieki temu mozna pozna¢ i zrozumieé zachodzace w $wiecie
zmiany i sta¢ sie czynnym elementem systemu szerszego $wiata.

Erasmus daje szanse spotkania innych ludzi. Jest to zwigzane zaréwno
z poznaniem innej kultury, jak i innych tradycji, obyczajow, religii, kuchni i wie-
lu innych obszaréw naszego zycia. Dzieki wspdlnemu przebywaniu w miedzy-
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narodowej grupie, studiowaniu i tworzeniu réznych projektéow, jak réwniez
dzieki wspolnemu spedzaniu czasu mozna sie lepiej pozna¢ i zrozumie¢, nawia-
za¢ trwate, miedzynarodowe kontakty i przyjaznie - czesto na cate Zycie.
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Wykres 13. Poznanie ciekawych ludzi
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Wykres 14. Poznanie innego systemu ksztatcenia

Wyjazd zagraniczny i studiowanie w obcej uczelni to szansa na poznanie
innego systemu edukacyjnego. Kazde panstwo posiada swoéj wlasny system
edukacyjny, ktéry gwarantowany jest przez autonomie. Otwarta Europa pozo-
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stawita kazdemu panstwu i uczelniom otwarte mozliwosci zwigzane z syste-
mem ksztatcenia. Dzieki studiowaniu za granicg studenci Erasmusa majg szan-
se na poznanie innego systemu, studiowanie w ramach tego systemu i nabywa-
nie do$wiadczen, ktore pézniej moga wdrozy¢ w swojej pracy zawodowej.

[%]

@ Niemcy

60

OPolacy

50

40

30 +

NN NN

10 A

0 T

-ﬁoo.@

Zdecyd. tak Raczejtak Raczej nie Zdecyd. nie Nie wiem

Wykres 15. Poznanie innej kultury

Zdaniem badanych studentéw polskich i niemieckich, inni wyjezdzaja, po-
niewaz chcg pozna¢ inng kulture. Jest to zgodne z zatozeniami, o ktérych
wspominat m.in. Florian Znanieckil?.
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Wykres 16. Szansa na powrdt i podjecie pracy za granica

17 ]. Nikitorowicz, dz. cyt., s. 167.
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Badani studenci zwrdcili uwage, ze warto wyjezdza¢ na studia za granice,
gdyz jest to jednoczes$nie szansa na znalezienie tam pracy i powr6t po studiach
do kraju studiowania. Zwracali uwage, zZe udzial w programie Erasmus moze
utatwi¢ poszukiwanie i podjecie pracy po zakonczeniu procesu edukacji.
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Wykres 17. Mozliwo$¢ udziatu w dodatkowych zajeciach

Wyjazd na studia zagraniczne to rowniez dostrzezona przez respondentéw
szansa na udzial w dodatkowych zajeciach, np. jezykowych czy zwigzanych
z pracg zawodowa. Na uczelniach proponowane s3 rézne zajecia dodatkowe dla
studentéw z Erasmusa, co daje tez szanse zdobycia nowych kompetencji.
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Wykres 18. Zdobycie szerszej wiedzy i praktyki w kierunku dyplomowania
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Badani z obu krajow zdecydowanie dostrzegli mozliwosci zdobycia szer-
szej wiedzy i kompetencji zwigzanych z kierunkiem dyplomowania. Jest to Sci-
$le zwigzane z korzystaniem z innego systemu edukacyjnego, bo dzieki temu
studenci moga uczestniczy¢ w réznorodnych zajeciach, ktére dadza im szersza
wiedze z obszaru kierunku dyplomowania.

Zakonczenie

Patrzac z perspektywy motywdw, jakie kieruja studentami polskimi i niemiec-
kimi podczas podejmowania decyzji o podjeciu studiéw za granica przez nich
i przez inne osoby, powinno sie bra¢ pod uwage aspekty miedzykulturowego
uczenia sie. Jest ono warunkowane przez wiele czynnikéw. N. Ropers uwaza, ze

[...] centralng kategorig procesu miedzykulturowego uczenia sie moze by¢ kategoria
empatii. Proponuje zatem - przez analogie do empatii interpersonalnej - moéwi¢
o ksztaltowaniu empatii miedzynarodowej, transnarodowej, rozumiejac przez nig
umiejetno$¢ lepszego rozumienia drugiego cztowieka w jego sytuacji kulturowej, kiedy
staramy sie wczu¢ w jego stany emocjonalne, przezycia i réwnoczes$nie zrozumie¢ jego
sytuacje z tej perspektywy, z tego ,miejsca” w $wiecie oraz kiedy pragniemy rozpozna¢
w niej podobienistwa lub istotne réznice w stosunku do wiasnej kultury?s.

Jest to o tyle wazne, Ze umozliwi m.in. mtodym ludziom niwelowanie pew-
nych lekéw, ktére powoduja, ze maja oni obawy zwigzane z podjeciem wyzwa-
nia i wyjazdem na studia za granice. Dlaczego wiec cze$¢ studentéw nie podej-
muje sie wyjazdu na studia za granice?
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Wykres 19. Lek przed wyjazdem z powodu niskich kompetencji jezykowych

18 B, Sliwerski, dz. cyt., s. 294.
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Okoto 40% badanych gorzowskich studentéw zwraca uwage, Ze nie chca wy-
jecha¢ na studia za granice ze wzgledu na niskie kompetencje jezykowe. Jedno-
cze$nie jednak okoto 60% twierdzi, Ze raczej nie i zdecydowanie nie czuje leku
z powodu niskich kompetencji jezykowych, jednak na studia nie wyjezdzaja. Sta-
nowi to jednocze$nie pierwszy z wnioskéw do dalszej pracy i poprawy sytuacji
polskich studentéw na miedzynarodowym rynku edukacyjnym. By¢ moze trzeba
zmieni¢ proces edukacji jezykowej w celu poprawy kompetencji jezykowych
uczniéw i studentéw. Stworzy¢ warunki do utwierdzania ich, ze poziom ich kom-
petencji jest na tyle wystarczajacy, ze poradza sobie na studiach za granica.
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Wykres 20. Nieokres$lony lek przed wyjazdem
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Wykres 21. Wiezi rodzinne nie pozwalaja mi wyjecha¢
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Wielu badanych polskich studentéw (okoto 30%) nie potrafito zdefiniowac
leku, ktéry nimi kieruje i powoduje, Ze nie podejmuja wyzwania, jakim sg studia
za granica. Jednocze$nie zwracaja uwage, ze nie pozwalajg im wyjecha¢ m.in.
wiezi rodzinne.

Prawie 80% badanych polskich studentéw i okoto 60% niemieckich wska-
zuje na wiezi rodzinne jako gtéwna przeszkode w podjeciu studiéw za granica.
Czesto jest to np. konieczno$¢ sprawowania opieki np. nad starszymi cztonkami
rodziny badz mtodszym rodzenstwem.

Zaskakujace okazaty sie wypowiedzi okoto 40% polskich studentéw, kto-
rzy jako powdd niepodejmowania studiéw za granicag podali swdj patriotyzm.
W przypadku studentéw niemieckich nie zaobserwowano takiego zjawiska.
Jednak nalezy zastanowi¢ sie, czy faktycznie w tym wypadku mamy do czynie-
nia z patriotyzmem, czy tez jest to niewlasciwie pojety patriotyzm w celu
usprawiedliwienia np. obnizonych kompetencji jezykowych czy brak checi do
podjecia wyzwania zwigzanego z wyjazdem. By¢ moze tez lek przed przewidy-
wanymi trudnos$ciami i konieczno$cia podjecia wiekszego wysitku dla osiagnie-
cia zamierzonych rezultatéw powoduje, Ze polscy studenci ,zastaniaja sie” pa-
triotyzmem.
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Wykres 22. Nie wyjezdzam, bo jestem patriotg

Respondenci - szczeg6lnie niemieccy - podkreslali, ze czasami dobra praca
uniemozliwia udzial w studiach w ramach programu Erasmus. Nie moga opu-
$ci¢ pracy na p6t roku, bo po powrocie moze okazac sie, Ze juz nie sa pracowni-
kami.
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Wykres 23. Mam dobrg i satysfakcjonujaca prace

Przedstawione powyzej wstepne badania pilotazowe wskazujg na wyste-
powanie réznych motywdw i réznych lekéw przed podjeciem studiéw za grani-
ca. Nalezy szerzej przyjrze¢ sie tym problemom i wyznaczy¢ pewne rozwigza-
nia, by¢ moze wymagajace zmiany systemu edukacji juz na wczesniejszych eta-
pach nauczania. Tylko pewne zmiany w systemie i szersze przygotowanie mto-
dych ludzi do spotkania z innos$cig stworzg im szanse na otwarcie sie na stu-
diowanie w innych krajach. Takie podej$cie daje mozliwos¢ rozwoju witasnej
tozsamosci, a dzieki poznaniu Innego - zobaczenia wtasnej kultury na tle in-
nych i nabywania kompetencji miedzykulturowych.
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Jugendsozialarbeit
im Milieu von FufRballfans

Wieso iiberhaupt Jugendarbeit mit FuBballfans?

Dies lasst sich mit einem Satz beantworten. Weil die Ultrabewegung derzeit in
Deutschland die attraktivste und somit auch die grofite Jugendbewegung dar-
stelltl.

Entstehung von sozialpdadagogischen Fanprojekten

Die Politik und der Deutsche Fuf3ball Bund (DFB) erkannten Anfang der neun-
ziger Jahre, dass am Rande des professionellen Fufdballs ein kritisches Fanpo-
tential in Form einer neuen Jugendkultur der sogenannten ,Hooliganszene“
herangewachsen ist. Dieser neuen Fankultur begegneten Politik und DFB in
erster Linie mit repressiven Mafdnahmen der Gefahrenabwehr, wie bspw. durch
Verstarkung der Zaune im Stadion, einer erhohten Anzahl der Ordner- und
Sicherheitsdienste, der Einfiihrung von Fanausweisen und weiteren Reglemen-
tierungenz.

Vorher gab es jedoch schon erste Fanprojekte, das Erste entstand 1981 in
Bremen, die vor allem in Stadten mit grofderen auffilligen jugendlichen Fansze-
nen gegriindet wurden. Diese Fanprojekte arbeiteten jedoch noch nicht auf
einer einheitlichen konzeptionellen Grundlages3.

1 M. Gabriel, V. Goll, Die Ultras - Zukunftsperspektiven einer jugendlichen Subkultur [in:] Ultras
im Abseits?, hrsg. v. M. Thein, ]. Linkelmann, Gottingen 2012.

2 A. Buderus, G. Dembowski, J. Scheidle, Das zerbrochene Fenster, Bonn 2001.

3 T. Schneider, Soziale Arbeit mit FufSballfans in Deutschland - Zum Stand der Arbeit der Fan-
Projekte [in:] Streetwork und mobile Jugendarbeiten in Europa. Europdische Streetwork-Explora-
tions-studie, hrsg. v. A. Klose, S. Werner, Miinster 1997.
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Im Zuge der sich weiter verscharfenden Gewalt rund um den professionel-
len Fufsball und des Drucks der Europdischen Fuf3ball Union (UEFA) auf den
deutschen Fufsball, konnte man seitens der Politik und des DFB die langjahrige
erfolgreiche Soziale Arbeit mit Fufdballfans in den etablierten Fanprojekten
nicht ldnger ignorieren und erstmalig wurden Anfang der 90er Jahre auch Ver-
treter der Bundesarbeitsgemeinschaft der Fanprojekte (BAG) nach ihrer Mei-
nung und Erfahrung gefragt*.

Somit kam es im Dezember 1992 zur Verabschiedung des Nationalen Kon-
zepts Sport und Sicherheit (NKSS), welches von den Innenministern der Bun-
desldnder und dem DFB entwickelt wurde und das am 1.01.1993 in Kraft trat.
Neben der sozialpadagogischen Arbeit der Fanprojekte regelt dieses Konzept
aber auch repressive Mafinahmen, wie bspw. die Aussprache von bundesweiten
Stadionverboten®.

Im Jahre 2011 wurde das NKSS iiberarbeitet und erginzt und 2012 fortge-
schrieben.

Struktur von sozialpdadagogischen Fanprojekten

Fanprojekte sind laut NKSS in Kommunen mit einem Fufdballverein der ersten
drei Spielklassen einzurichten und bei Kommunen mit Vereinen unterer Ligen,
wenn regelmafiig eine grofdere Zahl junger Fans aktiv isté.

Derzeit gibt es in Deutschland 54 Fanprojekte an 49 Standorten?.

Fiir die bundesweiten Fanprojekte gibt es drei verschiedene Tragerkon-
struktionen. Fanprojekte sind entweder bei freien Tragern der Jugendhilfe, bei
grofden Sozial- oder Jugendhilfetragern bzw. Verbanden (beispielsweise Arbei-
terwohlfahrt) oder bei kommunalen Stellen angesiedelt.

Die Finanzierung der laut NKSS angegebenen rund 200 000 € Haushalts-
kosten im Jahr lauft iiber ein so genanntes Drittel-Finanzierungsmodell, bei
dem jeweils ein Drittel zu gleichen Teilen von der jeweiligen Kommune, dem
zugehorigen Bundesland und dem DFB beigesteuert werden sollens.

4 BAFF: Chaoten und Wahnsinnige - Wie werden gefihrliche Fans gemacht [in:] BAFF: Ballbe-
sitz ist Diebstahl, Gottingen 2004; A. Buderus, G. Dembowski, . Scheidle, a.a.O.

5 BAFF: Chaoten und Wahnsinnige..., a.a.0.; A. Buderus, G. Dembowski, J. Scheidle, a.a.O.

6 Nationaler Ausschuss Sport und Sicherheit: Nationales Konzept Sport & Sicherheit, 2011.

7 KOS: Koordinationsstelle Fan-Projekte bei der Deutschen Sportjugend: Fanprojekte 2012 -
Zum Stand der sozialen Arbeit mit Fufsbhallfans, Frankfurt am Main 2012.

8 Nationaler Ausschuss Sport und Sicherheit, a.a.O.
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Aufgaben der sozialpadagogischen Fanprojekt-Arbeit

Fanprojekte sind Einrichtungen der aufierschulischen Jugendarbeit. Sie sind
kritisch-parteiliche Begleiter der jugendlichen Fankultur und verstehen sich
selbst als weitgehend unabhéngige Drehpunkteinrichtungen zwischen jugend-
lichen und erwachsenen Erfahrungsebenen sowie zwischen den Bediirfnissen
der kulturellen Lebenswelten und den Markt- und Verwaltungsmechanismen
des organisierten Profifufsballs®.

Aufgrund dieses Selbstverstindnisses der Fanprojekt-Arbeit, lassen sich fol-
gende Aufgaben ableiten: die Fahigkeiten der Jugendlichen zur Bewiltigung ihrer
altersgemifden Entwicklungsaufgaben zu fordern, Lernprozesse der Fans und
ihrer Gruppierungen vielseitig anregend herauszufordern und die Jugendlichen
in belastenden Lebenslagen und krisenhaften Situationen zu unterstiitzen!.

Im NKSS sind unter Anderem folgende Aufgaben festgehalten:

e Teilnahme an der Lebenswelt der Fans, z.B. durch Begleitung zu Heim- und
Auswartsspielen, Besuche an Treffpunkten, sonstige Mafinahmen im Rahmen von
Streetwork, Forderung regelmafiiger Beziehungen zu dem Fufdballverein

* Organisation von Jugendbegegnungen und Schaffung von Freizeitangeboten

* Bildungsarbeit und kulturpadagogische Arbeit

* Unterstiitzung von Fuf3ballanhdngern bei der Selbstorganisation

¢ Gewaltpravention

e Suchtpravention

* Enge und vertrauensvolle Zusammenarbeit mit den Netzwerkpartnern

» Offentlichkeitsarbeit!?

Um diesen Aufgaben gerecht zu werden, bedarf es zu allererst eines
Grundverstindnisses fiir die Bediirfnisse jugendlicher Fufdballfans. Das heif3t,
der Samstag bzw. Sonntag gehort dem Fuf3ball und das Interesse der jugendli-
chen Fans gilt abwechselnd der eigenen Elf, dem heimischen Stadion, dem geg-
nerischen Anhang oder der Auswartsfahrt. Diese Tage werden genutzt fiir
Gruppenfindungsprozesse und Mutproben, fiir maskuline Selbstbehauptungs-
formen und Koérpererfahrungen, fiir Probehandlungen hinsichtlich der Origina-
litdt neu erdachter Spéafie und gezielter Selbstdarstellungen mit Showcharakter.
Es wird bewusst parteilich mitgegangen, regelrecht mitgespielt, gefiebert und
geflucht, gestofien und getrunken, gewitzelt, bewusst die Grenze des Anstofi-
gen Uberschritten und Wildfremden in die Arme gefallen. Wie Ausbriiche des
Lebens bzw. wie die Befriedigung lebenspraktischer Bediirfnisse, als eine be-
sondere Form von Freiheit und Gemeinschaft mutet es an, die in der Form sel-

9 KOS: Koordinationsstelle Fan-Projekte bei der Deutschen Sportjugend: Fanprojekte 2012 -
Zum Stand der sozialen Arbeit mit Fufsballfans, Frankfurt am Main 2012; T. Schneider, a.a.O.
10 T, Schneider, a.a.O.
11 Nationaler Ausschuss Sport und Sicherheit, a.a.O.
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ten an anderer Stelle als im Stadion geduldet werden. Das Spektakel eines
Spiels, das Stadion, die Atmosphére und die sozial-rdumliche Umgebung dieses
Ortes scheinen in diesem Kontext einer der letzten wenigen grofdstadtischen
Felder, die hierfiir Moglichkeiten bereithalten.

Vielen Mitarbeitern der Fanprojekte erleichtert die eigene Nahe zum Fuf3-
ballsport das Verstindnis fiir das Verhalten von jugendlichen Fuf3ballfans und
begiinstigt somit den Kontakt und das Gesprach mit ihnen. Das erscheint nicht
unwichtig, da die Vertrauensarbeit, welche oft miihevoll ist und viel Zeit erfor-
dert, als Grundvoraussetzung fiir eine kritisch-parteiliche Jugendarbeit hervor-
zuheben ist!2,

Glaubwiirdigkeit und Integritat erlangen die Sozialpddagogen durch das
Verhalten in Konfliktsituationen und durch die Teilnahme an der Lebenswelt
der Fufdballanhdnger.

Gemeint ist die stdndige Prasenz am Ort des Geschehens, vor, wahrend und
nach den Heim- und Auswartsspielen, so dass die Spielbegleitung als primare
Ausgangssituation der Kontaktaufnahme und Kontaktintensivierung angesehen
werden kann.

Das Verhalten der Jugendlichen ist in der Regel nur vor dem Hintergrund
sozialer Erfahrungen im Alltag verstehbar.

Der Zugang zu diesen Lebenslagen und zu den Interpretationen der Ju-
gendlichen ermdglicht ein offensives Umgehen mit den Betroffenen. Oft hilft
dabei das blofse Zuhoren, das zur Verfiigung stehen als Gesprachspartner, als
konkret identifizierbares Gegeniiber?3.

Erst vor dem Hintergrund einer halbwegs tragbaren Vertrauensbasis sind
weitere Angebote bzw. ein offensiver Umgang mit bestimmten Verhaltens-
weisen von Fufdballfans, wie sportbezogene Freizeitangebote, Alltagshilfen,
Schlichtungsversuche im Vorfeld von kritischen Begegnungen, Diskussion iiber
gewaltverherrlichende Darstellungen oder parteiliche Offentlichkeitsarbeit,
realisierbarl4.

Laut Scheidle ist dabei die personliche Einflussnahme des Sozialarbeiters
abhangig von:

- der Dauer und Intensitit des Kontaktes mit der Gruppe,

- vom personlichen Standing des Sozialarbeiters in der Gruppe,

- der Konstellation und Stimmungen in der Gruppe,

- der Atmosphare in der jeweiligen Situation,

- der Akzeptanz vor der Autonomie der Gruppe,

- grundsatzliche Respektierung der Gruppe und ihrer Mitglieder,

- der Akzeptanz und dem Respekt des Sozialarbeiters,

12 A. Buderus, G. Dembowski, ]. Scheidle, a.a.0.; H. Heitmann, FufSballfans - Mehr als nur ein
Sicherheitsproblem - Aufsuchende Jugendsozialarbeit mit FufSshallfans, Miinster 1995.

13 T. Schneider, a.a.0.; H. Heitmann, a.a.O.

14 H, Heitmann, a.a.O.
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- dem Verstidndnis, das Verdnderungsprozesse nicht verordnet werden
konnen sondern nur aus der Gruppe selbst entstehen?s.

Die Inhalte, wie Zugehen auf Jugendliche, konkrete Hilfen fiir Alltagsprob-
leme, spannungs- und erlebnisorientierte Erfahrungen schaffen, Bearbeitung
von Ausgrenzungsproblematiken und Formen der Mit- und Selbstbestimmung
schaffen, leiten sich dabei aus der offenen Jugendarbeit ab!e.

Die konkreten Tatigkeiten lassen sich nach Klose und Schneider, grob in
zwei Bereiche unterscheiden:

1. Arbeit mit Jugendlichen

2. Offentlichkeits- und Institutionenarbeit

Die Arbeit mit Jugendlichen bedeutet, sich auf die Alltagswelt der Jugendli-
chen einzulassen. Ein Abgleiten Jugendlicher in das Umfeld von Gewalttitern,
vor allem im U16-Bereich, soll verhindert, die Lebensrdaume der Jugendlichen
erweitert und neue Orientierungen und Handlungssicherheiten mitgegeben
werden?7,

Daraus ergeben sich folgende Aufgabenbereiche:

- Hilfen zur Stabilisierung der Fan-Cliquen und Clubs sowie der regionalen
Fangemeinde durch Begleitung und Teilnahme an Gruppenprozessen.

- Forderung und Stitzung von Eigeninitiativen und Selbstverantwortung
von Fans.

- Schaffung von Freizeitangeboten nicht kommerzieller Art.

- Ganzheitliche Einzelberatungen.

- Hilfen in Notsituationen!8.

Die Offentlichkeits- und Institutionenarbeit bietet den am Fuf3ball Beteilig-
ten vor allem Informationen, Verstindigung und Vermittlung und wendet sich
daher an Fans, Profivereine, Sportverbande, Polizei, Medien, Jugendamter, Bil-
dungseinrichtungen und an die interessierte Offentlichkeit. Schwerpunkt-
tatigkeiten dieser Arbeit sind:

- Auftreten als vermittelnde Instanz in brisanten Konfliktsituationen und
akuten Einzelfallen.

- Situationsiibergreifende, langfristige Vermittlungsarbeit, um beispiels-
weise den Vereinen ihre soziale Verantwortung den eigenen Fans gegeniiber
bewusst zu machen und um somit eine Riickbindung der jugendlichen Fuf3ball-
anhanger an ihre Vereine zu ermdglichen oder um allgemein auf verbesserte
Lebensbedingungen fiir Jugendliche hin zu wirken?°.

15 A. Buderus, G. Dembowski, J. Scheidle, a.a.O.

16 H, Heitmann, a.a.O.

17 A. Klose, T. Schneider, Fan-Projekte - Grundlagen und Méglichkeiten von sozialraumbezoge-
nen Drehpunkteinrichtungen, Miinster 1995.

18 Ebenda.

19 A. Klose, T. Schneider, a.a.O.
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Kurzer Blick nach Polen

»Sicherheit bei Fufsballspielen” - so lautete der Titel einer Tagung, die das pol-
nische Ministerium fiir Sport und Tourismus erst im letzten Monat gemeinsam
mit dem polnischen Fanarbeitsprojekt , Kibice Razem" ausrichtete20.

Die Etablierung von langfristig angelegter Fanarbeit in Polen ist eine
Zielsetzung, mit der Dariusz Lapinski das Fanbetreuungsprogramm fiir die
Euro 2012 geleitet hat. Dieses Ziel ist, auch dank der europaweiten Zusammen-
arbeit im Rahmen des Programms fiir die Euro 2012 inzwischen deutlich ndher
geriickt?l,

Dariusz Lapinski arbeitet heute als Koordinator fiir Fanbeauftragte fiir den
polnischen Fufdballverband.

In insgesamt sechs polnischen Stiddten (Gdansk, Gdynia, Wroctaw, War-
szawa, Tychy und Legnica) sind derzeit Fanprojekte tétig. Im Rahmen der Ta-
gung konnte Lapinski Gesprache mit zwei weiteren Biirgermeistern fithren, die
Interesse an der Griindung von Fanprojekten in ihren Stadten haben.

Die Konferenz von Warschau war ein weiterer Schritt, um die Notwendig-
keit und den Nutzen der Arbeit mit Fufdballfans in einem groéfieren Rahmen zu
prasentieren und sich mit allen relevanten Akteuren auszutauschen. In ihrer
Begriifdung driickten sowohl Zbigniew Boniek, Fu3ballikone und heutiger Pra-
sident des polnischen Fuf3ballverbandes, wie auch der polnische Sportminister
Andrzej Biernat, ihre Wertschitzung fiir die Arbeit der polnischen Fanprojekte
aus. [hre Anwesenheit zeigt auch, dass dem Thema in Polen mittlerweile von
hochster Stelle Gewicht beigemessen wird. Hierbei prdsentierte Dariusz
Lapinski gemeinsam mit Michael Gabriel dem Leiter der deutschen Koordina-
tionsstelle Fanprojekte, mit Thomas Gafiler als Koordinator des Projekts PRO
SUPPORTERS und Radostaw Kossakowski von der Universitat Gdansk die
Prinzipien und Erfahrungen und den Mehrwert von sozialpddagogischer Fan-
arbeit.

Es ist zu erkennen, dass es den polnischen Kollegen gelungen ist, eine lang-
fristig angelegte Fanarbeit in Polen zu etablieren. Positive Fanarbeit zu fordern,
indem Fans in die Verantwortung geholt werden ist auch in Polen der Schliissel,
wovon letztlich nicht nur die Vereine, sondern die Gesellschaft als Ganzes profi-
tiert22,

20 KOS: Koordinationsstelle Fan-Projekte bei der Deutschen Sportjugend: Konferenzhopping:
Rom - Warschau - Berlin, Frankfurt am Main 2014.

21 D. Lapinski, Die Situation in der polnischen Fufshallfanszene - Perspektiven der Fanbetreu-
ung bei der EM 2012, Frankfurt am Oder 2007.

22 KOS: Koordinationsstelle Fan-Projekte bei der Deutschen Sportjugend: Konferenzhopping...,
a.a.0.
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W opozycji czy koalicji?
Mtodziez wobec starosci

Wprowadzenie

W cyklu zycia cztowieka nadchodzi czas, kiedy staje sie on nastolatkiem. Poru-
szony dorastaniem, ciekaw jest swych mozliwosci, praw, rzadziej obowigzkéow.
W wiekszos$ci skoncentrowany na poszukiwaniu siebie samego, realizuje (mniej
lub bardziej) konsekwentnie cele zyciowe - te ustanowione juz przez siebie, ale
takze te konstruowane nadal przez innych. Wydaje sie by¢ jednoczesnie za-
absorbowany codzienno$cig i my$la o wtasnej przysztosci. Jak daleko siega
w przyszto$¢? Czy zastanawia sie nad daleka, ostatnig faza zycia cztowieka?
Czy czas ten jest mu obojetny, czy wrecz przeciwnie? Z czego wynika jego po-
stawa wobec (wtasnej i innych) staro$ci?

Prawdopodobienistwo, ze dotrze, w wedréwce przez zycie, do péznej doro-
stosci, jest wyzsze niz kiedykolwiek. Na przestrzeni mijajacego czasu zauwazal-
ne jest bowiem (dzieki postepom medycyny oraz podniesieniu sie standardu
bytu) znaczace wydtuzanie sie zycia ludzkiego. Optymistyczne prognozy zakta-
dajg m.in., Ze przecietne trwanie czasu zycia chtopcéw urodzonych w roku
2006 bedzie wynosi¢ 70,9 lat, a dziewczat 79,6 latl. Warto podkresli¢, ze juz
dzi$ osiagniecie wieku emerytalnego, w tym nawet sedziwego (powyzej 80.
roku zycia), staje sie udzialem coraz wiekszej grupy oséb. Prawdopodobien-
stwo zatem, Ze obecny nastolatek wielokrotnie spotka na swojej Sciezce zycio-
wej seniordw, jest wyzsze niz kiedykolwiek. Starsi ludzie sg tuz obok - w rodzi-
nie, w s3siedztwie, w spotecznosci lokalnej. Zgodnie z danymi ONZ ludzie
w wieku 60 lat i powyzej stanowig obecnie 20% populacji catego $wiataZ2.

1 Za: M. Kilian, Starzenie sie spoteczeristw wyzwaniem dla wspétczesnego swiata, ,Praca So-
cjalna” 2010, nr 1, s. 24.

2 J.K. Wawrzyniak, Wymiar podmiotowy i spoteczny starosci [w:] A. Chabior, A. Fabis,
J.K. Wawrzyniak, Starzenie sie i staros¢ w perspektywie pracy socjalnej, Warszawa 2014, s. 21.
<http://www.kpss.lublin.pl/upload/12_Starzenie_sie_i_starosc.pdf> [dostep: 17 kwietnia 2015].
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Szacuje sie, ze w Polsce populacja w wieku poprodukcyjnym zwiekszy sie
z prawie 5,9 mln w roku 2005 do 9,6 mln w roku 2030, czyli prawdopodobnie
wzroénie o 3,7 mln senioréw, to znaczy o okoto 62%3.

Biorgc pod uwage powyzsze, zasadne jest zastanowienie sie, na ile dla
mtodego cztowieka staro$c¢ jest okresem znanym, rozumianym, akceptowanym.
Warto rowniez zastanowi¢ sie nad czynnikami, ktére sprzyjaja pozagdanym spo-
tecznie dobrym relacjom z seniorami oraz pozytywnemu spojrzeniu (w daleka,
ale bardzo realng) swoja starcza przysztos¢. Dodatkowo naturalna nieuniknio-
no$¢ wilasnej starosci i obcowania ze staroscia innych ludzi ujawnia tez po-
trzebe namystu nad rolg pedagogiki spotecznej w poszukiwaniu skutecznych
strategii wychowania mtodziezy do starosci, przez staro$¢ oraz w duchu soli-
darnosci pokoleniowe;j.

Mtodziez - swiat - rodzina
(wybrane kwestie w zarysie)

Wspétczesny nastolatek dorasta w swiecie bardzo ekspansywnego, dynamicz-
nego i réwnoczes$nie uwikltanego w wewnetrzne sprzecznosci - jak zauwaza
Krystyna Szafraniec - demokratycznego kapitalizmu#. To $wiat zdecydowanie
odmienny od $wiata tradycyjnie zorganizowanego, w ktérym zyt jego poprzed-
nik5. Niesie mtodym ludziom nadzieje na lepsze jutro, ale jednocze$nie wzbu-
dza duzy niepokoj o dzien jutrzejszy. Paleta zwiekszajacych sie systematycznie
mozliwo$ci rozwojowych oddziatuje zachecajaco na mtode pokolenie i pobudza
do szybszego usamodzielnienia sie - do préb kreowania zycia wedtug wtasnego
pomystu. Jednocze$nie inng wazng cechg ponowoczesnego Swiata jest posze-
rzajacy sie zakres zagrozen, ktoére decyduja o niestatym kolorycie codziennego
dnia nastolatka, o rzeczywistych szansach na realizacje jego aspiracji i planéw.
Usci$lajac, za Ewg Wysocka mozna przyjaé, ze wspotczesna mtodziez jest za-
dbana organizacyjnieé. Do jej dyspozycji jest rozbudowywany (w konteks$cie
ilosciowym i jakoSciowym) system edukacyjny, ochrony zdrowia, opiekunczy,

3 Memoriat Komitetu Prognoz ,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN dla najwyzszych wtadz
Rzeczypospolitej Polskiej - w sprawie programu dziatan na rzecz poprawy sytuacji ludzi w star-
szym wieku [w:] Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus”, ,Polska w obliczu starzenia sie spoteczen-
stwa (diagnoza i program dziatania)”, Warszawa 2008, s. 25.

4 K. Szafraniec, Wprowadzenie [w:] ,Mtodzi 2011 - raport”, red. M. Boni, Warszawa 2011, s. 12.

5 E. Wysocka, Konteksty rozwojowe i spoteczne rodziny. W perspektywie doswiadczen i przeko-
narnt mtodego pokolenia - analiza teoretyczna i empiryczne egzemplifikacje, ,Panistwo i Spoteczen-
stwo” 2010, nr 3; Rodzina w przestrzeni wspétczesnosci - wybrane zagadnienia, red. G. Makietto-
-Jarzy, Krakéw 2010, s. 62, <http://repozytorium.ka.edu.pl/bitstream/handle/11315/385/PiS_
Rodzina_w_przestrzeni_wspolczesnosci_-_wybrane_zagadnienia_nr3_2010.pdf?sequence=1>.

6 Tamze.
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wolnoczasowy - cho¢ nie dla wszystkich w catosci dostepny. Ta sama mtodziez
jest tez — zdaniem przywotanej autorki - zaniedbana relacyjnie?, i to paradok-
salnie w czasach tak gwattownego, jak zauwaza Leon Dyczewski, rozwoju $rod-
kéw utatwiajacych nawigzywanie oraz pogtebianie interakcji8. Stan ten nie-
rzadko prowadzi do odczuwania przez miodych ludzi np. wewnetrznego cha-
osu, niespetnienia, utraty poczucia wtasnej warto$ci, opuszczenia czy wrecz
poczucia izolacji. E. Wysocka uwaza, Ze powyzsze emocje

[...] musza powodowa¢ negatywne skutki rozwojowe w postaci zachowan redukujacych
poczucie nieszczescia [...]. Redukcja ta moze dokonac¢ sie przez r6zne mechanizmy, kté-
re mozna sprowadzi¢ do przemocy (rézne formy agresji) lub tendencji do samoznisz-
czenia (uzaleznienia, samobojstwo)°.

Innym obronnym mechanizmem moze by¢ poszukiwanie przez nastolatka po-
mocy w nieformalnym i formalnym systemie wsparcia.

Zaniedbanie relacyjne czy tez w rezultacie nieporadno$ci mtodego pokole-
nia w ksztattowaniu trwatych wiezi miedzyosobniczych nalezy tgczy¢ przede
wszystkim z nieprawidtowym funkcjonowaniem rodziny - podstawowego $ro-
dowiska rozwoju i wychowania. Obnizona kondycja wspoétczesnej polskiej ro-
dziny (o ktdrej swiadczy ostabienie relacji matzenskich i rodzicielskich1?) jest
wynikiem m.in. przyspieszonego tempa zycia - generowanego réznymi czynni-
kami, np. checia posiadania, ciggtego wzbogacania sie. Przemiany w rodzinie sg
tak znaczace, ze czeSciej méwi sie o jej kryzysie niz o prawidlowym rozwoju.
Zagubienie sie rodziny w ,gaszczu” trudnosci dzisiejszego $wiata (takich jak np.
bezrobocie, ubdstwo, kryzys wartosci) oraz jej nie zawsze skuteczne prdéby
stania sie w petni odpowiedzialng instytucja opiekunczg, edukacyjna, gospo-
darcza, nie zaktdcity jednak przekonania mtodziezy o tym, jak cenng wartos$cia
jest wspélnota rodzinna. Swiadcza o tym m.in. wyniki badan zawarte w rapor-
cie ,Mtodzi 2011”. Okazuje sie, ze do waznych spraw w zyciu mtode pokolenie
zalicza na pierwszym miejscu niezmiennie (w poréwnaniu z badaniami z roku
1976) udane zycie rodzinne!!. Matzenistwo, rodzina i posiadanie dzieci naleza
do bardzo mocno podkreslanych wartosci zyciowych, choé nie sg jedynymi
warunkami udanego Zycia - osobistego szcze$cial2. Przytoczone wyniki kore-
sponduja z badaniami L. Dyczewskiego, przeprowadzonymi w latach 2004-

7 Tamze.
8 L. Dyczewski, Wyobrazenia mtodziezy o matzeristwie i rodzinie - pomiedzy tradycjq a nowo-
czesnoscig, Lublin 2009, s. 18.
9 Por. tamze, s. 62.
10 Por. K. Segiet, K. Stupska, Zmiany w funkcjonowaniu wspétczesnej rodziny i ich konsekwencje
dla rozwoju mtodego pokolenia, ,Pedagogika Spoteczna” 2013, nr 3, s. 100.
11, ,Mtodzi 2011”, dz. cyt, s. 40.
12 Tamze, s. 52.
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2005, ktore takze ujawniaja, Ze rodzina i warto$ci rodzinne sg na szczycie pla-
n6éw nastolatkéw!3. Dodatkowo autor zauwaza, zZe wspoOtczesna ,mtodziez
w swoich wyobrazeniach o matzenistwie i rodzinie blizsza jest swoim rodzi-
com, a nawet dziadkom, niz modelowi tworzonemu dzisiaj przez [...] liberal-
nych politykéw”14. W przywotanych za$ przez E. Wysocka badaniach mtodzie-
zy szkot srednich (z roku 2006-2007) w wojewddztwie $lagskim w hierarchii
preferowanych warto$ci rodzine wyprzedzita przyjazn i mito$¢ - jako wartosci
allocentryczne, oraz samorealizacja i praca. Zdaniem autorki, wyniki sg
wprawdzie dowodem zmian w konstruowaniu wiasnego zycia, jednakze nie
musz3a (ale moga) odzwierciedla¢ tendencji wtasciwych dla wschodzacej doro-
stoscits.

Dla mtodego pokolenia, a zwtaszcza dla ,poczatkujgcych” nastolatkéw, nie
tylko $wiat jest wyzwaniem. Etap rozwojowy, ktoéry ono pokonuje, jest takze -
sam w sobie - zajmujacy, ale tez nielatwy - w sensie przemian cielesnych i du-
chowych. Wydtuzajacy sie przebieg adolescencji bywa, ze ujawnia wsréd mto-
dych ludzi brak umiejetno$ci radzenia sobie z wystepujacymi na ,nowym od-
cinku zyciowej drogi” trudnos$ciami, a nawet brak umiejetnosci cieszenia sie
drobnymi sukcesami, ktére pojawiaja sie w codziennym zyciu (by¢ moze to
kwestia wygoérowanych wobec siebie oczekiwan). Przed mtodym cztowiekiem
powazne za$, jak nigdy dotad, zadania - jednoczesne odnalezienie swojego
miejsca na mapie wspotczesnego $wiata (w swoim Srodowisku zycia) oraz od-
krycie przed samym sobg wstepnych (jak na ten czas zycia) odpowiedzi na py-
tania: kim jestem? dokad zmierzam? Sg to w zasadzie pierwsze bardzo samo-
dzielne kroki w doros$lejsze zycie, petne dalszych znakéw zapytania.

Whikliwy oglad codzienno$ci ujawnia, ze w tym mtodzieficzym poszuki-
waniu mozliwo$ci harmonijnego rozwoju osobowosci oraz warunkéw do inte-
gralnosci psychicznej i spotecznej nadal pomocni sg (a nawet wrecz niezbedni)
inni ludzie - z rodziny i spoza niej. Wsréd nich okre$long role moze ode-
gra¢/odgrywa cztowiek starszy.

Staros¢ w Swiecie, w ktérym dorasta
wspotczesny nastolatek

Staro$¢ to czas zycia o wysoce heterogennym charakterze, budzacym nierzadko
ambiwalentne uczucia. Mozna przyja¢, iz jest tyle obliczy starosci, ilu jest ludzi
starszych. Gerontolodzy, biorac pod uwage okreslone naturalne prawidtowosci

13 L. Dyczewski, dz. cyt,, s. 169.
14 Tamze, s. 8.
15 E. Wysocka, dz. cyt,, s. 70.
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i podobienistwa w przebiegu starzenia sie, probuja dla porzadku badawczego
typologizowac starczg rzeczywisto$¢16. Interesujagcym przyktadem moga by¢
ustalenia Grazyny Makietto-]Jarzy, ktéra dostrzega w polskiej codziennosci kilka
zasadniczych typéw staro$ci. Nalezg do nich kolejno: staro$¢ wzniosta, wspa-
niata, pogodna, powszednia, jak i staro$¢ zgorzkniata, zagubiona i zdegradowa-
nal’. O tak rozmaitym kolorycie czasu emerytalnego decyduja m.in. doswiad-
czenia zebrane przez seniora w drodze do staro$ci (a zatem tez z czasu jego
mtodosci), umiejetnos¢ radzenia sobie z terazniejszymi wymiarami sytuacji
zyciowej, a zwlaszcza z ograniczeniami, stratami, jakie pojawity sie (i nadal
pojawiac sie beda) w tym okresie zycia. Wazng role odgrywa réwniez posiada-
nie przez seniora planéw wobec wtasnej przysztosci. Pomimo wielo$ci portre-
tow staros$ci, w czasach kultu mtodosci w odbiorze spotecznym najczesciej
zwykto sie ludziom starszym przypisywac jednak prosty schemat mato aktyw-
nego funkcjonowania fizycznego i psychospotecznego. Wynika on z kojarzenia
starosci gtéwnie z chorobami i zniedoteznieniem, zaleznoscig funkcjonalng,
psychiczng i ekonomiczng od innych oraz z brakiem pomystéw na wypelnienie
czasu wolnego. Jest to bardzo uproszczone - jednostronne spojrzenie na ostat-
nia faze zycia, cho¢ oczywiscie nie mozna zaprzeczy¢, ze i z tymi problemami
zmagaja sie w swojej codziennosci ludzie starsil8. Réwnoczesnie wielu senio-
row nie poddaje sie marginalizacji (do ktérej prowadzi m.in. owo jednowymia-
rowe negatywne postrzeganie staro$ci), podejmujac réznego rodzaju formy
aktywnosci osobistej, spotecznej czy nadal zawodowej. Utatwiaja je coraz licz-
niejsze instytucje wsparcia ludzi starszych, np. Uniwersytet Trzeciego Wieku,
Klub Seniora czy prosenioralne organizacje pozarzadowe.

Polska staro$¢ w $wiecie, w ktorym dorasta wspétczesny nastolatek, prefe-
ruje styl rodzinny. Badania Beaty Bugajskiej wykazaty, ze w strukturze wartos$ci
senioréw na pierwszym miejscu znajduje sie wprawdzie zdrowie (96,54% wy-
boréw), ale tuz obok jest rodzina (93,85% wyborow)19. Takie wysokie usytu-
owanie rodziny w uznawanym przez cztowieka starszego systemie wartosci
pozwala na stwierdzenie, iz rzeczywiste kontakty rodzinne wyznaczaja jego
aktualne samopoczucie - szerzej: jego okreslong satysfakcje zyciowa. W senio-
ralnych prébach adaptacji do staro$ci pomocni sg zatem nadal (a nawet wrecz

16 Por. M. Halicka, Satysfakcja zZyciowa ludzi starych, Biatystok 2004; ]J. Wawrzyniak, Oblicza
starosci. Biografia jako Zrédto czynnikéw adaptacyjnych, £L.6dz 2009.

17 G. Makielto-Jarza, Oblicza starosci - refleksje psychologa [w:] Seniorzy w spoteczeristwie XXI
wieku, red. M. Krobicki, Z. Szarota, Krakow 2004, s. 82.

18 Aktualnym zrédiem wiedzy dotyczacej medycznych, psychospotecznych i ekonomicznych
aspektow sytuacji zyciowej polskich senioré6w sa wyniki badan projektu PolSenior. Patrz Aspekty
medyczne, psychologiczne, socjologiczne, starzenia sie ludzi w Polsce, red. M. Mosakowska, A. Wie-
cek, P. Btedowski, Poznan 2012.

19 B. Bugajska, Tozsamos¢ cztowieka w starosci. Studium socjopedagogiczne, Szczecin 2005,
s. 92-93.
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niezbedni) cztonkowie rodziny. Wérdd nich okreslong role moga odegrac (od-
grywaja) przedstawiciele mtodego pokolenia.

Mtodziez o starosci — wtasnej i innych

Badania dotyczace postrzegania przez mtodziez wlasnej starosci i os6b starszych
- zapoczatkowane w latach 70. minionego stulecia przez J6zefa Rembowskiego -
budza coraz wieksze zainteresowanie i staja sie przedmiotem wnikliwych analiz.
Warto nadmieni¢, ze badacze cze$ciej pytaja miodziez o to, jak postrzega starosé¢
innych oséb, anizeli jakie s3 jej wyobrazenia na temat wiasnej starosci. Rdwno-
czednie daje sie zauwazy¢, ze samodzielne podejmowanie tego rodzaju refleksji
nie jest zbyt popularne wsréd mtodych oséb. Mtodziez skoncentrowana jest
gtéwnie (w wymiarze teraZniejszoSci i niedalekiej przysztosci) na sobie, na
rowie$nikach i idolach. O swojej starosci mysli niechetnie, bo ta wydaje sie jej
zbyt odlegta, a przez to - jak stusznie zauwaza Zofia Zaorska — mato realna2o.
To jednakze naturalny stan, ktéry w petni winien by¢ zrozumiaty. Mtodzi chca
i powinni nacieszy¢ sie mtodoscig. Ta za$§ moze powrdci¢ do nich w okresie ich
poznej dorostosci, wprawdzie juz pod postacig bogatych wspomnien, wzmac-
niajac zyciowg energie — szczegdlnie potrzebng w starosci.

Jak zatem mtodzi ludzie widzg staros¢ innych? Jedne z badan z udziatem
gimnazjalistbw ujawniajg, ze seniorzy dla mtodych oséb s3 grupa homoge-
niczng. W ujeciu respondentéw - jak zauwazyli autorzy badan Radostaw
Kaczan i Matgorzata Ohme - ,kazda osoba starsza podobna jest do innych, a te
podobienistwa wynikaja jedynie z faktu zblizonej liczby przezytych lat"21. Bycie
starym kojarzy sie mtodziezy gtéwnie z choroba oraz z trwata utratg wtadz
fizycznych i umystowych?2. Cze$¢ badanych wypowiedziala sie wprawdzie
przychylnie na temat ludzi starszych, jednakze - jak podkreslili R. Kaczan
i M. Ohme - byty to nieliczne opinie, ukazujgce tym razem wytgcznie pozytywne
cechy staros$ci?3. Podobny portret staro$ci w opinii — a uscislajac: we wspétcze-
snym jezyku mtodziezy - nakre$laja badania Matgorzaty Potent-Ambroziewicz.
Z analizy bogatego materiatu badawczego (ankiety i fora internetowe) wynika,
ze mtodzi ludzie majg, przede wszystkim, bardzo pejoratywny obraz pdznej

20 7. Zaorska, Ksztattowanie postaw mtodziezy wobec starosci i ludzi starszych [w:] Konflikty
i integracje pokoleniowe w $wietle literatury i innych dziedzin nauki, red. E. Loch, E. Flis-Czerniak,
Lublin 2006, s. 138.

21 R. Kaczan, M. Ohme, Badania nad stereotypami ludzi starszych i przekonaniami na temat
wtasnej starosci. Projekt dziatan psychoedukacyjnych dla gimnazjalistéw [w:] Zagrozenia rozwoju
w okresie péznej dorostosci, red. A.l. Brzezinska, K. Ober-Lopatka, R. Stec, K. Ziétkowska, Poznan
2007, s.210.

22 Tamze.

23 Tamze.
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dorostosci. W sposdb krytyczny wypowiadajg sie na temat senioréw, oceniajac
ich zdolno$ci intelektualne, kompetencje zawodowe, a nawet wyglad?4. Inny
obraz postrzegania staro$ci wytonita jednak analiza dalszego materiatu ba-
dawczego — przygotowanych przez uczniéw wypracowan. Mtodzi respondenci
nie ukrywaja, Ze w swojej codziennos$ci dostrzegaja drazniace ich zachowania
senioréw. Starajg sie je jednak sobie wyja$ni¢ i usprawiedliwi¢. Ponadto poja-
wiaja sie wartosSciowe deklaracje checi zrozumienia starszych ludzi oraz ,goto-
wo$¢ do postepowania zgodnie z zasadami dobrego wychowania”25. Z kolei
Alicja Palczewska, analizujagc wypowiedzi badanych uczniéw szkét ponad-
gimnazjalnych, ujawnia, iz kontakty mtodych respondentéw z osobami star-
szymi naleza do rzadkich i raczej o charakterze luznym. Wiekszo$¢ badanej
mtodziezy wrecz ogranicza kontakty, obwiniajac za ten stan osoby starsze, kto6-
re s3, jej zdaniem, nastawione nieprzychylnie do mtodych oséb. Podobnie jak
w przywotanych wcze$niej badaniach M. Potent-Ambroziewicz, uwidaczniaja
sie tez zachowania nietolerancji ze strony uczniéw, ktérych draznig niektére
przyzwyczajenia, a nawet ubiér starszych ludzi2é. Na interesujgca rzecz zwraca-
ja uwage wyniki badania Joanny Kobrzenieckiej. Ot6z cztowiek stary kojarzy sie
mtodym osobom (nie wszystkim) z bezuzytecznoscig wéwczas, kiedy jest osobg
obca. ,Bliscy seniorzy - to catkowite przeciwienstwo oséb starszych spotka-
nych na ulicy, w parku, sklepie, tramwaju. Babcie - sg najpiekniejszymi kobie-
tami, dziadkowie - sg kopalnig wiedzy, madrosci”27.

Z pewnoscia do czynnikéw odpowiedzialnych za kreowanie wsréd mto-
dziezy okreslonego wizerunku obecnej starosci nalezy zaliczy¢ przede wszyst-
kim osobiste kontakty z ludZmi starszymi. Jest to do$wiadczenie staros$ci, kto-
rego w zaden sposob zastapic sie nie da. Przy czym moze mie¢ ono charakter
(skrajnie ujmujac) pozytywny lub negatywny i w zaleznosci od okolicznosci
sprzyja¢ rodzeniu sie u mtodych oséb postawy zaciekawienia, zrozumienia,
agresji lub obojetnos$ci wobec staroéci i starszych ludzi. Nie zawsze jednak oso-
biste kontakty - na co zwracajg uwage przywotane wcze$niej badania - docho-
dza do skutku. Sprzyja¢ temu moze odmieniony - m.in. przez brak czasu dla
siebie nawzajem, zwiekszajaca sie autonomizacja cztonkéw — model rodziny.
Pozostaja czesciej przypadkowe Kkontakty poza Srodowiskiem rodzinnym
w przestrzeniach wspolnych, np. w §rodkach komunikacji miejskiej, gdzie zbie-
rane doswiadczenia, dla obu stron, bywajg bardzo rézne. Innym Zrédtem tychze
do$wiadczen sg wszelakie przekazy medialne, ktérych bohaterem (niekoniecz-

24 M. Potent-Ambroziewicz, Staro$é¢ w jezyku mtodziezy wspétczesnej, Lublin 2013, s. 187.

25 Tamze.

26 A. Palczewska, Ludzie starzy w oczach mtodziezy. Wybrane aspekty negatywne [w:] Czto-
wiek dorosty i starszy w sytuacji przemocy, red. A. Rutkowska, Biatystok 2009, s. 188.

27 ]. Kobrzeniecka, Studenci o starosci i seniorach [w:] Zdrowie cztowieka i jego edukacja ge-
rontologiczna, red. M. Kuchcinska, Bydgoszcz 2004, s. 100.
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nie pierwszoplanowym) jest cztowiek starszy. Czesto na ich podstawie mto-
dziez kreuje wizerunek wspotczesnego seniora, ale nie tylko. Zaréwno dtuzsze
czy krotsze kontakty osobiste, jak i kontakty okazjonalne lub przypadkowe
mtodego cztowieka z seniorem w §wiecie realnym i medialnym pozostawiajg po
sobie jaki$ okreslony $lad i majg wptyw na ksztaltowanie sie pierwszego mto-
dzienczego zarysu obrazu wtasnej starosci.

Przywotane wcze$niej badania R. Kaczana i M. Ohme?8 ujawnity u mtodzie-
zy dwie gtéwne wizje siebie w staro$ci - w zasadzie odzwierciedlajace og6lno-
spoteczny odbidr tego czasu zycia. Cze$¢ respondentéw postrzega swojg sta-
ro$¢ przez pryzmat bycia aktywnym. Jest to oblicze staros$ci bardzo pozadane.
Rzeczywiscie aktywnos$¢ w okresie p6znej dorostosci ma wielorakie znaczenie
i pelni szereg, niezbednych dla utrzymania badz poprawy jakosci zycia, funkcji
- m.in. adaptacyjng, integracyjna, ksztatcaca czy tez rekreacyjno-rozrywkowa.
Nie wszyscy gimnazjali$ci widzg siebie jednak w roli aktywnego seniora. Druga
cze$¢ badanych gimnazjalistéw kojarzy wtasng staros$¢ z pasmem strat i nieod-
wracalnych ograniczen, powstrzymujacych bycie aktywnym. Z pewnos$cia
u podstaw tak przyttaczajacego obrazu starosci lezg m.in. wspomniane wcze-
$niej silnie zakorzenione w spoteczenstwie negatywne stereotypy starosci -
ograniczajgce ja wytgcznie do czasu choréb, bélu i odrzucenia.

W autoportrecie staro$ci mtodego cztowieka mozna zobaczy¢ zaréwno
optymizm, jak i pesymizm, rado$¢ i lek, nadzieje i dramat. Co zwyciezy? Trudno
odpowiedzie¢, ale jedno jest pewne: juz teraz w jego mijajacej mtodosci ksztat-
tuja sie podstawy przezywanej na konicu zycia staro$ci. Nalezy zatem z perspek-
tywy pedagogicznej urzeczywistniaé realizacje promowanego przez Aleksandra
Kaminskiego?® wychowywania do starosci, czyli innymi stowy - przygotowy-
wania do zycia na emeryturze. Skuteczne motywowanie miodziezy do aktyw-
nosci fizycznej i intelektualnej ma zasadnicze znaczenie w tymze procesie edu-
kacji. Sprzyja zapobieganiu patologicznej staro$ci, tym samym stuzy zachowa-
niu jak najdtuzej pozadanego przez wszystkich samodzielnego funkcjonowania
w $rodowisku. Wazng kwestig jest takze ksztattowanie pozytywnego nastawie-
nia wobec wtasnej starosci, tak aby byta ona wiekiem akceptowanym, by mozna
byto przezy¢ ja w petni i bez spotecznego ostracyzmu.

O tresciach i wartosciach wzajemnego przekazu
Nie da sie dobrze przygotowa¢ do pdznej dorostosci bez udziatu tych, ktdérzy ja

obecnie przezywaja. Wychowanie przez staros¢, czyli przy udziale potencjatu
edukacyjnego ludzi starszych, odgrywa w tej kwestii istotna role.

28 R. Kaczan, M. Ohme, dz. cyt,, s. 209.
29 A. Kaminski, Studia i szkice pedagogiczne, Warszawa 1978.
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Pokolenie trzeciej generacji to — jak stusznie zauwaza Elzbieta Trafiatek30 -
kapitat ludzki o réznorodnym potencjale. Przy czym potencjat senioralny o cha-
rakterze ekonomicznym, konsumenckim, politycznym czy tez samopomoco-
wym3! nie jest wyraznie samodzielnie zauwazalny i odczuwalny przez mtode
pokolenie. Podejscie do tych zasobédw ludzi starszych stopniowo ksztattuje
styszana przez nastolatkéw opinia publiczna, wyrazajaca swoj zachwyt, niedo-
syt badz niezadowolenie z coraz liczniejszej obecnosci populacji ludzi starszych
w spoteczenstwie, jej udziatu w zyciu spotecznym i w szeroko rozumianym
interesie panstwa. Z kolei inne komponenty potencjalu oséb w wieku emery-
talnym o charakterze opiekunczym, kulturowym czy tez edukacyjnym wydaja
sie by¢ rozpoznawalne i osobiscie odczuwalne przez mtodziez. Odgrywajg one
istotna role w relacjach pomiedzy starszymi i mtodszymi. Warto doda¢, ze
u podstaw checi sprawowania przez senioréw opieki lezy m.in. silnie odczu-
walna w okresie starosSci potrzeba afiliacji oraz potrzeba uzytecznosci3z. Mto-
dziez - cho¢ jest juz w okresie stopniowego, naturalnego ,uciekania spod
wszelkich skrzydet opiekunczych” - nadal podlega réznorakim dziataniom
opiekuniczo-pomocowym. W $rodowisku rodzinnym (z ktérym te dziatania
podejmowane przez senioréw sg najczeSciej kojarzone) sprawowana przez
starszych cztonkéw opieka nad nastolatkami jest zazwyczaj kontynuacja wcze-
$niejszego zaangazowania sie w wychowanie i opieke nad woéwczas najmtod-
szymi w rodzinie. Moze by¢ takze konsekwencja réznych ,rodzinnych zawiro-
wan” (np. wyjazdu rodzicéw do pracy za granice), wigzaca sie z formalnym
badz nieformalnym przyjeciem na siebie, przez starszych krewnych (zazwyczaj
pelniacych role babci i dziadka) obowigzkéw rodziny zastepczej. Stopien zaan-
gazowania sie senioréw w dziatania opiekuricze wobec mtodziezy w $rodowi-
sku rodzinnym zalezny jest od przynajmniej kilku czynnikéw, nalezy do nich
m.in. stan zdrowia cztowieka starszego, jego obecne mozliwosci psychiczne czy
tez przychylno$¢ pozostatych cztonkéw rodziny wobec niego i jego starosci. Jest
takze konsekwencjg wczesniejszych, przyjetych w rodzinie, postaw wobec naj-
starszych jej cztonkdéw.

Pozostate komponenty senioralnego potencjatu - przywotane wyzej kultu-
rowy i edukacyjny - nierzadko stanowiag uzupetnienie czy rozszerzenie spra-
wowanej przez osoby starsze wobec nastolatka funkcji opiekuriczej. Wiagza sie

30 Szerzej: E. Trafiatek, Ludzie starzy jako kapitat spoteczny [w:] Kapitat spoteczny, red.
L. Frackiewicz, A. Raczaszka, Katowice 2004, s. 165-167.

31 Wyréznienie komponentéw potencjatu senioréw za: tamze.

32 Warto zwrdci¢ uwage, iz nie kazdy senior pragnie kontaktu z mtodzieza. Stan ten moze
wynika¢ z jego dotychczasowych nieudanych spotecznych do$wiadczen/kontaktéw (niekoniecz-
nie zwigzanych z mtodym pokoleniem). Moze tez by¢ wynikiem doznawanego przez seniora ob-
cigzenia negatywnym stereotypem dotyczacym dorastajacego mtodego cztowieka, podkreslajacym
jedynie jego buntownicze, agresywne, egoistyczne nastawienia wobec innych, w tym - wobec
cztowieka starego.
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z celowym przekazywaniem mtodemu pokoleniu okre$lonych wartosci kultu-
rowych swojej epoki, wiedzy oraz do$wiadczenia zyciowego, ktére moze pomoéc
w dokonywaniu wtasciwych wyboréw. Niewatpliwie

[...] mtodzi ludzie potrzebuja od starszych madrych rad i roztropnego kierowania: sta-
rzy od mtodych pomocy i opieki. Mtodsze pokolenia powinny pamieta¢, ze od ludzi
starszych mozna nauczy¢ sie patrzenia na $wiat i Zycie z szerszej pespektywy szanujac
ich przezycia. Kazde z pokolen reprezentuje cechy, ktére nawzajem sie uzupetniaja. Ich
harmonijna wspoétpraca jest konieczna dla spotecznego dobras3s3.

Chodzi tu o kreowanie solidarnosci miedzypokoleniowej - tzw. umowy miedzy
generacjami, charakteryzujacej sie miedzy innymi, jak zauwaza Walentyna
Wnuk34, akceptacjg i rozumieniem siebie nawzajem.

Z pelnym przekonaniem nalezy stwierdzi¢, iz mtodzi i starzy maja sobie
wiele do zaoferowania, potrzebny jest do tego tylko dialog i wspodlne checi.
Cztowieka - relacji miedzypokoleniowych - nie jest w stanie zastgpi¢ zadna
technologia XXI wieku.

Podsumowanie - ku bliskosci mtodszych i starszych

W cyklu zycia cztowieka jest czas, kiedy spetnia sie on w roli seniora. Czy warto
zatem, by juz wcze$niej doswiadczat starosci... innych, obcujgc z nimi, odkrywa-
jac i czerpiac z ich potencjatu, a takze dzielac sie z nimi swoja mtodzienicza
energia, wspierajac?

Z pewnoscig owe doswiadczenia winny mie¢ miejsce w zyciu nastolatka.
Nie chodzi jednak o to, by zdominowaty mtodzienczg codziennosé. Winny by¢
one jedynie jej wartoSciowym komponentem - przyczynkiem do zblizania sie
obu pokolen do siebie. Wypracowane w toku pracy wychowawczej zrozumie-
nie, szacunek i wrazliwo$¢ na potrzeby starszego pokolenia nie majg przysta-
nia¢ rado$ci przezywanego przez miodego cztowieka czasu zycia nastolatka.
Winny go jedynie wewnetrznie ubogaci¢ i utatwi¢ zmiane postawy z obojetnej
na zaangazowang na rzecz drugiego czlowieka - w tym starego. Ksztattowanie
pozytywnych postaw wobec staro$ci wéréd mtodziezy moze zaowocowac
w przysztosci podejmowaniem przez nia nalezytych rozwigzan ekonomicznych,
prawnych oraz tez tworzeniem mozliwosci dla aktywnego udziatu senioréw
w zyciu spotecznyms35. W dalszej za$ przysztosci starsza juz wiekiem ,mtodziez”

33 L. Sochocka, M. Gajda, M. Woijtal, T. Niechwiadowicz-Czapka, ]. Zurakowska, U. Nowainska,
M. Bryzek, Postawy miodziezy wobec starosci i probleméw z niq zwiqzanych. Analiza wynikéw ba-
dan [w:] Pozytywna staros¢, red. K. Wieczorkowska-Tobis, D. Talarska, Poznan 2010, s. 36.

3¢ W. Wnuk, O potrzebie ksztattowania relacji miedzypokoleniowych, Warszawa 2013, s. 66,
dostepny w Internecie: <https://www.rpo.gov.pl/>.

35 7. Zaorska, dz. cyt., s. 138.
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sama na sobie odczuje konsekwencje wprowadzanych wobec senioréw wszel-
kich egzystencjalnych udogodnien. Stad jakze wazne jest pobudzenie wyobraz-
ni miodych ludzi, dostarczenie im faktéw, prognoz, by uswiadomili sobie, Ze
przyszto$¢ senioralna jest realna takze dla nich, a jej kreacja juz sie rozpoczeta.

W budowaniu koalicji miedzypokoleniowej wazng role odgrywa towarzy-
szacy mtodziezy pedagog. Kluczowe jednak jest to, by byt on Swiadomy swojej
misji. Jedynie autentyczne z jego strony zainteresowanie swoja i innych staro-
$cig oraz przekonanie do obustronnej wartosci kontaktéw mtodziezy i star-
szych moze przynies¢ oczekiwany skutek. Ponadto winien posiada¢ umiejetno-
$ci przydatne do organizowania miedzypokoleniowych spotkan - nie tylko
w od$wietnych okolicznos$ciach. Szczegélnie wazne jest, by pamietat o wyko-
rzystaniu pomystowosci i checi obu stron (mtodszych i starszych) - w mysl
zasady: nic dla was bez was. Nie chodzi bowiem o to, aby narzucaé cokolwiek
dwom pokoleniom, ale aby wspoélnie z nimi poszukiwaé interesujacych tema-
tow do spotkan, dogodnych miejsc i sprzyjajacego wszystkim czasu. Réznorod-
nos$¢ i odpowiednia wielo§¢ kontaktéw sprzyja potegowaniu sie szansy na
prawdziwg, dtugofalowg blisko$¢, pozostawiajgcg po sobie niezatarty Slad
w pamieci mtodych oséb. W naturalny sposéb (przy dyskretnym udziale peda-
goga) poznawana staro$¢ moze stac¢ sie dla mtodych ludzi wiekiem rozumia-
nym, akceptowanym, co moze z kolei utatwi¢ ksztattowanie sie u nich pozy-
tywnego nastawienia wobec swojej - nadal odlegtej w czasie - starosci.

Bez watpienia miedzypokoleniowa koalicja mtodych i starych to powazne
wyzwanie dla spoteczenstw, ktore sie starzeja i jednoczes$nie promujg kult
mtodosci i piekna. Jest ono jednak do spetnienia m.in. przy aktywnym zaanga-
zowaniu pedagogdéw na wszystkich szczeblach edukacji cztowieka. Wazne za-
tem staje sie podniesienie rangi gerontologicznych kwestii w toku ksztatcenia
tych, ktérzy osiagnawszy odpowiednie kompetencje, podejmuja sie ksztatcenia
i wychowywania mtodszych. Trudno bowiem z pozycji pedagoga motywowac
do koalicji staro$ci z mtodoscia, nie bedac do konca przekonanym o jej warto-
Sciach.

Wychowanie do starosci, przez staro$¢ i w duchu solidarnosci miedzypoko-
leniowej stuzy dobrej sprawie. Stuzy i mtodszym, i starszym. Stad najwazniej-
sze - by byto w praktyce spotecznej czesciej niz dotad realizowane.
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Ksiazka jest bardzo wartosciowym i znaczacym materiatem poznawczym,
ktory w istotny sposob dopetnia podejmowane eksploracje badawcze do-
tyczace mtodziezy. Jest to interesujace kompendium wiedzy dla jedno-
stek i instytucji odpowiedzialnych za warunki i ksztatt szeroko rozumia-
nej aktywnosci edukacyjnej poszczegolnych jednostek i instytucji, tym
samym opracowanie odpowiada pilnym potrzebom praktycznym, coraz
jaskrawiej rysujacym sie w przestrzeni spotecznej.

Dodatkowym walorem opracowania jest sposob prowadzenia narracji,
klarownie i rzeczowo ukazujacej przestrzen zycia mtodziezy. Logiczna
i przejrzysta struktura tomu umozliwia pilne Sledzenie prezentowanych
analiz i refleksji, pozwalajac na petniejsze zrozumienie idei i zamystu au-
torow. Uwage zwraca bogactwo materiatow zrodtowych i informacyjnych,
stanowiacych niewatpliwy asumpt do indywidualnych penetracji poznaw-
czych. [...]

To oryginalne opracowanie stanowi nie tylko znaczacy wktad w rozwoj pe-
dagogiki spotecznej, ale ma tez znaczaca wartos¢ w praktyce pedagogiki
spotecznej, w catoksztatcie budowania bezpiecznej przestrzeni warun-
kujacej realizacje satysfakcjonujacego zycia. Cenne walory poznawcze
Z pewnoscia przyczynia sie do gtebszego zrozumienia istoty prezentowa-
nej problematyki i jej znaczenia w pozadanym dialogu spotecznym doty-

czacym mtodziezy.
dr hab. Teresa Wilk
(z recenzji wydawniczej)
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