Recenzje 139

ANTONI MARKUNAS
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

ILA. Ziaziun (red.), Osnowypiedagogiteskogo mastierstwa, ,,ProswieS¢zenije", Moskwa 1989, ss. 302.

Jednym z gtéwnych wyznacznikéw efektywizacji przedsiewzie¢ edukacyjnych na kazdym po-
ziomie sg przymioty nauczyciela, albowiem osiggniecia ucznia zalezg takze od tego, kim jest nauczy-
ciel, jakie cechy sprzyjajg skutecznosci jego poczynan i w jaki spos6b owe cechy mozna ksztattowac i
doskonali¢. W szczeg6lnosci idzie tu o rozwdj kultury myslenia, obcowania z uczgcymi sie, o zdol-
nos$¢ do autoregulacji zachowania sie, trening aparatu psychofizycznego, umiejetno$¢ modelowania
sytuacji podczas rozwiazywania zadan profesjonalnych. W#tasnie polecana uwadze zainteresowa-
nych praca zbiorowa jest swoistym kompendium réznigcym sie korzystnie od opracowan tego ro-
dzaju miedzy innymi nowoczesnym potraktowaniem problematyki, przejrzystoscia konkluzji i
rekomendacji oraz - co uwazam za szczeg6lnie cenne - zamieszczonymi scenariuszami zaje¢ labora-
toryjno-praktycznych po kazdym rozdziale. O ile mi wiadomo, w Polsce brakuje tego typu publika-
cji, przeto postaram sie przyblizy¢ Czytelnikowi jej warto$ciowsze tresci.

Otwieraja ksigzke ustalenia terminologiczne odnoszace sie do specyfiki dziatalnosci pedagogicz-
nej w kontekscie mistrzostwa (kunsztu) pedagogicznego jako systemu sktadajacego sie z humani-
stycznego ukierunkowania osobowosci nauczyciela, kompetencji zawodowych, predyspozycji i
techniki pedagogicznej. Zdaniem autoréw mistrzostwo to bazuje na takich zasadach, jak zasada po-
dejscia kompleksowego i aspektowego w nauczaniu, zasada aktywnej komunikacji, zasada rozczton-
kowania czynnosci pedagogicznych, zasada sprzezenia ¢wiczen mechanicznych z zadaniami o
charakterze twérczym, zasada potgczenia wiedzy i umiejetnosci. Widzimy wiec, iz zasady sformuto-
wano nieco inaczej niz czyni sie to w literaturze polskiej.

Osiggniecie mistrzostwa pedagogicznego w ujeciu autoréw nie jest mozliwe bez wrazliwosci
estetycznej nauczyciela i zdolnosci aktorskich. Interesujace sa paralele przeprowadzone pomiedzy
pedagogika szkolng a teatralng, miedzy dziatalnoscig dydaktyczng i aktorska, w tym - z zastosowa-
niem systemu Stanistawskiego w sytuacjach pedagogicznych z ¢wiczeniami fizycznymi i psycholo-
gicznymi, klasyfikacjg typéw aktora i nauczyciela.

Kolejny rozdziat poswiecono charakterystyce techniki pedagogicznej, rozumianej jako cato-
ksztatt chwytéw opartych na mowie i niewerbalnych $rodkach komunikacji. Technika ta sktadac sie
ma z dwoéch grup komponentéw. Do grupy pierwszej zalicza sie umiejetno$¢ sterowania wiasnym
zachowaniem: panowanie nad postawg (mimika, pantomimika), nad emocjami i nastrojem (roztado-
wanie zbytniego napiecia itd.), zdolnosci spoteczno-percepcyjne (uwaga, obserwacja, wyobrazenie),
technike moéwienia (oddech, ustawienie gtosu, dykcja, tempo mowy). Do grupy drugiej wiacza sie
umiejetno$¢ oddziatywania na innych poprzez technologiczng strone procesu nauczania i wychowa-
nia (sprawnoéci dydaktyczne, organizatorskie, konstruktywne i komunikacyjne). Komponenty oby-
dwu grup zostaty dokltadnie oméwione, a nadto sprecyzowano praktyczne wskazowki, w jaki
sposob takie dyspozycje rozwija¢ takze w drodze autokontroli i autoregulacji zachowan wiasnych.

Sporo miejca zajmuja ustalenia dotyczace mowy nauczyciela i komunikowania sie pedagogicznego
- czynnikéw niezbednych do osiggnigcia sztuki zawodowej - z podziatem na monolog i dialog oraz
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wskazaniem na funkcje, jakie te formy mowy petnig. Wysoko nalezy oceni¢ sugestie dotyczace mo-
zliwosci doksztatcania i samodoskonalenia nauczyciela w tej materii drogg samoanalizy i specjal-
nych éwiczen.

W podobnym duchu wyrazone zostaty propozycje tyczace interakcji w toku nauczania i wycho-
wania. Tak wiec, jezeli chodzi o kulture kontaktéw z uczniami, méwi sie¢ 0 humanizacji stosunkéw w
szkole, o funkcjach, strukturze i stylach komunikowania sig (styl autorytatywny, demokratyczny, li-
beralny, a takze przyjaznej wspétpracy, opartej na zainteresowaniach, z dystansem, z zastraszaniem
czy schlebianiem). Dalej autorzy zajmuja sie taktem i taktyka nauczyciela, podajg tez warunki pro-
wadzgce do opanowania taktu pedagogicznego (regut postepowania w réznych okolicznosciach
szkolnych), a takze rady dla nauczycieli poczatkujacych.

Nastepnie ksiazka prezentuje tresci zwigzane z przekonywaniem pedagogicznym. W ujeciu au-
toréw przekonania cztowieka sktadajg sie z trzech elementéw: wiedza - uczucia - zachowanie sig.
Wyeksponowano wymogi, ktére winny by¢ spetnione podczas przekonywania, przedstawiono logi-
ke dowodowa (teza - argumenty - demonstrag'a). Godne uwagi wydaja sie by¢ dalsze fragmenty
pracy komentujace role sugestii w procesie pedagogicznym z podziatem najej rodzaje i formy oraz
podaniem warunkéw, w ktérych ona skutecznie funkcjonuje. Poruszono réwniez zagadnienia auto-
sugestii i relaksacji w kontekscie technik oddziatywania sugestopedycznego, przy czym podkreslono
zalezno$¢ nie tylko od os6b uktadu interpersonalnego, lecz takze od wykorzystywanych srodkéw
wyrazu (stowo, temat, dynamizm, muzyka). Zasygnalizowano nadto relacje pomiedzy przekonywa-
niem a sugestia.

P6zniejsze paragrafy ksigzki zawieraja wywody na temat optymalizacji czynnosci nauczyciela
na lekcji, traktujac je z pozycji wspétdziatania z uczniami przy wykorzystaniu nastawienia proin-
nowacyjnego. Moim zdaniem, zajmujgce sg stronice méwigce o sterowaniu czynnos$ciami poznaw-
czymi uczniéw z elementami nauczania problemowego i kreowania gotowosci do samodzielnej
pracy na lekcji i w domu. Charakteryzujac doktadniej lekcje, autorzy wyrézniaja jej pewne cechy,
a mianowicie: stworzenie tta emocjonalno-intelektualnego, poczucie humoru, tempo, samokontrole,
stronejakosciowa.

Rozdziat ostatni poswiecono zagadnieniom wychowawczym. Wedtug mnie sa to zdecydowanie
najstabsze fragmenty publikacji, aczkolwiek przyktadowo struktura sztuki wychowawczej (podsy-
stemy: technologiczny, relacji w grupie czy podsystem etyczny) badz praca z dzie¢mi trudnymi nie
moga nie pobudzi¢ do stosownych refleksji.

W catosci wymienione grupy tematyczne pozwalajg na sformutowanie dyrektyw przydatnych
w ksztattowaniu wizji nierutynowego przygotowywania przysztych nauczycieli. Wnosza one wiele
wartosci do teorii i praktyki edukacyjnej. Jednym z gtéwnych atutéw ksigzki sg wspomniane wersje
zaje¢ laboratoryjno-praktycznych w liczbie 31. Zajecia te nawigzujg do wczesniejszych tresci, lecz
takze wykraczajg poza nie, stanowigc cenne ich uzupetnienie. Skonstruowane zostaty wedtug jedno-
litego scenariusza: 1) sformutowanie celéw, wskazanie srodkéw dydaktycznych, podanie kategorii
pojeciowych, 2) plan zaje¢ (sprawdzenie wiedzy teoretycznej, uzupetnienie jej przez wyktadowce,
seria ¢wiczen, mikronauczanie), 3) tok zaje¢, czyli doktadne rozpisanie wyzej wymienionych czyn-
nosci. Jest to novum w moim przekonaniu zastugujgce na nasladowanie.

~Z dokonanego przegladu zawartosci wynika, ze recenzowana publikacja warta jest polecenia
wszystkim tym, ktérzy pragng pogtebi¢ swoja wiedze w zakresie zagadnien pedeutologicznych.



