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The article presents an analysis of the concept of narrative competence and its educational connota-
tions. Narrative competence is increasingly recognized as the key area of an individual’s language
skills. Definitions and differences between the aspects of narrative activity are described. Stages of
development of narrative competence in relation to the general phenomena of development are
selected and presented. The development of methods of stimulating the narrative competence in the
educational process is indicated. Finally, analyzed are general issues related to the development of
narrative skills at school: building “narrative” relationships and new ways of assessing learning
outcomes.
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Zlozonos¢ pojecia kompetencji narracyjnej

Rozumienie i tworzenie opowiesci (historii), zaréwno w dziecinstwie jak
i w wieku dorostym, jest waznym aspektem funkcjonowania spolecznego,
przynoszac wymierne korzysci w réznych sferach zycia. Teze te podkresla
sie gléwnie w obszarze psychologii narracji, psychologii jezyka i psychologii
rozwoju czlowiekal. Dla okreslenia pewnego rodzaju sprawnosci i wiedzy,

1 A. McKeough, R. Genereux, Transformation in narrative thought during adolescence: The
structure and content of story compositions, Journal of Educational Psychology, 2003, 95, 3, s. 537-
552; H. Nadolska, Kompetencja narracyjna uczniow o réznym poziomie intelektualnym. Przejawy,
uwarunkowania, tendencje rozwojowe, Biatystok 1995; D. Siegel, Rozwdj umystu. Jak stajemy sie tym,
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pozwalajgcych rozumiec¢ historie opowiadane przez innych oraz tworzy¢ je
samodzielnie, stosuje sie pojecie kompetencji narracyjnej.

Jednoznaczna i wyczerpujaca definicja kompetencji narracyjnej jest za-
daniem trudnym z kilku powiazanych ze soba powodéw: 1) pojecie to funk-
cjonuje na styku subdyscyplin psychologii, majac tradycje badawcza w psy-
chologii komunikacji, rozwojowej, czy psycholingwistyce?, 2) nie jest
pojedyncza, wyizolowana kompetencja, a raczej zespolem wielu innych po-
wigzanych kompetencji, takich jak jezykowa, komunikacyjna, czy socjolingwi-
styczna3, 3) kompetencje narracyjna stosunkowo rzadko stawia si¢ w samym
centrum zainteresowania badawczego*. Inna problematyczna kwestig jest
sam fakt nazwania przedmiotu naszego zainteresowania kompetencja -
w literaturze anglojezycznej pojawiaja sie bowiem w kontekScie omawia-
nych tutaj zjawisk rézne okreslenia - kompetencja (narrative competence/
competency), umiejetnosci i zdolnosci narracyjne (sprawnosc; narrative skills,
narrative ability), a takze wiedza narracyjna (narrative knowledge) - z ktérych
kazde obejmuje nieco inny zakres zjawiska.

Wiedza narracyjna jest pojeciem najwezszym i odnosi sie do poznaw-
czych zasobéw rozpoznawania i aplikowania wiasciwosci narracji>, powsta-
lych na bazie ekspozycji na r6zne historie®. Umiejetnosci narracyjne okresli¢
mozna jako poziom (zakres), w jakim wiedza narracyjna zostata zastosowa-
na i wyrazona w jezyku - jest to zatem rodzaj sprawnoéci komunikowania.
Jak podkresla Harkins i wspélpracownicy?, umiejetnoéci narracyjne leza

kim jestesmy, Krakéw 2009; ].W. Pennebaker, ].D. Seagal, Forming a Story: The Health Benefits of
Narfative, Journal of Clinical Psychology, 1999, 55, 10, s. 1243-1254; B. Bokus, G.W. Shugar,
Psychologia jezyka dziecka - stare pytania, nowe dane, nowe hipotezy, [w:] Psychologia jezyka dziecka,
Gdanisk 2007.

2B. Bokus, Inter-mind phenomena in child narrative discourse, Pragmatics, 2004, 144, s. 391-
408; G.W. Shugar, M. Smoczyniska, Nowe kierunki bada nad jezykiem dziecka, [w:] Badania nad
jezykiem dziecka. Wybor tekstow, red. G.W. Shugar, M. Smoczyriska, Warszawa 1980, s. 8-51;
B. Bokus, O przenikaniu sig swiatow fabuty w narracji dzieciecej, [w:] Polifonia osobowosci. Aktualne
problemy psychologii narracji, red. E. Chmielnicka-Kuter, M. Puchalska-Wasyl, Lublin 2005;
G.W. Shugar, U progu narracji: rola operacji odniesienia, [w:] Psychologiczne studia nad jezykiem
i dyskursem, red. 1. Kurcz, J. Bobryk, Warszawa 2001.

3 Por. np. H. Nadolska, Kompetencja narracyjna uczniow o roznym poziomie intelektualnym.

4 Tamze.

5 Méwiac precyzyjniej, schematu narracyjnego - por. J. Trzebiriski, Narracyjne konstruowa-
nie rzeczywistosci, [w:] Narracja jako sposob rozumienia Swiata, red. J. Trzebinski, Gdansk 2002,
s.17-42.

6 Por. np. D. Linebarger, J.T. Piotrowski, TV as storyteller: How exposure to television narra-
tives impacts at-risk preschoolers’story knowledge and narrative skills, British Journal of Develop-
mental Psychology, 2009, 27, s. 47-69.

7D.A. Harkins, P.E. Koch, G.F. Michel, Listening to maternal story telling affects narrative
skill of 5-year-old children, The Journal of Genetic Psychology, 1994, 155, 2, s. 247-257.
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u podloza wiekszosci form dyskursu i komunikagcji. Sktadajq sie na nie zdol-
noé¢ opisu i charakteryzowania aktorow, obiektow i zdarzen; identyfikacja
i porzadkowanie sekwencji wydarzen; rozumienie relacji miedzy aktorami,
dziataniami i konsekwencjami dziatan.

Kompetencja narracyjna jest pojeciem najszerszym, ktore stosujemy do
rozumienia i tworzenia narracji (opowiesci) - ma wiec ona aspekt ,czytelni-
czy” i ,autorski”, ktére s ze soba powiazane i prowadza nie tylko do wiedzy
narracyjnej, umiejetnosci opowiadania, ale takze zapewnienia odpowiedniego
kontekstu przejawiania sie tej wiedzy i umiejetnosci. Kompetencja narracyj-
na jest definiowana przez Nadolska® jako wiedza

(...) o istocie i strukturze narracji, o jej podstawowych funkcjach i kategoriach styli-
stycznych, przejawiajaca sie w ztozonej sprawnosci jezykowej, zwiazanej z konstru-
owaniem wypowiedzi narracyjnych o okreslonych cechach gatunkowych zgodnie
z obowigzujacymi normami i adekwatnie do sytuacji.

Wysoko kompetentna narracyjnie osoba potrafi wiec budowaé¢ wypo-
wiedz, ktéra spelnia kryteria definicyjne narracji i dostosowuje komunikacje
tej opowiesci do sytuacji spotecznej, w efekcie opowiadanie jest pozytywnie
odbierane (nagradzane) przez innych, co przynosi korzysci spoteczne. Jed-
noczeénie kompetencja narracyjna w aspekcie opowiadania historii - po-
niewaz wymaga integracji réznych czastkowych funkcji i umiejetnosci -
moze by¢ traktowana jako wskaznik ogolnej kompetencji komunikacyjnej
zaréwno w populacji normalnej, jak i w grupach klinicznych z r6znorodny-
mi zaburzeniami jezykowymi®.

Odréznienie kompetencji rozumienia narracji od ich tworzenia jest zna-
czace teoretycznie (stawiane sa bowiem pytania o pierwszeristwo jednego
lub drugiego w rozwoju czy tez o rodzaje zaburzeni kompetencji narracyj-
nej), ale w codziennym funkcjonowaniu wystepuje nierozlacznie, dlatego za
bardziej nadrzedna kategorie uzna¢ mozna po prostu uczestniczenie w dys-
kursie narracyjnym, czyli w takim, w ktorym ludzie opowiadaja sobie na-
wzajem historie, raz bedac nadawcami a raz odbiorcami0.

Znaczaca cze$¢ badan empirycznych obejmujacych obszar kompetencji
narracyjnej dotyczy prawidlowosci rozwoju, sposobéw diagnozowania
i analizy oraz znaczenia kompetencji narracyjnej u dzieci lub ewentualnie
mlodziezy, a rzadziej podejmuje sie ten problem w odniesieniu do os6b do-
rostych. Szczegolng uwaga obdarzane sa dzieci, u ktérych kompetencja ta

8 H. Nadolska, Kompetencja narracyjna ucznidw o roznym poziomie intelektualnym, s. 14.

9 N. Botting, Narrative as a tool for the assessment of linguistic and pragmatic impairments,
Child Language Teaching and Therapy, 2002, 18, 1, s. 1-21.

10 Por. I. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Warszawa 2001.
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nie rozwija sie w spos6b oczekiwany, co wiaze sie z obecnoscia réznorod-
nych zaburzen, na przyklad autyzmu czy specyficznych zaburzen jezyko-
wych!l. Wiadomo w zasadzie, jakiej opowiesci mozna oczekiwaé od dziecka
w okreSlonym wieku rozwojowym (norma teoretyczna konfrontowana
z badaniami empirycznymi), cho¢ pojawiaja sie sprzeczne wyniki co do
prawidel rozwoju kompetencji narracyjnej, wynikajace miedzy innymi
z réznic miedzy budowaniem opowiesci autobiograficznych a opowiada-
niem o zdarzeniach niezwigzanych z Ja, ktére czasem nie bywaja kontrolo-
wane w badaniach!2. Ponadto, opracowywane sa rézne narzedzia pomiaru
kompetencji narracyjnej (lub w wezszym sensie sprawnosci narracyjnej),
ktére sg przydatne w poszczegélnych konkretnych przypadkach, cho¢ cze-
sto niewystarczajaco pod uwage bierze sie przy analizie uzyskanych narracji
kontekst jej powstanial3.

Wybrane aspekty rozwoju kompetencji narracyjnej

Przyjrzenie sie podstawowym aspektom rozwoju kompetencji narracyj-
nej oraz jego uwarunkowaniom pozwoli na stworzenie wskazéwek dla
praktycznych dzialan edukacyjnych. Skutecznos¢ oddzialywania zalezy
bowiem od dobrego rozpoznania oraz rozumienia procesu, na ktéry sie od-
dziatuje. Opisane tutaj zjawiska sa przedstawione z perspektywy kompeten-
¢ji narracyjnej jako swoistej kompetencji globalnej, ztozonej w swojej struk-
turze z opisanych juz szeroko kompetencji czastkowych (np. pamie¢, mowa,
uwaga) podlegajacych specyficznym trajektoriom rozwojowym?4.

117]. Heilmann, J.F. Miller, A. Nockerts, Sensitivity of narrative organization measures using
narrative retells produced by young school-age children, Language Testing, 2010, 27, 4, s. 603-626;
N. Botting, Narrative as a tool for the assessment of linguistic and pragmatic impairments; P. Davies,
B. Shanks, K. Davies, Improving narrative skills in young children with delayed language develop-
ment, Educational Review, 2004, 56, 3.

12 T. Habermas, S. Elhlert-Lerhe, C. de Silveira, The Development of the Temporal
Macrostructure of Life Narratives Across Adolescence: Beginnings, Linear Narrative Form, and
Endings, Journal of Personality, 2009, 77, 2, s. 527-560; A. Nicolopoulou, E.S. Richner, From
Actors to Agents to Persons: The Development of Character Representation in Young Children’s Narra-
tives, Child Development, 2007, 78, 2, s. 412-429; S. Kulkofsky, J.Z. Klemfus, What the Stories
Children Tell Can Tell About Their Memory: Narrative Skill and Young Children’s Suggestibility,
Developmental Psychology, 2008, 44, 5, s. 1442-1456.

13]. Heilmann, J.F. Miller, A. Nockerts, Sensitivity of narrative organization measures using
narrative retells produced by young school-age children; L.S. Bliss, A. McCabe, Comparison of Dis-
course Genres: Clinical Implications, Contemporary Issues in Communication Science and Disor-
ders, 2006, 33, s. 126-137; L.M. Justice i in., A scalable tool for assessing children’s language abilities
within a narrative context: The NAP (Narrative Assessment Protocol), Early Childhood Research
Quarterly, 2009, 25, s. 218-234.

14 1L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, Warszawa 1971; B. Smykowski, Porzqdek
rozwoju funkcji psychicznych a dynamika form dziatalnosci, Edukacja, 2003, 1, s. 19-32.
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Znaczenie ekspozycji na schemat narracyjny

W literaturze przedmiotul® wskazuje sig, ze rozw¢j kompetencji narra-
cyjnej jest zwigzany z takimi czynnikami, jak: r6zne do$wiadczenia spolecz-
ne dziecka, wystawienie na typowy dla danej kultury dyskurs narracyjny,
rozwdj umiejetnosci zwiazanych z genre (narracja jako gatunkiem mowy)
oraz zdolnosci adaptacji do specyficznych okolicznosci uzycia jezyka. Czyn-
niki te tworza szeroki spoteczno-kulturowy kontekst, w ktérym zachodzi
ekspozycja dzieci na dyskurs narracyjny.

Jak pisza Linebarger i Piotrowskil¢, przez ekspozycje na opowiesci, ktére
sa prototypowymi narracjami, tzn. realizuja zasady gramatyki narracyjnej'?,
dzieci rozwijaja schemat narracyjny. Jest to struktura poznawcza, pamiecio-
wa, ktora jest w gotowosci do uaktywnienia sie w uzytecznych warunkach,
dobrze wyrazona formula: , bohater z okreslonymi intencjami napotyka na
trudnosci, ktére w wyniku zdarzen toczacych sie¢ wokoét zagrozonych celow
zostaja badz nie zostaja przezwyciezone” - jest to tzw. model dramaturgicz-
nyl8. Aktywuje sie szczegdlnie przy opracowywaniu doswiadczeni kontek-
stowych, w ktoérych biora udziat ludzie, przy przetwarzaniu historii juz
utworzonych oraz tworzeniu wtasnych?®. Jak pokazuja badania, deficyty
w ekspozycji na opowiesci moga mie¢ negatywny wplyw na zdolnoéc¢ dzieci
do czytania - schemat narracyjny nie jest adekwatnie rozwiniety lub nie
moze by¢ adekwatnie aktywowany?. Ponadto, przygladajac sie temu, co
dzieci potrafia zapamieta¢ z historii lub zdarzeri, z ktérymi sie zetknely,
pozwala wnioskowaé¢ o lezacej u podstaw strukturze mentalnej, czyli
o schemacie narracyjnym?!.

Ekspozycja na opowiesci i opowiadanie wspiera réwniez rozwdj zlozo-
nych struktur lingwistycznych i dyskursywnych, na przyklad dajac okazje
na dluzsze wypowiedzi, wymagajace zorganizowania?2. Stuchanie historii

15 A. Devescovi, E. Baumgartner, Joint-read a picture book: Verbal interaction and narrative
skills, Cognition and Instruction, 1993, 11, 3-4, s. 299-323.

16 D. Linebarger, ].T. Piotrowski, TV as storyteller.

17 Por. J.M. Mandler, N.S. Johnson, Remembrance of things parsed: Story structure and recall,
Cognitive Psychology, 1977, 9, s. 111-151.

18 J. Trzebinski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci, s. 22.

19 Por. wiecej o aktywizacji schematu narracyjnego, tamze.

20 E.P. Roth i in., Unresolved mysteries: How do metalinguistic and narrative skills connecto with
early reading? The Journal of Special Education, 1996, 30, 3, s. 257-277.

21 .M. Mandler, N.S. Johnson, Remembrance of things parsed.

2 D. Linebarger, J.T. Piotrowski, TV as storyteller; C. Peterson, A. McCabe, A Social
Interactionist account of developing decontextualized narrative skill, Developmental Psychology,
1994, 30, 6, s. 937-948.
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przez dziecko wigze si¢ miedzy innymi z wiekszymi sukcesami w samo-
dzielnym czytaniu w szkole podstawowej?.

Wspoélkonstruowanie narracji
w relacji dziecko-opiekun-nauczyciel

Kompetencja narracyjna zaréwno w aspekcie czytelniczym, jak i autor-
skim rozwija sie od wczesnego dziecifistwa na bazie codziennych wymian
oraz zabawy?*. Narracja dziecieca jest ukladem dialogowym, a nie monolo-
gowym - opowiadanie jest konstruowane w procesie interakcji méwiacy -
stuchacz, wiec takie podejscie interakcyjne zaklada zdolnos¢ do wspéttwo-
rzenia dyskursu z réznymi partnerami za pomoca $rodkéw jezykowych
i pozajezykowych?. Niekiedy wspomina si¢ nawet o przedwerbalnych (mi-
micznych i pantomimicznych) prekursorach tej umiejetnosci, prowadzac
badania nad komunikowaniem si¢ matek i niemowlat, i udowadniajac, ze
dziecko zanim nabedzie umiejetnosci méwienia, razem z matka tworzy¢ cos
w rodzaju narracji w gestach?6.

Badania wskazujg, ze dzieci ucza si¢ umiejetnosci opowiadania od doro-
stych w procesie modelowania?. Jesli na przyklad (przywotajmy problema-
tyke dekontekstualizowania) rodzice podkreslaja waznos¢ informacji kon-
tekstowych (zadaja pytania o orientacje - np. kto, gdzie, kiedy), to dzieci
czesciej wlaczaja te informacje do wlasnego spontanicznego opowiadania
niz dzieci, ktérych rodzice nie wykazuja tej aktywnosci?8.

8], Riley, A. Burrell, Assessing children’s oral storytelling in their first year of school, Internati-
onal Journal of Early Years Education, 2007, 15, 2, s. 181-196.

2 Por. np. B. Sutton-Smith, Children’ s Fiction Making, [w:] Narrative Psychology. The Storied
Nature of Human Conduct, red. T.R. Sarbin, Westport 1986, s. 67-90; S. Kulkofsky, J.Z. Klemfus,
What the Stories Children Tell Can Tell About Their Memory; R. Fivush, D. McDermott Sales,
J.G. Bohanek, Meaning making in mothers” and children’s narratives of emotional events, Memory,
2008, 16, 6, s. 579-594.

% B. Bokus, G.W. Shugar, Psychologia jezyka dziecka - stare pytania, nowe dane, nowe hipotezy;
A. Dudzik, Struktura opowiadari tworzonych przez dzieci dwuipt- i trzyipotletnie w interakcji
z dorostym, LingVaria, 2008, 1, 5, s. 235-247

2 Por. np. B. Sutton-Smith, Children” s Fiction Making.

27J.A. Wenner i in., Becoming a teller of tales: Associations between children’s fictional narratives
and parent-child reminiscence narratives, Journal of Experimental Child Psychology, 2008, 101, 1,
s. 1-19; C.A. Haden, R.A. Haine, R. Fivush, Developing Narrative Structure in Parent-Child Remi-
niscing Across the Preschool Years, Developmental Psychology, 1997, 33, 2, s. 295-307.

28 C. Peterson, A. McCabe, A Social Interactionist account of developing decontextualized narra-
tive skill.
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Wazna role odgrywa réwniez aktywna pomoc dorostych w konstru-
owaniu narracji w codziennych sytuacjach. Dzieje sie to na przyktad pod-
czas przypominania sobie waznych wydarzeri wraz ze wspominajacym to
zdarzenie rodzicem?, szczegodlnie kiedy chodzi o zdarzenia wywolujace
emocje lub podczas wspoélnej aktywnosci czytania ksigzeczek3!. Wspotkon-
struowanie narracji z rodzicem pelni tez funkcje biezacej kontroli emocjo-
nalnej oraz rozwija regulacje w innych obszarach funkcjonowania.

Jedna z pierwszych zapowiedzi kompetencji narracyjnej jest powstanie
u dziecka zamiaru przekazania informacji dotyczacej wydarzen, ktére nie
dzieja sie ,tu i teraz” (przemieszczenie mowy poza ,tu i teraz”), czyli doko-
nanie tzw. operacji odniesienia. Zamiar ten powstaje okolo osiemnastego
miesigca zycia, dlatego ze wtedy dopiero pozwala na to aparat percepcyjny
i wigze si¢ umiejetnoscig dostrzegania zmian w rzeczywistosci przez dziec-
ko. Badaczka narracji dzieciecych Grace Shugar3? cytuje inng badaczke roz-
woju, Charlotte Buhler, ktéra opisata zaobserwowang u swojej céreczki ope-
racje odniesienia. Dziewczynka po powrocie ze spaceru powiedziala jej:
»daten lalala”, co Buhler zinterpretowala jako ,zolnierze [Soldaten] spiewa-
ja”, wiedzac, ze dziewczynka podczas spaceru widziala §piewajacych zZot-
nierzy. Istota rozwoju narracyjnego na tym etapie jest zaangazowanie rodzi-
ca w zrozumienie tego, co dziecko probuje przekazac i wydaje sie, ze jest to
niemozliwe, jesli rodzic nie uczestniczyt z dzieckiem w tej sytuacjis3.

Kompetencja narracyjna jest Sciéle zwiazana z rozwojem kompetencji
poznawczych (spostrzegania, pamieci, myslenia i jezyka, tworzenie skryp-
tow34). Laczenie zdarzen w czasowe sekwencje dotyczy percepcji czasu
przez dziecko, ktéra rozwija sie na bazie powtarzania cykli czynnosci opie-
kuniczych - dziecko poddawane rutynowym i regularnym zabiegom (na
przyklad: kapiel, zabawa w wannie, wycieranie, ubieranie, 16zko, mleko,
usypianie) zaczyna zauwazac nastepstwa zdarzen. Czas jest doswiadczany
jako liniowy, zdarzenia staja sie¢ przewidywalne, wiec mozliwe staje sie wy-

2 R. Fivush, D. McDermott Sales, ]J.G. Bohanek, Meaning making in mothers’ and children’s
narratives of emotional events; J. Riley, A. Burrell, Assessing children’s oral storytelling in their first
year of school.

30'V. Ellis, The Narrative Matrix and Wordless Narrations: A Research Note, Augmentative and
Alternative Communication, 2007, 23, 2, s. 113-125; D. Oppenheim i in., Emotion Regulation in
Mother-Child Narrative Co-Construction: Associations With Children's Narratives and Adaptation,
Developmental Psychology, 1997, 33, 2, s. 284-294.

31 D. McArthur, D.F. Adamson, D.F. Deckner, As Stories Become Familiar: Mother-Child Con-
versations During Shared Reading, Merill-Palmer Quarterly, 2005, 51, 4.

%2 G.W. Shugar, U progu narracji.

3 Por. tez A. Devescovi, E. Baumgartner, Joint-read a picture book.

34 Por. R. Schank, R. Abelson, Scripts, plans, goals, and understanding: An inquiry into human
knowledge structure, New York 1977.
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tworzenie pierwszych powigzan przyczynowo-skutkowych. Nie dziwi wiec
fakt, ze dzieci dlugo domagaja sie powtarzalnosci pewnych czynnosci, na-
wet jesli za chwile buntuja sie przeciwko ich wykonaniu. Jest to rodzaj kon-
troli nad tym, co, kiedy i jak sie dzieje, a takze co prowadzi do czego. Tego
typu ustalenia sa potrzebne, aby wytworzyla sie poznawcza reprezentacja
zdarzen i ich uwarunkowan. Wtasciwie badacze sa zgodni, Ze najpierw po-
wstaja powiazania fizyczne (na przyktad dotkniecie pieca parzy) i czasowe
(wieczorem oglada sie bajke), a pdzniej dopiero intencjonalne (kto$ gra
w pilke, bo chce by¢ dobrym sportowcem) czy zwiazane z przyczynowoscia
psychologiczng (kto$ powiedzial jej co$ przykrego, wiec czuje sie¢ smutna)3®.
Te dwa ostatnie powigzania, czyli ,motywacja - zachowanie”, ,, zachowanie
- cel” i ,zachowanie - konsekwencja” sa zwigzane juz bardzo silnie z rozu-
mieniem regut spotecznego funkcjonowania.

Ksztaltowanie sie kompetencji narracyjnej zaréwno w srodowisku ro-
dzinnym, jak i edukacyjnym mozemy odnie$¢ do znanych juz kategorii ko-
déw jezykowych opisanych przez Basila Bernsteina3¢. Wychodzi on z zato-
Zenia, ze schematy zawarte w strukturze jezykowej determinuja sposob
spostrzegania i interpretowania otaczajacego $wiata, by dalej determinowac
system wartosci i relacje spoleczne dziecka. Organizacja jezyka, jakim po-
stuguje sie dziecko w §lad za najblizszym otoczeniem staje sie odzwiercie-
dleniem kultury - swoistego sposobu rozumienia $wiata i dzialania w nim.
Bernstein wyznacza dwa typy kodéw: ograniczony (znaczenia maja konota-
cje kolektywne, cze$¢ znaczerr przekazywana jest pozawerbalnie i w mniej-
szym stopniu wystepuje tu negocjacja znaczen uzywanych stéw) oraz roz-
winiety (znaczenia powstaja na planie indywidualnym, sa werbalnie
elaborowane i negocjowane w relacjach z najblizszymi, indywidualne
znacznia sg istotne dla relacji z innymi, dominuje komunikacja werbalna,
narracyjna).

Analiza narracji z perspektywy kodéw bernsteinowskich wskazuje na
dwie istotne konsekwencje rozwoju kompetencji narracyjnej dziecka: w za-
leznosci od kodu jezykowego srodowiska, w jakim sie rozwija z jednej stro-
ny bedzie tworzy¢ narracje mniej lub bardziej rozbudowane jezykowo i zro-
zumiale dla innych, z drugiej w zaleznosci od kodu bedzie te narracje
budowa¢é z okreslonej pozycji (kolektywnie lub indywidualistycznie) oraz

3% Por. T. Habermas, S. Bluck, Getting a Life: The Emergence of the Life Story in Adolescence,
Psychological Bulletin, 2000, 126, 5, s. 748-769.

3 B. Bernstein, Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji: uwagi dotyczgce podatnosci na od-
dziatywania szkoly, [w:] Badania nad rozwojem jezyka dziecka, s. 557-596; B. Bernstein, Socjoligwi-
styka a spoteczne problemy ksztatcenia, [w:] Jezyk i spoteczeristwo, red. M. Glowiniski, Warszawa
1980a.
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W powiazaniu z przypisang sobie rolg i wartociami spolecznymi (otwarty-
mi badZz zamknietymi na innych). Wrazliwos¢ na kontekst rozwijania kom-
petencji narracyjnej wydaje sie szczeg6lnie istotna zaréwno ze wzgledu na
rozwojowe konsekwencje¥, jak i edukacyjne3s.

Pogtebianie rozumienia psychologicznego swiata bohateréw
i coraz wieksza zlozono$¢ narracji

Kleinknecht i Beike3? dodajg, ze interakcje spoteczne z opiekunami co
prawda sg podstawa do nauki kulturowych konwencji opowiadania o swo-
im doswiadczeniu, ale s tez kontekstem, w ktérym dziecko nabywa pod-
stawowego rozumienia teorii umystu i natury przekonarn innych ludzi®,
a takze rozwija coraz bardziej psychologicznie zloZone reprezentacje glow-
nego bohatera opowiadania®!.

W efekcie ekspozycji na schemat narracyjny w toku relacji z opiekunem
staje sie zrozumiate dla dziecka, ze jesli kto$ dziata w okreslony sposéb, to stoi
za tym zestaw motywow, mysli i uczué. Widzac misia jedzacego miod na
obrazku, rodzic (intuicyjnie) pyta: jak sie czuje mis? o czym mysli? co mysli
0 misiu siedzaca na trawie zaba? Pytania te nie dotycza juz jedynie $wiata
zewnetrznego, ale juz $wiata wewnetrznego. Jak wskazuja badania*?, matki
dzieci dwuletnich wspoétkonstruujac z nimi narracje inspirowang czytana
ksigzka z obrazkami, uzywaty w 90% pytani dotyczacych swiata zewnetrzne-
go, ale juz pot roku pézniej, gdy dzieci miaty dwa i pot roku, koncentracja na
Swiecie zewnetrznym spadla do 75% na rzecz $wiata wewnetrznego. Zdol-
noé¢ do zajmowania sie $wiatami przezy¢ innych oséb czy bohateréw opo-
wiadania wspotwystepuje z umiejetnoscia dostrzegania, iz opowiesci zawsze

37]. Wojciechowska, Wiek poniemowlecy: Jak rozpoznac ryzyko i jak pomagac? [w:] Portrety
psychologiczne cztowieka. Praktyczny podrecznik psychologii rozwoju, red. A. Brzeziriska, Gdarisk
2005, s. 131-164

38 J. Matejczuk, A. Nowotnik, M. Rekosiewicz, 6-latek jako pierwszoklasista w szkole. Zrozni-
cowanie kodow jezykowych dziecka szkoty i rodziny - dla kogo szansa dla kogo zagrozenie? Studia
Edukacyjne, 2013, 27, s. 129-142.

3 E. Kleinknecht, D.R. Beike, How konowing and doing inform an autobiography. Relations
among preschoolers’ theory of mind, narrative and event memory skills, Applied Cognitive Psychol-
ogy, 2004, 18, 745-764.

90 D.K. O'Neill, RM. Shultis, The Emergence of the Ability to Track a Character’s Mental Per-
spective in Narrative, Developmental Psychology, 2007, 43, 4, s. 1032-1037; B. Bokus, Inter-mind
phenomena in child narrative discourse.

4 A. McKeough, R. Genereux, Transformation in narrative thought during adolescence; A.
Nicolopoulou, E.S. Richner, From Actors to Agents to Persons.

2D. McArthur, D.F. Adamson, D.F. Deckner, As Stories Become Familiar.
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prezentowane sg z jakiego$ punktu widzenia i moga r6zni¢ si¢ w zaleznosci
od tego, kto z zaangazowanych bohateréw bylby narratorem*.

Jednym ze znaczacych dylematéw, na ktére zwracaja uwage Bokus
oraz Nicolopoulou i Richner? jest istnienie rozbieznosci w ustaleniach, kie-
dy dziecko zdobywa i przejawia koncepcje umystu drugiej osoby. Zaznacza
sig, ze badania narracyjne sugeruja, ze dzieci nie reprezentuja postaci jako
dziatajacych na bazie psychologicznych motywéw (agent lub agens - pod-
miot czynny) az do srodkowego dziecifistwa, okoto 7-10 roku zycia, a bada-
nia nad poznaniem spotecznym umieszczaja te zdolnos¢ okoto 4 roku zycia.
Nicolopoulou i Richner# zidentyfikowali trzy poziomy reprezentacji boha-
teréw (zauwazajac przy okazji pewne réznice miedzy dziewczynkami
i chtopcami). Pierwszy, tzw. aktorzy, to wylacznie fizyczne i zewnetrzne
portrety - posta¢ dziata lub kto$ dziata wobec niej. Drugi poziom - podmio-
tow czynnych (agents) - ujawnia juz podstawowe stany mentalne, szczeg6l-
nie intencje (,uderzyt go w nos”) i proste stany $wiadomosci (,,krélowa byta
bardzo smutna”, ,duch wystraszyt aligatora”). Na trzecim poziomie postac
jest osoba - ma zdolnosci (,chciat zabi¢ bestie, wiec przed przyjazdem do
zamku, dobrze to zaplanowal”). Okoto trzeciego roku zycia w opowiada-
niach wystepuja gléwnie aktorzy, okolo czwartego roku zycia - agenci,
a piatego - osoby.

Jednoczesdnie warto wspomnie¢, ze czes¢ tych rozbieznosci dotyczy réw-
niez sposobu badania kompetencji narracyjnej obszaru jakiego dotyczy - czy
w badaniach wywoluje sie narracje osobista (autobiograficzng), fikcyjna
(dokanczanie opowiadania lub stworzenie opowiadania od podstaw), czy
moze odtworcza (na bazie obrazkéw lub powtarzanie narracji przeczytanej
lub opowiedzianej przez kogos), jak rowniez czy narracja jest badana sama
czy moze jest umiejscowiona w szerszym dyskursie spolecznym#’. Ta pro-
blematyka zastuguje na wiecej uwagi, wiec dla uproszczenia zostanie tutaj
pominieta.

43 Por. tez B. Bokus, O przenikaniu sig swiatow fabuly w narracji dziecigcej; M. Bialecka-Pikul,
Komunikowanie sig a reprezentacja Swiata w umysle dzieci w wieku przedszkolnym. Badania nad po-
znawczq ztoZonoscig wypowiedzi dzieci w wieku przedszkolnym i ich reprezentacja standw umysto-
wych, [w:] Zastosowanie metod statystycznych w badaniach naukowych, red. ]. Jakubowski,
J. Watroba, Krakéw 2000.

44 B. Bokus, Inter-mind phenomena in child narrative discourse.

45 A. Nicolopoulou, E.S. Richner, From Actors to Agents to Persons.

46 Tamze.

47L.S. Bliss, A. McCabe, Comparison of Discourse Genres.
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Struktura narracyjna i pogltebianie rozumienia postaci sa ze soba Scisle
powigzane i ponizej prezentujemy ulozone w perspektywie rozwojowej
formy wypowiedzi narracyjnych wraz z przyktadami“®.

1. Wypowiedzi pseudonarracyjne - nazywanie bohateréw historyjki. Je-
§li pokazemy dziecku historyjke obrazkowsa i poprosimy, aby powiedziato,
co sie tutaj dzieje, widzimy jak pokazuje ono postaci na pierwszym rysunku,
prébujac je nazwaé, po czym przechodzi do kolejnych rysunkéow i znéw
pokazuje i nazywa postaci.

2. Listy dzialan, ktére sa czasowo zdezorganizowane (,,Matla kaczka po-
szta ptywac. Przyptynat krab. I rak tez przyplynal. Sama sie¢ bawita mata
wazka”).

3. Wigzanie serii pojedynczych zdarzer wraz z zawigzkami uporzadko-
wania czasowego i zarysowywania poczatku i zakonczenia (,Astronauta
wylecial w kosmos. Zaatakowal go potwor. Astronauta dostal sie do swoje-
go statku i odlecial nim szybko”).

4. Pojedyncze epizody - sekwencje zdarzenr ulozonych czasowo, gdzie
obecne s3 powigzania przyczynowo-skutkowe, ktére dotycza gléwnie swia-
ta fizycznego. Nieliczne odwolania do stanéw mentalnych sugeruja, ze
dziecko przekracza koncentracje na $wiecie zewnetrznym (,,Byta sobie kie-
dy$ mata dziewczynka. Poszta do lasu. Szybko zrobilo sie ciemno. Tak bylo
ciemno, ze nie mogta znalez¢ drogi do domu. Plakata i ptakata. Ustyszata to
sowa i spytata, czy dziewczynka sie zgubita. Sowa obiecala, Ze pomoze zna-
lez¢ droge do domu. Wzleciala w goére i rozejrzala sie. Jak znalazta droge,
zawolala: podazaj za mna. Tak wyprowadzita dziewczynke z lasu. Dziew-
czynka wrocila do domu i byla bardzo szczeéliwa. Pocalowata sowe w po-
dziekowaniu i obiecala rodzicom, zZe juz nie bedzie sama chodzi¢ po lesie”).

5. Zlozone epizody - Iaczenie epizodow o podobnej budowie jak powyz-
szy tak, ze perypetie bohatera sie¢ komplikuja - bohater ma wyrazny pro-
blem i stara si¢ go rozwiazac na rézne sposoby; coraz bardziej do glosu do-
chodzg stany mentalne bohateréw, szczegdlnie ich intencje i potrzeby.

6. Osadzanie epizodéw w nadrzednym temacie, powigzane z coraz lepiej
dopracowanymi poczatkami opowiadania (wprowadzenie informacji o cza-
sie i miejscu akcji) oraz zakoniczeniami (pokazanie konsekwencji dziatan
bohatera i jego reakcji na te konsekwencje, nawet ze wskazaniem moratu)
(»,Dawno, dawno temu byta sobie rybka Kasia, ktéra poszta do rybiego we-

48 G. Botvin, B. Sutton-Smith, The development of structural complexity in children’s fantasy
narratives, Developmental Psychology, 1977, 13, 4, s. 377-388; A. McKeough, R. Genereux,
Transformation in narrative thought during adolescence.
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solego miasteczka, w ktérym jednak zaczaili sie wedkarze... [tu seria epizo-
déw] ...wrécita do domu i zostata tam, dopoki nie urosta”).

P6zniej, miedzy dwunastym a osiemnastym rokiem zycia, epizody skla-
dajace sie na opowiadane tworza coraz bardziej zintegrowana i spéjna struk-
ture. Historie maja wtedy humorystyczne zakoriczenia, utozone sa jedna w
drugiej lub maja kilka warstw znaczeniowych. Taka budowa opowiesci jest
wskaznikiem waznego osiggniecia rozwojowego okresu dorastania, czyli
dystansowania sie do relacjonowanych zdarzen i tolerowania mozliwosci
odmiennego interpretowania tego samego zdarzenia (por. autonarracje?’).
W tym okresie osiggniecia te odnoszone sa takze do historii wlasnego zycia,
ktérej konstruowanie i opowiadanie pelni wazng funkcje integrowania ,ja”
i tworzenia tozsamosci®. Ponizsza tabela podsumowuje dotychczasowe
rozwazania, wskazujac, jak zmienia si¢ charakterystyka generowanych
opowiadann wraz z wiekiem w powiazaniu z komplikowaniem si¢ $wiata
psychicznego postaci®l.

Gltéwna

cecha Wiek Charakterystyka opowiadania

Opowies¢ ma sekwencje zdarzen, ktore sa ulozone czasowo, przy-
Akcja 4lata | czynowo-skutkowo lub powiazane referencjalnie. Powigzania
pojawiaja sie wylacznie w $wiecie fizycznym.

Opowies¢ zawiera jawne lub domyslne odniesienie do stanu men-
talnego, ktory motywuje opisywane dziatania bohatera w $wiecie
fizycznym. Pojawia sie tez problem, ktéry musi by¢ pod koniec
opowiadania rozwigzany.

6 lat

Opowies¢ ma problem i serie préb jego rozwigzania przez bohate-
Intencja 8lat | ra, ktore sie nie powiodly (lub innych komplikacji - niekoniecznie
rozwigzujacych problem) wraz ujawnianiem stanéw mentalnych.

Pewien watek czy perypetie sa wazniejsze niz inne i wraz z tym
rozszerzone jest zainteresowanie stanami mentalnymi zaangazo-
wanego w nie bohatera. Rozwigzanie akgji jest zwigzane ze zmia-
na stanu uczué bohatera.

10 lat

49 HJ M. Hermans, E. Hermans-Jansen, Autonarracje: Tworzenie znaczen w psychoterapii,
Warszawa 2000.

50 D.P. McAdams, The psychology of life-story, Review of General Psychology, 2001, 5, s. 100-
122; T. Habermas, S. Elhlert-Lerhe, C. de Silveira, The Development of the Temporal Macrostructure.

51 A. McKeough, R. Genereux, Transformation in narrative thought during adolescence.
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Gléwna

cecha Wiek Charakterystyka opowiadania

Uwaga opowiadajacego przenosi sie ze stanéw mentalnych boha-
tera do przyczyn i uwarunkowan tych stanéw. Konstelacja oso-
bowych lub srodowiskowych uwarunkowan tworzy pewien profil
psychologiczny bohatera (stalos¢ pewnych cech w czasie).

12 lat

Przywotlywane sa dodatkowe cechy postaci i pojawia sie interakcja
miedzy wczeéniej stworzonym profilem a dodatkowymi cechami
(»walka wewnetrzna”), co prowadzi do dalszych komplikacji
akgji.

Interpre-
tacja 14 lat

Pojawia sie dialektyczna relacja miedzy cechami i stanami we-
18 lat | wnetrznymi i stuzy ona za narzedzie zapewniania wiekszego
sensu i spéjnosci opowiadania.

Kompetencja narracyjna a kompetencje edukacyjne

Spora czeé¢ badan nad kompetencja narracyjna dotyczy réwniez ogrom-
nego znaczenia, jakie jest jej przypisywane dla rozwoju umiejetnosci czytania
i pisania oraz innych osiagnie¢ szkolnych. Badania te dotycza réznorodnych
zaleznodci miedzy umiejetnodciami zwigzanymi z dyskursem narracyjnym
(wlaczajac w to umiejetnos¢ konstruowania oryginalnej historii, opowiedze-
nia wczeéniej ustyszanej historii oraz rozumienie historii opowiadanych
przez innych) a umiejetnosciami szkolnymi i spotecznymi. Szczeg6lng uwa-
ga obdarzono do tej pory zwiazki kompetencji narracyjnej z czytaniem
i pisaniem, wskazujac miedzy innymi, ze wczesne umiejetnosci narracyjne
sa dobrymi predyktorami biegtoéci w czytaniu i pisaniu w latach pdzZniej-
szych®2. Na przyktad Fang> dowodzi, Ze umiejetnosci narracyjne i monolo-
gowe s lepszymi predyktorami osiggnie¢ w czytaniu niz pomiar ztozonosci
jezykowej (language complexity), mierzonej konwencjonalnymi sposobami.
Réwniez inne osiggniecia szkolne i akademickie oraz - co moze wydawac
sie¢ sprzeczne z intuicja - osiggniecia w matematyce réwniez moga byc
przewidywane na podstawie zdolnosci do opowiadania historii®*. Na przy-

52P. Davies, B. Shanks, K. Davies, Improving narrative skills in young children with delayed
language development; N. Botting, Narrative as a tool for the assessment of linguistic and pragmatic
impairments; F.P. Roth i in., Unresolved mysteries.

53 Z. Fang, The development of schooled narrative competence among second graders, Reading
Psychology, 2001, 22, s. 205-223.

5]. Heilmann, J.F. Miller, A. Nockerts, Sensitivity of narrative organization measures using
narrative retells produced by young school-age children; P. Davies, B. Shanks, K. Davies, Improving
narrative skills in young children with delayed language development.
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kiad, wysoka kompetencja narracyjna mierzona na podstawie zadan polegaja-
cych na ukfadaniu historii do obrazkéw w wieku czterech lat okazuje sie lep-
szym predyktorem osiggnie¢ w matematyce niz ogélna zdolnos¢ jezykowa3.

Z odmiennej strony patrzac, dobrymi predyktorami samej umiejetnosci
pisania opowiadaft w szkole podstawowej okazaly sie¢ mierzone przy
przyjmowaniu do przedszkola: zdolnosci jezykowe, umiejetnosci przed-
czytelnicze oraz edukacja matek>. Na jakos¢ opowiadan tworzonych przez
uczniow wplywa tez poziom inteligencji®’.

Kompetencja narracyjna wydaje si¢ wptywac réwniez na zycie spolecz-
ne, szczegblnie w klasie szkolnej®8. Jak pisze Davies i wspotpracownicy®,
dzieci z opdznieniami w rozwoju kompetencji narracyjnej doswiadczaja
dwojakich trudnosci. Po pierwsze, maja problemy w interakcjach z réwie-
$nikami i czlonkami rodzin, poniewaz nie rozumieja opowiadanych historii
i sami nie potrafia przekazaé¢ swoich doswiadczenr i wrazen poprzez opo-
wiadanie. Po drugie, trudno im zrozumie¢ oczekiwania nauczycieli w $ro-
dowisku szkolnym. Szczegodlnie nietatwo im uczestniczy¢ w tzw. narracji
o zyciu klasowym, ktora jest metanarracja o tym, co dzieci maja prébowac
osiggna¢, jakie zachowania sa spojne z celem, jakie sa konsekwencje zacho-
wan dzieci, czyli ogolnie - jakie sa oczekiwania wzgledem uczestniczenia
w klasie i szkole. Ponadto, dzieci rozumiejace i produkujace narracje
w uczestnictwie w klasie sa faworyzowane przez nauczyciela, sg ciekawi dla
innych uczniéw, zwrotnie bardziej efektywnie uczestniczg w dyskursie kla-
sowym i jawia sie jako bardziej kompetentni czytajacy i piszacy®. Maja tez
wiecej okazji do ¢wiczenia kompetencji narracyjne;j.

Warto tez zauwazy¢, ze srodowisko szkolne wymaga specyficznego ro-
dzaju narracji, zwiazanej z jezykiem ksigzkowym, literackim. Bywa ona na-
zywana narracja szkolna (schooled narrative) i jak pisze Fang®!, ma trzy wta-
Sciwosci. Jest autonomiczna (samowystarczalna), gdyz w odréznieniu od
spontanicznego opowiadania historii, gdzie komunikacja jest zakorzeniona
w kontekécie i gdzie wystepuje silniejsze wspoétkonstruowanie narracji

%5 D.K. O’Neill, M.]. Pearce, J.L., Pick, Preschool children’s narratives and performance on the
Peabody Individualized Achievement Test-Revised: evidence of a relation between early narrative and
later mathematical ability, First Language, 2004, 24, s. 149-183.

5 R.S. Hooper i in., Preschool Predictors of Narrative Writing Skills in Elementary School Chil-
dren, School Psychology Quarterly, 2010, 25, 1, s. 1-12.

57 H. Nadolska, Kompetencja narracyjna uczniow o roznym poziomie intelektualnym.

%8 J. Heilmann, J.F. Miller, A. Nockerts, Sensitivity of narrative organization measures using
narrative retells produced by young school-age children.

5 P. Davies, B. Shanks, K. Davies, Improving narrative skills in young children with delayed
language development.

60 Z. Fang, The development of schooled narrative competence among second graders.

61 Tamze.
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i wymaga stosowania okreslonego stownictwa. Jak wskazuja Peterson i Mc-
Cabe®2, umiejetnos¢ produkowania wypowiedzi zdekontekstualizowanych®?
jest kluczowa umiejetnoscia przy czytaniu i pisaniu.

Drugi znak szczegdlny narracji szkolnej stanowi to, Ze jest swoiscie
konwencjonalna. Jako produkt zinstytucjonalizowanych praktyk ma skon-
wencjonalizowane wskazniki dotyczace schematu narracji (sklada sie
z orientacji, serii powigzanych zdarzen i czesSciowych lub calosciowych
wnioskéw) i wskazniki stowno-gramatyczne (tozsamosci bohateréw, czas
przeszly, powigzania czasowe, czasowniki zwigzane z dzialaniem, stowa
o aktywnosci mentalnej), ktore najczesciej stanowia o jej ocenie przez na-
uczycieli. Ponadto, narracja szkolna wymaga, szczeg6lnie w formie pisanej,
wyspecjalizowanej gramatyki, bardziej ztozonej skladni, bogatszego literac-
kiego stownictwa (m.in. dlatego, ze jest zdekontekstualizowana), a takze ma
wieksze wskazniki gestosci stownej i bogactwa stownikowego (lexical density).

Mimo doé¢ jednoznacznych dowodéw w postaci wynikéw poszczegol-
nych badan, wcigz brakuje wystarczajaco rozwinietych koncepcji wyjasnia-
jacych zwiazki kompetencji narracyjnej z osiggnieciami edukacyjnymi®4.
Jednoczesnie jest to rozwijajacy sie obecnie obszar badawczy, z ktérego wy-
nikaja interesujgce praktycznie wskazowki. Wiele wskazuje na to, ze w roz-
w0j kompetencji narracyjnej warto inwestowac na réznych szczeblach edu-
kacji, poniewaz, jak pisze Jerome Bruner®, narracje stanowia podstawe
tozsamosci i umozliwiaja odnalezienie miejsca w spoleczernstwie.

Kompetencja narracyjna a zastosowania edukacyjne

Rozw¢j kompetencji narracyjnej przebiega w Scistym zwiazku z rozwo-
jem proceséw poznawczych i jak wskazano wczesniej, baza do rozumienia
narracji oraz do jej konstruowania jest umiejetnos¢ dokonania operacji od-
niesienia, postugiwanie sie powigzaniami przyczynowo-skutkowymi oraz
teoria umystu. W pewnych okolicznosciach (uwarunkowania srodowiskowe
i indywidualne) moze jednak nie przebiega¢ prawidlowo i w efekcie dziecko
doswiadcza trudnosci badZz zwigzanych z rozumieniem, badZ tworzeniem

62 C. Peterson, A. McCabe, A Social Interactionist account of developing decontextualized narra-
tive skill.

6 Decontextualized language - por. A. Devescovi, E. Baumgartner, Joint-read a picture book.

64]J. Heilmann, J.F. Miller, A. Nockerts, Sensitivity of narrative organization measures using
narrative retells produced by young school-age children; ]. Riley, A. Burrell, Assessing children’s oral
storytelling in their first year of school.

6 J.S. Bruner, Actual minds, possible worlds, Cambridge MA 1986, s. 42.



226 Emilia Soroko, Julita Wojciechowska

narracji. Mozna wiec - po rozpoznaniu trudnosci, ale takze profilaktycznie -
podejmowac dziatania wspomagajace rozwéj kompetencji narracyjnej. War-
to podja¢ ten wysitek z dwéch powodéw. Wsparciu podlega bowiem z jed-
nej strony rozwdj kompetencji poznawczych (na przykiad pamieci i samo-
kontrola) i z drugiej rowniez funkcjonowanie spoleczne, gdyz trenujemy
rozumienie motywoéw dziatann i ich konsekwengji. Prébujac sformutowac
zasady wspierania rozwoju kompetencji narracyjnej, warto wskazac na trzy
obszary, w ktorych projektowac¢ mozna oddzialtywania wspomagajace. Sa to
sytuacje wspoétkonstruowania narracji z dzieckiem, czyli tworzenie specy-
ficznej relacji edukacyjnej, wykorzystywanie okazji w edukacji dzieci oraz
proces samoksztalcenia dorostych.

Badania amerykariskie wskazuja, ze wiele dzieci trafia do szkoty ze staba
kompetencja narracyjng (co moze wynikaé ze specyficznego treningu narra-
cyjnego w srodowisku rodzinnym). Jednoczesnie, w literaturze wskazuje sie,
ze im wyzsza kompetencja narracyjna u dzieci w wieku przedszkolnym,
tym tatwiej zdoby¢ umiejetnosci czytania i pisania®. Ponadto, istnieja do-
wody, ze umiejetnosci narracyjne sa lepszym predyktorem osiagniec
w czytaniu, niz zlozono$¢ wypowiedzi mierzona w rozmowie®’. S tez jed-
noznaczne dowody, ze trening w zakresie kompetencji narracyjnej przynosi
poprawe w zakresie czytania ze zrozumieniem u starszych dzieci®. Co wiec
mozna zrobi¢, aby zapobiec negatywnym konsekwencjom deficytéw w za-
kresie kompetencji narracyjnej? Znajomos¢ specyfiki rozwoju podstawo-
wych funkcji psychicznych, réwniez znajomos¢ podstawowych uwarunko-
wan rozwojowych, jak i kreatywno$¢ jest w tym zakresie warunkiem
niezbednym. Ponizej zasygnalizowano wybrane techniki jako inspiracje do
dalszych poszukiwan.

Technika interakcyjnego czytania na glos® przypomina sytuacje wspot-
tworzenia narracji z rodzicem i jest wykorzystywana w pracy z dzie¢mi
w pierwszych latach nauki. Polega na czytaniu uczniom tekstu, z ktérym
majq sie zapoznaé, ale z dodatkowymi aktywnosciami przed czytaniem,
w trakcie i po przeczytaniu. Przed przeczytaniem historii nauczyciel zadaje
pytania o tytul historii, nawigzujac do tego, co juz jest uczniom znane z do-
$wiadczen osobistych i lektur. Procedura ta, zwana elaboracja, pozwala wig-

66 C. Peterson, A. McCabe, A Social Interactionist account of developing decontextualized narra-
tive skill.

67 Z. Fang, The development of schooled narrative competence among second graders.

68 P. Davies, B. Shanks, K. Davies, Improving narrative skills in young children with delayed
language development; P. Davies i in., Developing narrative skills through case-studies, The Curricu-
lum Journal, 2003, 14, 2, s. 217-232.

% Tamze.
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za¢ nieznany jeszcze material z juz przechowywana w pamieci wiedza
i przez to fatwiej zapamieta¢ nowy material. Etap czytania jest przerywany,
aby zada¢ pytania o motywy postaci lub o przewidywany rozwoj akcji czy
zakorniczenie. Ten zabieg motywuje do uwazniejszego stuchania, aktywizuje
schemat narracyjny i w efekcie daje poczucie sensu historii, przez co dodat-
kowo sprzyja zapamietywaniu treéci. Po przeczytaniu historii jest mozliwa
dalsza praca nad narracjg, na przyklad przez tworzenie mapy zdarzen, ma-
py powiazan przyczynowo-skutkowych lub ponowne opowiadanie czy
przedstawienie za pomoca zmienionego kodu (rysowanie lub odgrywanie).
Interakcyjne czytanie na glos jest przykladem zlozonej techniki, ktorej etapy
mozna zastosowaé pojedynczo.

Uczestniczenie w tworzeniu lub odbieraniu narracji ma réwniez szcze-
golne implikacje edukacyjne. Wyniki badani dostarczaja cennych informacji
na temat rozwoju umiejetnosci czytania. Podczas stuchania lub ogladania
narracji matle dzieci ucza sie kodowania i Iaczenia réznych czesci opowiesci.
Wedlug teoretycznych modeli rozumienia tekstu”?, jak i wynikéw empi-
rycznych?l, sg to te same umiejetnosci, z jakich beda korzysta¢, kiedy zaczna
rozumie¢ to, co czytaja. Rozwijanie zatem umiejetnosci narracyjnych u dzie-
ci w wieku przedszkolnym stwarza lepsze warunki rozwoju umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem. W tym celu badanie rozwijajacych sie proceséw
rozumienia moze dostarczy¢ uzytecznych wskazéwek dla promowania zro-
zumienia narracji u dzieci. Jak wynika z badan, matle dzieci sa wrazliwe na
strukture skutkowo-przyczynowa historii. Nauczyciele i opiekunowie moga
budowa¢ na niej biegtoé¢ w kodowaniu kluczowych zwigzkéw przyczyno-
wych w narracji. Na przyklad, rodzice i nauczyciele moga zadawaé dzie-
ciom pytania dotyczace zwigzkéw przyczynowych, wspierajac zrozumienie
poprzez zwrdcenie uwagi dzieci na te relacje i pomagaé¢ im je zrozumiec
i wysnu¢ wnioski.

Opowiadanie historii innemu dziecku lub osobie dorostej moze by¢
réwniez uzywane jako narzedzie do oceny wiedzy dzieci o strukturze narra-
cyjnej, a nastepnie znalezienie sposobéw, aby zapewni¢ rusztowanie,
wsparcie, aby zaprezentowana wiedze poszerzy¢ o nowe elementy. Wska-
z6wki i zadania pozwalajace na zrozumienie struktury narracji moga réw-
niez przyjmowac forme bardziej kreatywna. Na przyklad, dzieci moga ry-
sowaé najwazniejsze wydarzenia w historii (na przyktad wydarzenia faczace
si¢ z wieloma innymi zdarzeniami), tworzy¢ mapy réznych historii, w tym

70 Np. W. Kintsch, The use of knowledge in discourse processing: A construction-integration
model, Psychological Review, 1988, 95, s. 163-182.

71].S. Lynch i in., The development of narrative comprehension and its relation to other early read-
ing skills, Reading Psychology, 2008, 29, s. 327-365.
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waznych zwigzkéw przyczynowych, lub moga umiesci¢ zdjecia z tej histo-
rii’2. Niezaleznie od tego, w jaki sposob dzieci ucza sie o strukturze przy-
czynowej narracji, jest to wazne dla ich dalszego rozwoju narracyjnego ro-
zumienia rzeczywistosci. Zdolno$¢ dzieci do reprezentowania struktury
przyczynowej narracji zapewnia im fundament do zrozumienia bardziej
abstrakcyjnych poje¢ w narracjach w ogoéle, takich jak rozwdj postaci, nad-
rzednych tematéw i gatunku.

Kolejna technika polega na dostarczaniu uczniowi wzorcéw pisania nar-
racyjnego”?, ktére bedzie on mogl wykorzysta¢ podczas zadarh wymagajacych
kompetencji narracyjnej (pisanie opowiadan, ttumaczenie uwarunkowan pro-
cesOw spolecznych itp.). Jesli uczerr ma sltabsze osiagniecia, poniewaz nie po-
trafi pisa¢ zlozonych narracyjnych tekstéw, to bedzie pisal lepiej, jesli
otrzyma doktadne instrukcje, jak pisa¢ dobre opowiadanie. Nie chodzi jed-
nak o to, aby podawac ,co napisa¢ po czym”, jak proponuja to rézne do-
stepne powszechnie ,3ciagi”, ale aby wskazywa¢ przyklady dobrych opo-
wiadan i dyskutowaé, co swiadczy o ich wartosci. Daje do myslenia tez fakt,
Ze uczniowie lepsi niz przecietni w pisaniu ztozonych narracyjnych tekstow,
poddani temu treningowi pogarszaja swoje wyniki. By¢ moze ma to zwigzek
z zahamowaniem tworczego aspektu ich aktywnosci narracyjnej. Jak widac,
jest to technika przydatniejsza do pracy z kilkunastoletnimi uczniami, kto-
rzy jednak juz doswiadczaja okreslonych trudnosci.

W szkole fikcyjne narracje sa uzywane wielorako: instruktazowo jako
bezposredni cel nauczania (napisanie tekstu lub opowiedzenie historii), jako
kontekst dla rozwoju ogélnych umiejetnosci jezykowych oraz umiejetnosci
czytania i pisania (tekst jako , pretekst” do dalszego uczenia si¢ komuniko-
wania), jak tez jako $rodek do transmisji wiedzy o sobie, swoim ujmowaniu
rzeczywistosci (analiza zawartych w tekscie senséw, zalozen, obserwacji
rzeczywistosci). Zwlaszcza w edukacji wyzszej tworzone historie to wiecej
niz zbiér faktéw, a wyraziste ujawnianie wtasnych, indywidualnych tresci
i odniesieni jest wskazywane jako warto$c74.

Na zakoriczenie wyréznijmy jeszcze grupe technik wigzanych zwykle
z samoksztalceniem dorostych, a mianowicie rézne wersje dziennikéw
uczacego sie, stuzace do sprawozdawania postepéw w nauce’. Dzienniki
uczacego sie to zapiski sporzadzane po zajeciach edukacyjnych lub po przy-

72 Tamze.

73 P. Davies i in., Developing narrative skills through case-studies.

74 T.A. Ukrainetz i in., The Development of Expressive Elaboration in Fictional Narratives, Jour-
nal of Speech, Language, and Hearing Research, 2005, 48, s. 1363-1377.

75 Por. tez zlozone biografie edukacyjne: P. Dominice, Uczy¢ si¢ z zZycia. Biografia edukacyjna
w edukacji dorostych, £6dz 2006.
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swojeniu sobie czesSci materialu, w ktorych podejmuje sie osobista refleksje
nad znaczeniem przyswajanych treéci. Jesli przedmiotem rozwazar byto dla
kogo$ na przyklad pojecie kompetencji narracyjnej, to w dzienniczku
umieszcza on narracje na temat tego, jak zmienilo sie dotychczasowe rozu-
mienie zjawiska pod wplywem nowych treéci, co jest zaskakujacego i do
zaakceptowania, a co zdecydowanie do przyjecia nie jest. Zabieg ten pozwa-
la zrozumie¢ pojecie na poziomie doswiadczenia osobistego, poniewaz wy-
korzystuje wewnetrzng motywacje i zywe doznania emocjonalne.

Kompetencja narracyjna i jej miejsce w edukacji

Pytanie o miejsce rozwoju kompetencji narracyjnej w edukacji to w pew-
nym sensie pytanie o sens i cel edukacji w ogéle. Zwazywszy na charaktery-
styke pojecia kompetencji narracyjnej, uzywanie jezyka jako podstawowego
narzedzia rozwoju funkcji psychicznych odnosi nas do kulturowo-
historycznego sposobu pojmowania nauczania i rozwoju’¢ oraz do dwéch
istotnych elementéw niezbednych do ksztaltowania sie funkcjonalnej kom-
petencji narracyjnej: osobistego odniesienia (sensu) oraz ksztaltowania sie jej
w relacji z innymi.

Wedtug Brunera”’, ktéry wyréznil myslenie paradygmatyczne oraz my-
Slenie narracyjne, sposob organizowania schematéw poznawczych w tym
drugim typie jest Sciéle zalezny od sytuacji, emocji, od osobistego stosowa-
nia znaczen w komunikacji’® i ma bardziej bezposredni charakter”. Mysle-
nie narracyjne jest pierwszym sposobem mys$lenia rozwijanego przez jed-
nostke i odnosi sie bezposrednio do codziennych doswiadczer oraz
komunikowania si¢ z innymi. Narracyjnosc jest rozumiana jako swoiste na-
rzedzie do przenoszenia informacji zawartych w doswiadczeniu indywidu-
alnym w szersza perspektywe czasowa®?. Mozna ja zatem rozumieé jako
narzedzie stawania sie czlowiekiem kulturowym (planujacym i odnoszacym
sie do przysztych skutkéw swoich dziatanl). Narracyjnoéc¢ jako dyspozycja

76 L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne; A. Brzeziniska, Spoteczna psychologia rozwoju,
Warszawa 2000.

77].S. Bruner, Actual minds, possible worlds.

78 K. Egan, Teaching literacy. Engaging the imagination of new readers and writers, Thousand
Oaks 2006; B. van Oers, Helping young children to become literate: The relevance of narrative compe-
tence for developmental education, European Early Childhood Education Research Journal, 2007,
15(3), s. 299-312.

797].5 Bruner, Acts of meaning, Cambridge MA 1990.

80 S. Engel, The stories children tell. Making sense of naratives of childchood, New York 1999.
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ksztaltowana kulturowo pozwala przejs¢ z pozycji prymitywistycznej orga-
nizacji doswiadczania do kulturowej organizacji doswiadczenia8!.

Wazne jest, aby pamieta¢ o kompetencji narracyjnej jako o specyficznej
dziatalnosci, ktéra wiaze sie z aktywacja wiedzy jednostki (ucznia). Wiedza
ta jest zawarta w schematach poznawczych82. Tak rozumiana kompetencja
narracyjna stanowi podstawe uczenia sie jako procesu przetwarzania infor-
macji. Narracje oprocz specyficznych tresci charakteryzuja sie tez specy-
ficzng struktura narracji oraz struktura samego schematu narracyjnego leza-
cego u podstaw, a te wlasciwosci pozwalaja na dekodowanie znaczen,
rozumienie przekazéw zgodnie z kontekstem i interpretowanie ich w zgo-
dzie z sytuacja spoleczng 0os6b zaangazowanych w akcje i relacjes3.

Uczniowie majacy mozliwos¢ rozwijania i ¢éwiczenia narracyjnych inter-
pretacji fatwiej rozumieja kontekst ich powstawania, ale tez szybciej aktywi-
zuja osobiste doswiadczenia do rozumienia faktow, relacji miedzy faktami
oraz poziomu ich waznosci dla zrozumienia przekazu. Schematy narracyjne
sa, wedlug Epsteina®, miejscem lokowania sie¢ wiedzy jednostki zwigzanej
z jej zyciowym doswiadczeniem. Z badani nad pamiecia wiemy, ze informa-
cje bezposrednio odnoszace sie¢ do osobistego doswiadczenia sg i fatwiej
zapamietane, i fatwiej przypominane. Opieranie zatem zasad edukacji na
pojeciu kompetencji narracyjnej daje nam nowa (cho¢ chronologicznie starg)
perspektywe organizowania kontekstu edukacyjnego. Wedlug Leontiewa®s,
przekazywanie osobistego znaczenia znakéw, nadawanie im okreslonej in-
dywidualnej wartosci jest podstawa nabywania kompetencji komunikacji
w sposob funkcjonalny i akceptowany w okreslonych praktykach spotecz-
nychs¢. Zaréwnio Wygotski?#’, jak i Leontiew® wskazujg, ze oddalenie osobi-
stego wartosciowania od tresci nauczania jest gléwnym powodem oddala-
nia sie umiejetnosci nabywanych w szkole od potrzeb i trajektorii
rozwojowych jednostki. Wskazuje sie zatem, ze w edukacji obydwa wymia-
ry sensu (kulturowy i osobisty) powinny znalez¢ odzwierciedlenie w kon-
kretnych praktykach edukacyjnych. Zwrécenie uwagi na cel i sposéb rozwo-

81 B. Smykowski, Prymitywzm a wyzsze formy zachowan, [w:] Nieobecne dyskursy. Wygotski
iz Wygotskim w tle, red. Z. Kwieciniski, A. Brzeziriska, Torun 2000, s. 9-24.

82 . Trzebinski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci.

83 Tamze.

84 S. Epstein, Wartosci z perspektywy poznawczo-przezyciowej teorii ,ja”, [w:] Indywidualne
i spoteczne wyznaczniki wartosciowania, red. J. Reykowski, N. Eisenberg, E. Staub, Wroctaw 1990,
s. 59-76.

85 A.N. Leontiew, Activity, consiousness, personality, Englewood Cliffs 1978.

86 B. van Oers, Helping young children to become literate.

87 L.S. Wygotski, Rozwdj zainteresowai w wieku dorastania, [w:] Wybrane prace psychologiczne
II. Dzieciristwo i dorastanie, red. A. Brzeziiska, M. Marchow, Poznan 2002, s. 179-220.

8 A.N. Leontiew, Problems of the development of the mind, Moskwa 1981.
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ju kompetencji narracyjnej w edukacji pozwala zblizy¢ sie do realizacji po-
stulatu wigzania do$wiadczenia osobistego z doswiadczeniem spotecznym.

Drugim waznym aspektem ksztaltowania sie kompetencji narracyjnej
jest jej powstawanie w dynamicznie spotecznym kontekscie w relacji z in-
nymi - osobami ,zadajacymi temat” lub zachecajacymi do ujawniania in-
dywidualnych mysli czy wyobrazent w dowolnej formie. Pytanie o zastoso-
wanie pojecia kompetencji narracyjnej to réwniez pytanie o jej relacyjny
kontekst, jak réwniez spos6b oceny wytworéw, jakie w toku edukacji beda
sie pojawialy. Innymi slowy: w jakiej relacji powinna sie ta kompetencja
rozwijac i jakie kryteria oceny sg potrzebne, aby pogodzi¢ zaréwno relacyj-
ng, dialektyczna geneze narracji, jak i dopelni¢ wymogu obiektywnosci.

Rozw¢j myéslenia, a w §lad za nim rozwdj form dziatania Scisle wigze sie
z poziomem rozwoju i uzywaniem jezyka®. Istotnym elementem kompeten-
¢ji narracyjnej jest zdolnoé¢ do rekonstruowania i uzywania reprezentacji
wyjasnianych w relacji z innymi®.

W edukacji, ktéra zaktada wywolywanie zmian rozwojowych poprzez
procesy nauczania®!, ksztaltowanie kompetencji jezykowych zaréwno na
poziomie zdolnosci (stownikowej, gramatycznej, czy stylistycznej), jak i na
poziomie dyspozycji (podejscia, motywacji, czy estetyki) sa kluczowym za-
gadnieniem. Postuluje sie zatem, aby narracje staly sie centralnym obiektem
oddzialywan i ocen w edukacji®2. Daja one mozliwos$¢ rozpoznawania po-
ziomu poznawczego ucznia, sposobu stosowania okreslonych schematéw,
jak réwniez jego zapatrywan, podgladéw na rzeczywistos¢, sposobu opisy-
wania do$wiadczen, czy rozwoju jezykowego wreszcie. Jesli uznajemy two-
rzone przez uczniéw narracje za wazne w poznawaniu poziomu ich mysle-
nia, rozwoju i umiejetnosci, istotne jest zastanowienie sie, jak powinna
wygladac ich ocena.

W literaturze przedmiotu pojawiaja sie sugestie wskazujace na koniecz-
noé¢ odejscia od iloSciowego i testowego oceniania umiejetnoéci narracyj-
nych. Narracja jako produkt rozumiana jest w tym podejsciu dialektycznie -
jako wynik nie tylko samego zadania, ale i kontekstu w jakim ono zostato
wskazane i z jakimi wskazowkami jest zwigzane. Innymi stowy, badanie
i ocenianie narracji w edukacji powinno by¢ organizowane jako badanie

89 L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne.

9 B. van Oers, Helping young children to become literate.

91 A. Brzezinska, Spoteczna psychologia rozwoju.

92 Ch. van der Veen, M. Poland, Dynamic Assessment of Narrative Competence, [w:] Develop-
mental education for young children, International Perspectives on Early childchood education
and development, 7, red. B. van Oers, Dortrecht 2012, s. 105-120.
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strefy najblizszego rozwoju w ujeciu L.S. Wygotskiego®. Jest to potrzebne
réwniez z tego wzgledu, ze dzieci trafiaja do szkét z bardzo bogatg, ale zna-
czaco zindywidualizowana wiedza na temat umiejetnosci czytania i pisania
- jedne sa bardziej ostuchane z opowiesciami o codziennych wydarzeniach,
innym czyta sie literature. Nauczyciel powinien zna¢ ten poziom wejéciowy,
poniewaz moze lepiej zaplanowa¢ proces zdobywania przez dane dziecko
umiejetnosci®.

Van der Veen i Poland% wyrézniaja dwa sposoby oceny narracji: dyna-
miczny (rozwojowy) i niedynamiczny (statyczny), a w tym pierwszym wy-
rézniajg

- podejécie ,standaryzowane”, w ramach ktérego zadanie jest wystanda-
ryzowanym zestawem wskazéwek, podpowiedzi i oceny zwrotnej, ktére stu-
za do opisu powodzenia ucznia w kontekscie jego mozliwosci rozwojowych;

- podejscie ,interakcyjne”, w ktérym narracje oceniane sa w kontekscie
wspoélpracy ucznia i nauczyciela; wskazéwki sa negocjowane i dostosowy-
wane do aktualnych potrzeb dziecka®. Jednym z takich sposobéw negocjo-
wania w procesie uczenia sie jest rowniez zar6wno model eksperymentu
nauczajacego?’, jak rowniez Model Uposrednionego Uczenia sie®s.

Wazne z punktu widzenia systemu edukacji jest rowniez wskazanie
wywazenia miedzy standaryzowanym a interakcyjnym podej$ciem w ocenie
poziomu narracji ucznia. Van der Veen i Poland® proponuja tzw. kanapko-
wa ocene narracji, na ktora skladaja sie trzy sekwencje oceny na przestrzeni
6-8 tygodni pracy z uczniem.

1. Standaryzowana ocena dynamiczna (pre-test).

2. Interakcyjna ocena dynamiczna (badanie strefy aktualnego i najbliz-
Szego rozwoju).

3. Standaryzowana ocena dynamiczna (post-test).

9 A. Brzeziniska, Spoteczna psychologia rozwoju; B. Smykowski, Podejscie rozwojowe do bada-
nia form zachowan, [w:] Nieobecne dyskursy. Wygotski i z Wygotskim w tle, red. Z. Kwiecinski,
A. Brzeziniska, Torun 2000, s. 137-151.

947]. Riley, A. Burrell, Assessing children’s oral storytelling in their first year of school.

9 Ch. van der Veen, M. Poland, Dynamic Assessment of Narrative Competence.

% J.P. Lantlof, Dynamic Assessment: The dialectic integration of instruction and assessment,
Language Teaching, 2009, 4, s. 355-368.

97 B. Smykowski, Podejscie rozwojowe do badania form zachowarn, [w:] Nieobecne dyskursy,
s. 137-151.

98 K. Appelt, J. Wojciechowska, Praca z szesciolatkiem a zaspokajanie potrzeb edukacyjnych
dziecka w pierwszych latach szkole, [w:] 6-latki w szkole: edukacja i pomoc, red. Al Brzeziniska
Poznan 2014, s. 15-32.

9 Ch. van der Veen, M. Poland, Dynamic Assessment of Narrative Competence.
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Obydwie formy oceny poziomu narracji daja adekwatny obraz aktual-
nego i potencjalnego poziomu umiejetnosci dziecka, jak réwniez ukazuja
wyobrazenie jakosci przysztych wskazowek i zadan, jakie bedzie jeszcze
rozwigzywaé. W tym ujeciu, zgodnie z postulatem Wygotskiego, zadanie,
jakie uczenn ma rozwiagzaé, powinno by¢ adekwatne do jego codziennego
doswiadczenia i by¢ skonstruowane problemowo.

Podsumowanie

Ukierunkowanie oddziatywarn edukacyjnych na ksztaltowanie kompe-
tencji narracyjnej wskazuje, z jednej strony, na duzy potencjal zmian w za-
kresie organizacji i wytaniania nowych efektéw nauczania, jednak z drugiej
- dotyka uniwersalnych probleméw zwigzanych z organizacja procesu na-
uczania - indywidualizowania oddzialywania na ucznia oraz zindywiduali-
zowania efektow podlegajacych szkolnej ewaluacji. Wraz z wiaczeniem po-
jecia narracyjnosci w nurt probleméw edukacyjnych dotykamy problemu -
kto i o czym oraz do kogo w zasadzie w szkole méwi badz pisze - czyli
czemu stuza narracje jako obszar ksztaltowania kompetencji poznawczych
i jezykowych. ,Narracyjny uczeni” potrzebuje ,narracyjnego dorostego” -
osoby, ktora tak samo jak on tworzy i ujawnia wlasne narracje o swojej in-
terpretacji rzeczywistosci.
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