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The idea of inclusive education is the concept of education for all. According to opinions of
different backgrounds, it seems that the idea of inclusive education in Poland is mainly associ-
ated with the “problem” of a presence of students with disabilities in the mainstream school.
The studies on the phenomenon of inclusive education were focused on the problems of the
organization of education, teachers” competences, and their consequences for the student with
disability. Seldom, if ever, is the phenomenon recognized in the context of all students, partici-
pants in the process. The idea of inclusive education goes beyond a single entity, i.e. a student
with a disability. This idea requires a search for a new model of school - “a learning school”
(like in the model of a learning organization). The school should be a place where people for all
time are expanding their capacity to achieve results, constantly discovering and creating the
reality in which they live.
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Idea edukacji wiaczajacej to koncepcja edukacji dla wszystkich. Wstu-
chujac sie w opinie réznych srodowisk, jak i przygladajac nielicznym wyni-
kom badant na ten temat, wydaje sie, ze idea ksztalcenia wlaczajacego
w Polsce kojarzy sie przede wszystkim z , problemem” obecnosci w szkole
ogoblnodostepnej ucznia z niepelnosprawnoscig. Jak dotad, najczesciej
w badaniach nad zjawiskiem inkluzji analizowane byly kwestie skutkéw
zaburzen rozwoju ucznia: dla mozliwosci realizacji programu ksztalcenia
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szkoly ogélnodostepnej, sposobéw organizacji procesu dydaktycznego i wy-
chowawczego, skutkéw spolecznych i emocjonalnych w odniesieniu do
ucznia z niepelnosprawnoscig, czy wreszcie konsekwencji realizacji idei
z punktu widzenia kadry. Rzadziej, jesli w ogodle, zjawisko rozpoznawane
jest w kontekscie wszystkich uczniéw, uczestnikéw procesu.

»Blad” myslenia o edukacji wlaczajacej, przynajmniej na obecnym etapie
realizacji koncepcji, polega na tym, ze wciaz o uczniach ,jednej” szkoty my-
slimy w kategoriach separacyjnych. Prawdopodobng przyczyna z jednej
strony jest to, ze wcigz w Polsce pozostajemy na poczatkowym etapie reali-
zadji idei, kiedy gléwnym problemem jest pojawienie si¢ w szkole ,nowego”
ucznia, ktérym jest uczen z niepetlnosprawnoécia. Z drugiej, wydaje sie, iz
umknefa nam kwestia idei, jaka jest wizja szkoly zastgpiona mysleniem
o szczegdlach dzialan - pragmatyzmem. Mel Ainscow wraz z zespolem
wspolpracownikow wyréznia przynajmniej kilka pozioméw rozumienia
edukacji wigczajacej, skoncentrowany na:

- osobie z niepelnosprawnoscia: dzieciach i mtodziezy przejawiajacych
specjalne potrzeby edukacyjne;

- uczniu przedwczeénie opuszczajagcym szkole ze wzgledéw dyscypli-
narnych;

- réznorodnych potrzebach uczniéw wynikajacych z probleméw, jakie
pojawiaja sie w grupach zagrozonych wykluczeniem spotecznym;

- warunkach ksztalcenia i przygotowania szkoly na przyjecie uczniéw
o réznorodnych potrzebach -, szkota dla wszystkich”;

- potrzebach wszystkich uczniéw - ,edukacja dla wszystkich”;

- rozwoju systemowego podejscia do edukacji i spoteczeristwal.

Aby nie ,utkna¢” na jednym z pierwszych pozioméw, konieczna jest
ciggta swiadomos¢ tego jaka jest idea, filozofia wigczania, co jest jej podsta-
wa. Wymaga to rozpoznania spotecznych kontekstéw proceséw, m.in. nie-
rownosci spolecznych, myslenia o Zrédlach uczenia sie i zachowania, po-
dejmowania dzialann (np. zwigzanych z systemem wartosci, postawami),
kulturowych kontekstéw modeli zycia spotecznego?.

Szkota jest w dos¢ duzym uproszczeniu swoistym odbiciem rzeczywi-
stosci spotecznej danego kraju, danej grupy spotecznej. Przyjmujac perspek-
tywe rozwazan Davida Mitchella3, mimo powszechnej zgody odnoénie do

1M. Ainscow, T. Booth, A. Dyson i in., Improving Schools: Developing Inclusion, London
2006.

2 Contextualizing Inclusive Education. Evaluation Old and New International Perspectives, red.
D. Mitchell, London - New York 2005, s. 1.

3 Tamze, s. 4.
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podstawowych cech wielowymiarowej koncepcji, jaka jest edukacja wia-
czajaca, moze by¢ ona nieco inaczej rozumiana i realizowana w réznych
krajach, wiasnie z uwagi na historyczny kontekst proceséw spotecznych,
uwarunkowania ekonomiczne i gospodarcze kraju, system przekonan czy
wartosci.

Model ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia zmienial sie ade-
kwatnie do zmian modelu, zgodnie z ktérym definiowane byto pojecie nie-
pelnosprawnoé¢. Pojecie niepelnosprawnos¢ w rozwoju nauk spotecznych
i humanistycznych zyskalo inny niz wczeséniej kontekst. O niepetnospraw-
nosci moéwi sie¢ wspoélczesnie coraz czedciej w kategorii marginalizacji, dys-
kryminacji, czy wykluczania. Grupa podmiotowa oséb dyskryminowanych
i wykluczanych jest znacznie pojemniejsza niz niepetnosprawnych. Proble-
matyka niepelnosprawnosci zyskala w zwigzku z tym inng reprezentacje.
Paradoksalnie wieksza szanse na to, ze glos tej grupy zostanie ustyszany.
Znalazlo to wyraz m.in. w takich miedzynarodowych dokumentach, jak:
Deklaracja z Salamanki4, Konwencja o Prawach Oséb Niepetnosprawnych
ONZ5, Europejska strategia wobec niepelnosprawnosci 2010-2020¢. W do-
kumentach tych podnoszono kwestie koniecznej integracji. W przypadku
dzieci odnosilo sie to zwlaszcza do integracji edukacyjnej. Dokumenty wy-
znaczyly kierunek rozwoju edukacji z jej zwiericzeniem w postaci edukacji
wlaczajacej. Zakladaja potrzebe rozwoju edukacji otwartej na zréznicowane
potrzeby dzieci i mtodziezy.

Wskazane przez Mitchella uwarunkowania sprawiaja, ze w r6znych kra-
jach przyjmowane sa rézne strategie wprowadzania czy realizowania edu-
kacji wlaczajacej. W Polsce wciaz obowigzujacy jest model wielu $ciezek
edukacyjnych. Uczet moze wybiera¢ miedzy szkola ogdélnodostepng, inte-
gracyjna i specjalng”. Model wielu éciezek ma to do siebie, ze daje mozliwos¢

4 Deklaracja z Salamanki, UNESCO 199%4.

5 Convention on the Rights of Persons with Disabilities, Unitet Nations New York: United Na-
tions 2006, http://www.un.ogr/disabilities/convention/conventionfull.shtml [dostep: 20.05.
2016]

6 Komunikat Komisji Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-
Spotecznego i Komitetu Regionow. Europejska strategia w sprawie niepetnosprawnosci 2010-2020:
Odnowione zobowigzanie do budowania Europy bez barier, http:/ /eurlex.europa.eu/LexUriServ/
LexUriServ.do?uri=COM:2010:0636:FIN:PL:PDF [dostep: 20.05.2016]

7 Szkota specjalna w Polsce jest odczytywana jako szkota dla uczniéw z niepelnosprawno-
Scig, cho¢ wydaje sie, ze jest to bardziej zwigzane z tradycja niz racjonalnoscia i logika odczy-
tywania okreslenia ,szkota specjalna”. Nie ma bowiem formalnych przeszkéd, by szkola spe-
gjalna nazywaé szkoly muzyczne czy plastyczne. W rzeczywistosci polskiej pojecie szkota
specjalna kojarzy sie wszystkim: wladzom o$wiatowym, praktykom edukagji, jak i teorety-
kom, czy szeroko rozumianemu spoleczeristwu z placéwka, w ktorej organizowane jest ksztal-
cenie dla 0s6b o zaburzonym rozwoju.
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wyboru. A jesli mozliwos¢ taka istnieje, kazda ze wskazanych typow szkol,
przynajmniej teoretycznie, moze stac sie szkola wiaczajaca.

Inng, istotng w rozwazaniach nad edukacja wlaczajaca koncepcja teore-
tyczna jest myslenie o szkole jako organizacji uczacej sied. Peter M. Senge
uwaza, Ze organizacja uczaca sie jest miejscem, w ktorym ludzie stale posze-
rzaja swoje zdolnosci do osiggniecia wynikéw, ktérych prawdziwie pragna,
gdzie stale odkrywaja, ze tworza rzeczywistos¢. I jak moga ja tworzy¢®. Klu-
czowym pojeciem w koncepdji jest uczenie si¢; moze ono zachodzi¢ na po-
ziomie jednostki, ale réwniez grupy, czy nawet calej organizacji.

Poziom uczenia sie Proces Potencjalne efekty
. wzrost kapitatu
. intuicja i ; .
jednostka . . ludzkiego i
interpretacja - .
umiejetnosci

modyfikacja wspélnego
postrzegania wspoélnej
sfery poznawczej, co
skutkuje
skoordynowaniem
dziatan

grupa integracja

zmiany w wiekszosci (poza
ludZmi) kontekstach
uczenia sig, systemach,
strukturach, strategiach,
normach zachowan oraz w
kulturze

organizacja instytucjonalizacja

Ryc. 1. Poziomy uczenia si¢ w koncepcji organizacji uczacej sie
Zrodto: KA. Kuzmicz, Koncepcja organizacji uczqcej sie w kontekécie szkoty wyzszej, Economy and Ma-
nagement, 2010, 4, s. 118, za: A.N. Amiri i in., Incereasing the Intellectual Capital in Organisation: Exa-
mining the Role of Organizational Learning, European Journal of Social Sciences, 2010, 14(1), s. 98-108

8 Peter M. Senge, jeden z prekursoréw koncepcji organizacji uczacej sie, opublikowat pra-
ce, ktodra stala sie swoistym zarysem nowoczesnego myslenia o organizacji koncertujacej sie na
podnoszeniu poziomu elastycznosci i innowacyjnoéci poprzez permanentne uczenie sig:
P.M. Senge, Pigta dyscyplina. Teoria i praktyka organizacji uczqcych sie, przekt. H. Korolewska-
Mréz, Warszawa 2012.

9 Za: K.E. Watkins, V.J. Marsick, Sculpting the Learning Organization: Lessons in the Art. and
Science of Systemic Change, San Francisco 1993, s. 8-9; K. Kudelska, Organizacja uczqca sig
w Swietle wspétczesnych koncepcji zarzgdzania, Warminisko-Mazurski Kwartalnik Naukowy.
Nauki spoteczne, 2013, 3(7), s. 23.
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Katarzyna Kuzmicz opierajac sie na analizie literatury dotyczacej kon-
cepcji organizacji uczacej sie wskazuje, ze uczenie sie jest zjawiskiem wielo-
wymiarowym i jednocze$nie interaktywnym. Na kazdym ze wskazanych na
schemacie pozioméw wplywa na uczenie si¢ pozostalych podmiotow.
Uczenie si¢ na poziomie indywidualnym, jednostkowym ma znaczenie dla
osoby uczacej sie, ale jednoczeénie oddzialuje na grupe, w ktorej osoba
funkcjonuje i szerzej na cala organizacje, na ktora skladaja sie mniejsze gru-
py przynaleznosci. Uczenie sie grupy z kolei wplywa na poszczegdélnych jej
czlonkow, ale i na samg grupe, a dalej na organizacje. Poziom uczenia jed-
nostkowy w kontekscie potencjalnych efektéw doprowadza do wzrostu
kapitatu ludzkiego i poziomu indywidualnych umiejetnosci. W przypadku
grupy prowadzi juz do modyfikacji wspdlnego postrzegania i wspodlnej sfe-
ry poznawczej, co skutkuje wieksza koordynacja dziatar grupy. Uczenie sie
na poziomie organizacji moze doprowadzi¢ do zmiany w kontekstach ucze-
nia sie, systemach, strukturach, strategiach, normach zachowar, a nawet
w kulturzel0.

Koncepcja organizacji uczacej sig, rozwinieta przez Petera Senge, defi-
niuje organizacje uczaca si¢ jako takg, ktéra nieustannie rozszerza swoje
mozliwoéci kreowania wlasnej przysziosci. W organizacji uczacej si¢ naste-
puje indywidualne rozszerzenie mozliwosci osiggania pozadanych wyni-
kow, ludzie $mielej mysla i swobodniej rozwijaja swoje aspiracje zespotowe,
stale sie ucza jak wspdlnie sie uczy¢!l. Organizacje uczace sie sg zdolne do
samopoznania, zrozumienia swoich probleméw i doskonalenia sie. Ucza sie
zar6wno na wlasnych btedach, jak i na sukcesach.

P.M. Senge zdefiniowal pie¢ dyscyplin organizacji uczacej sie. Pierwsza
jest mistrzostwo osobiste. Ludzie o wysokim poziomie mistrzostwa osiagaja
konsekwentnie wazne dla siebie cele. Kieruje nimi wewnetrzna potrzeba
uczenia sie przez cale zycie. Druga dyscyplina sg modele myslowe, czyli to
w jaki spos6b czlowiek rozumie otaczajacy Swiat, w jaki sposob dziata. Trze-
cig dyscypling jest budowanie wspolnej wizji, ktéra polega na wydobywaniu
wspolnych dla grupy obrazéw przysztosci. Pomaga to wytworzy¢ auten-
tyczne zaangazowanie i oddanie, ktére jest duzo bardziej warto$ciowe niz
subordynacja. Budowanie wsp6lnej wizji jest tym latwiejsze, im wieksza jest
zgodnos$¢ modeli myslowych. Czwarta dyscypling jest zespolowe uczenie sie.
Opiera sie na dialogu i przekonywaniu czlonkéw grupy do odrzucania

10 K.A. Kuzmicz, Koncepcja organizacji uczqcej si¢ w kontekscie szkoty wyzszej, Economy and
Management, 2010, 4, s. 120.

1 P.M. Senge, Pigta dyscyplina. Teoria i praktyka organizacji uczqcych sie, Krakéw 2006, s. 22-
28, za: K.A. Kuzmicz, tamze.
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z gory przyjetych zalozen, automatyzméw w myséleniu. Senge twierdzi, ze
to zespoly a nie jednostki s3 w nowoczesnych organizacjach podstawowymi
komérkami uczacymi sie. Jesli zesp6t nie potrafi sie uczy¢, to organizacja
réwniez nie bedzie w stanie. Pigta dyscyplina to myslenie systemowe, koncep-
cja, zas6b wiedzy i narzedzi, ktére gromadzone i rozwijane przez lata po-
zwalaja wyjaéniac¢ zjawiska systemowe i skutecznie na nie wptywac. Myéle-
nie systemowe integruje pozostate czescil2.

Koncepcja organizacji uczacej si¢ wydaje sie¢ dobrze wpisywac w filozo-
fie myslenia o szkole wlgczajacej. Zalozeniem gtéwnym jest tu bowiem teza
o koniecznosci zmiany samej szkoly, a nie poszczegdlnych jej elementow.
Wydaje sie rowniez odzwierciedla¢ poglady m.in. Petera Mittleral?, ktory
twierdzi, ze wlaczanie edukacyjne polega w gléwnej mierze nie tyle na dzia-
taniach organizacyjnych, ile na zmianie samej szkoty i relacji spolecznych.

Wychodzac z powyzszych zalozerr, w badaniach opinii nauczycieli
o edukacji wlaczajacej istotne byto poznanie, na ile wizja szkoly wigczajacej
jako organizacji uczacej sie jest obecna w mysleniu o niej nauczycieli. Po-
$rednio chodzi o okre$lenie poziomu, na ktérym w ramach koncepgji sie
znajdujemy. Stad, konstruujac narzedzia badawcze positkowano sie zaloze-
niami obu koncepcji: edukacji wigczajqcej i organizacji uczqcej sie, a poszczegol-
ne ankiety tak skonstruowano, aby zawrze¢ w nich mozliwie najwieksza
liczbe wskaznikéw zjawisko diagnozujacych - szkoty wiaczajacej jako orga-
nizacji uczacej sieg.

Prezentowane badania sa fragmentem badan znacznie szerzej zakrojo-
nych, ktérych celem bylo poznanie opinii nauczycieli na temat edukacji wia-
czajacej. Zaplanowano realizacje projektu w grupie reprezentatywnej
uwzgledniajac szereg kryteriow. Badania wlasciwe, ktére wlasnie trwaja,
maja objac:

- cztery regiony kraju: Wielkopolske, Mazowsze, region 16dzki i region
dolnoélaski;

- piec¢ typoéw miejscowosci z uwagi na ich wielkos¢: miasta powyzej 500
tys. mieszkaricéw, od 100 tys. do 500 tys. mieszkaricow, od 20 tys. do 100 tys.
mieszkaricow, do 20 tys. mieszkaficow i tereny wiejskie;

- trzy grupy stazowe: do 10 lat pracy, od 11 do 20 lat, powyzej 20 lat pra-
cy;

- trzy typy szkél: ogélnodostepne, integracyjne i specjalne;

- cztery etapy edukacyjne: przedszkole, klasy I-III, klasy IV-VI szkét
podstawowych oraz gimnazja.

12 K. A. Kuzmicz, tamze, s. 120-121.
13 P. Mittler, Working Towards Inclusive Education: Social Context, London 2000.
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Zaplanowano pomiar zmiennych w konfiguracji: region, wielko$¢ miej-
scowosci, staz pracy, typ placéwki, etap edukacyjny. Uwzgledniajac: 4 re-
giony, 5 typéw miejscowosci, 3 grupy stazowe, 3 typy placéwek oraz 4 eta-
py edukacyjne, zaklada sie, ze badanie obejmie grupe okoto 1,5-1,8 tys.
nauczycieli. Badania przeprowadzono w wykorzystaniem dwéch sposobow
zbierania danych: za posrednictwem ankieteréw oraz wykorzystania poczty
tradycyjnej i elektronicznej (w zaleznosci od woli dyrektorow szkot i przed-
szkoli).

Stworzono pie¢ narzedzi badawczych, ankiet, ktére dotyczyly réznych
aspektow realizacji idei ksztalcenia wlgczajacego i sytuacji pracy nauczycieli
szkot ogélnodostepnych, integracyjnych i specjalnych.

- Narzedzie 1.: Opinie nauczycieli na temat wspdlnego ksztatcenia dzieci
i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi - zawiera 6 stwierdzen
z opcja wyboru: tak, nie mam zdania, nie oraz z jednym pytaniem otwartym.
Stwierdzenia dotycza oceny, na ile korzystny jest model ksztalcenia wigcza-
jacego dla poszczegélnych grup uczniéw: sprawnych, uzdolnionych, z nie-
pelnosprawnoscia.

- Narzedzie 2.: Opinie nauczycieli na temat szans powodzenia edukacji wig-
czajgcej w odniesieniu do poszczegdlnych grup ucznidw z niepetnosprawnoscig -
narzedzie bada opinie nauczycieli w odniesieniu do 12 grup uczniéw z nie-
pelnosprawnosécig: niepetnosprawnoé¢ intelektualna lekkiego stopnia, nie-
pelnosprawnosé¢ intelektualna umiarkowanego i znacznego stopnia, osob
stabostyszacych, niestyszacych, stabowidzacych, niewidzacych, z niepetno-
sprawnoscig ruchowg, z zaburzeniami komunikacji, z autyzmem, z zespo-
tem Aspergera, z choroba przewlekla, z niepelnosprawnoscia sprzezona.
Uczestnik badart ma mozliwos¢ wyboru jednego z pieciu wariantéw odpo-
wiedzi: 5 - bardzo duze szanse powodzenia, 4 — duze szanse powodzenia, 3 - prze-
cigtne szanse powodzenia, 2 - mate szanse powodzenia, 1 - brak szans powodzenia.

- Narzedzie 3.: Opinie nauczycieli na temat gtownych probleméw edukacji
wigczajgcej. Narzedzie w pierwszej czesci odnosi sie do relacji spotecznych
w klasie szkolnej i probleméw izolacji, odrzucenia i wykluczenia spoteczne-
go/réwiesniczego w stosunku do 12 grup uczniéw z niepelnosprawno-
Scig/zaburzeniami rozwoju. W drugiej czesci badano opinie dotyczace: or-
ganizacji i realizacji procesu ksztalcenia oraz wspétpracy w realizacji
procesu ksztalcenia. Uczestnik badarht ma do wyboru jedna z pieciu odpo-
wiedzi, wskazujgcej na nasilenie badanych zjawisk: 4 - duze nasilenie proble-
mu (problem pojawia sig bardzo czesto), 3 — srednie nasilenie problemu (problem
pojawia sie czesto), 2 — niskie nasilenie problemu (problem pojawia sie sporadycz-
nie), 1 - nie dotyczy (problem nie pojawia sig), 0 - nie wiem, nie mam zdania.
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- Narzedzie 4.: Opinie nauczycieli na temat poczucia wsparcia w realizacji za-
dan zawodowych. Skoncentrowano sie na dwéch rodzajach wsparcia: instytu-
gjonalnym i pozainstytucjonalnym. Uczestnik badari ma do wyboru jedna
z trzech kategorii odpowiedzi: tak, czesciowo, nie.

- Narzedzie 5.: Wizja przysztosci zawodowej - odnosi sie¢ do kwestii uzna-
nych za istotne, w kontekscie gtéwnego celu badan, a koncentrujacych sie na
poznaniu opinii, odczué, nastawien nauczycieli wobec wykonywanego za-
wodu, m.in. w kontekscie: pozostania w zawodzie, poczucia satysfakcji,
obcigzenia zawodowego, obaw utrzymania pracy, planéw zwigzanych
z doskonaleniem zawodowym oraz powodéw podejmowanych decyzji
o doksztalcaniu, poczucia wplywu na zmiany w edukacji na poziomie lo-
kalnym i centralnym. Nauczyciel ma mozliwo$¢ wyboru jednej z odpowie-
dzi: tak, raczej tak, trudno powiedziec, raczej nie oraz nie. Dzigki temu mozliwe
bedzie okreslenie stopnia nasilenia badanych wskaznikéw zmiennych.

Etap badarn wstepnych pozwala na prezentacje wycinkowa wynikéw
badann w grupie nauczycieli szkét podstawowych i gimnazjow specjalnych.
Zaprezentowane wyniki zebrano w grupie 135 nauczycieli: 41 klas I-III pod-
stawowych szkét specjalnych, 50 klas IV-VI szkoét specjalnych i 44 gimna-
zjow specjalnych. Rozklad grup stazowych wskazuje, iz w klasach I-III 40%
stanowig nauczyciele o stazu pracy do 10 lat, 27,5% - od 11 do 20 lat i 32,5%
- powyzej 21 lat pracy. W grupie nauczycieli klas IV-VI odpowiednio:
35,6%, 33,3% i 31,1%, gimnazjum: 39,5%, 27,9%, 32,6%4. Nauczyciele, kto-
rych odpowiedzi s w niniejszym opracowaniu analizowane pracuja w miej-
scowosciach od 20 do 100 tys. mieszkaricow®.

Wyniki prezentowanych badan dotycza opinii nauczycieli zebranych
z wykorzystaniem dwoéch narzedzi: Opinie na temat wspdolnego ksztatcenia
dzieci i miodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz Opinie na temat
szans powodzenia edukacji wlgczajgcej w odniesieniu do poszczegolnych grup
uczniow z niepetnosprawnosciq.

W pierwszym narzedziu pytano nauczycieli o opinie na temat edukacji
wlaczajacej jako dobrej formy ksztalcenia dla uczniéw: sprawnych, uzdol-
nionych, z niepelnosprawnoscia. W kolejnych trzech tabelach zaprezento-
wano wyniki z uwzglednieniem etapu edukacyjnego.

14 Z uwagi na niewielka liczebnos$¢ préby badawczej, nie zostana podjete analizy w odnie-
sieniu do réznych grup stazowych. Zostang one zrealizowane w badaniach wiasciwych, po
uzyskaniu wszystkich wynikéw badan.

15 Z uwagi na dysproporcje w liczebnosciach pozostatych terenéw badarn, zrezygnowano
w tym tekscie z analiz poréwnawczych odnoszacych sie do terenu badan uwzgledniajac wiel-
kos¢ miejscowosci. Terenem badan dla prezentowanej tu grupy byt region Wielkopolski.
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Nauczyciele pracujacy w klasach I-III podstawowych szkét specjalnych
niemal dokladnie na pét podzielili sie w opinii, ze edukacja wlaczajaca jest
dobrym modelem ksztalcenia dla uczniéw sprawnych. 46,3% uczestnikow
badari uznalo, ze ta forma ksztalcenia jest korzystnym rozwigzaniem,
a43,9% - ze niekorzystnym. Blisko 10% badanych (9,8%) nie ma zdania w tej
kwestii. Znacznie wieksza jednomyslnos¢ prezentuja w sytuacji, kiedy
opinia dotyczy uczniéw z zaburzeniami rozwoju. Niemal % badanych
twierdzi, ze takie rozwigzanie nie jest korzystne dla uczniéw z zaburze-
niami w rozwoju. Tylko niespetna 5% nie jest w stanie sformutowac jedno-
Znacznej opinii.

Tabela 1
Opinie nauczycieli klas I-III szkét podstawowych specjalnych na temat edukacji wiacza-
jacej wobec poszczegolnych grup uczniéw ze SPE i uczniéw sprawnych

Edukacia leiikacga'es ¢ Edukacja Edukacja
. ) . aczajaca) . wlaczajaca jest wlaczajaca jest
wlaczajaca | e.St dobrym rozwia- dobrym rozwiag- | dobrym roz-
dobrym.rozwm- zamer%l/ dla zaniem dla wiazaniem dla
zatiem uezimow uczniéw zdol- niektérych
dla US z zaburzeniami nych (SPE) UzN
rozwoju (SPE) Y
Tak 46,3% 22% 36,6% 61%
Nie 43,9% 73,2% 48,8% 29,3%
Nie mam 9,8% 4,.8% 14,6% 9,7%
zdania

Jednoczesnie jednak zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli (61%) akceptu-
je jako korzystne rozwigzanie - edukacje wilaczajaca tylko dla niektérych
grup uczniow z niepelnosprawnoscia. Poproszeni o wskazanie, ktore to
grupy, nauczyciele najczesciej wymieniali: osoby z niepelnosprawnoscia
ruchowg, przewlekle chore lub , bez niepelnosprawnosci intelektualnej”.

Z kolei, w przypadku opinii dotyczacej uczniéw uzdolnionych przewa-
zaja opinie negatywne wobec edukacji wlaczajacej. Takiego zdania jest nie-
mal polowa nauczycieli szkoét specjalnych - 48,8%. Nieco ponad 1/3 (36,6%)
twierdzi odwrotnie - edukacja wlaczajaca jest dobrym rozwigzaniem dla
uczniéw uzdolnionych. Niemal 15% (14,6%) nauczycieli nie potrafi sformu-
towa¢ jednoznacznej opinii na ten temat. Jest to najwieksza grupa nauczycie-
li niezdecydowanych w poréwnaniu z opiniami dotyczacymi pozostatych
grup uczniowskich.

Mozna uzna¢, ze nauczyciele klas I-III szk6t podstawowych specjalnych
sa sceptyczni co do zasadnosci edukacji wiaczajacej jako formy ksztalcenia
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dla wszystkich niemal grup uczniéw, niezaleznie od stopnia ich sprawnosci
i braku sprawnosci.

Wyniki badar s3 niemal analogiczne w grupie nauczycieli klas IV-VI,
zwlaszcza w odniesieniu do uczniéw sprawnych, z zaburzeniami rozwoju
nawet wowczas, gdyby proces edukacyjnego wiaczania miat dotyczy¢ jedy-
nie wybranych grup uczniéw z niepelnosprawnoscig. R6znice w opiniach
miedzy nauczycielami klas I-III i IV-VI dotycza bardziej jednoznacznej opi-
nii na temat edukacji wlaczajacej wobec uczniéw zdolnych. Nauczyciele klas
starszych w wyraznie wiekszej grupie wypowiadaja sie na niekorzys¢ wia-
czajacej edukacji wobec ucznia zdolnego. Ponadto, w wiekszosci przypad-
kow nauczyciele ci ujawniaja w wiekszej grupie brak zdecydowania.

Tabela 2
Opinie nauczycieli klas IV-VI szkét podstawowych specjalnych na temat edukacji wig-
czajacej wobec poszczegdlnych grup uczniéw ze SPE i uczniéw sprawnych

Edukacia leiikiza}es + Edukacja Edukacja
~aga aczajaca jes wlaczajaca jest wlaczajaca jest
wlaczajaca j e.St dobryx.n rozwig- dobrym rozwia- dobrym roz-
dobrym'rozwm;— zatiem dla zaniem dla wigzaniem dla
zamien uezimow uczniéw zdol- niektérych
dla US z zaburzeniami nych (SPE) UzN
rozwoju (SPE) Y
Tak 40% 20% 20% 64%
Nie 40% 76% 52% 20%
Nie mam 20% 4% 28% 16%
zdania

Brak jednoznacznego stanowiska na temat edukacji wlaczajacej wobec
uczniéw z zaburzeniami w rozwoju przejawia niespeina 10% nauczycieli
klas I-II i 20% klas IV-VI, wobec uczniéw zdolnych odpowiednio niespelna
15% i 28%, niektérych grup uczniéw z niepetnosprawnoscia - niespetna 10%
i16% w przypadku nauczycieli pracujacych w klasach starszych.

Opinie nauczycieli z gimnazjéw specjalnych sa podobne do tych, jakie
wyrazili nauczyciele pracujacy z uczniem miodszym. W dalszym ciggu naj-
wiecej negatywnych opinii na temat ksztalcenia wlgczajacego dotyczy
uczniéw z zaburzeniami w rozwoju, nastepnie uczniéw zdolnych, spraw-
nych i z wybranych grup oséb z niepelnosprawnoscig. Utrzymuje sie réw-
niez tendencja wiekszej czestotliwosci niejednoznacznych opinii dotycza-
cych uczniéw sprawnych, uczniéw ze SPE oraz wybranych grup uczniéw
z niepelnosprawnoscig. Nauczyciele gimnazjéw specjalnych w przypadku
ostatniej grupy uczniéw, podobnie jak ich koledzy pracujacy z uczniem
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mlodszym, wskazywali, ze edukacja wlgczajaca w grupie uczniéw z niepel-
nosprawnoscia sprawdzi¢ sie¢ moze wobec uczniéw, ktérzy nie ujawniaja
zaburzenn w sferze intelektualnej i sensorycznej. Wskazywano giéwnie na
osoby z niepetlnosprawnoscia ruchowa i choroba przewlekla.

Tabela 3
Opinie nauczycieli gimnazjéw specjalnych na temat edukacji wlaczajacej
wobec poszczegdlnych grup uczniéw ze SPE i uczniéw sprawnych

Edukacia leiikacja'es ; Edukacja Edukacja
~aqe aczajaca jes wlaczajacajest | wlaczajaca jest
wlaczajaca | e.St dobrym rozwia- dobrym rozwiag- | dobrym roz-
dobrym.rozwq- zaruer%l/ dla zaniem dla wigzaniem dla
zatiem ucziow uczniéw zdol- niektérych
dla US z zaburzeniami nych (SPE) UzN
rozwoju (SPE) Y
Tak 54,5% 31,8% 28,5% 59,1%
Nie 31,8% 63,8% 52,4% 27,3%
Nie mam 13,7% 4,4% 19,1% 13,6%
zdania

Opinie nauczycieli szkét specjalnych, niezaleznie od etapu edukacyjnego
na ktérym pracuja, sa sceptyczne wobec idei wlaczania w odniesieniu do
wszystkich grup uczniéw sprawnych, uzdolnionych, z niepetnosprawno-
Scig, ale réwniez wybranych grup uczniéw z zaburzeniami w rozwoju. R6z-
nie z pewnos$ciag mozna interpretowac wyniki badan. Pomocne w tym zakre-
sie moga by¢ wyniki, ktére w badaniach wiasciwych odnosza sie réwniez do
innych badanych kwestii, m.in. sytuacji pracy, obciazenia zawodowego,
wsparcia, ale réwniez mozliwosci wspotdecydowania o ksztalcie polskiej
edukacji. Wydaje sie, ze wspolczesnie krytyczne opinie wigza sie z brakiem
wizji ostatecznego ksztaltu organizacji koncepcji. Pierwsze dzialania usta-
wodawcy zmierzajace do wprowadzenia idei w zycie podjeto juz okoto de-
kade temu, niemniej dopiero od roku 2016 obowiazuje zatrudnianie w szko-
tach ogo6lnodostepnych specjalistow wspierajacych prace nauczycielil®.

Nie ulega watpliwosci, iz szerokie myslenie o szkole, tym bardziej
o szkole jako organizacji uczacej sie obejmuje nie tylko uczniéw i pracowni-
kéw szkoly, ale réwniez rodzicow ucznidw. Zagadnieniem wspotpracy
szkola-rodzice i jej znaczenia dla funkcjonowania szkél, ksztattowania pozy-

16 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (DzU poz. 1113).
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tywnego klimatu dla ich rozwoju zajmowalo sie od lat i wcigz zajmuje sie
wielu badaczy?’.

Nauczyciele uczestniczacy w relacjonowanych badaniach zostali popro-
szeni o podzielenie si¢ refleksjami, wywiedzionymi z kontaktow z rodzica-
mi uczniéw, na temat ich stosunku do edukacji wiaczajacej w relacji do
ucznia sprawnego i z niepetnosprawnoscia.

Tabela 5
Opinie nauczycieli klas I-III szkét podstawowych specjalnych na temat akceptacji
tendengji inkluzji przez rodzicéw uczniéw sprawnych i z niepelnosprawnoscia

Inkluzja jest akceptowana Inkluzja jest akceptowana
przez rodzicéw uczniéw przez rodzicéw uczniéw
sprawnych z niepelnosprawnoscia
Tak 22% 48,7%
Nie 29,3% 25,7%
Nie mam zdania 48,7 % 25,6%

Zdaniem nauczycieli klas I-III szkét podstawowych specjalnych, eduka-
cja wlaczajaca akceptowana jest przez 22% rodzicow uczniéw sprawnych,
nie jest akceptowana przez ponad 29%, ale najwieksza grupa rodzicow
uczniéw sprawnych (49,7%) nie potrafi sformutowac jednoznacznej opinii
w tej sprawie. Zdecydowanie wiekszy odsetek rodzicéw uczniéw z niepet-
nosprawnoscig (48,7%) wyraza si¢ pozytywnie o tej idei. Podobna grupa
rodzicéw, jak w przypadkéw rodzicéw uczniow sprawnych, nie akceptuje
jej jako formy ksztalcenia. Nie ma zdania %4 rodzicow. Warto zwréci¢ uwage
na spore wskazniki niezdecydowania. Niemal 1/2 rodzicéw dzieci spraw-
nych i nieco ponad " dzieci z niepelnosprawnoscia, nie potrafi, zdaniem
nauczycieli pierwszego etapu edukacyjnego ze szkét specjalnych, zajac jed-
noznacznego stanowiska wobec edukacji wiaczajacej. Wyjasnieri uzyska-
nych wynikéw badari moze by¢ przynajmniej kilka. By¢ moze mamy do
czynienia z efektem nowosci. Wspoélne ksztalcenie w ramach jednej szkoty
dla wszystkich uczniéw nie jest jeszcze powszechnym rozwigzaniem. Nie-
wiele istnieje wiarygodnych relacji na temat tego, jak forma organizacyjna

17 Np. M. Lobocki, Wspétdziatanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Warszawa
1985; M. Mendel (red.), Animacja wspolpracy srodowiskowej, Toruri 2004; tejze, Rodzice i szkota: jak
wspotuczestniczyé w edukacji dzieci? Toruri 2001; tejze, Rodzice i nauczyciele jako sprzymierzericy,
Gdarnsk 2007; S.M. Kwiatkowski, J.A. Michalak, I. Nowosad (red.), Przywddztwo edukacyjne
w szkole i jej otoczeniu, Warszawa 2011; M. Miotk-Mrozowska, Wspdlpraca szkoty z rodzicami
ucznia, [w:] Psychologia ucznia i nauczyciel: podrecznik akademicki, red. S. Kowalik, Warszawa
2011, s. 220-249; B. Krajewska, Rada rodzicéw w szkole, Toruri 2012; B. Sliwerski, Rada szkoly.
Rada oswiatowa, Krakow 2002.
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ksztalcenia sprawdza sie w praktyce. Mozliwe jest réwniez, ze rodzice nie
maja pelnej informacji na temat z jednej strony zalozen,, z drugiej zakresu
zmian, jakie w zwigzku z propozycja moga w placéwkach nastapic.

Z opinii pedagogéw specjalnych pracujacych z uczniem w klasach I-III
wynika réwniez, ze wieksza czestotliwos¢ pozytywnych opinii na temat
edukacji wlaczajacej wyrazana jest w stosunku do uczniéw z niepeino-
sprawnoscia niz sprawnych.

Jest to nieco zaskakujace, biorac pod uwage, ze szkole wlaczajaca w pol-
skiej rzeczywistosci stanowi najczesciej szkota ogolnodostepna. Jej sSrodowi-
sko nie jest zatem nowe dla ucznia sprawnego. Prawdopodobne jest row-
niez, ze zwiekszajace sie kompetencje pedagogéw, ,wymuszone” wiekszym
zréznicowaniem grupy, moga miec¢ bardziej pozytywne niz negatywne
przelozenie na mozliwoé¢ skutecznej wspélpracy z uczniem, w tym spraw-
nym. Skad zatem tak maly odsetek akceptacji propozycji w grupie rodzicow
dzieci sprawnych? Tu niestety nasuwaja sie¢ jako wyjasnienie postawy ste-
reotypowe, obawy, ze im wieksze zréznicowanie grupy, a w tym wieksza
grupa uczniéw z réznego rodzaju , problemami”, tym mniejsza bedzie kon-
centracja nauczyciela na uczniu potencjalnie , mniej problemowym”. Rodzi-
ce prawdopodobnie przewiduja, ze potrzeby sprawnego dziecka nie beda
dla nauczyciela réwnie wazne jak dziecka, ktére z uwagi na poziom jego
funkcjonowania i mozliwosci trzeba bedzie bardziej wspierac.

Tabela 6
Opinie nauczycieli klas IV-VI szkét podstawowych specjalnych na temat akceptacji
tendengji inkluzji przez rodzicéw uczniéw sprawnych i z niepelnosprawnoscia

Inkluzja jest akceptowana Inkluzja jest akceptowana
przez rodzicéw uczniéw przez rodzicéw uczniéw
sprawnych z niepelnosprawnoscia
Tak 16% 47,6%
Nie 40% 26,2%
Nie mam zdania 44% 26,2%

Rozkiad opinii nauczycieli klas IV-VI dotyczacych akceptacji przez ro-
dzicow edukacji wlaczajacej jest niemal analogiczny, jak w grupie poprzed-
niej. Niemal identyczny jest w grupie rodzicow dzieci z niepelnosprawno-
Scig. W drugiej grupie mniej jest, zdaniem nauczycieli, tych rodzicow, ktérzy
akceptuja inkluzje i wiecej tych, ktérzy sa nastawieni wobec niej negatywnie.
Szukajac wyjasnien mozna przedstawi¢ wczesniej sformutowane wnioski,
z jeszcze wigekszym naciskiem na obawy dotyczace mniejszego wsparcia
dziecka sprawnego, z uwagi na nalozenie sie na zaburzenia rozwoju czy
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niepelnosprawnos¢ dziecka coraz wyzszych wymagan programowych, ko-
nieczno$ci wspoélpracy z coraz wieksza liczba nauczycieli i $wiadomoscia
rodzicéw zblizajacego sie kolejnego etapu edukacyjnego!®.

Tabela 7

Opinie nauczycieli gimnazjéw na temat akceptacji tendencji inkluzji przez rodzicow
uczniéw sprawnych i z niepelnosprawnosécia

Inkluzja jest akceptowana Inkluzja jest akceptowana
przez rodzicéw uczniéw przez rodzicéw uczniéw
sprawnych z niepelnosprawnoscia
Tak 13,6% 66,7%
Nie 40,9% 19%
Nie mam zdania 45,5% 14,3%

W przypadku kolejnej grupy nauczycieli i rodzicow milodziezy szkot
gimnazjalnych mozna zauwazy¢, ze wieksza sp6jnos¢ wynikéw dotyczy
rodzicow dzieci sprawnych. Cho¢ i tu warto zwréci¢c uwage na jeszcze
mniejszg niz poprzednio grupe rodzicéw akceptujacych edukacje wlaczaja-
ca. Juz tylko nieco ponad 13% rodzicow, zdaniem nauczycieli, jest na tak.
Nalezy zwroéci¢é uwage, ze w przypadku rodzicéw dzieci sprawnych im
dziecko jest starsze, tym mniej wystepuje pozytywnych opinii na temat idei
wspoélnego ksztalcenia. W przypadku rodzicéw dzieci z niepelnosprawno-
Scig, wyniki sg wyrazZnie inne niz obserwowane w mtodszych grupach wie-
kowych. Jednoznaczna akceptacja wobec edukacji wlaczajacej wérod rodzi-
cow dzieci z klas I-III i IV-VI na poziomie 49% i 48% wyrazZnie sie zwieksza
w przypadku gimnazjalistow - do niemal 67%. Ten wzrost akceptacji moze
wynikaé z pozytywnych doswiadczen rodzicéw, ale rownie prawdopodob-
nie ze wzrostem $wiadomosci zblizajacego sie okresu dorostosci, ktéra
w celu unikniecia wykluczenia musi by¢ dorostoscia z kompetencjami
wspoldziatania, wspétbycia z osobami sprawnymi, w zyciu spolecznym,
zawodowym, kulturowym.

Kolejna czeé¢ analiz koncentrowata si¢ na poznaniu opinii nauczycieli
szkot specjalnych na temat szans powodzenia edukacji wlaczajacej w odnie-
sieniu do poszczegdlnych grup uczniow z niepetlnosprawnoscia i zaburze-
niami rozwoju poprzez wybér jednej z pieciu mozliwych odpowiedzi,

18 Badania byty realizowane w maju 2016 r., przed ogtoszeniem zmian w systemie ksztat-
cenia i likwidacja gimnazjéw, co prawda po zapowiedzi likwidacji egzaminu po szkole pod-
stawowej, ale badania dotyczyly przeszlych doswiadczen nauczycieli w ich relacjach z rodzi-
cami, czyli przesztosci, kiedy egzamin mial miejsce, a rodzice dzieci sprawnych juz w klasie
IV, V i VI mysleli o kontynuacji edukacji w dobrym gimnazjum, ktére dawato szanse dostania
sie do dobrej szkoly ponadgimnazjalnej.
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z ktoérych: 5 oznaczalo bardzo duze szanse powodzenia dziatar,, 4 - duze
szanse, 3 - przecietne szanse, 2 - male szanse oraz 1 - brak szans powodze-
nia dziatan wilgczajacych.

Tabela 8
Opinie nauczycieli szkét podstawowych i gimnazjéw specjalnych na temat szans powo-
dzenia edukacji wlaczajacej poszczegélnych grup uczniéw z niepelnosprawnoscia

KII-III KIIV-VI Gimnazjum
prze- prze- prze-
dziat dziat dziat

M S wyni- M S wyni- M S wyni-
kow kow kow
$rednich $rednich $rednich
Uczen z lekkg NI 251 1099 | 35152 | 236 | 1,01 3,37, 2,59 1,03 3,62;
czen z lekka ., , 05 L, ., / 1,35 ’ / 1,56
Uczen z umiarkowana i 2,49; 2,56; 3,06;
znaczng NI 1,61 | 0,88 073 1,68 0,88 08 1,96 1,10 0,86
. 3,71; 3,86; 4,02;
Uczen stabostyszacy 2,83 | 0,88 195 2,76 1,10 166 3,05 0,97 198
L. 2,47, 2,84; 3,25;
Uczen niestyszacy 1,85 | 0,87 0,98 1,92 0,93 0,99 2,18 1,07 111
. . 3,62; 3,69; 3,95;
Uczen stabowidzacy 2,78 | 0,84 194 2,68 1,01 167 3,00 0,95 205
L 2,56; 2,72; 3,15;
Uczeni niewidzacy 1,70 | 0,86 0,84 1,84 0,88 0,96 2,05 1,10 0,95
. 2,49; 2,74; 3,21;
Uczen z autyzmem 1,78 | 0,71 107 19 0,86 102 2,22 0,99 123
Uczen z zespotem 3; 3,3; 3,48;
Aspergera 2,12 | 0,88 124 2,24 | 1,06 118 2,50 0,98 152
Uczen z zaburzeniami 4,39; 4,47, 4,53;
ruchu 3,02 | 1,37 165 332 | 1,15 217 3,46 1,07 239
Uczen z niepelno- 2,58; 2,83; 3,15;
sprawnoscia sprzezong 181 1 077 1,04 1,96 087 1,09 214 1,01 1,13
Uczen z zaburzeniami 2,93; 3,17; 3,54;
komunikagji 205 | 0,88 1,17 216 1,01 1,15 2,36 118 1,18
. 4,35; 4,31; 4,57;
Uczen przewlekle chory 3,02 | 1,33 1,60 3,08 1,23 185 3,32 1,25 207

Przygladajac sie wynikom badan w grupie nauczycieli klas I-III szkot
podstawowych specjalnych, mozliwe jest stworzenie swoistego rankingu,
wskazujgcego na szanse powodzenia dziatant wigczajacych wobec poszcze-
gélnych grup uczniéw z zaburzeniami rozwoju, od najwiekszych po naj-

mniejsze:

- uczen z zaburzeniami ruchu, uczen z choroba przewlekla - przecietne

szanse,

- uczen stabostyszacy - mate szanse,
- uczen stabowidzacy - male szanse,
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- uczen z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng - mate szanse,

- uczen z zespolem Aspergera - male szanse,

- uczen z zaburzeniami komunikacji - mate szanse,

- uczen niestyszacy - mniej niz male szanse, cho¢ jeszcze nie brak szans,

- uczen z niepelnosprawnoscia sprzezong - mniej niz male szanse, cho¢
jeszcze nie brak szans,

- uczen z autyzmem - mniej niz male szanse, cho¢ jeszcze nie brak szans,

- uczen niewidzacy - mniej niz male szanse, cho¢ jeszcze nie brak szans,

- uczen z umiarkowang i znaczng niepelnosprawnoscia - mniej niz mate
szanse, cho¢ jeszcze nie brak szans'.

Analiza wynikéw badan wskazuje, ze w opinii nauczycieli podstawo-
wych szkét specjalnych z klas I-III tylko dwie grupy uczniéw: z niepetno-
sprawnoécia ruchowa i z chorobg przewlekla maja przecietne szanse na to,
ze dzialania edukacyjne o charakterze wiaczajacym przyniosa w ich wypad-
ku korzystne efekty. Jest to zgodne z wczesniej formulowanymi opiniami
nauczycieli, kiedy mieli wskaza¢, wobec jakich grup uczniéw z niepetno-
sprawnoscia edukacja wiaczajaca ma najwieksze szanse powodzenia. Wow-
czas réwniez najczesciej pojawiali sie uczniowie z niepelnosprawnoscia
ruchowa i choroba przewlekla. Przygladajac sie wynikom badan, nalezy
stwierdzi¢, ze nauczyciele szkot specjalnych, pracujacy na pierwszym etapie
edukacyjnym, sg na ogét bardzo sceptyczni co do powodzenia idei w odnie-
sieniu do niemal wszystkich grup uczniéw z zaburzeniem rozwoju.
W przypadku az pieciu z dwunastu grup uznaja, ze edukacja wlaczajaca nie jest
dobrym rozwigzaniem, jakkolwiek szanse sg, ale niewielkie i dotyczy to
uczniéw z gleboka niepetnosprawnoscia sensoryczng, umiarkowang i znaczna
niepelnosprawnoscia intelektualna, niepelnosprawnoscia sprzezona i z ASD.

W grupie nauczycieli z klas IV-VI opinie s niemal identyczne, a rezulta-
ty wskazujace na szanse powodzenia dziatani wlaczajacych wobec kolejnych
grup uczniéw z zaburzeniami rozwoju przedstawiaja sie¢ nastepujaco (ran-
king malejacy):

- uczen z zaburzeniami ruchu, uczen z choroba przewlekla - przecietne
szanse,

- uczen stabostyszacy - mate szanse,

- uczen stabowidzacy - mate szanse,

- uczen z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng - mate szanse,

19 W interpretacji jakosciowej $rednich grupowych uszczegélowieniu poddano Srednie
wyniki najnizszych przedzialéw. Wynik powyzej 1,0 oznacza - mniej niz mate szanse, choc jesz-
cze nie brak szans. Za wynik wskazujacy na brak szans uznawane beda te, ktérych srednia bedzie
nizsza od 1,0.
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- uczen z zespolem Aspergera - male szanse,

- uczen z zaburzeniami komunikacji - male szanse,

- uczen z niepelnosprawnoscia sprzezona - male szanse,

- uczen nieslyszacy - mate szanse,

- uczen z autyzmem - male szanse?,

- uczen niewidzacy - mniej niz male szanse, cho¢ jeszcze nie brak szans,

- uczen z umiarkowang i znaczng niepelnosprawnoscia - mniej niz mate
szanse, choc jeszcze nie brak szans.

Srednie wyniki ocen sformutowanych przez nauczycieli klas IV-VI szkét
specjalnych sg nieco wyzsze niz analogiczne w grupie nauczycieli uczniéw
mlodszych, jednak nie zmienia to zasadniczo opinii na temat szans powo-
dzenia edukacji wlaczajacej wobec wskazanych grup uczniéw z zaburze-
niami w rozwoju. Analogicznie, najwigksze szanse powodzenia stwierdzono
wobec uczniéw z zaburzeniami ruchu i z choroba przewlekly. Jako naj-
mniejsze uznano szanse dwoch grup uczniéw: niewidzgcych oraz z umiar-
kowana i znaczng niepelnosprawnoscia intelektualna. Duza zbieznos¢ opinii
nauczycieli klas I-III i IV-VI szkét podstawowych specjalnych wobec szans
powodzenia edukacji wlaczajacej wobec uczniéw z zaburzeniami rozwoju
sklania do podobnych wnioskéw - sceptycyzmu nauczycieli wobec roz-
wigzania.

Nieco wigksze zréznicowanie mozna zaobserwowac w opiniach nauczy-
cieli gimnazjow specjalnych. Jakosciowa interpretacja uzyskanych srednich
wynikéw badania wskazuje, Ze nauczyciele okreslaja szanse wlaczenia edu-
kacyjnego uczniéw z zaburzeniami w rozwoju jako:

- uczniowie z zaburzeniem ruchu - przecietne,

- uczniowie z choroba przewlekla - przecietne,

- uczniowie stabostyszacy - przecietne,

- uczniowie stabowidzacy - przecietne,

- uczniowie z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna - mate,

- uczniowie z zespolem Aspergera - male,

- uczniowie z zaburzeniami komunikacji - mate,

- uczniowie z autyzmem - male,

- uczniowie niestyszacy - mate,

- uczniowie z niepelnosprawnoscia sprzezona - mate,

- uczniowie niewidzacy - male,

- uczniowie z umiarkowang i znaczng niepelnosprawnoscia intelektual-
na - mate.

20 Wyniki wobec trzech grup uczniéw z: niepelnosprawnoscia sprzezong, niestyszacych
iz ASD wynosza od 1,9 do 1,96 i zostaly zinterpretowane jako bliskie 2,0 - male szanse.
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Przygladajac si¢ opiniom nauczycieli gimnazjum, w poréwnaniu z opi-
niami nauczycieli szkot specjalnych wspéipracujacych z uczniem miodszym,
zauwazy¢ mozna wiekszy optymizm. Oprécz dwoch grup, co do ktérych
wszyscy nauczyciele, niezaleznie od etapu edukacyjnego, oceniaja szanse
w edukacji wlaczajacej jako przecietne, czyli wobec uczniow z zaburzeniami
ruchu i choroba przewlekls, dodatkowo nauczyciele gimnazjum specjalnego
analogicznie opiniujg je w przypadku uczniéw stabowidzacych i stabosty-
szacych. W kontekscie pozostatych szanse oceniono na mate. W zadnej gru-
pie nie okreélono ich jednak na mniejsze niz mate. Stanowi to w poréwnaniu
z piecioma na etapie edukacji wczesnoszkolnej i w przypadku dwoéch na
etapie klas IV-VI symptom pozytywny. Mozliwe, Ze opinie nauczycieli sa
efektem rosngcego wraz z uczniem prze$wiadczenia, ze przysztos¢ osob
z zaburzeniem rozwoju, tak czy inaczej, jest przysztoscia zycia w spoteczen-
stwie otwartym, we wspoélpracy, wspéldziataniu, ale réwniez wspdtzawod-
nictwie z osobami sprawnymi. Przeciwdziala¢ izolacji, odrzuceniu, czy
w konsekwencji ,,czarnego scenariusza” wykluczeniu mozna jedynie poprzez
integracje i to taka, ktéra rozpoczyna sie wczesniej niz w okresie dorostosci.
Wspélne przebywanie, poznanie sie moze sprzyja¢ lamaniu stereotypéw,
odnajdywania w zréznicowaniu wartosci, a w refleksyjnym postrzeganiu
siebie jako cztowieka nie tyle doskonalego co akceptujacego sie, znajdowania
przestrzeni dla tolerancji nie tylko wobec siebie, ale tez innych.

Prowadzone analizy pozwalaja odnies¢ sie do jeszcze jednej istotnej
kwestii zréznicowania wewnetrznego opinii badanych nauczycieli, ich
zgodnosci w ocenach szans edukacyjnych wobec wizji ksztalcenia wlaczaja-
cego uczniéw z zaburzeniami rozwoju. Dane wskazujg, ze najwieksze zr6z-
nicowanie opinii nauczycieli obserwowane jest w grupie nauczycieli gimna-
zjum, czyli w odniesieniu do uczniéw najstarszych, przyjmujac, ze opinie
nauczycieli warunkowane byly perspektywa najblizszag w ocenie, czyli
w tym przypadku wspoétpraca z mlodziezg. Najmniejsze zr6znicowanie opi-
nii odnotowano w przypadku nauczycieli pierwszego etapu szkolnego
ksztalcenia. Zréznicowanie opinii w odniesieniu do poszczegélnych grup
uczniéw z zaburzeniami rozwoju, mierzone wartoscia odchylenia poszcze-
golnych wynikéw od $redniej grupowej, wskazujg, ze najwieksze réznice
w opiniach odnosza sig, niezaleznie od etapu edukacyjnego na ktérym pra-
cuja nauczyciele, do dwoéch grup, ktérych szanse powodzenia w edukacji
wlaczajacej jako najwyzsze (w rzeczywistoséci przecietne) zgodnie ocenili
wszyscy nauczyciele, czyli: uczniéw z zaburzeniami ruchu i z choroba
przewlekla. Dane pokazuja réowniez, ze w tych przypadkach zréznicowanie
opinii zmniejsza si¢ wraz z nastepowaniem kolejnych etapéw ksztalcenia.
Im starszy uczen, tym wieksza zgodnos¢ opinii nauczycieli.
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Zaprezentowany fragment szerszych badan ukazuje w oczywisty spos6b
jedynie wycinek rzeczywistosci zwigzanej z opiniami, odczuciami i ocenami
formutowanymi w kontekscie edukacji wlaczajacej przez nauczycieli. Dopie-
ro jednak analizy odnoszace sie do wszystkich wyréznionych w poczatko-
wej czedci tekstu zagadnienn grup badanych obraz ten dopelnig. Mam na-
dzieje, Ze stang sie polem refleksji w niedalekiej przysztosci.
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