KRZYSZTOF KWASNIEWSKI

Z BADAN NAD ZRODEAMI WIEDZY MLODZIEZY

Dyskutowany szeroko raport o stanie o$wiaty upowszechnit w na-
szym spoteczenstwie dawng tez¢ F. Znanieckiego o spoleczenstwie wy-
chowujacym. Wydaje si¢ jednak, ze podobnie jak w badaniach innych
dziedzin kultury, w badaniach dotyczacych o$wiaty i wychowania nacisk
polozony bywa nadal w wigkszym stopniu na przekaz, niz na recepcje .
Ogromng wickszo$¢ badaczy zjawisk wychowania stanowig nauczajacy.
Wiaze si¢ z tym pewna tendencja do widzenia takich zjawisk, jak ucze-
nie si¢, a nawet wiedza, jako korelatu nauczania, a nawet wychowania
intencjonalnego i bezposredniego w ogole®. O ile jednak od strony nau-
czajacego — nadawcy nauczanie jest z pewnoscig czynno$cia wychowaw-
cza intencjonalng i bezposrednia, to uczenie si¢ — recepcja w mniejszym
stopniu oddality sie od do$wiadczenia®, jako zjawiska zwiazanego w duzej
mierze z wychowaniem naturalnym i posrednim. Mozna tu wymienic:

1) wplyw doswiadczenia na zaakceptowanie konieczno$ci uczenia si¢
w ogole, a poddania si¢ sformalizowanym procedurom nauczania w
szczegolnosci;

2) wptyw do$wiadczenia na uczenie si¢ przez konfrontowanie nau-
czanych treSci z wlasnymi doswiadczeniami badz inspirowanymi in-
stytucjonalnie w procesie nauczania, badz dokonywanymi poza insty-
tucjonalnym procesem nauczania;

3) wpltyw doswiadczenia na dostrzezenie mozliwo$ci uczenia si¢ przy
wykorzystaniu roéznych zréodet wiedzy takze poza zinstytucjonalizowa-
nym nauczaniem, a wi¢c na wybodr tych najbardziej w pore¢ nastrecza-
jacych si¢ i najprzystepniejszych.

Nauczajacy, ktorym =zalezy na przekazaniu uczniom nie jakiejkol-
wiek, lecz okre$lonej wiedzy, doktadaja staran, by uczen czerpal ja ze
zrodel instytucjonalnych. Natomiast uczen kieruje si¢ przede wszystkim

" Pewien akcent na badanie zagadnien recepcji kultury por. A. Tyszka,
Uczestnictwo w  kulturze, Warszawa 1971.

> Por. J. Szczepanski, Refleksje nad oswiatg, Warszawa, 1973 s. 77.

> 0 do$wiadczeniu i nauczaniu jako zrédtach wiedzy por. np. J. Pieter, Stow-
nik psychologiczny, Wroctaw 1963, s. 315 - 317.
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motywami aktualno$ci i dostepnos$ci (w sensie mozliwosci 1 tatwosci
przyswojenia), nie zwraca za$§ uwagi na rodzaj i zréodto wiedzy. Moze
to doprowadza¢ i doprowadza do szeregu konfliktéw. Dlatego, nie wni-
kajac nawet w istot¢ i rezultaty tych konfliktow warto zastanowic sig¢
nad rozmiarami, zakresem 1 niektéorymi uwarunkowaniami spotecznymi
owej konkurencyjno$ci réznych zrodet, z ktéorych mlodziez czerpie wia-
domosci. Bylo to celem badan, ktére postuzyly przy przedstawionym
tu opracowaniu.

Badania takie wydawaly si¢ tym potrzebniejsze, ze dotychczas ba-
dano tylko czestotliwo$é korzystania z réznych $rodkow przekazu®, a nie
to, w jakim stopniu byly one efektywne i bez pozostawienia responden-
tom do wyboru pelnej skali lacznie z informacjami np. od znajomych.
Badano tez w jakim$§ stopniu preferencje korzystania z réznych prze-
kazow °, pozostajace jednak tylko deklaracjami odnosnie do samych zro-
det, a nie bedace wskazaniem zrdédel konkretnych posiadanych wia-
domosci.

Przedstawione tu badania przeprowadzono na podstawie kwestio-
nariusza obejmujacego 60 pytan. W odpowiedziach interesowala bada-
czy nie ich tre$¢ (czy odpowiedz byla trafna, albo poglad do zaaprobo-
wania), lecz wylacznie zrédlo, z ktérego respondent zoczerpnat dane
wiadomosci lub poglad albo deklaracja niewiedzy. Do takiego ustawienia
badan trzeba bylo uwzgledni¢ wylacznie takie pytania, na ktore od-
powiedz mozna bylo uzyskaé ze wszystkich mozliwych zrédet, a takze
z realizacji programu szkolnego. Poniewaz szkola jest nastawiona przede
wszystkim na przekazywanie wiedzy, ktora co najmniej trudno jest
uzyska¢ z innych zrdédet, jest ona w takiej konfrontacji nieco upos$ledzo-
na. Nie laczy si¢ to jednak ze specjalnym uprzywilejowaniem zadnego
innego zrodla wiedzy, a dostarcza wspolnego wskaznika. Pytania kwes-
tionariusza obejmowaly nast¢pujace grupy tematyczne: 1) wiedza o
$wiecie i1 ludziach (32 pytania), 2) aspiracje i plany na przyszlos¢ (4 py-
tania), 3) zycie rodzinne i towarzyskie (10 pytan), 4) zasady higieny
i estetyki (11 pytan) i 5) umiejetnosci techniczne (4 pytania).

Ze wzgledu na niejednakowag ilo§¢ pytan zwigzanych z poszczegol-
nymi grupami tematycznymi uzyskane przy ich pomocy dane moga by¢
porownywane tylko procentowo, a przy globalnych zestawieniach ca-
tych wynikéw badan nalezy si¢ liczy¢ z niejednakowa waga, albo sto-
sowa¢ wskazniki przecietne, procentowe. Badaniom poddano tgcznie 343
osoby, uczniéow VI -IX klasy (najczgsciej kl. VIII) w siedmiu wybra-
nych §rodowiskach, w 1970 - 71 r. Bytly to:

I) Mlodziez 1 kl. liceum ogoélnoksztatcacego, rdéznego pochodzenia
spotecznego, dojezdzajaca i nie, w malym miescie wojewddzkim (Opole).

* Np. R. Siemiefiska, Nowe zycie w nowym miescie, Warszawa 1969, s. 191 i n.
> Np. A. Tyszka, op. cit., s. 264 i n.
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II) Mtodziez kl. VII i VIII szkoét podstawowych, dzieci inteligencji
w duzym miescie powiatowym (Ktodzko).

IIT1) Mtodziez kl. VI - VIII szkoét podstawowych, dzieci robotnicze
i inteligenckie (pracownikéw przemyshtu), przebywajace na koloniach w
Pokrzywnej, a zamieszkate w Krapkowicach i okolicy.

IV) Mtodziez VIII kl. szkoét podstawowych 1 1 kl. zasadniczych
szk6t zawodowych, dzieci robotnicze =z duzego miasta powiatowego
(Brzeg).

V) Mtodziez I-1I1 klas liceum ogoélnoksztatcagcego, technikum i za-
sadniczych szkot zawodowych, roznego pochodzenia spotecznego, dojez-
dzajaca do szkdél matego miasta powiatowego (Glubczyce) z miasteczek
1 wsi.

VI) Mtodziez kl. VIII szkét podstawowych, rdéznego pochodzenia
spolecznego, w centralnej dzielnicy wielkiego miasta (Wroctaw).

VII) Mtodziez kl. V - VIII szkoly podstawowej, dzieci robotnicze
ktorych jedno, lub oboje rodzicow dojezdza do pracy, ze wsi potozonej
blisko wielkiego miasta (Wiry k. Poznania) °.

Jak wida¢ uwzglgedniono w badaniach wylacznie mlodziez Polski za-
chodniej i posiadajaca kontakty z miastem, uwazajac, ze w tych wa-
runkach konkurencyjno$¢ réznych zréodet wiedzy moze by¢ najwigksza.
Przedstawione wyliczenie jest juz pewnym wynikiem badan, gdyz miej-
scowosci wyszczegolniono w kolejnosci od najmniejszego do najwigksze-
go wskaznika niewiedzy (obliczanego jednak nie tacznie dla calego
kwestionariusza, lecz jako przecigtna wskaznikéw procentowych pieciu
uwzglednionych dziedzin wiedzy, a to by zlikwidowaé¢ wspomniana nie-
rownos¢ w ilosci pytan dotyczacych réznych badanych dziedzin).

Dobér préb badanych w poszczegdlnych $rodowiskach byl celowy,
zgodnie z proponowana przez P. H. Chombart de Lauwe’ technika ob-
servation experimentale, aby uzyskaé pewno$§¢ reprezentacji wszystkich
kategorii informatorow. Wydawato si¢ bowiem, ze dla badanego proble-
mu wazniejsza jest reprezentatywnos¢ ze wzgledu na mozliwie rodzne
kategorie spoteczne mtodziezy, niz ze wzgledu na ich statystyczne pro-
porcje. Uzyskany materiat to oczywiscie deklaracje respondentéw o tym,
skad wuzyskali dang wiadomo$¢é. Mozliwe byly zafalszowania w zwigzku
z tym, ze nie pamigtali oni dobrze zrodta informacji, jednak i w tym
wypadku odpowiadali zgodnie z przekonaniem o wazno$ci zrédla wiedzy
w danym zakresie. Czg¢sto pamigtali jednak ze szczegdétami czas i oko-
liczno$ci uzyskania danej informacji. Jak wskazuja bardzo szczere wy-

® Badania zespotowe wedtug jednolitego kwestionariusza przeprowadzili i op-
racowali dla poszczegdlnych S$rodowisk: M. Wasiel (Opole), A. Cyga (Klodzko),
M. Gnyp (okolice Krapkowic), M. Zielen (Brzeg), K. Grzesiak (Glubczyce), W. For-
manska (Wroctaw), I. Szatkowska (Wiry k. Poznania); sa to prace magisterskie
wykonane i przechowywane w Zaktadzie Filozofii i Socjologii WSP w Opolu.

7 P. H. Chombart de Lauwe, Problématique et programme d'une recherche
internationale, Ww: Aspiration et transformations sociales, Paris 1970, s. 290 - 293,
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powiedzi dotyczace informacji o np. poznaniu zasad higieny dopiero w
szkole nie bylo tu mistyfikacji samorealizujacej.

Zmierzajac do przedstawienia mozliwie doktadnie zrodet wiedzy nie
ze wzgledu na ich stron¢ podmiotowa (tj. to, o ile zamierzone bylty wy-
chowawcze i1 nauczajace funkcje przekazu), trzeba bylto odejs¢ od podzia-
16w nawigzujacych do rozrdznienia wychowania bezposredniego i po-
$redniego czy intencjonalnego i1 naturalnego. Jest niezaprzeczalnym fak-
tem, ze mlodziez zdaje sobie sprawe, iz jest przedmiotem zabiegow wy-
chowawczych. Z pewnos$ciag korzystanie przez nia z réznych zrédet in-
formacji jest uwarunkowane tym, w jakim stopniu odbiera ona dane
zrodto jako funkcjonujace ad wusum Delphini. Roéwnocze$nie chodzilo tez
o to, by stwierdzi¢ jak si¢ przedstawia sita oddziatywania zrddel wiedzy
o réznym stopniu instytucjonalizacji, ktory bywa dzi§ przez mtodziez
korelowany z intencjonalno$cig przekazu. Wiagze si¢ to ze stereotypem
ogolnej biurokratyzacji zycia spotecznego, w mys$l ktorego instytucjo-
nalizacja bardziej pocigga za sobg intencjonalno$é, niz rzeczywista in-
tencja lub rodzaj dzialania. Dlatego wyrdézniono zrodla wiedzy: 1) in-
stytucjonalne, tj. z zalozenia zajmujace si¢ nauczaniem (szkota, przed-
szkole, zycie organizacyjne szkoty, tj. dziatalno$¢ we wszelkich orga-
nizacjach, kotach, pracach $wietlicowych itp. dziatajacych w szkole i z
jej inspiracji, wreszcie osobiste kontakty z nauczycielami i wychowaw-
cami internatow, jako osobami zobowigzanymi takze w kontaktach nie-
formalnych do przekazywania wiedzy oficjalnej); 2) nieinstytucjonalne
formalne tj. nie zajmujace si¢ nauczaniem, wi¢c nie bedgce instytucjami
wychowawczymi 1 nauczajacymi, ale bedace oficjalnymi instytucjami
zajmujacymi si¢ innymi dziedzinami, a przez to posrednio i z wolnego
wyboru odbiorcy, ale dostarczajacymi informacji zaakceptowanych ofi-
cjalnie i przez to zblizonych do informacji pierwszej grupy (TV, radio,
kino, ksiazki, prasa, organizacje i kluby pozaszkolne; filmy i programy
TV ogladane w szkole, w ramach programu zaliczono jednak do gru-
py 1); 3) nieinstytucjonalne nieformalne, ktéra to nazwa okreslono
wszystkie osobiste i prywatne kontakty z ludzmi i z otoczeniem, w
ktorych rzadko tkwi element jakiego$ zamierzonego, a tym mniej zin-
stytucjonalizowanego nauczania (rodzina, S$rodowisko, koledzy, znajomi,
wtasna aktywnos$¢). Wydaje si¢, ze pouczenia rodzicow w tak matlym
stopniu sg odbierane jako zrédto instytucjonalnej wiedzy, Ze mozna je
byto tu zaliczy¢, tacznie z rezultatami wlasnych doswiadczen mtodziezy,
gdyz wtasnie wszystkie te zrédta wiedzy zwiazane sa z najwigkszym po-
wigzaniem uczenia si¢ z wlasnym lub cudzym doswiadczeniem (chocby
tylko jako motywacja zainteresowania dang wiedza). Rozpatrujac kon-
kurencyjnos$¢ tak pogrupowanych zrodet wiedzy mozemy uzyskaé¢ dane
o tym, w jakim stopniu ta sama wiedza jest rezultatem bardziej lub
mniej zinstytucjonalizowanego nauczania, a w jakim innych kontaktow
spotecznych, zblizonych do tego, co uwazamy raczej za do$wiadczenie.
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Nie jest jednak mozliwe utworzenie tacznych wskaznikéw instytucjo-
nalnej proweniencji wiedzy, gdyz np. z punktu widzenia szkoty trudno
uzna¢ za mniej warto$ciowy (a wigc o mniejszej wadze) fakt, ze kto$
opanowal t¢ wiedz¢ nie w zwiazku z nauczaniem szkolnym. Mozna jed-
nak uznaé¢, ze im bardziej zrdédiem wiedzy, obje¢tej nauczaniem szkolnym
nie jest nauczanie w szkole, tym gorzej to $§wiadczy o nauczaniu, o ak-
tualno$ci 1 dostgpno$ci nauczanej wiedzy (a wigc o programach szkol-
nych), a by¢ moze nawet o zaufaniu do szkoly, jako zrdédta informacji.
Jezeli juz teraz mozna wspomnieé, ze ze zrddel instytucjonalnych po-
chodzi przecig¢tnie zaledwie okoto 12% badanych wiadomoS$ci, to argu-
mentem obronnym dla szkoty jest to, ze program szkolny jest w duzej
mierze nastawiony na spelnianie funkcji wyrownawczej: ma on zagwa-
rantowaé pewien zasoéb wiedzy tym, ktérzy nie mogli zdoby¢ jej skad-
inad. Z drugiej strony nauczanie uzasadnione jest glownie swymi
funkcjami korygowania, ukierunkowywania i uzupelniania do$wiadcze-
nia, a w mniejszym stopniu organizowania do$wiadczen, ktére w po-
wigzaniu z nauczaniem przybierajg raczej posta¢ podporzadkowanej mu
ilustracji i weryfikacji. W tym kontekScie tak znaczne czerpanie wiado-
mosci objetych programem szkolnym (cho¢by tylko w tym =zakresie, w
ktorym szkola nie ma monopolu przekazu) ze zrddet pozaszkolnych musi
stanowi¢ zrddto niepokoju albo co do zakresu nauczania, albo nawet co
do roli instytucji nauczajgcych jako zrédta wiedzy.

Dobrym sposobem zdania sobie sprawy z rozmiaré6w i zakresu, w ja-
kim szkota wskazuje na pozytek i mozliwo§¢ korzystania z roéznych zro-
det wiedzy wydaje si¢ analiza podrecznikéow szkolnych®. Zrédto to od-
daje raczej projekcj¢ pogladéw autoréw, jako reprezentantow S$rodo-
wiska nauczycielskiego, niz stanowi odbicie ich celowych zamierzen w
tej mierze 1 przez to wladnie jest interesujace. Podstawa analizy byly
wszystkie podreczniki dla klas I- VIII szkoly podstawowej obowiazu-
jace w roku szkolnym 1969/70 w liczbie 55. Obejmuja one tacznie 11128
stron, z czego 19% stanowi tekst sfabularyzowany, 52% tekst objas-
niajacy, a 29% <¢wiczenia; na jedng stron¢ tekstu przypada przecigtnie
okoto 0,8 ilustracji. Przewazaja teksty informujace (ze tak jest, lub tak
by¢ powinno); odszukano tylko 267 sytuacji, w ktéorych bezposrednio
lub posrednio wskazuje si¢ jak i skad mozna zdoby¢ wiedz¢. Najwigcej
takich informacji znajduje si¢ w podrecznikach dla kl. VI (68 tj. 25%
wszystkich), jednak wskazanie na instytucjonalne zrédla wiedzy wyste-
puje w relatywnie wigkszym nasileniu w kl. II - IV, a znacznie stabnie
w kl. VII - VIII. Charakterystyczne wydaje si¢ to, ze w przeciwienstwie
do wigkszo$ci wynikéw pozostalych badan w rdéznych $rodowiskach, w
podrecznikach wskazania na nieinstytucjonalne formalne zrodta wiedzy

8 T. Hajder, Przedstawienie pozaszkolnych oddzialywari wychowawczych w pod-
recznikach szkoly podstawowej (praca magisterska).
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sa z reguly najrzadsze. Nie staraja si¢ tez one modyfikowac istniejacych
preferencji zrédel wiedzy, gdyz i one daja znaczng przewage¢ sytuacjom,
w ktorych wiedza pochodzi ze zrédet nieinstytucjonalnych nieformal-
nych. Dane powyzsze s3a szczegolnie istotne ze wzgledu na to, ze analiza
objela catos¢ wiedzy przekazywanej przez wszystkie podrgczniki i bez
ograniczenia do tych tylko faktow, o ktore pytano w kwestionariuszu.
Pozwala ona sformulowaé nast¢pujace tezy: 1) Nalezy przypuszczaé, ze
autorzy podrecznikoéw nie przewidzieli w sposob zamierzony wskazywa-
nia w ich tekscie mozliwosci i1 preferencji nabywania wiedzy z rdéznych
zrodet. 2) Nieliczne (jedno na okoto 40 stron podrecznikéw) nieraz bar-
dzo posrednie wskazania na mozliwosci zdobywania wiedzy z roéznych
zrodet wigza¢ si¢ moga z traktowaniem podrgcznika jako zrdédla, a nie
przewodnika, co nie jest chyba najwtasciwsze w dobie eksplozji infor-
macji. Podreczniki eksponuja role nieinstytucjonalnych, nieformalnych
zrodet wiedzy, cho¢ wtasnie w zwigzku ze wspomniang funkcjga uzupet-
niania wiedzy, ktérej nie mozna naby¢ poza szkola nie powinny tego
czyni¢ w tym stopniu. Nie uwzgl¢dniaja tez rosnacej roli zrodet nie-
instytucjonalnych formalnych (mimo ze do tej grupy =zaliczono prze-
ciez takze ksiazki 1 pras¢!). Nowe badania, dotyczace obecnie obowig-
zujacych podrecznikow moglyby stwierdzi¢, o ile i w jakim kierunku
co$ si¢ w tym zakresie zmienito.

Wyniki badan w siedmiu wyszczegdlnionych $rodowiskach przedsta-
wiono w lacznym, sumarycznym zestawieniu tabelarycznym. Sa to pra-
wie surowe rozktady, przedstawione w tej formie, by nie mnozy¢ roz-
nych mozliwych tabel i wykresow. Nie uwzgl¢dniono tez analizy po-
szczegbdlnych zrodet wiedzy. Warto tylko zaznaczyé, ze waga niektdrych
z nich byla bardzo duza w pordéwnaniu z innymi: trzy z 16 wyrodznio-
nych zrdédet, a mianowicie rodzina, telewizja i szkota byly zrodlami
okoto 59% badanych wiadomos$ci (ogétem 38% od rodziny, 11% z te-
lewizji i 10% ze szkoly). Cze¢Sciowo bylo tez mozliwe ogdlne zestawienie
wynikow ze wzgledu na statystyczna zalezno$¢ migdzy rodzajem zrodet
wiedzy a plcig i postgpami w nauce. Okazalo si¢, ze dziewczgta czerpaty
wiadomos$ci w nieco wigkszym stopniu ze zrdédet instytucjonalnych, a
w mniejszym z nieinstytucjonalnych niz chlopcy, ale réwnocze$nie wy-
kazaty nieco wigkszy stopien niewiedzy w zakresie objetym kwestio-
nariuszem. Natomiast uczniowie stabsi, majacy oceny niedostateczne
mniej wiadomos$ci czerpali ze zrddet instytucjonalnych i nieinstytucjo-
nalnych, formalnych, a wigcej ze zrddel nieinstytucjonalnych nieformal-
nych i w wigkszym stopniu deklarowali niewiedz¢, niz uczniowie bez
ocen niedostatecznych. Z obu tych tabel nasuwa si¢ wniosek, ze szkotla
po prostu nie potrafita nauczy¢ wszystkich badanych elementow wiedzy,
jesli czestsze korzystanie z tego zrédita wiedzy wigze si¢ z wigkszg nie-
wiedzg. Uzupetnianie takich brakow wiadomos$ci umozliwiaja zrédta nie-
instytucjonalne formalne, dostepne w wigkszym stopniu dla chlopcow,
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by¢ moze w zwigzku z ich czestszym 1 wcze$niejszym wychodzeninem
poza dom rodzinny.

Najistotniejsze dla wszystkich badanych grup milodziezy lacznie sa
nadal zrédlta wiedzy nieinstytucjonalne nieformalne (wskaznik prze-
cigtny 67,6%), przy czym najwig¢ksza rol¢ odgrywaja one w dziedzinie
aspiracji i planéow (81,6%), a najmniejsza w dziedzinie wiedzy o §wiecie
i o ludziach (41,9%). Jezeli kwestionariusz uznamy za wskaznikowy dla
catej wiedzy, w ktérej moze wystapi¢ konkurencyjnosé¢ wszystkich jej
zrodet, to nadal utrzymuje si¢ dominacja bezposrednich przekazoéw ust-
nych; zatamuje si¢ ona tylko w sferze zycia organizacyjnego i politycz-,,
nego, co jest z jednej strony objawem pocieszajacym, bo $Swiadczy o efek-
tywno$ci oddzialywania sformalizowanego, z drugiej za§ moze $wiadczy¢
o rozbiezno$ci tego, czego mozna si¢ dowiedzie¢ ze zrodel formalnych
i nieformalnych, albo o malym zainteresowaniu krgegdéw nieformalnych
dla tych spraw, co wyklucza je czesto jako zrodto wiedzy.

Zrédta instytucjonalne dostarczyty badanej mtodziezy tylko 12,7%
wiedzy z zakresu objetego kwestionariuszem (wskaznik przecictny).
Stosunkowo najwigkszy byl ich wplyw w dziedzinie higieny i estetyki
(20,4%), najmniejszy za$§ jezeli chodzi o aspiracje i plany na przysztos¢
(6,3%). Moze to stanowi¢ przestanke do twierdzenia, ze wyspecjalizowane
instytucje wychowawczo-nauczajace zachowujg archaiczny charakter
placéwek krzewiacych . podstawowe nawyki higieniczno-estetyczne, za$
mato umieja wptywaé na wybor perspektyw i drogi zyciowej.

Zrédta nieinstytucjonalne formalne miaty wplyw na badang wiedze
niewiele mniejszy od instytucjonalnych (wskaznik przecigtny 11,9%).
Najsilniej zaznaczyl si¢ on w dziedzinie wiedzy o $wiecie i1 ludziach
(33,2%), a najstabiej jezeli chodzi o wiadomos$ci techniczne (1,2%). Wia-
domo wigc skad mtodziez czerpatla wiadomos$ci o zyciu spoteczno-po-
litycznym, ktorych nie dostarczyty jej ani szkota, ani kontakty nie-
formalne.

Mimo ze, jak wielokrotnie wspomniano, badana wiedza mogta by¢
uzyskana ze wszystkich zrédel, okazato si¢, ze respondenci zadeklarowa-
li az 7,8% niewiedzy (przecigtnie, a w skali bezwzglednej az 8,0%).
Najczesciej wystapita ona w zwigzku wladnie z wiadomos$ciami technicz-
nymi (15,0%), co moze oznaczaé, ze nie s3 one przekazywane w wystar-
czajacym stopniu przez zadna kategori¢ zrddel albo ze istniejagce prze-
kazy nie budza zainteresowania odbiorcéw. Najmniej niewiedzy wystegpuje,
co jest zrozumiale, w dziedzinie aspiracji i plandéw (przecietnie 0,3%).

We wszystkich dziedzinach, jak wspominano, utrzymuje si¢ znaczna
przewaga wiadomosci pochodzacych ze zrodet nieinstytucjonalnych nie-
formalnych. Jednak, wbrew wskaznikowi przeci¢tnemu, zaznacza si¢
przewaga korzystania ze zrdodet nieinstytucjonalnych formalnych nad
instytucjonalnymi w dziedzinie wiedzy o $wiecie i1 ludziach oraz aspi-
racji i planow.
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Porownujac matrycowe wskazniki procentowe z rdéznych badanych
srodowisk spotecznych tylko ze wzgledu na warto$ci skrajne, bez bu-
dowania skali, mozna stwierdzi¢ nastepujace zjawiska:

1) Czerpanie wiedzy ze zrdodet instytucjonalnych wystapito najczes-
ciej w$rod dzieci pracownikéw przemystu z matych o$rodkdéw o zapleczu
wiejskim, przebywajacych na koloniach ($rodowisko III), a najrzadziej
w$rdéd mtodziezy miast wojewodzkich (I, VI). Moze to nasungé przypusz-
czenie, ze szkota jest zrodlem informacji, ktore zyskuje na braku zrdodet
konkurencyjnych.

2) Ze zrddet nieinstytucjonalnych formalnych czerpata wiedze najczes-
ciej mtodziez w liceum ogodlnoksztalcacym w Opolu (I), wsrdéd ktorej
byli i dojezdzajacy z okolicy. Najrzadziej korzystala z tych zrodet mlo-
dziez, ktorej rodzice dojezdzaja do pracy (VII), rzadziej nawet, niz
mtodziez, ktoéra sama dojezdza do szkoét (V). Nie wiadomo, o ile oznacza
to, ze istnieje pozytywna rola rodzicow we wdrazaniu dzieci do ko-
rzystania z tych zrédel wiedzy, a o ile sytuacja ta jest rezultatem np.
obciagzenia dzieci zajeciami lub przebywaniem poza domem w czasie nie-
obecnos$ci rodzicow.

3) Wptyw nieinstytucjonalnych nieformalnych zrédet wiedzy uktada
si¢ prawie wprost proporcjonalnie do wielko$ci osrodka miejskiego, w
ktorym lub w poblizu ktorego zyje badana miodziez. Najbardziej zazna-
czyl si¢ on w wynikach badan z Wroctawia (VI), a najstabiej w bada-
niach mtodziezy z okolic Krapkowic (III). Moze to oznacza¢ zaréwno
lepsze mozliwo$ci informowania u rodzin zyjacych w wigkszych os$rod-
kach, jak i mniejsza sklonno$¢ do korzystania ze zrodet sformalizowa-
nych u mlodziezy z tych osrodkéw. W kazdym razie wynik ten sklania
do wuwazniejszego potraktowania ogolnego stereotypu formalizacji zycia
w zwigzku z urbanizacjg.

4) Skal¢ niewiedzy przedstawiono za pomoca uszeregowania bada-
nych $rodowisk wyliczajac je na wstgpie. Jak wida¢ nie jest ona pro-
porcjonalna ani do wielko$ci skupiska osadniczego, ani do utrudnien w
kontaktach mlodziezy z rodzinami, nie jest tez jako§ zwiazana z po-
chodzeniem spotecznym mtodziezy.

W tym samym uszeregowaniu mozna jeszcze przedstawi¢ skrajne
wskazniki w skali wszystkich badanych $rodowisk (oznaczonych, jak
poprzednio, by nie powtarza¢ ich charakterystyk, liczbami arabskimi).

I) Mtodziez z Opola odznacza si¢ najwyzszym wskaznikiem wpltywu
zrodel nieinstytucjonalnych formalnych na aspiracje i plany oraz zrodet
nieinstytucjonalnych nieformalnych na wiadomos$ci techniczne i z dzie-
dziny higieny 1 estetyki. Natomiast we wszystkich dziedzinach bada-
nych (z wyjatkiem wiadomosci technicznych) odznacza si¢ najnizszymi
wskaznikami niewiedzy. Jest to wigc mlodziez o najwickszym zasobie
wiedzy, korzystajaca z pomocy otoczenia raczej w dziedzinie savoir faire,
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a plandéw poszukujgca z pomoca ksiagzki i innych S$rodkow posredniego
i bezposredniego przekazu oficjalnego, ale nie instytucjonalnie naucza-
jacego.

II) Mlodziez z Ktlodzka najczgsciej ze wszystkich s$rodowisk zdoby-
wata wiedz¢ o S$wiecie i ludziach ze zrdédet nieinstytucjonalnych formal-
nych. Poniewaz jest to mlodziez wylacznie z rodzin inteligencji, zna-
mienne wydaje si¢ to, ze wiedze¢ o zyciu rodzinnym i towarzyskim czer-
pata ona najczgsciej rowniez ze zrodet nieinstytucjonalnych formalnych,
a najrzadziej — ze zrddel nieinstytucjonalnych nieformalnych. Moze to
by¢ uwazane za wskaznik znacznego dystansu mi¢dzy badanymi a ich
otoczeniem w tym Srodowisku spotecznym.

III) Mtodziez z okolic Krapkowic we wszystkich dziedzinach bada-
nych wykazata najwigkszy wplyw zrodet instytucjonalnych wiedzy, ale
réwnocze$nie w dziedzinie aspiracji i planow oraz wiadomos$ci technicz-
nych najwigkszy wskaznik niewiedzy. Wydaje si¢, ze jest ona przykta-
dem tego, w jakich warunkach i w jakich $rodowiskach instytucje nau-
czajace nie wygrywaja wprawdzie, ale stosunkowo najlepiej konkuro-
waé¢ mogg z innymi zréodtami wiedzy.

IV) Mtodziez z Brzegu czerpata najcz¢sciej wiadomos$ci o zyciu ro-
dzinnym 1 towarzyskim ze zrddel nieinstytucjonalnych nieformalnych,
co jest tym bardziej interesujace, ze pochodzi ona ze $rodowisk robot-
niczych, uwazanych zwykle za do§¢ otwarte i malo tradycyjne; w tej
samej dziedzinie najmniej wiadomosci ze wszystkich badanych S$rodo-
wisk uzyskano ze zrdodet nieinstytucjonalnych formalnych, ktéore z kolei
stanowily stosunkowo najczgstsze zrodto wiadomos$ci technicznych. Moz-
na wiec przyjaé, ze to nie nieufno$§¢ czy staba dostgpnosé tych zrddet
spowodowata tak maty ich wplyw w poprzednio wymienionej dzie-
dzinie.

V) Mtlodziez dojezdzajaca do Glubczyc najcze$ciej w pordwnaniu z
innymi $Srodowiskami czerpala wiedz¢ o higienie i estetyce ze zrddel nie-
instytucjonalnych formalnych. Zrédta te réownoczeénie nie dostarczyly
jej zadnych wiadomos$ci technicznych, w zakresie ktorych wykazata tez
stosunkowo najwicksza niewiedz¢. Jest to jaki§ wskaznik zardéwno zain-
teresowan, jak i braku zainteresowan tej kategorii mlodziezy.

VI) Mtodziez z Wroctawia we wszystkich badanych dziedzinach de-
klarowala stosunkowo najnizsze korzystanie ze zrddel instytucjonalnych.
Nie jest to kompensowane najwyzszymi wskaznikami zdobywania wie-
dzy z zadnych innych zrédel. Najgorzej przedstawia si¢ tu stan wiedzy
o $wiecie 1 ludziach, dla ktorej nabycia korzystano w najmniejszym sto-
pniu rowniez i ze zrodel nieinstytucjonalnych formalnych i réownoczes-
nie wykazano najwigcej niewiedzy w tej dziedzinie. Mlodziez ta nie chce
lub nie moze skorzysta¢ z nauczania szkolnego.

VII) Mtlodziez z osady podpoznanskiej, mimo tego, ze rodzice jej
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dojezdzaja do pracy, korzysta najczesciej z nieinstytucjonalnych nie-
formalnych zrodel wiedzy wtasnie w takich dziedzinach, jak wiedza o
$wiecie 1 o ludziach oraz aspiracje i plany na przyszlo$¢. W tej ostatniej
dziedzinie, a takze w zakresie wiadomosci technicznych oraz higieny
i estetyki ma rownocze$nie najnizsze wskazniki czerpania wiedzy ze
zrodel nieinstytucjonalnych formalnych. Poniewaz mtlodziez .ta wyka-
zata tez stosunkowo najwig¢ksza niewiedz¢ w dziedzinie zycia rodzinnego
i towarzyskiego, nalezy przypuszczaé, ze zrodtem ich wiedzy bylo w
wigkszym stopniu inne otoczenie najblizsze, niz rodzice.

Konkludujac mozna stwierdzi¢, ze w $§wietle przeprowadzonych ba-
dan nauczanie instytucjonalne wydaje si¢ zbyt nastawione na spelnia-
nie funkcji komplementarnej w stosunku do tych, ktorzy nie chca lub
nie moga skorzysta¢ z innych zrédet wiedzy. Nawet w Srodowiskach,
w ktérych mozliwosci te obiektywnie byly mniejsze, relatywnie naj-
cz¢stsze korzystanie ze zrodel nauczania bylo niewielkie. Szkota nie ste-
ruje dostatecznie procesem zdobywania wiedzy, jak na to wskazuje ana-
liza podrgcznikéw. Nie obejmuje tez swymi wptywami niektorych dzie-
dzin, w ktorych pojawia si¢ dominacja nowych zrodet (gtownie tele-
wizji) albo niewiedza. Brak jej elastycznosci w podawaniu wiedzy w
pore, brak dostosowania si¢ do konieczno$ci opanowania takich sytuacji
w konkretnych $rodowiskach, jak zarysowujacy si¢ kryzys wiedzy o zy-
ciu rodzinnym i towarzyskim w$réod mtodziezy inteligenckiej (ale wtas-
nie w tym $rodowisku, a nie schematycznie we wszystkich), czy kryzys
wiedzy o $§wiecie i ludziach, o prawidtowos$ciach zycia spoteczno-poli-
tycznego wsrdéd miodziezy wielkomiejskiej. W coraz wigkszym stopniu
nastawi¢ si¢ ona musi nie na o$wiecanie, lecz na dostarczanie wiedzy
mtodziezy mniej lub wigcej, ale juz o$wieconej, a wigc nie stanowigcej
tabula rasa. Wspoblczesne nam spoleczenstwo wychowujace nie stwa-
rza mozliwo§ci wychowania naturalnego. Wielo§¢ informacji stanowi ja-
kos¢, wobec ktérej konieczna jest organizujaca i selekcyjna dzialalnos¢
szkoty’ — ale w wigkszym stopniu wobec tych informacji, niz wobec
uczniow.

Oczywiscie otwarta pozostaje sprawa konkurencji tresci przekazow,
ktéora nie zostala objeta niniejszymi badaniami. Jest to jednak zagad-
nienie do$¢ dobrze zbadane np. na gruncie psychologii'®. Natomiast
ten aspekt proceséw regulacyjnych, ktory tkwi w wyborze zrdédia jed-
nakowej informacji, w wyprzedzeniu innych zrodet przez jedno i w
kontekstach spotecznych tych faktéw wydaje si¢ socjologicznie intere-
sujacy 1 wskaznikowy.

® O krytyce, teorii ,obumierania szkoly" por. S. Kowalski, Szkola w Srodo-
wisku, Warszawa 1969, s. 124 i n.

" Por. W. Lukaszewski, Osobowosé: struktura i funkcje —regulacyjne, War-
szawa 1974, s. 252 i n.
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Zestawienie zrodet wiedzy badanej

o Zrodto
Dziedzina i !* o ] 'AieE,g{;E: [
© Grupa badana ] MnstyRIgi0- Icjonalné fo
1 nalne maline
1 | 2 1 3
- | |
Wiedza o $wiecie i o lu- | |
dziach
podreczniki 18,9 12,8
| 114 35,6
11 14,9 39,5
111 24,2 39,1
v 22,1 30,9
\% 18,9 35,3
V1 11,0 26,5
VII 12,4 29,3
facznie I - VII 16,4 33,2
Aspiracje i plany
podreczniki 18,7 6,3
1 3,1 33,5
11 4,1 13,5
111 8,9 7,1
v 6,2 10,0
\" 8,3 7,1
VI 4,7 13,5
VII 8,1 1,3
tacznie I - VII 6,3 11,8
Zycie rodzinne i towarzyskie
podreczniki 14,3 4,8
1 8,6 15,4
11 9,2 19,2
111 18,7 6,5
1V 8,8 3,0
\% 11,2 6,6
VI 5,6 11,6
VII 10,5 7,2
tacznie I - VII 99 9,2
Wiadomosci techniczne
podreczniki 15,7 10,6
1 6,9 -
11 6,7 1,3
I 20,2 2,4
v 9,2 2,6
A% 19,4 -
VI 4,7 1,5
VII 9,4 -
facznie 1 - VII 10,4 1,2

| formalne

wiedzy

miodziezy w %

| nieinstytu- |
r-\ cjonalne nie- |

,',
.

|
|
—
|

68,3
50,8
| 39,5
31,7
36,8
34,8
50,5
53,0
41,9

75,0
63,4
82,4
82,7
83,0
84,6
81,8
90,6
81,6

80,9
1 76,0
70,0
70,4
84,7
79,5
82,4
77,0
78,4

73,7
83,1
80,2
57,2
72,8
70,9
75.1
73,6
73,4

Nie wie

5

2,2
6,1
5,0
10,2
11,0
12,0
5,6
8,3

10,0
11,8
20,2
15,4

9,7
18,7
17,0
15,0

61

Tabela 1

211
1231
1561

840
2653
2305
1488
1680

11758

16
191
148
168
260
240
192
224

1423

21
467
370
294
667
516
480
392

3186

19
189
222
168
260
144
181
224

1388

Razem
=100%,
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Tabela 1 cd.
1 2 3 ' 4 5 6
Higiena i estetyka
I 14,8 43 80,0 0,9 466
I 245 4,5 63,5 7,5 373
I 58,3 45 34,2 3,0 336
v 20,5 4,0 62,8 12,7 700
v 189 5,2 56,5 19,4 576
VI 7,5 3,3 76,5 12,7 480
VII 13,7 2,8 60,4 231 672
facznie I - VII 20,4 4,0 62,9 12,7 3603
Tabela 2
Zrédta wiedzy badanej miodziezy z wszystkich dziedzin %
Zrodto
Grupa badana instytucjo- | nieinstytucjonalne Nie wie | N=100%
nalne formalne | nieformalne
Wskazniki igczne:
podreczniki 16,6 11,0 7,7 - 267
I 10,5 23,3 64,2 2,0 2544
il 14,1 27,3 52,8 5.8 2674
111 27,9 21,0 45,6 5,5 1806
v 18,1 19,8 52,6 9,5 4540
\" 17,2 27,3 48,7 10,4 3781
VI 8,6 17,5 64,1 9,8 1768
VII 11,8 17,0 61,6 9,6 3192
tacznie I - VII 15,2 21,2 55,6 8,0 21358
Wskazniki przecigtne:
I 8,9 17,8 70,7 2,6
I 11,9 15,6 67,1 5.4
I 26,1 11,9 55,2 6,8
jAY 13,4 10,1 68,0 8,5
v . 15,6 10,8 65,3 8,6
VI 6,7 11,3 73,3 8,7
VII 10,7 8,1 70,9 10,3
tacznie I - VII 12,7 11,9 67,6 7,8
Tabela 3
Zalezno$¢ miedzy plcig a zrodlami wiedzy miodziezy w %
Zrédto
Ple¢ instytucjo- nieinstytucjonalne Nie wie | N=1007;
nalne formalne | nieformalne
Chtopcy 13,4 21,8 - 58,5 6,3 8995
Dziewczgta 14,7 19,4 57,1 8,8 8602
Ogoétem 14,0 20,6 57,8 7,6 17597

Uwaga: Dane tylko z 6 badanych srodowisk, w ktorych kategoria plci stanowita kryterium doboru proby.
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Tabela 4
Zaleznos¢ miedzy postgpami w nauce a zrodtami wiedzy mlodziezy
w %
Zrodlo
Uczniowie instytucjo- nieinstytucjonalne Nie wie | N=100%;
nalne formalne | nieformalne
Bez ocen niedostatecznych 13,8 21,8 57,6 6,8 8074
Z ocenami niedostatecznymi 12,6 19,3 59,2 8,9 7697
Ogotem 13,3 20,6 ‘ 58,3 7,8 15771

Uwaga: Dane tylko z 5 $rodowisk, w ktorych postgpy stanowily kryterium doboru proby.

DES RECHERCHES SUR LES SOURCES DES CONNAISSANCES
DES ADOLESCENTS

Résumé

Le but de l'article est de présenter les résultats des études sur la concurrence
des différentes sources d'une méme connaissance. En 1970 - 71, on a entrepris des
études sur des échantillons sélectionnés dans 7 milieux adolescents de Pologne
occidentale, a l'aide d'un questionnaire comportant 60 questions sur les sources
d'obtention de différentes connaissances qui pouvaient &étre obtenues par les ado-
lescents de toutes les sources possibles. On a également analysé les manuels de
I'enseignement primaire des classes I a VIII en 1970. Il s'est avéré que les ma-
nuels n'indiquent une possibilité d'obtention d'une connaissance d'une source quel-
conque, qu'a peu prés une fois toutes les 40 pages. 38% des connaissances ont
été obtenues pour la premicre fois par la famille, 1I°/0 par la télévision et
seulement 10% par 1'école, bien que toutes aient été prévues dans le programme
scolaire. Les études ont montré que les institutions spécialisées dans l'enseigne-
ment on gardé leur ancien caractére d'inculcation des habitudes fondamentales
d'hygiéne et d'esthétique. Les groupes d'adolescents qui ont pour une large part
obtenu la connaissance a partir de cette source, possédaient en méme temps un
degré plus ou moins grand d'ignorance. Si on examine les données des différents
milieux étudiés, on constate chez les adolescents provenant de familles d'in-
tellectuels, une tendance a rechercher les connaissances sur la vie familiale et la
vie en société hors de leur plus proche environnement et chez les adolescents des
grands centres urbains, une certaine crise dans le domaine des connaissances sur
le monde et les gens en général. Les ¢établissements d'enseignement sont trop
braqués sur le fait de compléter les connaissances de ceux qui n'ont pas voulu
ou n'ont pas pu les obtenir autre part. Voila pourquoi ce ne sont pas eux mais
les moyens d'information et les autres institutions culturelles qui deviennennt les
concurrents des influences encore trés fortes des contacts directs spontanés. L'in-
tensification de ces influences spontanées s'est méme avérée proportionnelle au
degré d'urbanisation du milieu étudié. Ces résultats nous invitent a adopter la
these sur l'importance essentielle des recherches sur la concurrence des différentes
sources d'une méme information, en tant qu'aspect des processus de régulation.



