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»Kultura i wyksztatcenie, jesli maja by¢
realne i skuteczne, pozostajg w zwigzku
z krwia i ziemig, z rasg i narodowoscia,
z przeznaczeniem i historyczng pozycjg”

Ernst Krieck

SZKOLA TOTALITARNA*

E. Goffman skonstatowat, ze celem dziatania instytucji totalnych jest
przymusowe przeksztacanie osobowosci, jest resocjalizacja ,,rozumiana jako
restytucja dziatania mechanizméw samoregulujgcych u podwiadnych tak, aby
z whasnej woli chcieli postepowa¢ zgodnie z normami ukiadu spotecznego

Uwazat przy tym, ze nie istnieje mechanizm trwalej resocjalizacji.
Wyjatkiem sg - wedtug niego - instytucje religijne. Pozostate sa nieskuteczne.
Teoria szkoty totalitarnej, autorstwa E. Kriecka, jej empiryczna skutecznosg,
wykazata jednak, ze instytucje edukacyjne mogg indoktrynowac¢ permanentnie,
trwale i ztowieszczo2

Istota teorii Kriecka jest bezwzgledna krytyka szkoty liberalnej i wynikaja-
ca z niej koncepcja ,,ogranicznosci ksztatcenia”. Pisze on: ,,Kazdy organizm
spoteczny, kazdy ustrdj zyciowy posiada pewien zasob débr duchowych, ktére
odpowiadajg jego charakterowi, jego przeznaczeniu, jego potrzebom i zadaniu,

* Artykut nawigzuje do tekstu zamieszczonego w Rocznikach Socjologii Rodziny 1997, t X,
traktujagcego o wychowaniu totalitarnym autorstwa Ernsta Kriecka. W moim przekonaniu
koncepcja Kriecka nie ma wylgcznie wymiaru historycznego i wymaga wspétczesnego przywota-
nia.

1E. Goffman, Charakterystyka instytucji totalnych, [W:] ,Lektury Studenckie” 1989,
z. 4-5-6, s. 19.

2 Zob. E. Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. Przet. O. Wawrzkowicz. Wstep
A. Ryniewicz, Lwoéw - Warszawa (b.r.w.). Biblioteka. Dziat Pedagogiczny. T. 32. Pod red.
Z. Ziembiewicza.

2 Roczniki Socjologii Rodziny 17



ktore ksztattujg i urabiajg wewnetrznie jego czlowieczenstwo”3 Wartosci
duchowe sg podstawa swiatopogladu. Cztowiek bowiem konstruuje swoj stan
wewnetrzny przez przyjecie wartosci ogétu zindywidualizowania ich oraz
oddanie ogotowi jako wspélne dobro. Elementy ksztatcenia organicznego sg
nastepujace: ksztatcenie funkcjonalne, ksztalcenie szkolne, samoksztalcenie
oraz czes¢ wienczaca — samoksztatcenie sied Ksztalcenie organiczne jest czescig
kultury niemieckiej. Nie mozna jej oddziela¢ ,,od kazdorazowej sytuacji, od
historycznej chwili, od zawodu i gospodarstwa, od panstwa i narodu, ktéremu
wspolnemu wpltywowi podlegajg z koniecznosci réwniez tworcze sity religii,
sztuki i nauki; one to dajg wyraz realnym sitom, ktére nami Kierujg, one
ucielesniajg je w obrazie i symbolu, w pojeciach i Swiadomosci”s Rola kultury
jest wiec wiodagca w niemieckiej filozofii edukacji totalnej.

Pelne wyksztalcenie jest organiczng jednoscia, skladajaca sie ze strony
teoretycznej i praktycznej. Ma to zapobiec rozpadnieciu sie wyksztalcenia na
»wiedze i rzeczywistos¢”, na ,wyksztatcenie i zycie”. Przy czym plynace ze
szkoty wyksztalcenie jest kierowane do korporacyjnej i warstwowej budowy
narodu i spoteczenstwa: ,,Nardd niemiecki jeszcze dzisiaj posiada — szczeg6lnie—-
wsrod wioscianstwa - warstwe prymitywnej i zwigzanej z ziemig ludzkosci,
ktéra stanowi rodzaj zbiornika i zréda narodowej sity. [...] Temu Srodowisku
odpowiada tajemnicza postawa, mistyczno-magiczny swiatopoglad, ktory zy-
WO przejawia sie jeszcze obecnie w wiejskich obrzedach i zwyczajach, w wierze-
niach i zapatrywaniach prawdziwego chiopa. Tak samo cziowiek kulturalny,
cztowiek wyksztatlcony pozostaje az nazbyt gleboko zwigzany z warstwg
tajemnicza, z matka ziemig, o ile nie chce sta¢ sie pozbawiong trescig i kosc¢ca
inteligencja, ktéra potrafi tylko rozkitada¢ i niszczy¢”6 Stad wyptywa istota
i etapy ksztalcenia odpowiadajgce periodyce rozwoju kultury, narodu i spote-
czenstwa: ,,budowa ksztatcenia sie nosi w sobie historycznie powstate uwarst-
wowienie, przyswojone w indywidualny sposéb”7 E. Krieck mocno podkresla,
ze organiczne wyksztalcenie jest zawsze wyksztalceniem narodowym. Jest to o$
konstruowania historii narodu, charakteru narodowego oraz indywidualnego
i zbiorowego Swiatopogladu. Szkota, wedle Kriecka, musi by¢ gteboko osadzo-
na w zyciu narodu, nie moze byc¢ ,,ciatem obcym”, oderwanym od rasy, religii
i rodziny. Winna jednakze przekazywac te wielkie dobra i wartosci, ktérych nie
»daje zycie codzienne”, a ktére sg zapisane w ,micie szczepowym”, w magii
i misji, w losie, przeznaczeniu narodu niemieckiego. Tkwi ono w tresci i formie

3 Tamze, s 150.

4 Tamze, s 151

5 Tamze.

6 Tamze, s. 154. Por. koncepcja ideologii volkistowskiej przedstawiona w pracy G.L. Mosse:
Kryzys ideologii niemieckiej. Rodowdd intelektualny Trzeciej Rzeszy. Ttum. T. Ewert, Warszawa
1972.

7 Tamze, s. 155.
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niemieckiej kultury, ktéra jest efektem wzajemnego przenikniecia starozytnosci
i chrzescijanstwa. Tworzg one ,,sztywny i mechaniczny dualizm”8 Ponadto
kazde z nich produkuje swoiste dla siebie dogmaty, wspierane przez koscielne
i Swieckie elity. Podporzadkowaly one sobie szkoty, lansujgc ksztatcenie
i wychowanie. Ich filozoficzng podbudowe dali Kant, Fichte, Hegel, faworyzu-
jacy cziowieka rozumnego i kulturalnego. Dla Kriecka jest nie do przyjecia
fakt, ze niemiecka koncepcja oswiaty byta zbudowana na pochodzacych od
Rousseau liberalnych prawach wolnosci i liberalnej doktrynie antropologicz-
nej. Proponuje Krieck powrét do systemu karnosci prusko-niemieckiego
wojska, ktory kwestionuje idealistyczng i neohumanistyczng, a takze formalis—
tyczng, koncepcje edukacji. Pisze Krieck: ,,W tym duchu formalistycznym,
subiektywistycznym i indywidualistycznym byto réwniez hasto reformy szkol-
nej ostatnich dziesigtkéw lat”.

Powolywanie sie szczeg6lnie na Rousseau i wiek XVIII wskazywalo, ze
~reforma szkolna dazyta do tego, by racjonalno-formalistyczny pierwiastek
nareszcie radykalnie przeprowadzi¢ i w catej petni zastosowac: szukano metody
najwyzszej mozliwosci rozwoju samorzutnosci, samodzielnosci i samorozwoju,
metody, ktéra byla okreslona nie przez tre$¢, nie przez cel obiektywny
i wigzacy autorytet, ale tylko w zasadzie przez sktonnosci tkwigce w jednostce,
ktére miata ustala¢ psychologia. Wreszcie troszczono sie réwniez mato
0 pozytywny cel tego rozwoju, jako sens zycia i zadanie ogdlne spoteczenstwa:
widziano cztowieka jako jednostke”Q Wedtug Kriecka byta to ,(...) pedagogicz-
na préba, by doprowadzi¢ niemiecki naréd do trwatego poddanstwa wobec
Zachodu” 10 Subiektywna reforma szkolna zniszczyta rowniez kulture niemie-
cka. Stad rewolucja niemiecka musi ,,przetopic to, co jest, aby przyszie trwate
wartosci, odpowiadajace sobie i charakterom narodu, wypracowaé¢ w czystej
formie i stworzy¢ dla nich nowe formy bytu” 1l Doprowadzi to do tego, ze ,J(...)
nie bedzie juz wiecej zadnego Swiata duchowego istniejgcego tylko dla siebie,
zadnej wystarczajgcej idealnosci z jej abstrakcyjnymi wartosciami prawdy,
piekna i dobra. Nie bedzie juz wiecej zadnej autonomicznej indywidualnosci:
Swiatopoglad i okres indywidualizmu i racjonalizmu, jak réwniez kolektywiz-
mu masowego, skonczyt sie”12 Pojawi sie natomiast ,,organiczny naréd”,
zwarta, jednomysina zbiorowos$¢, kierowana przez osobistosci kierownicze,
odwotujgce sie do autorytatywnych wartosci, historyczych celéw i wspdélnych
zadan. Nowy ruch kulturalny i oswiatowy musi — zdaniem Kriecka - podja¢

8 Tamze, s. 159. Por. G.L. Mosse, op.cit.

9 Tamze, s. 166. W amerykanskiej literaturze przedmiotu uwaza sie Rousseau za ojca
amerykanskiej pedagogiki. Zob. J. Petry-Mroczkowska: Amerykanskie eksperymenty pedagogicz-
ne. ,,Znak” 1993, nr 9, s. 58.

D Tamze.

N Tamze, s. 167.

? Tamze, s. 167 -168.
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»walke z niszczacym dziataniem liberalizmu kulturalnego, przede wszystkim
przeciw Swiadomie antyniemieckim, ostabiajgcym charakter narodu i wyczer-
pujacym sity literatom wszelkiego rodzaju i bazarom kulturalnym zydowskiego
typu” 13 Antysemityzm rewolucji kulturalnej i o$wiatowej jest tu mocno
akcentowany.

Wedtug Kriecka reforma oswiaty powinna w pierwszym rzedzie objaé
nauczycieli, ktérzy ,przedstawiajg ostatnig twierdze oporu przeciw ruchowi
narodowo-rewolucyjnemu, przeciw narodowej koniecznosci zyciowej” 4 Krieck
obarcza wing i odpowiedzialnoscig nauczycieli, a takze miodziez, podpory
liberalno-demokratycznego systemu, za upadek niemieckiej kultury i oswiaty.
Dlatego narodowy socjalizm musi powota¢ miodziez i nauczycieli w stan karnej
postawy i pracy, w stan tresury. Jej efektem beda nowi niemieccy ludzie, specjalnie
wyksztatceni, wierni idei germanskiej, nowej historii, kierownictwu i autorytetowi.
Stworza oni nowy naréd i panstwo totalne. Powota ono szkote totalng, w ktérej
proces nauczania i wychowania przeniknie calego cztowieka, ,(...) i doprowadzi
go do zgodnosci z narodowa wspélnotg zyciowa, z ustrojem zycia i istniejgcym
zadaniem: to jest przeobrazenie narodowego obrazu Swiata” 15 System edukacji
ma uksztattowaé cztonka narodu, odznaczajgcego sie wartosciami narodowymi
i rasowymi. Owe wartosci sg czynnikami selekcyjnymi, ktére pozwalajg
poszczegblnym przedstawicielom narodu dostac sie do warsty wybranej oraz do
jej kierownictwa. Czynnikiem selekcyjnym sg réwniez ,naturalne, socjalne
i historyczne warunki swego wasnego zycia” 16 Sa to elementy ukrytej reprodukciji
spotecznej. Rekonstruuja one dotychczasowa strukture spoteczng, ale tez
stwarzaja warunki do naptywu ,,Swiezej krwi”” wspierajgcej rewolucje niemiecka,
w wyniku ktérej wyodrebnig sie nowe elity wiadzy.

Nowa niemiecka szkota ma sie do konca rozprawi¢ z czystym subiektywiz-
mem, psychologizmem i formalizmem. Czytamy u Kriecka: ,,Psychologicznie
stwierdzone skonnosci jednostki i psychologicznie uzasadnione metody, ktore
skonnosci te czesto formalistycznie wydobywaja, rozwingé¢ w wolng i z wszel-
kiego przymusu wyzwolong dziedzine dokota jednostki - a wiec wysnuwac caty
Swiat z wlasnego wnetrza - oto jest zasadnicza fikcja wszelkiej subiektywnej
i formalistycznej reformy. Skonczyta sie tez ona na niczym” I/ Nowa reforma

B Tamze, s. 170. Por. G.L. Mosse, op.cit.

XU Tamze, s 171.

B Tamze, s. 175. J. Szacki dobrze objasnit znaczenie ,,Staatsnation” i ,,etnosu” dla Niemcéw,
jednosci ich ,,duszy” i ,historii”. Zob. J. Szacki: O narodzie i nacjonalizmie. ,,Znak” 1997, nr 3,
s. 20-23.

6 Tamze, s. 176. Por. role wychowania i nauczania w procesie reprodukcji spoteczenstwa
wschodnioniemieckiego w napisanej z pozycji marksistowskiej ksigzce A. Meiera. Zob. A. Meier:
Socjologia wychowania. Ttum. J. Olesiak. Warszawa 1982, s, 38-48. (Podrozdz. Wychowanie jako
ogolnospoteczna funkcja procesu reprodukcji).

7 Tamze, s. 177.
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miata za zadanie wyksztalci¢ ,,cztowieka prawdziwie narodowego”, zwigzanego
ze zdobytym terenem zycia. Dokona ona przy tym gruntownego uproszczenia
struktury oswiaty, zlikwiduje wielo$¢ rodzajéw szkét, programéw nauczania,
celéw, metod i zadan. Zrezygnuje z ,,naukowosci” i ,,przerostu estetycznego” na
rzecz ,,autorytatywnych wartosci i celéw”, a takze ,,organicznego obrazu Swiata
i organicznego porzadku narodowego”. Reforma narodowosocjalistyczna mia-
ta sie odwota¢ do miodziezowego hasta: ,,przezwyciezenia szkoty”, do roz-
sadzenia jej starych struktur, zreformowania mentalnosci szkolnej, do uczynie-
nia ze szkoly ,,zyciowej wspolnoty” miodziezy. Wspdélnoty zawlaszczonej przez
doktryne narodowosocjalistyczng, narzucajgcg totalitarny model szkoty i edu-
kacji. Jej dawnym wzorem byty wiejskie zaktady wychowawcze (Landerziehun-
gsheime) i wolne gminy szkolne (Freie Schulgemeinden). Powstaty one w wyni-
ku buntu miodziezy przeciw ,,miejskomieszczanskim formom zycia”, przeciw
Ltradycjonalnym i zdeprawowanym zwigzkom zyciowym” 18

Krieck uwaza, iz nalezy skorzysta¢ z inspiracji Rousseau i Fichtego, aby
nastepnie dokona¢ zwrotu wedlug scenariusza nazistowskiej ideologii®® We-
dtug niej ,szkota ze swym specjalnym zadaniem ksztatcenia stoi posrodku
miedzy ustrojami i rzeczywistosciami zyciowymi. Zadaniem narodowej refor-
my szkolnej w tej sytuacji bedzie wiec stworzenie rozsadnej jednolitosci
ksztatcacych i powstajgcej rzeczywistosci oraz przygotowany sposob zastoso-
wania sie do niej. Jesli rewolucji uda sie stopi¢ czesci i przeciwienstwa
w narodowg catos¢, w Swiadomos¢ narzuconej przez los wzajemnej przynalez-
nosci do siebie, zjednoczy¢ w organizm narodu w jego socjalnym i politycznym
ustroju, to przez to dany bedzie réwnoczesnie organiczny $Swiatopoglad, jako
prawo ksztalcenia sie, a totalne wychowanie, spetnione przez cztonkéw
korporacji, otrzyma jednos¢ kierunku i celu we wspotdziataniu. W ten sposéb
powstaje organiczny byt i staty rozwéj”20 Reforma szkoly musi odby¢ sie
wedlug przepiséw totalnego panstwa i jego wymagan. To panstwo ustala
relacje miedzy wyksztatceniem og6lnym a zawodowym. Zawdéd okresla miejsce
w strukturze spotecznej, determinuje status, pozycje spoteczng, partycypacje
w kulturze. Wyksztatcenie zawodowe jest wyksztatceniem narodowym, réwniez
klasowym i wyznaniowym; jest konsekwentne i realne. Zawiera w sobie
calosciowy obraz Swiata (obowigzujacg ideologie), oraz narodu i panstwa, jego
gospodarki i instytucji. Filozofia i program wyksztatlcenia zawodowego zwigza-
ne sa ,z rzeczywistosciami i uzytecznos$ciami nizszej sfery zycia”2L

B G.L. Mosse podkreslat znaczacg role rebelii mtodziezy w ideologii i polityce narodowosoc-
jalistycznej. Uwazat faszyzm za bunt mtodego pokolenia zrecznie wykorzystany przez przywédcéw
ruchu totalitarnego. Zob. G.Z. Mosse, op.cit.

D Por. Diugi cien Oswiecenia. Rozmowa z B. Baczko. ,,Polityka” 1996 nr 51.

D E. Krieck, op. cit, s 183.

21 Tamze, s. 186. Por. A. Meier: Socjologia wychowania, op.cit., s. 130-158. (Podrozdziat:
Spoteczno-ekonomiczne funkcje systemu edukaciji).
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Ogromng role w tworzeniu nowego modelu edukacji odgrywa kreowanie
nowej kultury. Odbywa sie to poprzez negowanie i rozbicie starego porzadku
kulturowego oraz przez wezwanie poetow i artystow, uczonych i filozoféw ,(...)
by zeszli ze swego oderwanego, zamknietego w sobie bytu i ze swego idealnego
Swiata ztudy do narodowej rzeczywistosci wraz z jej walkami i dolegliwo$ciami,
jej troskami i zadaniami (...)”2 Tworcy powinni wytlumaczy¢ sie narodowi
i rewolucji ze swej przesziosci, z nieobecnosci w ruchu narodowosocjalistycz-
nym. Objasni¢, dlaczego ,.trzymali sie z daleka z rzekoma dystynkcja, ciagle
byli zapatrzeni w fatszywym kierunku, a mianowicie w proznie swych liberaliz-
mow, autonomii i idealizmow, jakiego$ wyzszego Swiata, samego dla siebie,
pod hastem ktérego miaty sie rozwija¢ kultura i wyksztatcenie”23 W dalszym
ciggu ludzie kultury tworzg oderwane od rzeczywistosci idee. Przedstawiajg je
w sali koncertowej, teatrze, wystawach, muzeach. W dalszym ciggu ,,codzienny
zalew az do ogtupienia muzyka, oswiata, i kulturg przez radio, nie zbliza tych
sit do zycia i nie czyni ich bardziej rozstrzygajagcymi w tworzeniu si¢ narodu”4

Kreatorzy kultury powinni powrdéci¢ do muzyki i sztuki germanskiej,
narodowej: ,,Droga do kultury narodowej i wyksztalcenia otwiera sie wraz
z radykalnym zburzeniem wyzszego Swiata idealnosci, humanitarnosci i wszel-
kich wyzszych wartosci wyksztatcenia i kultury”Z | dalej: ,,Przedstawiciele
kultury przywlaszczyli sobie tylko i wykorzystali roszczenia hierarchii, ktéra
opierala swe znaczenie na jakim$ wyzszym Swiecie objawienia: nauczyciele,
filozofowie, ludzie nauki i sztuki karmig sie roszczeniami do wartosci gtoszo-
nych przez kaptandw podnoszac, podobnie jak oni, swg dziatalnos¢ do
znaczenia wyzszego $Swiata i ostaniajac jg zrozumialg tylko dla nich tajemnicza
mowg” B

Krieck sadzi, ze nie ma podziatu organizmu kulturowego na Swiat wyzszy
i nizszy. Kultura jest caloscig, skladajaca sie z roéznorakich czesci. Ich
hierarchie okresla historia i przeznaczenie narodu niemieckiego, a takze
konstruktorzy i realizatorzy idei narodowosocjalistycznej. Jej kierownictwo
»Wstepuje na czas wypeiniania tego zadania na najwyzszy szczyt narodowej
hierarchii stopni i wartosci”2. To wiasnie kierownictwo wyznacza ideologie
i ,,budowe” kultury i wyksztatcenia. Nie beda one bezprzedmiotowsg ,,gra
wirtuozowskg”, pozbawiong tresci, zadania i autorytetu. To wtasnie autorytet
wyznacza tresci i cele. Wyrastajg one z narodowego charakteru, wartosci
rasowych, starogermanskiej kultury, a ich konsekwencjg jest nowa polityka.
Nadchodzacym rozdziatem historii niemieckiej bedzie kierowac polityka;

2 Tamze, s. 188.
2B Tamze, s. 189.
21 Tamze.
5 Tamze, s 191
6 Tamze.
2 Tamze, s. 192.
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panstwo narodowe, powstajgce z ruchu narodowo-rewolucyjnego, staje sie
panem i mistrzem kultury narodu oraz ksztatlcenia cztonkdéw narodu” 2B Stad
panstwo narodowe staje sie naczelnym wychowawcyg spoteczenstwa. Jest
generalnym autorytetem dla kultury, os$wiaty i szkoly: ,(..) ma ono prawo
otacza¢ opiekg to, co odpowiada autorytatywnym wartosciom i celom,
a ttumic¢ to, co byloby przeszkoda i zgubnym dla wychowania i wyksztatcenia,
a takze szkodliwym dla organizmu narodowego. Temu prawu podporzad-
kowuje ono réwniez twdlrczag dziatalnos¢ szkét publicznych”2 Krieck na
poparcie swej tezy przywotuje funkcjonowanie panstwa atenskiego, kosciota
chrzescijanskiego oraz panstwa pruskiego.

Warto przytoczy¢ réwniez uwagi Kriecka dotyczagce doboru materiatu
i sposobdw ksztatcenia. Sg one wynikiem wyselekcjonowanych ,,wspolnych
débr duchowych” i odpowiedniego obrazu Swiata. Nauczanie i ksztalcenie
polega na ich ,,wszczepianiu” dzieciom i miodziezy. Sg one ,,czescig”, przed-
miotem, ktére muszg ulec ,.catosci”, tj. panstwu: ,,Kazda jednostka stoi na
oznaczonym miejscu i jest z gory przeznaczona na cztonka spoteczerstwa, jako
stojaca na pewnym miejscu. Kazdy czlowiek jest postawiony pomiedzy
istniejgcy sytuacjg a wtozonymi nan zadaniami: w tej rozpietosci dokonywa sie
jego tworzenie i ksztalcenie, urabia sie jego poglad na Swiat, jego kierunek
zycia i postawa. Wedtug tego prawa tworzenia sie nalezy takze wybra¢ materiat
oswiatowy, utozy¢ plan nauczania, tok nauki i prace oswiatowg szkoty.
Materiat ksztalcacy szkoty publicznej powinien w tym znaczeniu mie¢ charak-
ter czego$ obowigzujgcego i wigzacego dla ucznidbw. To jest zasada jego
wyboru, jego ksztaltowania sie i przekazywania”3 Tak powstaje, wedle
Kriecka, ,wspdlny obraz swiata”, tworzy sie Jednakowy $wiatopoglad”,
spajajacy naréd w ,,duchowy zwigzek” i ,,Swiadoma wspdlnote”. Powyzszy
zabieg unicestwia ,,zasade anarchii w kulturze i oswiacie”, niszczy ,,pustke tzw.
wolnoéci indywidualnej i humanizm likwiduje ulubione swobodne rozmowy
nauczajace”. Nie moze by¢ miejsca w ksiazkach i czasopismach pedagogicz-
nych dla ,takich destrukcyjnych i wodnistych, bezsensownych i bezcelowych
bredni”. Dla nich ,,szkoda papieru i farby drukarskiej” 3L Wzory to narodowo-
socjalistyczne dzieta Bismarcka, Moltkego, Clausewitza, Fryderyka II, Steina,
Arndta, Jahna. To sg takze wzory osobowosci dla miodych Niemcoéw, do
ktoérej dochodzi sie ,,(...) rozwijajac zdolnosci tylko przez oddawanie sie czemus
wyzszemu, przez podporzadkowanie sie pewnemu autorytetowi, przez prace,

B Tamze, s. 193. Por. A. Meier, op.cit.,, s. 158-187. (Podrozdz. Funkcja polityczna systemu
odwiaty i wychowania; Funkcja kulturalna systemu o$wiaty i wychowania).

D Tamze, s 194. Por. role panstwa we wspéiczesnych systemach edukacyjnych ujawniong
przez P. Bourdieu. Zob. M. Jacyno: lluzje codziennosci. O teorii socjologicznej. Pierre’a Bourdieu.
Warszawa 1997, s 113-115.

3D Tamze, s. 197.

3l Tamze, s 198.
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walke i wykazywanie swej wartosci wobec spotykanych rzeczywistosci, dora-
stanie do natozonego przez los zadania”2 Instrumentalizm ksztalcenia, jego
autorytaryzm jest tu nie skrywang, a wrecz lansowang filozofig ksztatcenia.
W szkole - jak postuluje Krieck - nie ma miejsca na realizacje prywatnych
pomystow, szkota nie jest takze po to, ,,by troszczy¢ sie o erotyczne i seksualne
zycie ucznia z punktu widzenia modnej erotyki i dogmatyki seksualnej”3

Powyzsze problemy zostaty jednoznacznie krytycznie i dezawuujgco oce-
nione. ,,Kwestie piciowe”, ,kwestie wieku dojrzewania” nie moga by¢ przed-
miotem debat w szkole i instytucjach oswiatowych: ,,Modne w literaturze
i szkole grzebanie sie w cierpieniach wieku dojrzewania, to wynoszenie spraw
najbardziej osobistych na rynek i ulice, nie dziata zbawczo i budujgco, lecz
dopomaga tylko do zupetnego zwyrodnienia. Sprawa rozwoju ptciowego jest
to zadanie, ktore kazde dorastajgce pokolenie musialo samo dla siebie
rozwigzywac bez robienia z tego mody literackiej, reformy szkolnej i sprawy
wynoszonej na forum publiczne. Zreszta dziatalnos¢ zwiazku miodziezy, ktéry
w zyciu swoich cztonkéw ma nadac tezyzne i styl, razem z rzeczywistg szkota
pracy dopomoze miodemu cztowiekowi tatwiej pokonaé te trudnosci, kierujac
go ku wielkim historycznym zadaniom, niz to potrafity psychoanaliza i mody
literackie, ktére doprowadzaty tylko do tarzania sie w bagnie, bo nastawione
na podniecanie i zadowolenie podniecenia, spychaty mtodego cziowieka coraz
glebiej tam, skad miaty go wewnetrznie podzwigngé”3 Znamienna i warta
podkreslenia jest gwattowna nieche¢ do spraw erotycznych, seksualnych,
a z drugiej strony urzedowe powotanie ,rasowych domow prokreacyjnych”.
Wazna sprawa jest rowniez nieche¢ do psychoanalizy, ktérg manifestowaty
takze inne systemy autorytarne i totalitarne. MOwiac w uproszczeniu, psycho-
analiza zajmowatla sie dzieckiem, rodzing i wychowaniem. Nazizm zawlaszczyt
je do wiasnych celéw ideologicznych i politycznych. Psychoanaliza tropita
i ujawnita zagadke seksualnosci, wnetrza czlowieka, psychiki ludzkiej. Byla
swoistg teorig emancypacji, wyzwolenia, szukata etiologii mitéw, iluzji i sym-
boli. Chciata racjonalizowa¢ postawy. Zastosowata gtebie analityczng i mist-
rzostwo podejrzen. Faszyzm bat sie przenikliwoéci psychoanalitycznej, kul-
tywowalt stare i wytwarzat nowe symbole, mity i mistyfikacje. Lekat sie o wpltyw
na spoteczenstwo niemieckie freudowskiej teorii relacji miedzy ojcem a synem.
Pozycja Fiihrera mogtaby ulec, w mniemaniu faszystow, catkowitemu zakwes-
tionowaniu. Wreszcie narodowy socjalizm byt typem rewolucji zniewalajacej.
Rewolucyjne i emancypacyjne zabiegi psychoanalizy moglty odkry¢ oszustwa
i zaktamanie faszyzmu3®

2 Tamze, s. 200.

3B Tamze.

3 Tamze, s. 201

% Por. T. Mann: Die Stellung Freuds in der modemen Geistesgeschichte. [W:] Gesammelte
Werke. Berlin 1955.
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Na miejsce szkoty ,,swobodnych rozmoéw nauczajgcych” Krieck postuluje
»rzetelng szkote pracy”. Jej fundamentem programowym, merytorycznym jest
,»organiczny swiatopoglad”: ,,To jest rozstrzygajaca zasada dla ksztatcenia, dla
planéw i toku nauk w szkole”3& Przy czym naukowe tresci nalezy przeksztat-
caC i przystosowa¢ do ,praktycznych potrzeb narodowo-politycznego wy-
ksztatcenia”, rugujacego ,.czyste ideaty wyksztacenia” oraz ,estetyczne wy-
chowanie rodzaju ludzkiego”. Jednostki nauczania narodowo-politycznego
maja chwytac ,fakty zyciowe w ich tarciach pomiedzy dana rzeczywistoscia
i zadaniem, miedzy tym, co powinno by¢, a tym co jest; nauka powinna fakty
zyciowe rozewrze¢ pod kagtem widzenia mozliwie wielu wymiaréw i wyrobic
przez to w nich jasny obraz i sad zgodny z ich znaczeniem pod wzgledem sensu
i wzajemnych zwigzkow” 3.1 dalej: ,,nauka na organicznie nawigza¢ do tego, co
uczen z dotychczasowego rozwoju ze swego otoczenia przynosi z sobg
z nabytych juz wlasnosci pod wzgledem Swiatopogladu, doswiadczenia i prze-
zy¢, aby potem przez organiczne wbudowanie nauczonych wartosci ksztal-
cacych jednostek zadan zyciowych rozszerzy¢ swiatopoglad stopien po stopniu,
az ten wzniesie sie do typu i wysokosci na rodzaj i poziom, ktérego wymaga
dana sytuacja kulturalna i stopien kultury”3 Te ostatnie rozumiane sg jako
okreslony ,,poglad na swiat”, wynikajacy z ,,potozenia narodowego”, ,,niemiec-
kiego terenu zycia”, ,,niemieckich zwigzkéw zyciowych” oraz z ,,niemieckiego
obrazu Swiata”.

W zwigzku z powyzszym Krieck konstruuje zasady nauczania. Pierwsza
- postuluje potaczenie indywidualnego obrazu Swiata ucznia z narodowym
ujeciem rzeczywistosci. Druga - okre$la state, autorytatywne cele, wartosci,
prawa, ktore ustala naréd i panstwo. Trzecia - nakazuje dopasowanie
programow, planéw do poziomu psychologicznego i pedagogicznego ucznidw.
W czwartej jest zawarte zadanie, wedle ktérego szkota ,,zawiera Scisty zwigzek
z zewnetrznym zyciem”. Pigta - dotyczy wtloczenia ideologii i polityki
narodowosocjalistycznej, nazistowskiej do szkoly: ,Jest to przezyty przesad
wysSwiechtanego idealizmu, pochodzacy z rzekomo wyzszego Swiata ducha,
ktory zada, by szkota zyta sama dla siebie na cichej, odrebnej wyspie, z dala od
dnia powszedniego i jego przejawéw, z dala przede wszystkim od wszelkiej
polityki. Od ruchu narodowo-rewolucyjnego i od wychodzacej z niego polityki
zalezy przysztos¢ Niemiec; nad ta niemiecka przysztoscig ma rowniez pracowac
i ksztalcenie, przez co w nig zwyciesko przeniknie pierwiastek rewolucyjny
i wprowadzi nowy system” 3 Szkota - zdaniem Kriecka - ma tkwi¢ w polityce,

3P E. Krieck, op.cit.,, s. 206.

3l Tamze, s. 207.

B Tamze, s 208.

P Tamze, s. 212. Por. A. Meier, op.cit., s. 22-54. (Podrozdz. Wychowanie jako komponent
spotecznej praktyki. Wychowanie jako funkcja nadbudowy spotecznej. Ustanawianie celéw jako
proces spoteczny).
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przez co wzmocni system polityczny i partyjny. W szlstej zasadzie raz jeszcze
staje sprawa przyjecia przez jednostke narodowego, wspélnego obrazu Swiata.
W siédmej - zostata podjeta kwestia ksztatcenia organicznego, ktére wyklucza
encyklopedyzm dydaktyczny i wszystkoizm naukowy. W 6smej nawigzuje
Krieck do ogélnej filozofii dydaktycznej, ktéra nie powinna by¢ wyrazem
przejsciowych maéd, lecz musi przekazywac ,,dziejotwdrcze napiecia w naro-
dzie”, sprzecznosci pomiedzy tym, co sie dzieje, a tym, co powinno sie dziac”.
Ksztatcenie ma by¢ drogowskazem dla narodu. Konkretyzacjg zasady powyz-
szej jest przykazanie dziewigte. Odwotuje sie ono do historii Niemiec, zwlasz-
cza historii Renu i Prus wschodnich. Tu lezy przesztos¢ i przysztos¢ narodu
niemieckiego. W zasadzie dziesigtej Krieck nawotuje do rekonstrukcji wspot-
czesnej dydaktyki czerpigcej tresci ze ,,spotecznych wydarzen i zagadnien”.
Zasada jedenasta dotyczy kwestii ,,pielegnowania jezyka niemieckiego i wy-
chowywania przez jezyk”, Jego generalne zadanie to dyscyplinowanie myslenia
i charakteru. W zasadzie dwunastej Krieck dokonuje podsumowania powyz-
szych przedstawionych zasad oraz okresla fundamentalne zadania niemieckiej
szkoty. Oto one: 1) znajomos¢ niemieckosci, 2) wpojenie obrazu niemieckiego
terenu zycia ,od strony przyrodzonej, rasowej, historycznej, kulturalnej,
spotecznej i politycznej”’4) Wreszcie ostatnia, trzynasta zasada podnosi prob-
lem wyznaczenia metody nauczania. Jest nig metoda kolektywna, ktéra
wykluczy metode indywidualizujgca, rozbijajacg klase szkolng na ,,sume
pojedynczych uczniéw, by kazdego z nich traktowa¢ podiug jego odrebnosci
wsrod kolektywu”4l Metoda kolektywna doprowadzi poprzez wspolng prace,
dyscypline do ,,wewnetrznej wspdlnoty, do duchowej spéjni”’£

Dla realizacji powyzej sformutowanych zadan, zasad i metod, nalezy,
wedlug Kriecka, zmieni¢ dotychczasowg organizacje szkolnictwa. Wyznaczy ja
zasada przewodnia wynikajgca z ruchu rewolucyjnego. Najpierw nalezy znies¢
istniejgcg zasade szkoty rdznowyznaniowej, bedacej pozostatoscig epoki
Oswiecenia. Szkoty rdéznowyznaniowe rozdzierajg nardd. Szkoty jednowyz-
naniowe scalg spoteczenstwo. Na terenach katolickich bedg katolickie, nato-
miast na terenach ewanelickich - ewangelickie.

Zwierzchnikiem os$wiaty i szkoty Krieck uczynit panstwo totalne, ktére
,okresla o$ i cel pracy oswiatowej, czuwa nad utrzymaniem kierunku i ogol-
nego poziomu dziatalno$ci”’43 Poniewaz panstwo ma strukture korporacyjna,
takgz tez musi mie¢ organizacja oSwiaty. Majg na nig wptyw gmina polityczna,
kosciot, zwigzki gospodarcze, zawodowe. Krieck pozbawia autonomii i wpty-

D Tamze, s. 215.
4 Tamze, s. 216.
£ Tamze. Por. A. Meier, op.cit. (Podrozdz. Funkcja polityczna systemu os$wiaty i wychowa-

nia; Struktura grupowa w systemie o$wiaty i wychowania: Kolektywy pedagogiczne i uczniowskie).
B Tamze, s. 218.
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wu zarOéwno nauczycieli, jak i ucznidw oraz ich rodzicow: ,.Cel szkotly
wytkniety jest nie od strony dziecka, lecz przez naréd i przez potrzeby jego
cztonkéw, a wiec zaspokojenie tych potrzeb moze nastgpi¢ tylko z istniejgcych
débr kultury, wobec czego ani dzieci, ktére sie majg uczy¢ w szkole, a nie
decydowac i rzadzic¢, ani tez rodzice nie sg bez zastrzezeh fachowcami, ani tez
nie majg dostatecznej kompetencji”# Szkota winna opiera¢ sie na strukturze
korporacyjnej. W zwigzku z tym ,,nalezy stworzy¢ dla szkolty narodowej wiasng
forme, ktéra tgczy autorytatywne kierownictwo z kolezenskim ksztattowaniem
woli, czyli z samorzagdem korporacyjnym”. Zadaniem tak pojetej szkoty jest
walka z ,,urojeniami humanizmu”, z ,,ptytka encyklopedycznoscig”, z jatowym
wyksztatceniem ogélnym”. Szkota musi SciSle wspotpracowaé ze zwigzkami
miodziezowymi, ktére w duzej mierze przejmujg od niej ,,Cwiczenia cielesne
i artystyczne”. Trzon wyksztatcenia stanowi ,,niemiecka nauka o kraju i naro-
dzie”4 Ona jest jadrem ksztatlcenia organicznego, ktérego istota to: Jednosé
z mnogosci, wielostronno$¢ i r6znorako$¢ w catosci”4s Uzupetnieniem trzonu
niemieckiego ksztatcenia sg ,,kursy specjalne”, ktére rozszerzajg i rozbudowujg
narodowy poglad na $wiat.

Ernsta Kriecka filozofia pedagogiczna jest znakomitym przyktadem zuch-
watego zawilaszczania europejskiej tradycji edukacyjnej, jej prymitywnego
upraszczania, zaktamywania i jej cynicznej manipulacji4. Omawiana tu dokt-
ryna jest Swietng egzemplifikacjg indoktrynacji totalnej, opartej o ,,nauczanie
zamkniete”, o ,,szkolte zamknietg”. Zdecydowanie wpisata sie w najbardziej
»Czarny”, antyliberalny, antyhumanistyczny, autorytarny i konserwatywny
nurt w historii i teorii edukacji.

Szkota w koncepcji Kriecka jest z intelektualnego i empirycznego zamierze-
nia i efektu instytucja totalng. Dlatego pierwszorzedne sg tu techniki ,,prania
mozgow”, procesy ,,0brébki ludzi”, traktowania ich jako ,,przedmioty nieozy-
wione”, przedmioty ,,goracej” i ,,zimnej” kalkulacji® H. Bergson powiedziatby,
ze zabiegi te, oparte na ,drodze tresury”, przebiegaty w wychowaniu zam-
knietym. Wynikiem jego dziatan jest ,,bezosobowy porzadek” spoteczny,
ktérego sednem sg ,,bezosobowe obowigzki”®R ,,Edukacja rézgi”, jak mawiat
J. Maritain, jest koncepcja despotyczna, falszywie wyzwala osobowos$¢, znie-
czula, pozbawiajagc nas serca, ktéra zastepuje ,,przez jakis organ doskonaty,
wystandaryzowany wedlug regut tego, czym kazdy powinien by¢”3

4 Tamze, s. 219.

b Tamze, s. 220.

4 Tamze, s. 224.

47 Por. T. Kronski: Faszyzm a tradycja europejska. [W:] Rozwazania woko6t Hegla. Warszawa
1960.

B E. Goffman, Charakterystyka instytucji totalnych, op.cit.

M H. Bergson: O wychowaniu zamknietym i otwartym. ,,Znak” 1991, nr 9, s. 6-7.

8 J. Maritain, Dynamika wychowania. ,,Znak” 1991, nr 9, s. 32
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E. Goffman napisal, ze wytworem instytucji totalnych sg osobowosci
standardowe, zdepersonalizowane, zuniformizowane, wyzute z wiasnych prze-
konan, z wolnosci mysli i dziatan5lL Taka osobowo$¢ jest rezultatem gtéwnego
mechanizmu szkoly totalitarnej, a mianowicie autorytaryzmu. W zwigzku
z tym nalezy przywota¢ opinie K. Jaspersa: ,,Jesli duch szkoly jest autorytarny,
a uczen sie przed nim nie broni, to niemal nieodwotanie wryje mu sie
autorytarne usposobienie w jego jeszcze miekkg i podatng na formowanie
istote. Tacy uczniowie bedg potrafili zy¢ nieSwiadomie w postuszenstwie
i uporze, ale nie w wolnosci”®

8l E. Goffman, op.cit.
® K. Jaspers: Uwagi o wychowaniu. ,,Znak” 1993, nr 9, s 84-85.



