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ANTONI ZAJAC
Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w Rzeszowie

Tadeusz Lewowieki, Przemiany oSwiaty, UW, Warszawa 1994, ss. 173.

Kryzys o$wiaty, o$wiata na rozdrozu, oswiata w okresie przemian, o$wiata przed wielkg
przebudowag to najczestsze okreslenia obecnego stanu o$wiatowego w Polsce. Po transformacji
ustrojowej w 1989 roku dato sie wyraznie zauwazy¢ daznos$¢ do demokratyzacji i uspotecznie-
nia szkoty, jednak brak wypracowanych rodzimych modeli w tym wzgledzie i kryzys gospo-
darczy spowodowaty, ze okres przemian o$wiatowych wcigz nie jest klarowny i budzi
zaréwno wielkie nadzieje, jak i liczne niepokoje.

Stad tez szczegdlna warto$¢ prezentowanej ksiazki T. Lewowickiego, ktéry z wielkim
znawstwem problematyki podejmuje prébe odczytania przemian, jakie nastepujg w mysleniu
o edukaciji i praktyce szkolnej oraz okre$lenia nadziei i zagrozen z nimi zwigzanych. Prezento-
wane spostrzezenia, opinie i wnioski dotyczace podstawowych nurtéw, kierunkéw zmian w
spotecznym widzeniu istoty, miejsca i funkcji edukacji, w mys$leniu o o$wiatowej aksjologii i
teleologii sa przemyslane i bardzo wywazone, a ich ujecie pluralistyczne.

W strukturze ksigzki zostaty wyr6znione cztery logicznie uzupetniajace sie czesci, zatytu-
towane: |. Przemianyfilozofii edukacyjnej; 1. Podstawowe idee przemian oSwiatowych - od teorii ku
praktyce; I11. W poszukiwaniu modelu lepszej edukacji; V. Zagrozenia i nadzieje. Kazda cze$¢ sktada
sie z kilku rozdziatoéw, a te z kolei z kilku podrozdziatéw. Taka struktura znacznie utatwia stu-
diowanie catosci.

Dwie pierwsze czesci przedstawiajg swoistg filozofie edukacyjna. Zawarte sa w nich szki-
ce 0 zmianach w spostrzeganiu miejsca i roli edukacji w zyciu spotecznym, w refleksji o isto-
cie, podstawowych funkcjach i celach o$wiaty na tle transformacji spoteczno-politycznej w
Polsce. Autor podejmuje tu zagadnienia trudne, czesto polemiczne, sktaniajace do refleksji. Lo-
giczny wywadd, konsekwencje metodologiczne, wywazone i celne sformutowania czynig tekst
przekonywajacym, wnoszacym wiele nowych i bardzo cennych mysli.

W hierarchicznej i scentralizowanej organizacji zycia spotecznego edukacja petni stuzebng
role wobec panstwa, wobec przyjetej ideologii i tadu spotecznego. Bardzo jaskrawo wystgpito
to w minionej epoce realnego socjalizmu w PRL, gdzie hierarchiczna wtadza oparta byta na si-
le i przemocy, a racjg bytu narzuconej rzeczywistosci spotecznej miaty by¢ ideologiczne i poli-
tyczne dogmaty. W zachodnich panstwach demokraq'i parlamentarnej tradyq'a spoteczna i
przyjete rozwigzania ustrojowo-prawne znacznie zminimalizowaty zakres patologii towarzy-
szgcych hierarchicznemu tadowi spotecznemu.

W obydwu przypadkach, aczkolwiek z r6znym nasileniem decyzje o wazkich kwestiach
o$wiatowych nalezaly do panstwa, m.in. wyznaczanie og6lnej filozofii edukacyjnej (wizji
aksjologicznej, doktryny edukacji, gtdbwnych celéw i kierunkéw rozwoju), doboru tresci ksztat-
cenia i kadr oswiatowych etc. Sprzeciw budzi jednak naduzywanie wtadzy administracyjnej i
podporzadkowanie wielu istotnych spraw interesom stosunkowo waskich grup spotecznych,
ktére usitujg narzuci¢ model zycia.
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W spoteczenstwach opartych na demokracji parlamentarnej oraz respektowaniu swobéd i
praw obywatelskich obszar wptywo6w rozmaitych grup spotecznych na cele, tresci, metody i
organizacje edukacji ulegt znacznemu rozszerzeniu. Dominaq'a panstwa ulegta erozji. Do spo-
teczenstwa, grup spotecznych nalezy kontrola nad sprawami edukacji. Edukacja - jak uznano
- powinna penié stuzebna role nie wobec panstwa, lecz spoteczenistwa, a $cislej méwiac oby-
wateli. Edukacja ma stuzy¢ rozwojowi jednostki, ma stworzy¢ warunki do nieksrepowanej jej
samorealizacji w duchu wartos$ci uniwersalnych.

Na gruncie hierarchicznej i scentralizowanej organizacji zycia spotecznego uksztattowata
sie doktryna edukaqi adaptacyjnej, stuzaca przystosowaniu dzieci i mtodziezy do panujacych
warunkoéw spotecznych, politycznych, gospodarczych i ekonomicznych.

Prawne zagwarantowanie monopolu informacyjnego, propagandowego i o$wiatowego
doprowadzito u nas do natezenia proceséw ,,przemocy symbolicznej", narzucenie zunifikowa-
nej koncepq'i i interpretacji Swiata, jedynego ,,naukowego" pogladu na $wiat, dtawieniu kryty-
ki ,,jedynie stusznej drogi" postepu. W konsekwencji zaowocowato to negatywnymi skutkami
rozwojowymi: ograniczeniem horyzontéw postrzegania i interpretowania Swiata, zawezeniem
kompetencji do krytycznego interpretowania zjawisk i proceséw oraz alternatywnego podej-
$cia, kurczeniem sie wiary we wiasne mozliwosci sprawcze i zubozeniem tozsamosci.

W dalszych rozwazaniach autor przeprowadza analize dysfunkcjonalnos$ci edukacji w roz-
nych spoteczenstwach i wyprowadza obszary rozbiezne. Zalicza do nich: oderwanie tresci
ksztatcenia od otaczajacej szkote rzeczywistosci spotecznej i gospodarczej; niezgodnos$é mie-
dzy treSciami ksztatcenia a potrzebami, zainteresowaniami, pragnieniami ucznioéw; erozje sys-
temow wartosci; konserwatyzm edukacji; swoistg bezradno$¢ edukacji wobec pogtebiajacej sie
stratyfikaqi spotecznej, a nawet wywotywanie tak negatywnych zjawisk, jak wytgczanie zna-
cznej czeéci miodziezy (przewaznie z rodzin o niskim poziomie kultury, ubogich materialnie i
niskim prestizu spotecznym) z kultury narodowej i uniwersalnej.

Doktryna edukaqi adaptacyjnej, utrwalajacej typowe dotagd modele zycia spotecznego,
»Zamrazajacej zmiany", przystosowujgcej nowe pokolenie do zastanej rzeczywistosci, po 1989
roku zaczeta by¢ zastepowana doktryng edukacji krytyczno-kreatywnej, wyrazajgca wyobra-
zenia i pragnienia ludzi akceptujacych domokratyczny tad spoteczny i dazenia do wprowa-
dzenia réwniez demokratycznego ,tadu edukacyjnego”, a zarazem pobudzajgcego do
innowacji, twaérczosci i zmian otaczajacego $wiata.

Odrzucenie doktryny edukacji scentralizowanej, charakteryzujgcej sie zanikiem refleks;ji
aksjologicznej, a ponadto zatamaniem sie tradycyjnych modeli zycia, liczne kryzysy spoteczne,
upadek rozmaitych ideologii i zanik wielu autorytetow doprowadzito do renesansu refleksji
o wartosciach, w tym krytycznego spojrzenia na aksjologie edukacyjna. W zmieniajgcym sie
Swiecie wizje réznych wartosci nie sg ani state, ani oczywiste. Zauwaza sie $cieranie, czasami
nawet bardzo mocne, r6znych pogladéw.

Na tym tle rodzi sie pytanie: ,Jakie wizje wartosci moga zatem nadac sens przemianom
ustrojowym i edukacyjnym, przeobrazeniom spotecznym? Gdzie szukac ich zrédet?" T. Lewo-
wicki podkreéla - i bardzo stusznie - ze w tym wzgledzie zauwaza sie odradzanie sie¢ dazenia
do odczytywania, poszukiwania wartosci uniwersalnych, ktére odwotuja sie do natury, trady-
gi humanistycznych i eksponujg kwestie godnego zycia cztowieka. Podtozem wartosci uni-
wersalnych sg systemy filozoficzne, religie i systemy spoteczne. Aksjologie o wymiarze
uniwersalnym ksztattujg - powtérzmy za T. Lewowickim - ,,...wielowiekowe doswiadczenia,
tradycja, dorobek humanistycznej wiedzy, bogata kultura duchowa, pragnienia ludzi, ludzkie
potrzeby i wyobrazenia o godziwym i szcze$liwym zyciu". Analizujac to zagadnienie w kon-
tek$cie r6znorodnych uwarunkowali, autor dochodzi do wniosku, ze nadrzedng wartoscia
wspobiczesnej aksjologii jest w istocie cztowiek, jego zycie, rozwdj, samorealizacja, wolnos¢,
tozsamos$¢, podmiotowosé.

Rodzi sie jednak problem, jak przetozy¢ tak rozumiane wartosci uniwersalne na cele edu-
kacyjne, przy jednoczesnym uwzglednieniu przemian zycia spotecznego i pragnien indywidu-
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alnych? Poszukujac odpowiedzi na tak sformutowany problem, T. Lewowicki przeprowadza
analize ré6znych teorii formutowania i hierarchizacji celéw edukacyjnych. W rezultacie docho-
dzi do wniosku, ze uksztattowana jeszcze w okresie O$wiecenia i utrwalona przez teorie peda-
gogiczne J.F. Herbarta i jego uczniéw hierarchia celéw edukacyjnych - podawanie wiado-
mosci, ksztattowanie sprawnosci, rozwijanie osobowosci i ksztattowanie $wiata wartosci -
powinna ulec odwréceniu. Problemy zycia spotecznego i indywidualnego wskazuja, ze na
pierwszym miejscu nalezy uwzgledni¢ sprawy zwigzane z systemem wartosci, ksztattowa-
niem i uznawaniem norm zycia spotecznego, ksztattowaniem postaw i stosunkéw miedzylu-
dzkich. To tez, przy uwzglednieniu indywidualnych potrzeb, pragnien i celéw zyciowych jed-
nostki ma sprzyja¢ rozwojowi osobowos$ci. Nastepnie wysuwana jest potrzeba rozwijania
umiejetnosci, a na koricu dopiero - wiadomosci.

Krytyczne podejscie do ,racjonalnosci instrumentalnej (adaptacyjnej, technokratycznej)"
zaowocowato pojawieniem sie nowych paradygmatéw edukacyjnych, a to ,,racjonalnosci kry-
tyczno-emancypacyjnej" i ,racjonalnosci hermeneutycznej (faczacej interpretacyjny wglad w
sens i idee dialogu, spotkania i komunikacji)". Opracowanie to charakteryzuje sie gteboka ana-
lizg trudnych, bo czesto zahaczajacych o ideologie i polityke, probleméw przemian filozoficz-
nych edukacji.

W czesci |, zatytutowanej Podstawowe idee przemian o$wiatowych - od teorii ku praktyce, autor
porusza w kolejnych rozdziatach takie kwestie, jak: idee przemian o$wiatowych, uspotecznie-
nie o$wiaty, niektére jego uwarunkowania, a w tym analizuje: organizaq'e zycia spotecznego a
uspotecznienie edukacji, Swiadomos¢ spoteczng a uspotecznienie edukacji.

Kolejny rozdziat pt. ,,O podmiotowosci" zawiera siedem podrozdziatéw poswieconych ta-
kim zagadnieniom, jak: tradycje idei podmiotowosci w ksztatceniu i wychowaniu; tad spotecz-
ny i edukacja; aktualnosci rozwazan o podmiotowosci; ujecie podmiotowosci; implikacje
edukacyjne r6znego pojmowania podmiotowosci; w poszukiwaniu rozwigzania optymalnego;
dylematy, zagrozenia i szanse.
sie poza typowymi instytucjami oSwiatowymi, a szanse szkoty sg bardzo mate, aby sprostac
konkurencyjnosci pozaszkolnych zrédet wiedzy. Stad tez do podstawowych zadan szkoty na-
lezy przygotowanie do samodzielnego i rozumnego korzystania z rozmaitych zrédet wiedzy,
koordynowanie poczynan roznych instytucji przekazujacych czy udostepniajacych wiedze,
pomaganie dzieciom i mtodziezy w systematyzowaniu, selekcji i wartosciowaniu zdobywanej
wiedzy.

Przejscie do dotychczasowej szkoty transmisji, wyposazajacej uczacych sie w ,,gotowa wie-
dze do zapamietania” do postulowanego modelu szkoty to droga ewolucyjnych przemian.
Nauczyciele sg grupg (o dziwo) zachowawczg i dgzenie do rewolucyjnych przeobrazen moze
wywotaé - i wywotuje - zdystansowanie sie znacznej grupy nauczycieli. Wymaga to stworze-
nia mechanizmoéw regulacji systemu funkcjonowania szkét w kierunku ich uelastycznienia,
uczynienia podatnych na zmiany strategii rozwojowych, zmiany potrzeb i oczekiwan spotecz-
nych.

Demokratyzacja i uspotecznienie o$wiaty to nie tylko nowe hasta, ale konkretne dziatania
podnoszace znaczenie wpltywu danego $srodowiska lokalnego na funkcjonowanie i proces dy-
daktyczno-wychowawczy realizowany w konkretnej szkole. Uspotecznienie o$wiaty powinno
doprowadzi¢ do zwigkszenia zar6wno kompetencji, jak i obowiazkéw spoteczenstwa wobec
edukacji. Autor dokonuje tutaj bardzo szczeg6towej analizy pojecia uspotecznienia o$wiaty w
kontekscie sytuacji spoteczno-politycznej kraju i Swiadomosci spotecznej. Jest to tym cennigj-
sze, ze do tej pory nawet wielu nauczycieli, a takze publicystéw i naukowcéw dostrzega zale-
dwie mate fragmenty zagadnien sktadajgcych sie na uspotecznienie o$wiaty.

Demokratyzacja zycia spotecznego w Polsce prowadzi do redefiniqgi, czy nawet nowego
ujecia podmiotowosci w ksztatceniu i wychowaniu. Lektura ksigzki wywotuje szereg refleksji
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na ten temat. To tez najlepiej Swiadczy, ze problem podmiotowego podejécia do ucznia robi
wrazenie czego$ szczeg6lnie potrzebnego w naukach o edukacji i w praktycznej jej realizacji.
Urzeczywistnienie paradygmatu edukacji podmiotowej zalezy od stosunkowo szerokiej znajo-
mosci kierunkéw zmian zachodzacych w o$wiacie i zatozen ksztattujgcego sie modelu (mode-
li) edukacji - i temu celowi ksigzka ta dobrze stuzy. T. Lewowicki nie narzuca jednego
stanowiska, lecz w sposéb wszechstronny prezentuje r6zne modele.

W kolejnej, trzeciej czesci autor ukazuje poszukiwania lepszych (niz dotychczasowe) mo-
deli edukacji. Zawiera ona kilka studiéw o teoretycznych i praktycznych problemach réznych
szczebli edukaq'i: edukacji przed- i wczesnoszkolnej, modeli szkolnictwa podstawowego i
$redniego, szkoly wyzszej oraz edukacji nauczycielskiej. Autor wychodzac ze stwierdzenia
niektorych psychologéw, ze potowa potencjatu intelektualnego ksztattuje sie w ciggu pier-
wszych lat zycia, duzg wage przypisuje wychowaniu przedszkolnemu i wczesnoszkolnemu.
Z bélem podkresla, ze stan wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej nie spet-
nia oczekiwan polskiego spoteczenstwa. W godnym uznania procesie decentralizacji zarzadza-
nia oswiaty niestety zagubiono pewne kwestie o znaczeniu globalnym, ogélnopolskim,
ktérych spotecznos¢ lokalna nie jest w stanie rozwigzac.

Do podstawowych mankamentéw wychowania przedszkolnego nalezy zbyt mata jego do-
stepnos$¢. Sytuaq'a ta ulegta w ostatnich latach jeszcze pogorszeniu, w okresie 1989-1992 roz-
wigzano okoto 2000 przedszkoli. Ponadto obserwuje sie dysfunkcjonalnos$¢ przedszkoli, gdzie
nadmierna ,,dydaktyzacja" wypiera funkcje diagnostyczne, korekcyjno-wyréwnawcze, opie-
kuncze i wychowawcze.

W edukacji wczesnoszkolnej nauczanie przedmiotowe, charakteryzujace sie encyklopedy-
cznym, werbalnym ujeciem zatomizowanych tresci ksztatlcenia budzi szereg zastrzezen.
Sztucznie tez zostata oderwana edukacja wczesnoszkolna od kolejnych szczebli ksztatcenia i
wychowania. Sytuacje pogtebia duza liczba nauczycieli o nieodpowiednich kwalifikacjach i zty
stan tzw. matej infrastruktury szkolnej.

Przedmiotem dalszych - bardzo ciekawych - rozwazali jest szczegdlne zréznicowanie w
istnieniu szko6t panstwowych i niepanstwowych (spotecznych, prywatnych, stowarzyszenio-
wych, wyznaniowych, komunalnych itp.). To zr6znicowanie w jakiejS mierze odzwierciedla
relacje miedzy panstwem, spoteczenstwem, jednostkami i edukacja. Z jednej strony wystepuja
dazenia panstwa do zachowania kontroli nad szkotg, a niekiedy nawet traktowania edukacji
szkolnej jako instrumentu utrwalania okreslonego tadu spotecznego, wyznaczania zakresu i
charakteru przemian struktury spotecznej, Swiadomosci i rozwoju osobowosci. Z drugiej stro-
ny za$ obserwuje sie starania r6znych grup spotecznych o stworzenie wiasnego modelu uspo-
tecznionej edukacji szkolnej, ztamanie monopolu panstwa w dziedzinie o$wiaty, zapropono-
wanie alternatywnej oferty edukacyjnej. Szkoda, ze w tej analizie szkolnictwo zawodowe
zostato potraktowane sygnalnie. Jest ono jednak tak specyficzne, ze wymaga szerszej analizy.

Duzo za to uwagi prof. T. Lewowicki poswieca szkotom wyzszym. Szczeg6towej analizie
poddaje tradycyjne ogélnospoteczne funkcje szkolnictwa wyzszego, typowe wewnatrzsyste-
mowe funkcje szkolnictwa wyzszego, funkcje wymuszone, wyzwania wspotczesnosci a fun-
kcje szkolnictwa wyzszego, funkcje zatozone i rzeczywiste. Taka wielostronna analiza funkcji
szkolnictwa wyzszego podyktowana jest dotkliwym kryzysem tej sfery edukacji. Kryzys ten
ma charakter wielozakresowy: koncepcji ksztatcenia, modeli szkolnictwa, tresci ksztatcenia,
technologii edukacyjnej, kadr, aspiracji edukacyjnych, prestizu, kondycji materialnej itd. Grozi
to powiekszeniem sie réznic miedzy funkgami realizowanymi a funkgqami zatozonymi. Pa-
mieta¢ wszakze nalezy - jak to stusznie w tekscie zostato podkreslone - ze srodowisku akade-
mickiemu przypada szczegélna rola w ksztattowaniu wizji $wiata wartosci, hierarchii wartosci,
spotecznej aksjologii i teleologii. Przy obecnym ogélnoswiatowym kryzysie spoteczno-polity-
cznym, gospodarczym i militarnym bardzo niepokojacy jest kryzys sensu, kryzys panujacej ra-
cjonalnosci sposobu zorganizowania zycia spoteczego. To wiasnie wypracowanie przez szkoty
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wyzsze odpowiedniej aksjologii, uznawanych wartosci, moze przesadzi¢ o ksztattowaniu sie
$wiata bezpiecznego, bardziej przychylnego ludziom. Analiza tych kwestii jest bardzo rzeczowa.
Autor nie utatwia sobie zadania, podejmuje zagadnienia wielce ztozone, czesto kontrowersyj-
ne, aby na tym tle stworzy¢ zaczyn do dyskusji nad rozwojem naszego szkolnictwa wyzszego.

Specyficznym rodzajem szkolnictwa wyzszego sg uczelnie ksztatcagce nauczycieli. Wydaje
sig, ze sg one dziedzing edukacji wcigz determinowang wieloletnimi - i dodajmy nie zawsze
dobrymi - tradycjami i do$¢ zywiotowgq grg intereséw réznych grup spotecznych. Stad tez w
ksigzce jeden rozdziat poswiecony jest ksztatceniu nauczycieli, typowym koncepcjom, realizo-
wanym modelom, przewidywanym przemianom. Zarysowanie ogélnego obrazu gtéwnych
koncepcji i empirycznych modeli ksztatcenia nauczycieli na obecnym etapie rozwoju naszego
kraju moze okazac¢ sie pozyteczne dla pedeutologii i pedeutologéw.

W ksiagzce znajdziemy charakterystyke takich koncepq'i ksztatcenia nauczycieli, jak: edukacje
ogolnoksztatcaca, personalistyczng, pragmatyczng (kompetencyjng), speqalistyczng, progre-
sywna i wielostronng. Ta ostatnia jest najblizsza modelowi idealnemu, ale najtrudniejsza w re-
alizacji. Ciekawa jest analiza modelu ,,uniwersyteckiego" i ,,096Inozawodowego-pedagogicz-
nego" Kksztalcenia nauczycieli. Prof. T. Lewowicki przestrzega przed nasilajgcymi sie
dazeniami do zmniejszania zakresu tzw. blokéw przedmiotéw pedagogiczno-psychologicz-
nych. Jednocze$nie zauwaza niepokojaca tendeng'e w niektérych uczelniach do encyklopedy-
czno-ogoélnoksztatcagcego ksztatcenia pedagogicznego przysztych nauczycieli, objawiajgca sie
przekazywaniem tresci mowiacych o pedagogice jako nauce, a nie zwracanie uwagi na zdobycie
wiedzy pedagogicznej, psychologicznej i socjologicznej o dzieciach, prawidtowosciach ich roz-
woju, sposobach optymalizacji warunkéw tego rozwoju, metodach pracy z dzieémi o r6znym
stopniu rozwoju psychofizycznego. W najblizszym okresie nasilg sie poczynania na rzecz wigk-
szego upraktycznienia, pragmatyzag'i ksztalcenia nauczycieli. Ma to swoje zalety i wady. Zaletg
jest uzyskiwanie przy stosunkowo matych naktadach szybkich efektow. Potozenie nacisku na
sprawnosciowa sfere kompetencji zawodowych, przygotowanie metodyczne, zapewnia nauczy-
cielowi - czesciowo ztudne - poczucie dobrego przygotowania do pracy. Stad trzeba mie¢ $wia-
domos¢ jednostronnosci i znacznych ograniczen pragmatycznie zorientowanej edukacji na-
uczycielskiej. Nalezy w dalszym ciggu rozwija¢ ogélnoksztatcacy, progresywny i wielostronny
model edukacji nauczycielskiej. Zachodzace przemiany spoteczne moga stac sie przyczyng po-
wstania nowych modeli - w tym np. koncepcji ,,edukacji wychowujacej", ,,edukacji empatycz-
nej", ,,edukacji interpersonalnych kontaktéw" czy ,,edukaq'i komunikacji interpersonalnej".

Na gruncie nurtéw pedagogiki krytycznej, antypedagogiki i innych moze powsta¢ w
refleksji i praktyce pedeutologicznej zupetnie odmienny od dotychczasowych nurt w ksztatce-
niu nauczycieli. Ksztattujacy sie paradygmat edukacji podmiotowej moze zaowocowac formo-
waniem sie koncepgi oraz empirycznych modeli edukacji nauczycielskiej nastawionych nie
gtéwnie na nauczycieli, lecz na sprawy dzieci, mtodziezy uczace;j sie.

Bardzo skomplikowany obraz zycia spotecznego, trudne sytuacje wyboréw indywidual-
nych (politycznych, swiatopogladowych, zawodowych, zyciowych), podwazenie dominujacej
racjonalnosci, kryzys i zmiany hierarchii wielu wartosci, pewien chaos w pojmowaniu i uzna-
waniu norm etycznych, to ztozony kontekst ideowy i spoteczny, ktéry generuje i komplikuje
problemy deontologii nauczycielskiej. Autor rozwazajgc te kwestie opowiada sie za droga
ksztattowania zmian akceptowanych, a nie walki i eliminowania watpiacych, krytycznych. Jest
to rozwigzanie godne idei demokratycznych.

W czes$ci czwartej pt. Zagrozenia i nadzieje wyréznione sg trzy rozdziaty: ,,Nadzieje i ztu-
dzenia reform oswiatowych", ,,Zamawianie deszczu (uwagi o dokumencie ,,dobra i nowoczes-
na szkota")", ,,Amerykanizaq'a szkoty - szanse i zagrozenia". Caty dramatyzm, ranga proble-
moéw polskiej edukacji polega na tym, ze regres gospodarczy powoduje zmniejszanie
naktad6éw na o$wiate, a prawdopodobnie wspétdecydowaé on bedzie o powodzeniu lub nie-
powodzeniu przeksztatcen gospodarczo-ekonomicznych, a takze transformacji spotecznych.
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Trzeba by¢ otwartym na $wiat i czerpac z dosSwiadczenia edukacyjnego innych panstw, ale
modele edukacji ksztattujg sie w okreslonych warunkach i nie moga by¢ sztucznie przenoszo-
ne z innych krajéw. Prof. T. Lewowicki analizujac dokument ,,Dobra i nowoczesna szkota" za-
uwaza jego niespdjnosé, objawiajaca sie po czesci jako zbiér ogdlnikowych haset, po czesci
przejaw magicznego myslenia czy ,,zamawiania rzeczywistosci", po czesci za$ jako zbior ra-
czej gotostownych gwarancji i wreszcie po czesci jako wyktadnie dos$é niepokojacych kierun-
kéw zmian w o$wiacie. Ow dokument moze co najwyzej stanowié inspiracje do spotecznej
dyskusji o kondycji, kierunkach i warunkach zmian o$wiaty.

Ostatni rozdziat pt. ,,Amerykanizacja szkoty - szanse i zagrozenia" zawiera szereg bardzo
cennych informacji na temat amerykanskiej szkoty, prostuje czesto przesadzone, funkg'onujace
u nas opinie dotyczace ich systemu o$wiatowego. Autor w sposéb wywazony przedstawia za-
lety edukacji amerykarnskiej, stanowiacej dla nas wzér demokratyzacji o$wiaty. Funkcjonujace
tam rozwigzania moga w wielu przypadkach stanowi¢ przyktad decentralizacji decyzji, uspo-
tecznienia sfery zarzadzania i kierowania szkota, daleko idacej swobody w stanowieniu mikro-
systeméw wychowawczych, w kreowaniu propozycji programowych, stosowaniu metod i
form edukacji szkolnej.

Niewatpliwie szkota amerykanska dobrze stuzy ksztattowaniu indywidualnych postaw i
uznawanych tam styléw zycia. Sprzyja rozwijaniu sprawnoéci pomagajacych w aktywnosci,
przedsiebiorczosci, dziataniu, dostrzeganiu i pokonywaniu probleméw, radzeniu sobie w wa-
runkach konkurencji. Jednocze$nie szkota ta m.in. petryfikuje strukture spoteczng, sprzyja re-
produkcji spotecznych warstw, utrwala zr6znicowanie oparte przede wszystkim na poziomie
zamoznosci, stuzy zachowaniu dominujacej pozycji elit politycznych i finansowych.

Szkole amerykanskiej zarzuca sig jednak stosunkowo niski poziom efektywnosci ksztatce-
nia. Znamienna jest w tym zakresie wypowiedz bytego dyrektora Narodowej Fundacji Nauko-
wej, Johna Slaughtera, ktory stwierdzit, ze ,roénie przepas¢ miedzy waska elita naukowsq i
techniczng a obywatelami Zle wyksztatconymi, a wiasciwie niewyksztatlconymi w zakresie
spraw majacych w jakim$ stopniu charakter naukowy". Jest to efektem nadmiernie rozproszo-
nych tresci, braku wiodacych idei i integrujagcych sekwencji programowych (,,rdzeni" trescio-
wych), biednej sekwenqi kurséw obligatoryjnych i nadmiernej dowolnosci w wyborze
rozmaitych kursow fakultatywnych.

Szkota amerykanska ma wiele zalet, ale posiada tez pewne mankamenty i niebezpieczne
sg proby bezrefleksyjnego przenoszenia tamtych rozwigzan do naszych szkét. W minionej
epoce lansowano wzorce radzieckie. Wszelkie préby narzucenia obcych modeli o$wiatowych
to przejaw osobliwego woluntaryzmu i leseferyzmu. Budzi to niepokd6j wywotany rezygnacja
kreowania witasnych modeli kultury i o$wiaty. To droga do wyjatowienia edukacyjnego i inte-
lektualnego. Takie krytyczne refleksje nie umniejszajg inspirujgcego znaczenia wzoréw ob-
cych, szczegoélnie jesli chodzi o demokratyzacje os$wiaty, idei i wartosci. Powinnoscig
pedagogow jest wytuskaé z obcych wzoréw edukacyjnych wszystko to co wartosciowe, godne
uwagi i wdrozenia, a wyeliminowa¢ wszelkie zagrozenia obce naszej kulturze i wywotujace de
facto obnizenie poziomu rozwojowego naszego miodego spoteczenstwa.

Bardzo dobrze sie stato, ze ukazata sie ksigzka pokazujaca meandry ,,polskiej drogi" prze-
budowy os$wiaty. Ksigzka ta oprocz waloréw naukowych ma olbrzymia warto$¢ pragmatycz-
na, gdyz w okresie przesilenia, zmagan z ogdlnymi kryzysami i stabosciami ukazuje
nauczycielom - wsrdd ktérych przeciez znaczacy odsetek przezywa kryzys sensu - zachodzg-
ce przemiany, ich szanse i zagrozenia. Pozwala im to odnalez¢ siebie, miejsce i sens swoich po-
czynan dydaktyczno-wychowawczych. Niektére z prezentowanych twierdzen sg juz znane z
weczesniejszych publikacji T. Lewowickiego i akceptowane przez nauczycieli. Wigkszo$¢ jed-
nak przedstawionych w ksigzce probleméw nalezy jeszcze ciggle do mato lub zupetnie nie
znanych przez nauczyieli.

Otrzymali$my ksigzke napisang prostym, pieknym, bardzo trafnym w okreéleniach jezy-
kiem, bez zbednych zawitos$ci i obcego stownictwa. Analiza spraw trudnych, a nawet kontro-



Recenzje 187

wersyjnych jest jasna i rzeczowa, przeprowadzona z petnym zachowaniem regut demokra-
tycznych. W ksigzce tej bardzo wiele cennych mysli znalezé mogg zar6wno teoretycy pedago-
giki, jak i nauczyciele praktycy.



