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The article includes the development of the thesis that the analysis carried out in the framework of
comparative education, as a discipline dealing with the phenomenon of education in the broad
context, showing the "entanglement education"1, often they provide students an important source
of reflection and a kind of "discovery" of what they experience, but can not be called. Knowledge
and understanding of the impact of a number of conditions for the development of education, in
particular the political and economic although it is only a precondition, may encourage the deve-
lopment of a sense of agency and taking intentional actions aimed positive bottom-up change in the
environment of human life.
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Wprowadzenie

Teza, ktora zostanie rozwinieta w tekscie zaklada, ze analizy dokonywa-
ne w ramach pedagogiki poréwnawczej, jako dyscypliny ujmujacej zjawiska
oswiatowe w szerokim kontekscie, pokazujacej ,,uwiklanie edukacji”!, czesto
stanowia dla studentéow wazne zrédlo refleksji i swoiste , odkrycie” tego,
czego doswiadczajg, lecz nie potrafig nazwaé. W wiekszosci nie s3 oni $wia-
domi zwiazku edukacji z wieloma uwarunkowaniami, a zwlaszcza z polity-

1 Zwrot zaczerpniety z tytulu ksigzki: E. Potulicka, J. Rutkowiak (red.), Neoliberalne
uwiktania edukacji, Krakéw 2010.
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ka, gdyz dotychczas nie mieli okazji do podjecia takich dyskusji i tego nie
zauwazali. Znajomo$¢ i rozumienie tego wplywu, chociaz jest jedynie
wstepnym warunkiem, moze sprzyja¢ rozwijaniu poczucia sprawczosci oraz
podejmowaniu intencjonalnych dziatarn stuzacych pozytywnym oddolnym
zmianom w §rodowisku zycia jednostki.

Tre$¢ mojego artykulu zostata zainspirowana ponizsza wypowiedzia:

Szkota wydawaé sie moze placowkq, gdzie przebywajq uczniowie, nauczyciele,
dyrektor, pedagog itp., gdzie uczen zdobywa podstawowe umiejetnosci oraz rézinego
rodzaju wiedze. Nie mowi sig jednak o tym, ze w duzej mierze na to, jak wyglada
szkota, nauczanie, ma wplyw polityka czy ekonomia [studentka pedagogiki].

Tego rodzaju wypowiedz czesto jest wyrazana przez studentéw w czasie
zaje¢ z przedmiotu ,pedagogika poréwnawcza”. Przynajmniej czes¢ z tych
0sob zwiaze swoja przysztos¢ zawodowa z szeroko pojeta edukacja, ponad-
to kwestie te beda ich na pewno dotyczyty, chociaz w ré6znym stopniu jako
rodzicow i obywateli. Zajecia z przedmiotu ,pedagogika poréwnawcza”
pozwalajg na poznanie, jak funkcjonuja systemy edukacji w r6znych krajach
oraz jak liczne sa uwarunkowania stanu i perspektyw rozwoju edukacji.
Szczegodlnie ten aspekt, analizowanie réznych faktow oswiatowych na tle
szerokiego kontekstu, a odnoszac sie¢ do zacytowanej wypowiedzi, do kon-
tekstu politycznego i ekonomicznego, moze by¢ dla tych mtodych oséb ¢wi-
czeniem poznawczym, znaczacym w ich rozwoju.

Specyfika analiz komparatystycznych
- poznawanie tego ,co na zewnatrz szkoly”

Geneza pedagogiki poréwnawczej jako nauki, jej zakres przedmiotowy,
koncepcje teoretyczne i metodologiczne zostaly przedstawione w kilku do-
stepnych na naszym rynku publikacjach, m.in. Ryszarda Pachocinskiego,
Pedagogika porownawcza. Podrecznik dla studentow pedagogiki, (Trans Humana,
Bialystok 1995); tego samego autora: Zarys pedagogiki poréwnawczej, (IBE,
Warszawa 1998); Jana Prichy, Pedagogika poréwnawcza. Podrecznik akademicki,
red. nauk. B. Sliwerski, przeklad: M. Politowicz, (PWN, Warszawa 2004);
Renaty Nowakowskiej-Siuty, Pedagogika poréwnawcza. Problemy, stan badan
i perspektywy, (Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2014). Pomine zatem
kwestie terminologiczne, odwotam sie natomiast do jednej z definicji, w celu
pokazania, w jaki spos6b wspoélczesnie rozumiana jest ta nauka oraz jakie
pozytki moga plynac z analiz komparatystycznych dla os6b i instytucji zain-
teresowanych rozwojem edukacji i podejmowaniem zmian stuzgcych do-
skonaleniu jej jakosci.
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Pedagogika poréwnawcza to

interdyscyplinarna nauka pedagogiczna, ktéra z perspektywy synchronicznej lub
diachronicznej bada zjawiska i fakty pedagogiczne w ich zwigzkach politycznych,
spoleczno-ekonomicznych i kulturowych oraz poréwnuje ich podobienistwa i r6znice
w dwoch lub kilku krajach, obszarach, kontynentach lub globalnie. Przy tym dazy
przede wszystkim do lepszego zrozumienia wyjatkowosci kazdego zjawiska peda-
gogicznego w jego wlasnym systemie edukacyjnym oraz do znalezienia adekwatne-
go uogodlnienia w celu doskonalenia ksztalcenia2.

W odréznieniu od pierwszych koncepcji pedagogiki poréwnawczej
z poczatku XIX i XX wieku Marca-Antoine’a Julliena de Paris i Pedra Rossello,
w pozniejszych koncepcjach Michaela E. Sadlera, Nicholasa Hansa, Isaaca
Kandela, Friedricha Schneidera, Franza Hilkera szczegélnie akcentowano
konieczno$¢ nie tylko gromadzenia danych o rzeczywistosci edukacyijnej,
lecz wyjaéniania zjawisk® poprzez odwolywanie sie do zycia ,na zewnatrz
szkoly”. Wyrazaja to poglady I. Kandela, ktére przytacza tu Renata Nowa-
kowska-Siuta:

w badaniach poréwnawczych nie tylko musza by¢ obecne informacje o systemach
o$wiaty, wychowania, czy szkolnictwa wyzszego, lecz takze potrzebna jest swiado-
mos¢ kontekstu historyczno-kulturowego, w jakim sie rozwijaly oraz umiejetna ana-
liza i interpretacja zjawisk edukacyjnych, stanowigca przyczynek do przewidywania
zmian4.

Rozumienie zjawisk edukacyjnych, na co wskazuje w cytowanej definicji
Miroslava Vanova ich sens, zgodnie z pogladami F. Hilkera

mozna uchwyci¢ wylgcznie wtedy, gdy ukazuje sie caloksztalt rzeczywistosci eduka-
cyjnej, czyli zwiazki miedzy okreslonymi zjawiskami a ich kontekstem spotecznym,
politycznym i kulturowyms.

Odnoszac sie¢ do powyzszych pogladow, to czym komparatysci moga
stuzy¢ wszystkim zainteresowanym rozwojem edukacji, zaréwno teorety-
kom, jak i praktykom, to analizowanie i wyjasnianie zwigzku ksztattu edu-
kacji z kontekstem spoteczno-politycznym. Analizy te sa dokonywane
w celu doskonalenia edukacji.

2 M. Vanova, Pedagogika porownawcza, przekl. J. i A. Urbanowie, [w:] Pedagogika, t. 2 - Peda-
gogika wobec edukacji, polityki oswiatowej i badari naukowych, red. B. Sliwerski, Gdarisk 2006, s. 50.

3 R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika pordwnawcza. Problemy, stan badari i perspektywy rozwoju,
Krakow 2014, s. 11-13.

4 Za: tamze, s. 12.

5 Za: tamze, s. 13.
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Jak wynika z moich obserwacji, studenci pedagogiki utozsamiaja funk-
cjonowanie szkoly gléwnie z dziataniami nauczycieli i dyrekcji, z posiadang
wiedza i umiejetnoéciami pedagogicznymi kadry. Zwigzek z innymi uwa-
runkowaniami, a szczegdlnie zwigzek z czynnikami politycznymi jest przez
nich rzadko dostrzegany. Na wprowadzajace w problematyke przedmiotu
pytania o czynniki, ktére wplywaja na stan edukacji, na podejmowane re-
formy, udaje sie wyloni¢ (bez przygotowania literaturowego, wsp6lnie dys-
kutujac, przywotujac rézne przyktady z wlasnych doswiadczen studentéw,
doniesienia z mediéw) demografie, kwote z budzetu przeznaczang na edu-
kacje, zamoznos¢ spoleczenstwa. Jednak polityka bardzo rzadko pojawia sie
w tych tropach, a powiazanie z globalng ekonomia i zmiang modelu spo-
tecznego zupelnie nie wystepuje. Teze te stawiam na podstawie wnioskow
wysunietych z wielu rozméw przeprowadzanych na przestrzeni kilkunastu
lat, na zajeciach wprowadzajacych do pedagogiki poréwnawczej. Ponadto,
kolejnym Zrédlem byla réwniez analiza wypowiedzi studentéw pedagogiki
na temat ich zainteresowania polityka i polityka oswiatowa. W celu pozna-
nia ich stosunku do zycia spolecznego w tym aspekcie, przeprowadzitam
w biezgcym roku akademickim (2014/2015) sondaz wsréd 221 studentow
pedagogiki studiow stacjonarnych i niestacjonarnych. Wypowiadali sie oni
pisemnie w spos6b otwarty, czym jest dla nich polityka i czy sa nig zaintere-
sowani. Przedmiotem moich analiz byly zalozenia, jakie na temat polityki
ma mlodziez akademicka, czy w ogoéle ta sfera, jako jedna ze sfer zycia pu-
blicznego, znajduje sie w obszarze zainteresowar studentéw i czy moze to
stanowi¢ podstawe do rozwijania ich podmiotowosci sprawczej. Wydaje sie,
ze zrozumienie uwarunkowarn politycznych edukacji przez przyszlych pe-
dagogéw powinno rodzi¢ wieksze zainteresowanie polityka os$wiatowa,
wieksze rozumienie wlasnej sytuacji jako uczestnika proceséw edukacyj-
nych. Poznanie stanowiska mlodziezy, z ktéra pracowalam bylo dla mnie
istotne, gdyz pdézniej moglam odnosi¢ sie nie do swoich wyobrazen na ten
temat, czy pojedynczych opinii, ktére najczesciej funkcjonuja jako opinie
grupy, lecz do jej wlasnych odczu¢ i przekonan. Zalozenia odmienne,
przyjmowane milczaco i nieprzedyskutowane, moga by¢ bariera poznawcza
utrudniajaca wzajemne porozumienie.

Dane uzyskane z wypowiedzi poddatam analizie jakosciowej. W jej trak-
cie dokonalam kodowania danych, a nastepnie wyodrebnitam kategorie
analityczne®.

6 D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia - Metodyka - Ewaluacja, Lublin
2011, s. 243.
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Najwiecej 0s6b (59 wypowiedzi) wyrazilo zdanie, ze polityka jest umie-
jetnosciq zarzqdzania sprawami publicznymi, dziataniami, ktére umozliwiajq funk-
cjonowanie panstwa.

Dla innej, réwniez licznej grupy studentéw polityka jest niezrozumiata,
skomplikowana (36 wypowiedzi). W wypowiedziach wlaczonych do powyz-
szych dwoéch grup nie bylo odniesien wskazujacych na stopieri zaintereso-
wania ich autoréw kwestiami polityki; osoby te nie wyrazily réwniez zad-
nego osobistego stosunku do tej sfery.

Wielu studentéw pedagogiki stwierdzilo réwniez, ze polityka ich nie in-
teresuje (49 wypowiedzi), przyszli studiowac pedagogike i cheq by¢ z daleka od
polityki. Charakterystyczne w tej grupie byly nastepujace wypowiedzi: Jest to
mato interesujqcy element mojego Swiata; Nie interesuje si¢ politykg; Jest czyms,
czego nie lubig; Jest nieinteresujgca, nie przyktadam duzej wagi do tego co sie dzieje
w polityce; Polityka jest czyms$ czego nie rozumiem, bo sie tym nie interesuje, zaj-
mujq sie tym osoby, ktére sq do tego stworzone. Wypowiedzi te obrazuja oddzie-
lanie polityki od edukacji; w $wiadomosci tych osob sa to dwie odrebne sfe-
ry funkcjonujace niezaleznie.

Kolejna kategorie utworzyly wypowiedzi wyrazajace negatywne opinie
o polityce z powodu zachowan politykéw (32 wypowiedzi). Oto wypowie-
dzi charakterystyczne w tej grupie: Polityka to realizowanie wtasnych interesow
politykéw, a nie podqzanie za wspolnym dobrem. Jest sposobem zarabiania pienig-
dzy, nie robigc nic konkretnego, aby pomoc obywatelom. Jest pretekstem do manipu-
lowania ludzmi, chociaz powinna wigza€ sie ze stuzbq i dgzeniem do poprawy zycia
ludzi. Wypowiedzi wlaczone do tej kategorii ilustrowaly uogdélniong ocene
tego obszaru zycia publicznego, ale dokonang jedynie przez pryzmat indy-
widualnych zachowan politykéw, potraktowanych wybiérczo, zapewne
tych, ktérych media przedstawily w negatywnym Swietle.

Do kolejnej kategorii zakwalifikowatam wypowiedzi typu: Nie interesuje
sig politykq, bo nie mam na niqg wptywu (6 wypowiedzi) oraz Ja nie interesuje sig,
ale jest to bardzo wazna sfera tak w ogole (17 wypowiedzi).

Zaledwie, co 10. osoba (22 wypowiedzi) deklarowala zainteresowanie ta
sfera zycia spolecznego, wyrazone w przytoczonych tu przykladowych wy-
powiedziach: Polityka jest dla mnie elementem codziennego zycia, od ktorego zale-
zy praktycznie kazdy aspekt losow parnistwa oraz jego mieszkaricow; Polityka jest dla
mnie wazna, interesuje sie nig, poniewaz chce wiedziec co dzieje sie w paristwie.

Analiza wypowiedzi studentéw obrazuje brak ich zainteresowania ta
sferg zycia publicznego’. Niewielka grupa wyrazita zainteresowanie, dlate-

7 Niski poziom zainteresowania mlodziezy sferg polityki obrazuja réwniez inne badania,
jak np. Agnieszki Wloka, Stan swiadomosci politycznej miodego spoleczeristwa w Polsce - jak
demokratyzacja wpltywa na partycypacje polityczng, http:/ /krytyka.org [dostep: 28.09.2014].
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go tym bardziej warto podkresli¢ to odmienne stanowisko. W wypowie-
dziach tych widoczne jest adekwatne postrzeganie rzeczywistosci oraz po-
czucie podmiotowosci wyrazone w stwierdzeniu: Chce wiedzie¢ co dzieje sie
w panstwie. Jezeli studenci nie interesuja sie polityka i nie widza jej powigzan
z edukacja, w wielu sytuacjach, jako pedagodzy czy rodzice, pozostana poza
Swiadomoscig kierunku zmian; moga nawet wspierac¢ te negatywne z peda-
gogicznego punktu widzenia, w zwiazku z nierozpoznaniem czy niewtasci-
wym rozumieniem ich sensu. Jak wynika z moich obserwacji, przyszli peda-
godzy chociaz negatywnie oceniaja wiele zmian wprowadzonych przez
ostatnig reforme edukacji, opisuja wiele negatywnych doswiadczen, np.
zwigzanych z rankingami szkot, uczeniem sie do testow® - nie umieszczaja
tych zmian w szerokim kontekscie spotecznym. Studenci, mimo Zze sa ab-
solwentami zreformowanej szkoly, jezeli nawet potrafig krytycznie odnies¢
sie do niej, nie widza zwigzku tych zmian z czynnikami ekonomicznymi
i politycznymi w globalnym ujeciu. Nie odczytuja swoich do$wiadczen jako
efektu reform neoliberalnych, nie znaja zalozen tej ideologii, a jej powiazanie
z edukacja nie istnieje w ich $wiadomosci.

Studenci nie s3 odosobnieni w niedostrzeganiu uwiktan edukacji. Po-
dobny stan wykazuja rowniez nauczyciele pracujacy zawodowo. Pedagodzy
nie znaja pogladéw neoliberalnych, chociaz od lat 90. XX wieku w mys] tej
ideologii przeprowadzane sa reformy edukacji na swiecie® lub uwazaja, ze
dotycza one wylacznie obszaru polityki i ekonomii, nie za$ szkoly. Jak pisze
Joanna Rutkowiak:

(...) wéréd edukatoréw wydaje sie dominowaé przekonanie o wzglednej niezaleznosci
edukacji, co w kregach nauczycielskich przybiera forme mitu o edukacji apolitycznej
lub, ewentualnie, o jej uzaleznieniach tylko czastkowych: medialnych, srodowisko-
wych, instytucjonalnych, psychologicznych, administracyjno-biurokratycznych, ale bez
dostrzegania gltebszych politycznych, ideologicznych i ekonomicznych catoéciowych
uwiklan edukacji o zasiegu nie tylko fragmentarycznym, ale i ogélnokulturowym,
nie tylko lokalnym, ale i globalnym?.

8 Pogtebione badania wizerunku szkoly wszystkich szczebli w doswiadczeniach
uczniéw, ktérzy byli pierwszym rocznikiem reformy i juz jako studenci zostali objeci bada-
niami przedstawia praca: M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda (red.), Doswiadczenia
szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne, Krakéw 2010. Wize-
runek szkoly w ocenie badanych jest sredniej jakosci, a wéréd diagnozowanych obszaréw
relatywnie najnizej badani ocenili lekcje wychowawcze oraz jakos¢ relacji z nauczycielami
i réwiesnikami.

9E. Potulicka, Hayek o edukacji, [w:] Neoliberalne uwiktania edukacji, red. E. Potulicka,
J. Rutkowiak, Krakéw 2010, s. 69.

10]. Rutkowiak, Czy istnieje edukacyjny program ekonomii korporacyjnej? [w:] Neoliberalne
uwiktania, s. 32.
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Dlatego, wykorzystywanie analiz komparatystéw i pokazywanie tych
powigzan, co jest przedmiotem zainteresowania pedagogiki porownawczej,
jest waznym zadaniem pedagogicznym. Istotny jest dobér odpowiednich
lektur, a nastepnie dyskusja wokét ich tresci. To, co szczegolnie wazne dla
ksztaltowania podmiotowosci sprawczej przyszlych pedagogéw, to poka-
zywanie reform edukacji w ich zwigzku z globalng ekonomia. W pelni pre-
zentuja to publikacje m.in. E. Potulickiej! oraz E. Potulickiej i J. Rutkowiak!2.
Tworcy reform edukacji przeprowadzanych zgodnie z ideologia neoliberal-
na podkreslaja dazenie do poprawy jakosci edukacji, co odczytane wprost
nie moze budzi¢ najmniejszej watpliwosci. We wspolczesnym swiecie troska
o jakos¢ edukacji zastuguje na najwyzsza range. Podobnie jest z kolejnym
priorytetem w polityce oswiatowej - réwnoscig szans edukacyjnych. Ko-
niecznos¢ jego wdrazania do praktyki jest oczywista. Jednakze, lektura do-
niesien z badan poswieconych tym aspektom przynosi odmienne wnioski.
Cele te s jedynie fasada. Swiadcza o tym liczne publikacje pedagogéw,
a jedna z najnowszych, pod redakcja Marii Dudzikowej i Kariny Knasieckiej-
Falbierskiej!? ilustruje, jak w wielu aspektach zastosowana do analizy sys-
temu edukacji kategoria pozoru znajduje potwierdzenie (ogélnie pozér re-
formowania, w ktérym niewiele si¢ zmienia, pozér wspierania rozwoju
ucznia i podnoszenia jakosci edukacji poprzez testowanie, pozér demokraty-
zacji i uspolecznienia szkoly, pozér wartoéciowo spedzonego w szkole czasu).

Szkota poddana obecnej reformie ogranicza krytyczne myséleniel4, stuzy
dostarczaniu rynkowi wytrwalych, gotowych do ciezkiej pracy, dyspozycyj-
nych i postusznych pracownikéw?>. Nie sprzyja dostrzeganiu probleméw
w otaczajacej rzeczywistosci, lecz ujmuje ja w uproszczony sposéb, z nasta-
wieniem na wysoki poziom konsumpgji, jako nadrzedna wartos¢le. W wyni-
ku tych dziatani nastepuja zmiany w uczeniu si¢ w kierunku instrumentali-
zacji, polaryzacji, jednostronnosci, symplifikacji i pasywizacji. Idealny
konsument powinien nie dostrzega¢ probleméw, lecz mie¢ uproszczona
wizje rzeczywistoéci. Powinien by¢ coraz obficiej wyposazony w rzeczy,
a coraz skromniej w mozliwo$¢ rozumienia siebie, innych ludzi i swiatal”.

11 E. Potulicka, Neoliberalne reformy edukacji w Stanach Zjednoczonych. Od Ronalda Reagana do
Baracka Obamy, Krakéw 2014.

12 E. Potulicka, J. Rutkowiak (red.), Neoliberalne uwiktania.

13 M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska (red.), Sprawcy i/lub ofiary dziatari pozornych
w edukacji szkolnej, Krakéw 2013.

14 E. Potulicka, Teoretyczne podstawy neoliberalizmu a jego praktyka, [w:] Neoliberalne
uwiktania, s. 60.

15 E. Potulicka, Wolny rynek edukacyjny a zagrozenia dla demokracji, [w:] tamze, s. 109.

16 J. Rutkowiak, Duchowos¢ jednostki a neoliberalne upolitycznianie edukacji, [w:] tamze, s. 114.

17 J. Rutkowiak, Uczenie si¢ w warunkach kultury neoliberalnej: kontestowanie jako wyzwanie dla
teorii ksztatcenia, [w:] tamze, s. 165.
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Na pozoér obiektywne zewnetrzne sprawdziany, stuzace nastepnie rankin-
gowaniu uczniow, klas i szkél, rozpoczynaja machine réznicowania
uczniéw, stwarzania dla czesci z nich szansy na lepsza szkote, a dla innych
zamkniecia takiej drogi, nawet gdy wszyscy znajduja sie w czasie dyna-
micznego rozwoju swojego potencjalu. Konsekwencja tego jest rywalizacja
0 pozycje pomiedzy uczniami, nauczycielami i szkolami, niedostatek ak-
tywnosci poznawczej zwigzanej z rozumieniem i interpretowaniem rzeczy-
wistosci, jak i dominacja wyposazania ucznia w zasoby informacyjne i ucze-
nie si¢ do testow. Standaryzacja i poréwnywanie wynikéw testow szkot
stuza obnizaniu kosztéw edukacji publicznej; szkolnictwo parnstwowe po-
strzegane jest jako koszt, obciazenie dla budzetu'®, a w poszukiwaniu
oszczednosci tracg dzieci o najnizszych mozliwosciach, ktérych rodzice nie
moga partycypowa¢ w kosztach edukacji w zbyt duzym zakresie albo
w ogoéle. Standaryzacja programéw ksztalcenia, zewnetrzne kontrolowanie
pracy dydaktycznej szkét poprzez system zewnetrznych egzaminow wy-
twarzaja ogromna presje, aby sprostac standardom i znaleZ¢ sie jak najwyzej
w pozycji rankingu szkél. W rywalizacji pomiedzy jednostkami i szkotami,
selekcje w obrebie szkot i wszelkie zabiegi sa zatem dozwolone. Szkoly aby
sprosta¢ tym wymaganiom, sa gotowe dobiera¢ dzieci o najwiekszym po-
tencjale, czyli stwarzajace wieksze szanse w rankingu. Nauczyciele, nawet
kiedy dokonuja krytycznej analizy swojej sytuacji zawodowej - dostrzegajac
brak pedagogicznego sensu w koncentracji na wysokiej pozycji szkolnej
statystyki ocen w rankingu, za cene pomijania innych waznych wychowaw-
czo celéw - nie podejmuja publicznych dyskusji o tym w trosce o swoja za-
wodowa pozycjel®.

Michael Fullan nazywa rankingi szkét ,rakiem toczacym etos szkolnic-
twa publicznego”20. Autor ten, znany na $wiecie z koncepcji zmian o$wia-
towych, proponuje, aby Panistwo jako rozdawca $rodkéw i twoérca prawa
bylo odpowiedzialne i zmierzylo sie z problemem poglebiajacych sie nie-
rownosci edukacyjnych, odchodzac od zmuszania szkét do niemoralnej ry-
walizacji. Autor postuluje, aby szkolnictwu publicznemu przywrdéci¢ moral-
ny wymiar, aby stuzylo ono wszystkim dzieciom, ze szczegdlng troska
wobec tych, ktorych potrzeby byly zaniedbywane?!.

18 E. Potulicka, Pedagogiczne koszty reform skoncentrowanych na standardach i testowaniu [w:]
tamze, s. 198.

19 J. Rutkowiak, Neoliberalna kultura indywidualizmu a dialogowanie spoteczno-edukacyjne, [w:]
tamze, s. 137.

20 K. Kruszewski, Od ttumacza, s. 81.

21 M. Fullan, Odpowiedzialne i skuteczne kierowanie szkotq, przekt. K. Kruszewski, Warszawa
2006.
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Warto zatem zestawi¢ dzialania te z priorytetem podnoszenia jakosci
i rownosci szans edukacyjnych dla wszystkich dzieci, aby wnioski staly sie
jasne. Szkola przystosowuje ucznia do rynkowej walki o dobra. Dla wielu
ludzi procesy te wydaja sie naturalnym etapem w rozwoju spolecznym, nie
dostrzegaja, ze moze by¢ zupelnie inaczej. Jak pisze ]. Rutkowiak za Senne-
tem (2003):

czlowiek neoliberalny odsuwa sie od wspélnoty i nie jest sprawczy, chociaz jest za-
radny, nie jest dzialajacy, chociaz jest efektywny (Sennet, 2003). Nie rozpoznaje tez
swojej wlasnej sytuacji, chociaz jest poinformowany, zgodnie z teza, ze wokét nas jest
coraz wiecej informacji, a coraz mniej znaczen22.

Wiasnie, poszukiwanie i analizowanie tych rozbieznosci powinno by¢
przedmiotem dyskusji z przysztymi pedagogami. Czytanie i analiza tekstow
odstaniajacych nieporuszane problemy codziennosci szkolnej, poszukiwanie
odniesien we wlasnych doswiadczeniach studentéw tworzy warunki do
poszerzania perspektyw rozumienia $wiata, w ktérym zyjemy. Korzystanie
z mozliwosci podejécia interdyscyplinarnego, tu szczegdlnie z lektur socjo-
logicznych pokazujacych jaki jest wspolczesny $wiat, ilu wyboréw od nas
wymaga i radzenia sobie z ,ci$nieniem wielu sprzecznosci”? w polaczeniu
z analizami , edukacji pod klucz”, upraszczajacej te rzeczywistosé, pozwoli
zrozumie¢ to, czym rzeczywiscie nasycona jest codziennos¢ szkoty i zrozu-
mie¢ konsekwencje jej rynkowego traktowania dla przysziosci uczniow.
Rozumienie kierunkéw wspélczesnej polityki oswiatowej i podejmowanych
reform jest koniecznym elementem ich przygotowania do zawodu, a takze
przygotowania obywatelskiego.

Dla wielu os6b treé¢ tych lektur jest jednak trudna. Nawet wiozony wy-
sitek przejawia sie¢ w ich powierzchownym odtworzeniu, jednak bez zrozu-
mienia. Czes¢ oséb pozostaje zupelnie poza dyskusja, sa nieobecni, jakby
byla to opowied¢ o Swiecie, w ktérym oni nie uczestniczg. A moze towarzy-
szy temu zupelnie reaktywne przekonanie, zZe ja tu w tym miejscu nie mam
zadnych mozliwosci dziatania i zmiany? W licznej studenckiej grupie latwo
skry¢ sie i przeczekaé¢ dyskusje, bez koniecznosci ujawnienia swojego prze-
konania. A pézniej jakos to bedzie.... Czas przeznaczony na zajecia réwniez
przynagla, bo mamy wyznaczone efekty ,do rozliczenia na egzaminie”.
W rezultacie, nawet po zorientowaniu sie, ze w okreslonej grupie studentéw
$wiadomos¢ uwarunkowan wspoélczesnej edukacji wymagataby innego roz-

2], Rutkowiak, Neoliberalna kultura indywidualizmu, s. 142.

2 K. Liszka, Szanse etyki w kulturze indywidualizmu. Zygmunta Baumana lektura Levinasa -
krotkie wprowadzenie, [w:] Poradnictwo w kulturze indywidualizmu, red. E. Zierkiewicz, V. Drabik-
Podgoérna, Wroctaw 2010, s. 41.
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lozenia akcentow w realizacji programu, poswiecenia na to zagadnienie
wiekszej liczby zajeé, realizujemy zalozony program, pokazujac mozliwe
sposoby analizowania edukacji, zachecajac do bycia refleksyjnym zamiast
pozostania na etapie ,czytania” wprost zalozeni polityki o$wiatowej. Dla
wielu os6b wlasdnie etap przekazu informacji bedzie jedynym i koficowym
w ich aktywnosci poznawczej. Nie jest to zadowalajace, a raczej przygnebia-
jace, ale zawsze pozostaje grupa os6b, ktéra swoje szanse rozwojowe upa-
truje nie w zdobyciu dyplomu uniwersytetu, lecz wiasnie w rozwijaniu pro-
blemowego myslenia. Ci studenci chetnie dyskutujg, a znaczenia jakie
nadaja doswiadczanym przez siebie czy obserwowanym zjawiskom eduka-
cyjnym pozwalaja zachowaé nadzieje, ze w przysztosci ich krytyczne myéle-
nie zaowocuje proaktywng postawa i checia podejmowania oddolnych
zmian. Wlasénie ta mniejszo$¢ (wbrew niewyrazanym wprost oczekiwaniom
wiekszosci, aby podawac tresci mozliwie uproszczone, konieczne jedynie do
zaliczenia przedmiotu) jest zainteresowana zrozumieniem rzeczywistosci
i chce wyjs¢ poza sformulowane do przedmiotu efekty, a swojego procesu
uczenia sie nie uzaleznia od warunkéw zaliczenia. Nie chce sama sie
uprzedmiotowic i zredukowa¢ swoich szans do zdobycia dyplomu jak naj-
mniejszym kosztem. Daje wyraz zrozumienia, ze opuszczajac uniwersytet
i podejmujac zycie zawodowe obecnie, to nie dyplom bedzie wyznaczat ich
szanse na rynku pracy, lecz umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sie.

Jak pisze J. Rutkowiak, napor ideologii neoliberalizmu na cztowieka jest
wielostronny i, co gorsza, przeprowadzany w spos6b zawoalowany, w for-
mie , programu milczacego”, jak gdyby wszystko bylo naturalnym biegiem
rzeczy, koniecznoscia dziejowa, natomiast srodowisko pedagogiczne nie
dostrzega w tym dotkliwego problemu edukacji?#. Z tego powodu konieczne
sa wszelkie préby ukazywania tego zaréwno wséréd czynnych nauczycieli,
jak i kandydatéw do zawodu. Jest to szczegélnie wazne obecnie, kiedy
ksztalcenie wyzZsze jest masowe, jego jako$¢ spada, natomiast potrzeba bu-
dowania podmiotowosci sprawczej coraz wieksza.

W analizach komparatystycznych roli wspoétczesnego szkolnictwa wyz-
szego poswieca sie sporo miejsca. Wynika to z jego szczegélnego znaczenia
dla rozwoju spoleczenstw oraz ciaglych przemian, jakim ono podlega
w ostatnich dekadach?®. Jednym z takich przeobrazen, bardzo zauwazal-
nych, jest umasowienie tego szczebla edukacji. Autorzy dokonujacy analiz

2 J. Rutkowiak, Dialog a projekty wychowania dla neoliberalnej rzeczywistosci, [w:] Neoliberalne
uwiktania, s. 153.

% R. Nowakowska-Siuta, Szkolnictwo wyzsze w wybranych krajach Europy Zachodniej po
II wojnie Swiatowej, Warszawa 2007; R. Pachocinski, Kierunki reform szkolnictwa wyzszego na
Swiecie, Warszawa 2004.
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poréwnawczych zmian w edukacji wyzszej zar6wno w Europie?, jak i Sta-
nach Zjednoczonych? zwracaja uwage, iz masowo$¢ w powigzaniu ze
zmniejszaniem nakladéw publicznych powoduje konieczno$¢ poszukiwania
przez uczelnie dodatkowych Zrédel finansowania, ograniczania badan, co
skutkuje komercjalizacja uczelni, mniejsza jej autonomia i spadkiem jakosci
dydaktyki. Komparatysci wskazuja, ze taki kierunek w polityce oswiatowej,
urynkowienia edukacji wyzszej, zwlaszcza w kontekscie powigzan miedzyna-
rodowych, prowadzi do duzych dysproporcji w jakosci ksztalcenia, obnizenia
poziomu zaangazowania w prace wérdd kadry akademickiej, mniejszej do-
stepnosci tego szczebla dla osob posiadajacych skromne zasoby finansowe.
Odwotujac sie do definicji pedagogiki poréwnawczej, przedstawionej
przez M. Vanova, analizy komparatystyczne maja stuzy¢ podejmowaniu
zmian doskonalgcych ksztalcenie. Moga przelamywac rutyne i pozwalac¢
nauczycielom na wyjscie poza utarte schematy dzialania. Jednak, jak czyta-
my w Neoliberalnych reformach... ,Szkoly wyzsze dryfuja w strone coraz
bardziej ograniczonej misji, odchodza od misji demokratycznego upel-
nomocnienia studentéw i krytyki obywatelskiej”28. Uczelnia powinna by¢ dla
studiujacej miodziezy miejscem odrzucenia stereotypu nauczyciela nieSwia-
domego politycznych wplywoéw. Miejscem podejmowania dziatan o charakte-
rze krytycznego odkrywania senséw zjawisk dotykajacych edukacje i dziele-
nia si¢ tym z Innymi po to, by - mozliwe, ze chociaz w jakim$ stopniu,
rozwing¢ ich podmiotowos¢ sprawcza?. Poglady takie wyrazaja czolowi
krytyczni pedagodzy amerykanscy Henry A. Giroux i Peter L. McLaren:

Uczniowie potrzebuja umiejetnosci [odpowiednich] do miejsca pracy, lecz - co waz-
niejsze - potrzebna jest im zdolnos¢ krytycznego szanowania kultury pracy, uczenia
si¢ wiedzy i umiejetnosci obywatelskich oraz ustawiania si¢ jako sprawczych pod-
miotéw, zdolnych odnosic¢ sie do ztozonych i czesto sprzecznych [miedzy soba] wy-
magan ciggle bardziej wspétzaleznego srodowiska globalnego3?.

Poznawanie systeméw o$wiatowych w ich zwiagzkach z réznorodnymi
uwarunkowaniami, poznawanie tendencji rozwojowych edukacji, zwlaszcza
w perspektywie miedzynarodowej, pozwala zrozumie¢ przyczyny okreslo-
nego ksztaltu systemu oswiatowego, a to jest podstawa do podejmowania
zmian, oczywiscie w doé¢ ograniczonym zakresie, zmian oddolnych.

26 R. Nowakowska-Siuta, Szkolnictwo wyzsze, s. 212.

27 E. Potulicka, Neoliberalne reformy edukacji w Stanach Zjednoczonych, s. 369 i n.

28 Tamze, s. 389.

2 M.S. Archer, Cztowieczeristwo. Problem sprawstwa, przekt. A. Dziuban, Krakéw 2013.

30 H.A. Giroux, P.L. McLaren, America 2000 i polityka wymazywania: demokracja i réznice
kulturowe w oblezeniu, przekt. L. Witkowski, [w:] Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia
pedagogiki radykalnej, red. H.A. Giroux, L. Witkowski, Krakéw 2010, s. 256.
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Koniecznie trzeba sobie uprzytomnic, ze edukacja wyzsza ciggle ma szanse by¢ jedna
z niewielu pozostalych sfer publicznych, w ktérych wiedza, wartosci i proces uczenia
si¢ oferujg przebtysk obietnicy takiej edukacji, ktéra zywi krytyczng nadzieje i pelng
tresci demokracjesl.

Koniecznoé¢ rozwijania krytycznego myslenia studentow (przysztych
pedagogoéw), prowadzacego ich do poczucia sprawczosci, jest tym wieksza,
im w mniejszym stopniu robily to szkoty nizszych szczebli. Aby wyekspo-
nowac ten problem, odniose sie do badan, ktére zostaly przeprowadzone
wéréd maturzystow ‘2005, ktérzy byli uczniami pierwszego rocznika refor-
my, a w badaniach brali udzial juz jako studenci uniwersytetu. Jak wynika
z obszernego raportu z tych badan, pod kierownictwem Marii Dudzikowej,
uczniowie nie mieli sprzyjajacych warunkéw doswiadczania w szkole po-
czucia sprawczoéci, rozwijania umiejetnosci wspélpracy i refleksyjnosci,
podstawowych cech w prorozwojowej kulturze szkoty scharakteryzowanej
przez Jerome Brunera, ktéra stanowila ramy teoretyczne tych badan. Jak
pisze M. Dudzikowa, udziatem uczniéw byla pedagogia ograniczania tych
wymienionych dyspozycji®2. Stoi to w sprzecznosci z wymaganiami zycia
spolecznego o tak duzej dynamice zmian i koniecznosci indywidualnego
radzenia sobie wobec nich.

Tylko dzieki takiej wspierajacej i krytycznej kulturze edukacji studenci moga uczy¢
sig, jak zosta¢ indywidualnymi i spotecznymi podmiotami dziatania [agents] - a nie
jak by¢ biernymi i niezaangazowanymi widzami - zdolnymi zaré6wno do myslowej
odmiennosci, jak i do dziatania na rzecz obywatelskich zobowigzar (...)3.

Podmiotowosé sprawcza

W latach 90. XX wieku wiele krajow rozwinietych zapoczatkowalo re-
formy edukacji. Przebiegaja one zgodnie z programem neoliberalnej ideolo-
gii. Tredci programéw szkolnych nie sprzyjaja rozwijaniu umiejetnosci pro-
blematyzowania rzeczywistodci, rozumienia i interpretowania Swiata.
Nauczyciele sprowadzeni sa do roli wykonawcy ustugi edukacyjnej, bez
rozeznania wspolczesnych politycznych i ekonomicznych uwarunkowan

31 H.A. Giroux, Naga pedagogia i przekleristwo neoliberalizmu: przemysle¢ edukacje wyzszq jako
praktyke wolnosci, przekl. P. Zamojski, [w:] tamze, s. 286.

2 M. Dudzikowa, Ku sprawstwu, wspdlpracy i refleksyjnosci poprzez ich doSwiadczanie
w edukacji szkolnej. Brunerowskie przestanie w praktyce, [w:] Doswiadczenia szkolne pierwszego
rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne, red. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-
-Beszterda, Krakow 2010, s. 342.

3 H.A. Giroux, Naga pedagogia, s. 287.
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edukacji i bez wglebienia sie w zalozenia neoliberalnego programu eduka-
cyjnego34.

Alternatywna postawe wobec rzeczywisto$ci moze stanowi¢ kategoria
podmiotowego sprawstwa czlowieka. Znajduje ona swoje miejsce w bada-
niach psychologéw, pedagogéw, socjologéw i przedstawicieli teorii zarzadza-
nia. Pomijam w tym miejscu psychologiczne warunki tworzenia sie¢ poczucia
sprawstwa jako elementu motywacji cztowieka do dzialania, koncentruje sie
natomiast na socjologicznym rozumieniu tej dyspozycji jako takiej, ktora
stuzy podejmowaniu pozytywnych zmian w $rodowisku zycia jednostki,
bedacych rezultatem $wiadomosci kontekstu, w ktérym zyje. Wskazuje ona,
ze pomimo uwarunkowan kontekstu spolecznego, albo jak pisze E. Wnuk-
Lipinski®® nawet wbrew nim, istnieja takie zachowania cztowieka, ktére wy-
nikaja z jego autonomicznej decyzji. Kategoria ta jest obecna w naukach spo-
tecznych od dawna®¢, a wspolczesnie jej przydatnosé zostala uwypuklona
poprzez to, ze wiele zmian w edukacji jest narzucanych z goéry, bez
uwzgledniania stanowiska wszystkich podmiotéw procesu edukacji¥’, co
jest dla nich ograniczeniem, a jednoczeénie przestrzenia autonomicznych
dziatan.

Jak pisze W.H. Sewell Jr:

Bycie podmiotem sprawczym oznacza zdolno$¢ sprawowania jakiej$ kontroli nad
stosunkami spolecznymi, w ktoére jest sie uwiklanym, co z kolei oznacza zdolnosé¢
przeksztalcania - w pewnym stopniu - tych stosunkéw spolecznych. Rozumiem to
tak, ze struktury uprawomocniajag podmioty do dzialania wspélnie z innymi pod-
miotami lub przeciw nim. Podmioty dzialajace majg wiedze o schematach przenika-
jacych zycie spoleczne i w jakiej$ mierze maja dostep do zasob6é6w ludzkich i rzeczo-
wych. Sprawstwo podmiotowe wynika z wiedzy aktora o schematach, co oznacza
umiejetnosc¢ stosowania ich w nowych kontekstach3s.

Wszyscy ludzie posiadaja zdolnos¢ dziatania sprawczego i postuguja sie
w zyciu codziennym sprawstwem podmiotowym, jednak réznie sie ona
rozwija i przybiera postac¢ r6znych form w zaleznosci od czynnikéw kultu-
rowych. W rezultacie, rodzaj i zakres dzialar sprawczych rézni sie¢ ogrom-

34 J. Rutkowiak, Czy istnieje edukacyjny program ekonomii korporacyjnej? [w:] Neoliberalne
uwiktania.

3 E. Wnuk-Lipinski, Socjologia zycia publicznego, Warszawa 2005, s. 80.

36 Por. tamze, s. 80.

37 B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa III RP w gorsecie centralizmu,
Krakéw 2013.

38 W.H. Sewell Jr, Teoria struktury: dwoisto$¢, podmiotowos¢ sprawcza a transformacja, [w:]
Wspdlczesne teorie socjologiczne, t. 2, wybor i opracowanie A. Jasiriska-Kania, L.M. Nijakowski,
J. Szacki, M. Ziétkowski, Warszawa 2006, s. 715.
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nie, w zaleznosci od charakteru struktur, ktére skladaja sie na spoteczny
$wiat zycia osoby. Jednym z takich schematéw struktur sa uznane za oczy-
wiste zalozenia mentalne czy sposoby postepowania, uzywane zwyczajowo
bez swiadomosci, ze osoba z nich korzysta. Struktury sa dynamiczne, a ich
stan jest wynikiem procesu spotecznych interakcji®.

Jak pisze cytowany wyzej autor, r6znimy sie rodzajem i zakresem dzia-
tari sprawczych. Warunkiem bycia podmiotem sprawczym jest posiadanie
wiedzy o schematach przenikajacych zycie spoleczne, a ponadto posiadanie
doswiadczen takich relacji spolecznych, ktére umozliwiaja twoércze dziala-
nie. Innym warunkiem sg zalozenia mentalne, nie stanowigce barier podej-
mowania aktywnosci i projektowania zmian. Jedno z takich zalozen moze
dotyczy¢ przeswiadczenia osoby o mozliwosciach swojego wplywu na rze-
czywisto$¢ lub brak takich mozliwosci.

W mysl realizmu socjologicznego przedstawionego przez M.S. Archer
»(...) struktura warunkuje sprawstwo, a sprawstwo zwrotnie przeksztalca
strukture, z ktérg sie mierzy”4. Jak wyjaénia autorka, zaréwno jednostka
ksztaltuje spoteczeristwo, korzystajac ze swojej sprawczosci, jak i jest przez
nie ksztaltowana. Istotne jest, aby zostaly uruchomione sily przyczynowe, a

(...) sa to sily, ktore ostatecznie umozliwiaja ludziom namyst nad kontekstem spo-
fecznym, w jakim sie znajduja oraz podjecie wobec niego refleksyjnego dziatania, in-
dywidualnego lub kolektywnego. Tylko dzieki tego rodzaju sitom istoty ludzkie mo-
ga by¢ nie tyle biernymi odbiorcami, ile aktywnymi konstruktorami kontekstu
spoleczno-kulturowego, w ktérym funkcjonujg. Sama kategoria morfogenezy zakla-
da istnienie takich wtasnie aktywnych podmiotéw dzialania, inaczej bowiem nie ist-
nialaby zadna prawomocna instancja, ktéra bylaby zZrédlem przepracowania struktu-
ralnego i kulturowego. Oznacza to, ze jednostki ludzkie sg zdolne poddaé spoteczny
kontekst krytycznej refleksji i twérczo przeksztalcaé swoje otoczenie spoteczne, kon-
figuracje instytucjonalne czy ideacyjne lub obie. (...) istoty ludzkie zyskujg sprawcza
skutecznosé, a wiec sa w stanie ocenia¢ swéj kontekst spoleczny, twérczo wyobrazaé
sobie alternatywy i wspélpracowac z innymi, by wprowadzaé zmiany+4!.

Podsumowanie

Koncepcje podmiotowosci sprawczej moga by¢ cenng inspiracja w pracy
dydaktycznej nauczyciela, wbrew warunkom w jakich przebiega obecnie
ksztalcenie uniwersyteckie. Pokazuja one wartos¢ ksztaltowania postawy
refleksyjnoséci, na ktéra niestety we wspolczesnej edukacji, rozdartej pomie-

39 Tamze, s. 716 1 718.
40 M.S. Archer, Cztowieczeristwo. Problem sprawstwa, przekt. A. Dziuban, Krakow 2013, s. 309.
4 Tamze, s. 311.
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dzy zachowaniem tradycyjnej roli a presja rynku#?, coraz mniej pozostawio-
no miejsca. Jak pisze Mateusz Marciniak, wprawdzie uniwersytet tworzy
raczej warunki do przeksztalcania studenta w konsumenta, a nie obywatela,
jednak jaka$ nadzieja pozostaje®3. Szczeg6lnie mam na mysli te osoby, dla
ktérych czas studiowania to nie jest wylacznie droga po dyplom. Majac na
uwadze kategorie sprawstwa, zyskuje sens podejmowanie pracy nad tek-
stami odstaniajacymi wspélczesny kontekst dzialania szkoly, konsekwencje
neoliberalnych reform edukacji, w celu poszerzenia swiadomosci ich specy-
fiki i zarysowania jakiej$ alternatywnej drogi. Specyfika analiz prowadzo-
nych w ramach pedagogiki poréwnawczej, poprzez odkrywanie zwigzku
zjawisk edukacyjnych z ré6znorodnymi czynnikami, daje szanse przepraco-
wywania oraz zmiany przekonarn mentalnych dotyczacych neutralnosci
edukacji. Zetkniecie sie z wartosciowq lektura, odniesienie jej tresci do wia-
snych codziennych doswiadczen, pozwala zmieni¢ obraz nauczyciela nie-
Sswiadomego uwiklan edukacji. To z kolei jest podstawa budowania podmio-
towosci sprawczej. Istnieje nadzieja, ze osoby posiadajace takie poczucie,
przyszli pedagodzy, beda prébowaly tworzy¢ wokot siebie srodowisko zy-
cia nieprzesycone bezwzgledna rywalizacja oraz budowac relacje miedzy-
ludzkie, w ktérych inny cztowiek jest partnerem, a nie rywalem. Wiasnie to,
moéwigce stowami M. Archer, moze sta¢ sie jedna z ich trosk, wywolujaca
emocje prowadzace do autentycznego zaangazowania w zmiany. Istnieja
jednak powazne ograniczenia w rozwijaniu takiej postawy w czasie ksztal-
cenia uniwersyteckiego.

Pilng potrzeba jest poszukiwanie mozliwosci rozwigzan dylematu ma-
sowosci ksztalcenia uniwersyteckiego i jego jakosci. Od 1989 roku liczba
studentéw stale rosta, w roku 2005 byta najwieksza osiggajac prawie 2 mi-
liony oséb. W kolejnych latach ta liczba byla mniejsza, ale wskaznik skolary-
zacji w roku 2011 wynosit 40,6%. Ilosciowy wzrost liczby studentéw nie
spowodowal proporcjonalnego zwiekszania kadry pedagogicznej. Liczba
studentéw przypadajaca na jednego nauczyciela znacznie zwiekszyta sie,
utrudniajac bezposredni kontakt nauczyciela ze studentem, wzajemne po-
znanie i mozliwoé¢ osiggania wielu celow edukacji. Ksztalcenie uniwersy-
teckie w coraz wiekszym stopniu ulega wptywom sit rynkowych, co zmienia
jego charakter i negatywnie odbija sie na jakosci dydaktyki. Staje sie ono

4 Problemy ksztalcenia wyzszego wpisane w ten ,,proces rozdarcia” doskonale charakte-
ryzuja autorzy tomu pod redakcjg M. Czerepaniak-Walczak, Fabryki dyplomow czy universitas?
O, nadwislariskiej” wersji przemian w edukacji akademickiej, Krakéw 2013.

4 M. Marciniak, Orientacje konsumpcyjne mtodziezy akademickiej — fragment raportu z badan
z komentarzem, [w:] Fabryki dyplomow czy universitas?, s. 272.

44 Szkolnictwo Wyzsze w Polsce, MNISW 2013, http://www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/
2013, [data dostepu: 15.10.2014].
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powierzchowne, pragmatyczne, podporzadkowane ekonomicznej regule
zysku#. Innym problemem, ktéry przybral na sile w ostatnich latach, jest to,
Ze nie wszyscy studenci rekrutujacy sie na wybrany kierunek maja rzeczy-
wista motywacje do jego studiowania. Jak wynika z badan prezentowanych
w czasie konferencji ,Identities and citizenship education: Controversy, cri-
sis and challenges”, University of Lisbon, Portugal, 13-15 June 201346, wzra-
sta liczba studentéw, ktérych motywacja nie wynika z checi zdobycia wy-
ksztalcenia kierunkowego, lecz ich decyzja jest podyktowana innymi
wzgledami, np. ucieczka przed bezrobociem, kryzysem ekonomicznym.
Taki sam wniosek zostal sformulowany w odniesieniu do studentéw ame-
rykanskich. W pelni zaangazowanych w studia jest 10% studentéw, cze-
Sciowo - 40%, a okoto 50% to niezaangazowani¥’. Studenci okazuja ,kulture
braku zainteresowania edukacja”, a przejawiaja , dazenie do zdobycia kre-
dencjatéw”48. To powoduje, Ze praca nauczyciela z tak zréznicowana grupa
nie zawsze przynosi rezultaty adekwatne do zakladanego poziomu edukacji
uniwersyteckiej.

Problemem szczegolnej wagi jest niewykorzystanie potencjalu studen-
tow uzdolnionych, zainteresowanych wlasnym rozwojem oraz zaangazo-
wanych w zycie spoteczne. Dla tej grupy konsekwencje masowego ksztalce-
nia réwnaja sie ostabianiu wysitku intelektualnego, a nie jego zwiekszaniu.
Zderzenie ,egalitarnosci z elitarnoscia wyzszego wyksztalcenia”4 nie two-
rzy dobrych warunkéw do rozwijania podmiotowosci sprawczej przysztych
pedagogoéw. Zajecia z pedagogiki poréwnawczej stwarzaja do tego okazje,
nie mogg by¢ jednak zredukowane do realizowania jedynie wymiaru infor-
macyjnego, ktéry chociaz latwiejszy w odbiorze, nie jest wystarczajaca roz-
wojowa szansg. Mozliwosci rozwijania krytycznego myslenia sg obecnie
ograniczone liczbg studentéw w grupach, rodzajem ich motywacji poznaw-
czej, narzucong procedury testowego egzaminowania bardzo licznych grup.
W ten sposob mozliwosé ksztalttowania podmiotowosci sprawczej jest redu-
kowana poprzez utrudnione dyskutowanie, czynienie przedmiotem dysku-
sji kwestii problematycznych w edukacji, tworzenie okazji do ujawniania
postrzegania rzeczywistosci przez studentéw i czynienia réwniez tego

4 E. Potulicka, Uniwersytet na ,wolnym rynku”. [w:] Neoliberalne uwiktania, s. 288 i n.;
J. Rutkowiak, Neoliberalny kontekst rozwoju szkolnictwa wyzszego; E. Potulicka, Neoliberalne
reformy edukacji w Stanach Zjednoczonych, s. 369 i n.

46 M. Pergar Kuscer, Teacher competiences and well being, Portugal, 13-15 June 2013.

47 Levine, 2005 za: E. Potulicka, Neoliberalne reformy edukacji w Stanach Zjednoczonych, s. 408.

48 Tamze.

49 J. Rutkowiak, Nauczyciel interpretatorem edukacyjnej rzeczywistosci neoliberalnej, [w:] Neo-
liberalne uwiktania, s. 254.
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przedmiotem dyskusji. Jednak, pomimo tych ograniczen, jak pisat R. Pacho-
ciniski, to wlasnie uczelnie

tworza odpowiednie forum ksztaltowania postaw obywatelskich, krytycznego po-
dejscia do rzeczywistosci, jak i wyrazania niezadowolenia z roli i miejsca kapitatu
w zyciu spoteczno-politycznym i gospodarczym50.

Efektem edukacji uniwersyteckiej, poza przyrostem wiedzy studenta,
powinno by¢ poszerzanie samoswiadomosci oraz poczucia podmiotowosci
sprawczej. Czy lata spedzone na uniwersytecie, oprécz réznego stopnia
przyrostu wiedzy, pozwolg réwniez by¢ uczestnikiem sytuacji edukacyj-
nych, ktére odkrywaja przed osobg to, czego sama nie dostrzegla lub poka-
Zuj3, czego moze sie nauczy¢, co rozwingé, co bedzie ksztaltowato jej przy-
sz1058¢? Jest to jedynie wskazanie pewnej drogi, przekazanie impulsu do
zainteresowania sie edukacja glebiej, aby w przysztosci podejmowaé samo-
dzielne préby poszukiwania alternatywnych rozwigzan i tworzy¢ srodowi-
ska szkolne, w ktorych wartoscig jest wspoétpraca ludzi, a nie bezwzgledna
rywalizacja. Czy studenci z tego skorzystaja? Na pewno nie wszyscy, na
pewno w réznym stopniu. Wielu z nich zadowoli testowy sposéb zaliczenia
przedmiotu w opgji ,wymieri/ wybierz”. Ale w tych licznych grupach znaj-
duja sie tacy, dla ktérych spotkanie z trudniejszym tekstem, z niezrozu-
mialym dotychczas zagadnieniem bedzie okazja do przekraczania dotych-
czasowego sposobu rozumienia $wiata. Oni chetnie skorzystaja z opgji
»~Wyijasnij jak to rozumiesz” i powinni mie¢ wiele takich szans.
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