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EMOCJONALNYM DZIECKA

Na bezpieczenistwo ontologiczne sktada sie caly szereg procesow
obejmujacych wszystkie sfery aktywnosci egzystencjalnej osoby ludzkiej,
ktorych celem jest poprawne funkcjonowanie. Mozna powiedzied, iz
w duzym uproszczeniu mechanizm gwarantujacy poczucie tego bezpie-
czenstwa polega na wypieraniu tresci zycia, ktére moglyby mie¢ de-
struktywny wplyw na dalsze istnienie. Owo wypieranie moze si¢ doko-
nywa¢ poprzez zapominanie, przeniesienie do podswiadomosci, prze-
warto$ciowanie. Typowym przykladem zachowania, ktore moze pro-
wadzi¢ do zaburzenia poczucia bezpieczenistwa ontologicznego, jest
uéwiadomienie sobie wlasnej skonczonosci. Smier¢ jest dla cztowieka
czym$ nieuchronnym i niezwykle trudnym do zaakceptowania. Czes¢
ludzi zatem w codziennym zyciu w ogole nie pamigta o fakcie kruchosci
swego istnienia, cze$¢ odrzuca pojawiajace si¢ w tym temacie refleksje.
Osoby religijne upatruja w $mierci nowa jako$¢ zycia, czyli nadaja jej
warto$¢, przez co latwiej jest przyjmowac jej nieuchronnos¢t,

Pojeciem bezpieczenstwa ontologicznego operowal Sigmund Freud.
Spopularyzowat je Erik Erikson, ktory uczynil to pojecie glownym na-
rzedziem opisu procesu socjalizacji cztowieka. Socjalizacja dla Eriksona
jest procesem, ktory trwa przez cale zycie, przechodzac przez rézne eta-
py, ktérych wyréznit osiem. Do koncepcji Eriksona nawigzal Anthony
Giddens migedzy innymi w pracach: Stanowienie spoleczenistwa oraz p6z-
niejszej Nowoczesnosc i tozsamosé, ,Ja” i spoleczeristwo w epoce poznej nowo-
czesnosci. Z pojecia bezpieczenstwa ontologicznego uzywanego na tere-
nie psychologii uczynit Giddens kategorig analizy spoleczeristw nowo-
czesnych i ponowoczesnych2, Wspoélczesni badacze koncentruja sie

' Zob. A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosc. ,Ja” i spoleczenistwo w epoce poznej
nowoczesnosci, thum. A. Szulzycka, Warszawa 2010.

? Zob. A. Patubicka, Kulturowe i biologiczne zrédia ksztattowania sie bezpieczenstwa
ontologicznego, Bydgoszcz 2007.
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glownie na kontekscie spoleczno-kulturowym bezpieczeristwa ontolo-
gicznego.

Od urodzenia przechodzimy przez proces socjalizacji, ktéry jest nie-
odlacznym elementem naszego rozwoju. Uczymy sie kultury od najbliz-
szych. ,Pierwsze relacje (...) w znakomitej wigkszoéci zawiazuja sie
w obrebie rodziny. Ta mala intymna grupa stanowi podstawowy uklad
i sceneri¢ wprowadzania dziecka w zycie spoteczne. Tutaj uczy si¢ ono
regul zachowarn miedzyludzkich (...)"* i w procesie tzw. pierwotnej so-
cjalizacji nabywa umiejetnosci ,radzenia sobie ze $wiatem” przez zdo-
bywanie wiasciwej dla danej kultury ,,(...) porecznosci, inaczej - sposo-
béw uzywania narzedzi”¢. W koncepcji ,radzenia sobie ze $wiatem”
znajdujemy odpowiedz, co przez narzedzia powinni$Smy rozumie¢. Na-
rzedzie (poza znaczeniem podstawowym) to wszelkie umiejetnosci
zwigzane z postugiwaniem si¢ dZwiekami, sylabami, stowami, a wiec
wszystkim, czym mozna manipulowa¢ w jakims$ celu®. , Narzedzie ma
status artefaktu kulturowego, bowiem wszyscy czlonkowie danej
wsp6lnoty opanowuja umiejetnosci postugiwania si¢ nimi. Te umiejet-
nosci stajg si¢ nawykowe, rutynowo wykonywane”¢. Freud, Erikson
i Giddens sadza, ze nieodzowne jest dla zycia w spoleczeristwie poczucie
bezpieczenstwa ontologicznego, oparte na tej powtarzalnoéci wykony-
wanych czynnosci (obrzedy, zwyczaje, rytualy, obyczaje - obyczaj to
powtarzana jedna czynnoé¢ badz caly uklad czynno$ci)’. Istota kulturo-
wa czynnosci ludzkich polega na tym, ze podmioty przestrzegaja reguly,
ktéra lgczy dany zabieg z jego znaczeniem. Agregat wykonywanych
nawykowo regut kulturowych w danej wspoélnocie wyznacza zakres
bezpieczenstwa ontologicznego w obrebie wspdlnoty. Osigganie przez
jednostke tego stanu jest wymogiem, ktorego spelnienie zapewnia jedno-
stce zycie bez destrukcyjnych sytuacji lekowychs.

3 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, ttum. A. Wojciechowski, Warszawa 2008,
s. 109.

* A. Patubicka, Myslenie w perspektywie porecznosci a pojeciowa konstrukcja Swiata,
Bydgoszcz 2006, s. 169.

> Tamze.

¢ S. Krzyska, Modelowanie matematyczne tekstow literackich w kontekstach bezpie-
czenstwu ontologicznege, Krakow 2010, s. 227.

7 A. Patubicka, Kulturowe i biologiczne. ..

8S. Krzyska, Modelowanie matematyczne..., s. 227-246.
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Na wstepie moich rozwazan podkreslam, ze wedlug mnie stowo
samo w sobie nie ma odpowiedniej sity emocjonalnej, ale jest nosnikiem
polaczonych z nim uczué. Chociaz uczucia nie tkwia niepodzielnie
w stowach, to stowa, a na pewno niektére stowa wypowiadane w okre-
§lonych kontekstach, sa depozytariuszami emocji. W prowadzonych
przeze mnie badaniach nad slowem, jezykiem i emocjami, mieszczacych
si¢ w nurcie filozofii konstruktywizmu, ktory staram si¢ rozwijac, istotne
jest zalozenie, ze jeSli w danej kulturze (grupie ludzkiej czy wspdlnocie)
nie istnieje odpowiednie stowo (pojecie) nazywajgce dany stan rzeczy
oraz nie istnieja umiejetnosci postugiwania sie tym stanem rzeczy, to 6w
stan rzeczy nie istnieje (oczywisScie kulturowo-realistycznie) dla danej
wspélnoty.

We wspolczesnej pedagogice i psychologii istotne sg teoria Jeana
Piageta®, koncepcja Lwa Siemionowicza Wygotskiego!® i dziatalnos¢ Ja-
nusza Korczaka!l. Teksty publicystyczne i literackie Starego Doktora
ukazuja personalistyczny charakter jego pedagogiki, ktéra skoncentro-
wana jest na analizie dwu podmiotéw wychowania: osoby doroslej
i dziecka. Zawsze wazng pozostaje konstatacja, by w reakcjach dziecka,
jego wypowiedziach, skojarzeniach i zachowaniach widzie¢ nie anoni-
mow3 jednostke poddang obserwacji, lecz malego co prawda, dopiero
ksztaltujgcego swojg osobowos¢, ale prawdziwego czlowieka. Wygotski
rozw6j psychiki czlowieka ujmuje jako proces uwarunkowany spolecz-
nie i historycznie, oparty na wspoétdziataniu czlowieka z innymi ludZmi.
Jak juz wspomnialem, w pracach Wygotskiego wazna rol¢ w rozwoju
umystowym dziecka odgrywa $rodowisko spoleczne, a szczeg6lnie ro-
dzina!?. Badania nad $rodowiskiem rodzinnym dziecka pozostaja w sfe-
rze zadan, ktére nalezaloby podja¢. Natomiast nowatorskie osiggnigcia
z zakresu psychologii rozwojowej J. Piageta (zwlaszcza z uwzglednie-
niem modelu logiczno-matematycznego) daly impuls do mych rozwa-
zan dotyczacych psychiki dzieci w okresie wczesnoszkolnym. Cho¢ teo-
rie Piageta, Wygotskiego i Korczaka r6znig sig, to maja wiele wspélnego.

9 ]. Piaget, Jak dziecko sobie wyobraza swiat, Warszawa 2006.

10 LS. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, Warszawa 2006.

11'E. Dauzenroth, Janusz Korczak - zycie dla dzieci, przekl. T. Semczuk, Warszawa 2005.

12 Por. L.S. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, Myslenie i mowa, Zabawa
i jej rola w rozwoju psychicznym dziecka, Wezesne dziecinstwo.
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Zwracaja uwage na dziecko, na spos6b postrzegania i uczenia sie zycia
1 otaczajacego Swiata. W tych trzech teoriach odnajdujemy istotng kon-
statacje, jak wazne w zyciu miodego czlowieka sg stowa, postugiwanie
sie nimi, przezywanie i refleksja nad nimi. Uczucia wiaza sie bezposred-
nio i posrednio ze stowami. Piaget uwaza, ze dzieci przed nauczeniem
si¢ jezyka pisanego traktuja spontanicznie nazwy przedmiotéw jako do
nich przynalezne. Wypowiadajac stowa, dzialaja stowami, osiagaja wy-
obrazone przez siebie cele. Uwazam, ze stusznie Piaget poréwnuje sto-
sunek dzieci do stéw do myslenia magicznego. Dzieci réwniez pragna
wlada¢ swoim Swiatem poprzez slowa. Piagetowska koncepcja jezyka
dziecigcego jest porownywalna z ujmowaniem stéw jako narzedzi przez
poznego Wittgensteina, jezyka poezji u Heideggera i jego pojeciem mo-
wy: ,robi si¢ $wiat stowami”, tak jak innymi narzedziami. Powstaje py-
tanie, jaki jest status warto$ci w mys$leniu magicznym? Na pewno nie
odré6znia si¢ opisu od normy (wartosci). Tak jest (opis) i tak powinno by¢
(norma) nie dajg si¢ w magii i w $wiecie ,dziecka odré6zni¢ od siebie. Sa
tozsame, jakie$ takie opiso-wartosci. Dziecko méwi tylko to, co przezywa,
komunikuje zarazem opis i wartoé¢. Wygotski z kolei duzo uwagi po-
Swigca nabywaniu umiejetnosci, a wiec postugiwaniu sie narzedziami
przez interakcje i nasladowanie. Uzywajac pojecia narzedzia (kulturowe-
go0), ,mial na my$li zaréwno narzedzia technologiczne, jak i psycholo-
giczne”’. Z jednej strony narzedziami sg przedmioty, a z drugiej symbo-
le i wartoéci. ,Opanowanie tego typu narzedzi pomaga dzieciom wie§¢
zycie w okreslony sposob, uznawany przez dane spoleczeristwo za sku-
teczny i wlasciwy”14,

Przejdzmy do reakgji afektywnych. Aby dziecko nauczylo sie radzi¢
z nimi, musza istnie¢ sfowa je nazywajace. Dlatego pierwotne odruchy
organizmu, jesli nie s3 rozpoznane w stfowach, nie istnieja jako emocje.
Jak rozpozna¢ strach (ze to strach), radoé¢, smutek, gniew bez slow je
nazywajacych? To przeciez stowa, ktére nazywaja jakies odruchy, kultu-
rowo oblaskawiajg, przyblizaja emocje. Zgodnie z zalozeniami konstruk-
tywizmu jezyk jest nie tylko forma ludzkiej ekspresji, ale stanowi o spo-
sobie myslenia oraz jest podstawg kategorii i koncepcji dla nadawania
znaczen. Bez slownej drogi nie da si¢ wytworzy¢ intuicji znaczeniowych

13 H.R. Schaffer, Psychologia..., s. 219.
14 Tamze, s. 217.
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zwiazanych z emocja. Dziecko podczas pierwotnej socjalizacji w rodzi-
nie, przyswajajac siowa, przyswaja zarazem stany mentalno-emocjo-
nalne kryjace si¢ za nimi czy z nimi skojarzone spontanicznie i funkcjo-
nujace w danej kulturze. Stowa zatem nie sa obojetne pod wzgledem tre-
Sci emocjonalnych. Sg one no$nikami emocji.

Zrozumienie wartosci zwigzane jest z zachowaniem organizmu.
W nim jest skupiona przewaga nierefleksyjnych relacji miedzy zaspoko-
jeniem organizmu, jego stanem, jak réwniez otaczajagcym go Srodowi-
skiem. Wyboér preferencji jest konieczny, gdy te relacje zaczynaja nie
zgadzac si¢ wzajemnie lub z zaistnialymi okolicznosciami. Wtedy naste-
puje refleksja nad preferencjami i mozliwoscig ich realizacji. Impulsy or-
ganizmu dla Johna Deweya nie s3 jedynymi, ktére powoduja dziatania
uruchamiane przez pragnienia. ,, Impulsy zyciowe sa bez watpienia wa-
runkiem sine qua non wystapienia pragnien i intereséw. Te drugie za$
obejmuja przewidywane skutki wraz z ideami w postaci miar (...) wa-
runkujgcych realizacje celoéw”15. Wartoéciami wedlug Deweya jest tylko
to, co zostalo poddane refleksji, nie za§ impulsy zyciowe. Wartosci sa
wtedy, gdy pojawiaja si¢ problemy dotyczace dziatania. Uogélnienia sa
»abstraktami skonstruowanymi na podstawie wielu jednostkowych sy-
tuacji dzialania. Kiedy pojawia sie problem, trzeba §wiadomie ocenic,
ktorej z nierefleksyjnie realizowanych wczesniej orientacji przyzna¢ na-
lezy pierwszenstwo, jak realizowane moga by¢ te orientacje w $wietle
niesprzyjajacych okolicznosci oraz jak nalezy interpretowac i modyflko-
wac same pragnienia”1é,

Pragnienia zmieniaja si¢ pod wplywem przekonan, bywaja przed-
miotem wspoélnego namystu. Dewey uwaza, ze czlowiek korzystajac
z nauki, z do$wiadczenia, ciggle okreéla swoj stosunek miedzy pragnie-
niami a srodkami dzialania i jego mozliwymi do przewidzenia skutkami.
Okre$la on w swojej teorii wartosci ,rozréznienie miedzy tym, co jest
faktycznie »desired«, czyli pozadane, a tym, co dziatajacy uwaza za »de-
sirable« - godne pozadania po krytycznej refleksji nad swym potoze-
niem”17,

15 H. Joas, Powstawanie wartosci, Warszawa 2009, s. 166-167.
16 Tamze, s. 167.
17 Tamze, s. 168.
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Cztowiek uczac si¢ wigc na podstawie doswiadczen, sam odkrywa
koniecznos¢ refleksyjnego ustosunkowania si¢ do swoich pragnien i po-
trzeb. Dziatania czlowieka powodujg, ze myS$li o swoim dziataniu, oce-
niajac je. WartoSciowanie nie moze istnie¢ bez ponownego spojrzenia.
Dewey twierdzi, ze ,wartosciowanie powstaje z refleksji nad przedre-
fleksyjnymi impulsami pod presja ujawniajacych sie w dziataniu ko-
niecznosci, tak udoskonalone wartosciowania powstatyby z refleksji nad
refleksja, ale nie w sensie réznicowania plaszczyzn, lecz jako ciagta kon-
tynuacja refleks;ji”18. Osiggnigciem Deweya jest zmienienie niezaleznego
od sytuacji pojecia celu i zastgpienia go ideg wyznaczania celéw w spo-
sOb dostosowany do sytuacji ends-in-view. Dewey pokazuje, ze wszystkie
wartosci i cele musza by¢ przedmiotem refleksji dziatajacych podmiotéw
oraz uczonych.

Emocje w zyciu spolecznym sa potrzebne pod warunkiem, ze sa
adekwatne do rzeczywistosci. Ich opanowanie jednak jest konieczne dla
normalnego funkcjonowania spoleczenstwa. Przesadzone, niekontrolo-
wane emocje generuja stres i zaklocaja prawidlowe relacje spoleczne?®.
Poznanie mechanizmu powstawania reakcji emocjonalnych, wyksztalce-
nie nawykoéw ich wyrazania jest warunkiem prawidlowego dziatania.
Dzialanie to, wyznaczone przez wiedze operacyjng (technologiczna, dy-
rektywy, wreszcie reguly kulturowe), zalezne jest zatem od rozumienia
kontekstow kulturowych. To rozumienie i dzialanie mozna odnies¢ do
zaproponowanego przez Anne Palubicka sposobu mys$lenia w perspek-
tywie porecznoéci. Podkresla ona tak wazng umiejetno$¢ postugiwania
sie narzedziami, ktére prowadzi do wyksztalcenia odpowiednich nawy-
kow. Do narzedzi zaliczamy takze nabywanie umiejetnosci radzenia so-
bie z emocjami w sytuacjach, ktére prowadzi¢ moga do destrukcyjnych
sytuacji lgkowych. Zrozumienie reakcji emocjonalnych opartych na
sprawnosciach moralnych pozwolitoby miodemu czlowiekowi przejsé
bez destrukcyjnych lek6w od wiedzy podstawowej do dziataniowej.

W Swietle nauki KoSciola same uczucia znajduja si¢ poza sferg war-
tosci, dlatego nie mozemy ich dzieli¢ na dobre i zle. Zaleza one od war-

18 Tamze, s. 169.
19 Por. ].Y. Arrive, Jak przezywac emocje: rozpoznawanie emocji, diagnozowanie pro-

blemow emocjonalnych, swiadome przezywanie emocji, ttum. A. Wasko-Bongiraud, War-
szawa 2009.
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tosci etycznej czynu, z ktérym sie tacza. Przeciez np. gniewu nie moze-
my potepi¢, kiedy wystepuje on w reakcji na razaca krzywde czy nie-
sprawiedliwos¢. Albo czy.rados¢ z powodu niepowodzen bliZniego
mozna uzna¢ za pozytywne odczucie?? Katechizm Kosciota Katolickie-
go tak méwi o moralnej kwalifikacji uczu¢: ,Uczucia same w sobie nie sg
ani dobre, ani zle. Nabieraja one wartosci moralnej w takiej mierze,
w jakiej faktycznie zaleza od rozumu i woli”?!. Wynika z tego, ze emodji
nie mozna traktowac¢ oddzielnie, w oderwaniu od ludzkiej osoby. Zgod-
nie z pozostalymi wtadzami czlowieka - rozumem i wolg - winny go
ukierunkowac¢ na dobro moralne i skiania¢ do czynienia tego, co jest do-
bre i pigkne. Chrzescijanin powinien uznac, ze w tym celu niezbedne jest
dzialanie Ducha Swigtego.

Zgodnie z filozofia czlowieka stworzong przez Sw. Tomasza
z Akwinu czlowiek posiada z natury zaséb dyspozycji umozliwiajacych
mu podejmowanie réznych aktywnosci. Dyspozycje te aktualizowane
w dzialaniu przez rozumna i wolng decyzje czlowieka stajg si¢ sprawno-
Scia, czyli doskonaloscia tak samego dzialtania, jak i jego sprawcy - pod-
miotu. Sprawno$¢ podporzadkowana rzeczywistemu dobru cziowieka
stanowi cnote (gr. areté, tac. virtus). Natomiast sprawnos¢ dazgca ku ziu
jest wada. To niebezpieczenstwo wyboru zla zamiast dobra wskazuje na
powinnoé¢ dbania o jakos¢ dzialania i rozwoju oraz na odpowiedzial-
no$¢ za nie. Bowiem wolne i dynamiczne uaktywnienie przez czlowieka
swych wewnetrznych dyspozycji, czyli samostanowienie, wyznacza
plaszczyzne odpowiedzialnosci za ksztalt zycia zarowno w aspekcie do-
czesno$ci w wymiarze osobowym oraz spolecznym, jak i w perspekty-
wie transcendentne;j?.

Rodzice pierwsi powinni dziecku pokaza¢, ze istniejg r6zne emocje,
takie jak rados¢, smutek, gniew czy strach, i odczuwa je kazdy cziowiek.
Rzecz w tym, by dziecko potrafilo je rozpozna¢, nazwac i kontrolowac.
Niestety, nie wszyscy rodzice posiedli te umiejetnosci. Dlatego niezbed-
na jest w tym zakresie pomoc szkoly, bowiem emocje w procesie peda-
gogizacji mozna w zamierzony sposob ksztaltowac. Wspoéiczesna szkola

20 M. Olczyk, Pasja buduje, pasja niszczy. Moralnos¢ emocji i uczuc, ,,Przewodnik
Katolicki. Archidiecezja Gnieznieriska” 2012, nr 18, s. V.

2! Katechizm Kosciola Katolickiego, s. 427.

2 7. Pawlak, Katolicyzm A-Z, Poznan 1982, s. 52.
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nie zawsze potrafi sprosta¢ tym zadaniom, bo nie kladzie nacisku na
ksztaltowanie krytycyzmu, samodzielnego myslenia i dociekania praw-
dy, rozrézniania faktow od ich interpretacji. Jak z ubolewaniem stwier-
dzita Zofia Agnieszka Ktakéwna: ,Szkola staje si¢ fabryka statystyk, po-
$wiadczajacych doskonala poréwnywalnos¢ i doskonala zdawalnos¢ eg-
zaminow. I udaje respekt dla podmiotowosci, projektujac »ucznia robo-
ta«, ktory wykonuje, a nawet juz wykonal i posiadl - sagdzac po dokona-
nym aspekcie uzywanych czasownikéw - najrozliczniejsze umiejetnosci
réwnoznaczne z wykonywanymi czynno$ciami, co ma dowodzi¢ sku-
tecznoéci szkoly”2. Wydaje sie takze, ze szkola stopniowo ogranicza
swoja funkcje wychowawcza na rzecz dydaktyki. Dlatego dla ksztatto-
wanid sprawnoéci moralnych tym wazniejsza jest katechizacja, ktéra od-
bywa si¢ jeszcze w ramach obowigzku szkolnego.

Istotng pomoca w rozpoznawaniu emocji i przyswajaniu wartosci
stuzy¢ moze literatura dla dzieci. Odgrywa ona znaczaca rol¢ w rozwoju
dziecka, bowiem pomaga poznawa¢ $wiat, rozwija wyobraZni¢ i poczu-
cie pigkna. Ponadto ukazuje w przystepnej formie normy i wartosci, kto-
re sa odzwierciedleniem zasad panujacych w kulturze, oddzielajac przy
tym wyraznie dobro od zta. Nalezy przy tym pamigta¢, ze bezpo$rednie
wskazywanie wartosci, ktére dziecko ma zaakceptowac i przyja¢, nie jest
skuteczne. Dlatego nie wolno zapomina¢ o istniejgcej od wiekéw trady-
cyjnej formie narracji, jakimi sg bajki i basnie. Ten swoisty gatunek lite-
racki przez swéj artyzm, a takze ludycznoé¢, czyli quasi-zabawowa
funkcje, znakomicie uczy wartosci. Ich dydaktyzm jest zazwyczaj dys-
kretny, co ulatwia przyswojenie, dzieci bowiem nie akceptuja bezpo-
$rednich pouczeri i mentorskiego tonu.

Szczegoblnie wiersze, ktére w przeciwienstwie do duzych form sj la-
twiejsze w percepcji dla dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym, s3 istotnym no$nikiem warto$ci, wzorcéw postepowania i osobo-
wosci. Przyczyniaja si¢ wiec do przeksztalcania rzeczywistoSci spolecz-
nej, utrwalajac istotne wartosci i sprzyjajac wlasciwym relacjom migdzy-
ludzkim. Bo jak powiedziat ks. Jan Twardowski: , Wiersze ocalajg to, co
podeptane. Wnosza lad i harmoni¢. Odkazaja dzisiejszg rzeczywistos¢”,
Poezja dostarcza nie tylko wzruszen estetycznych i wzbogaca uczuciowe

B Z.A. Ktakéwna, Po pierwsze, kulturowa edukacja humanistyczna!, w: Priorytety
edukacji Polakow w XXI w., red. J. Szomburg, Gdarsk 2009, s. 15.
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doznania, ale moze by¢ pomocna w dotarciu do uniwersalnych wartosci
wiary. Jak stwierdzit Karl Rahner: ,wyczulenie na stowa poetyckie
i umiejetnos$¢ ich stuchania jest warunkiem przyjecia stowa Bozego”,
a ,sprawa poezji jest tak Scisle zlaczona z istota cztowieka, iz gdzie bra-
kowatoby w ogéle tej umiejetnosci serca, nie ma mowy o przyjeciu stowa
Bozego w ludzkim stowie. Stowo poetyckie jest w swej najglebszej istocie
warunkiem chrzeScijanistwa” 4. '

Tworczos¢ literacka, a zwlaszcza poezja, odgrywa znaczacg rolg
w rozwoju najmtodszego odbiorcy. Jesli chodzi o wartosci chrzescijan-
skie, nalezy stwierdzi¢, ze nasza literatura jest pod tym wzgledem nie-
zwykle bogata. Przeciez pierwszym polskim utworem poetyckim byta
Bogurodzica, a wiersze i watki religijne, zwlaszcza po$wigcone Matce Bo-
zej czy licznie wystepujacej tematyce bozonarodzeniowej, przewijaja sie
od $redniowiecza do wspélczesnosci. Na wiersz mozemy réwniez spoj-
rze¢ przyjmujac inne zalozenia, na podstawie ktérych w utworze literac-
kim wszystko mozna zmierzy¢, i to w dostownym tego stowa znaczeniu.
W moich badaniach dotyczacych recepdji poezji dla dzieci przez uczniéw
edukacji wczesnoszkolnej skupiam si¢ na bezpieczenistwie emocjonal-
nym dziecka z uwzglednieniem zastosowania nauk matematycznych
w pedagogice emocji. Rola sprawnoéci moralnych, podkresle, jest tutaj
istotna. Odnotuje takze, iz przez cechy niemierzalne (jakosciowe) utworu
poetyckiego rozumiem te wszystkie cechy, ktore zwigzane sa z jego re-
cepcjg zaréwno na poziomie $wiadomym, jak i nieswiadomym: wywo-
tywanie przezy¢, uruchamianie wyobrazni. Natomiast cechy mierzalne
(ilosciowe) to wszystkie te elementy wiersza, ktére daja si¢ opisa¢ ilo-
sciowo: wersy, wyrazy, sylaby, rymy. Moim zdaniem istnieje w wierszu
Scisla relacja pomiedzy tymi dwoma rodzajami cech. Wszystkie rzeczy
niewidzialne w wierszu (cechy jakosciowe), ktére si¢ przezywa i rozu-
mie, orzekane s3 w sposéb widzialny poprzez konfiguracje stéw. W nich
nastepuje obiektywizacja przezy¢, ich udostgpnianie w komunikacji, kt6-
re mozna parametryzowac, opisujac ilosciowo cechy jezyka. Obie te ce-
chy, jakosciowe i ilosciowe, odgrywaja istotng role w przyswajaniu, od-
krywaniu i przezywaniu wiersza, a takze dziataniu, ktére w efekcie sie
pojawia. W konstrukcji modelu tekstu literackiego wyraznie wskazuje na

24 Zob. K. Rahner, Chrzescijanin i poezja, w: I nspiracje religijne w literaturze, red.
A. Merdas, Warszawa 1983.
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réownoprawny udzial w nim cech ilosciowych i jako$ciowych. Uwazam
jednak, ze cechy jako$ciowe sa wazniejsze, wedlug wiedzy najwazniej-
sze, ale z wynikéw przeprowadzonych przeze mnie badan wnioskuje, ze
nie jedyne. W swoich dociekaniach odrézniam porzadek konstytucji
emocji wyrazanych przez badany tekst od porzadku poznawczego, kon-
struowanego przez badacza. Na tworzenie tekstu literackiego niewat-
pliwy wplyw ma przede wszystkim wizja $wiata artysty, jego kompe-
tencje artystyczno-estetyczne oraz zamierzony cel, wyznaczony przez
wartoé¢, ktéra zarazem nadaje sens utworowi. Sa to cechy okreslone
przeze mnie jako jakoéciowe. Porzadek badania jest u mnie odwrotny.
Punktem wyjécia jest gotowy tekst: slowa, wyrazenia, ciggi wyrazen.
Poprzez ich analize, zwlaszcza iloéciowa, pragne nie tyle zinterpretowac
sens dziela, ile emocje towarzyszace w jego odbiorze. Prowadzac bada-
nia nie zapomnialem takze o tym, ze stosunek zachodzacy miedzy utwo-
rem literackim a odbiorca jest w kazdym przypadku relacja indywidual-
na. Skutki zetkniecia sie jakiej$ jednostki z dzielem zalez nie tylko od
wlasciwosci tego dziela, lecz takze od osobowosci, poziomu kulturalne-
go, wrazliwosci i wreszcie okre$lonego samopoczucia i nastroju odbior-
cy. Totez nie tylko r6zne ksiazki maja jednego odbiorce lub jedna ksigzka
ma réznych odbiorcow, lecz nawet ten sam utwoér ma tego samego od-
biorce w ré6znych okolicznosciach, gdzie moze dziala¢ réznie, utrwalajac
lub burzac rownowage psychiczna, ktéra écidle zwigzana jest z przezy-
wanymi emocjami. Emocje traktuj¢ jako bardzo wazng wartosc. Koncen-
trujac si¢ na nich, podazam wczesniej obrang droga, na ktérej stawiam
wiele pytafi, nie twierdzen. Prowadzac badania rozwazalem takze,
w jaki sposob powinno odbywac si¢ przyswajanie emocji, aby zapewhié
dziecku, a w przyszlosci osobie dorostej, jak najwigksze bezpieczeristwo
emocjonalne. Czy wystarczy emocje zna¢ jedynie z opisu, z definicji nie
wyjasniajac, skad si¢ biora, co jest ich Zrédlem? Jak je przyswajac, czyli
rozpoznawac, przezywac i reflektowac?

Jezykoznawstwo statystyczne, lingwistyka kwantytatywna ujmuje
jezyk jako wielowarstwowa i wielowymiarowa strukture ztozona z dys-
kretnych jednostek polaczonych ze soba siecia relacji. Sformalizowany
opis tych relacji, uwzgledniajacy ich aspekt iloSciowy i dynamiczny,
przyjmuje posta¢ sprawdzalnych (empirycznie weryfikowalnych i falsy-
fikowalnych) hipotez oraz praw jezykowych ujetych w formie modeli
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matematycznych. Badania dotyczace modelowania matematycznego
wierszy dla dzieci, ktore prowadze od kilku lat, dowodza, e na percep-
cje tego rodzaju twoérczosci maja wplyw takze, oprécz cech jakoscio-
wych, cechy ilosciowe. Wiersze rytmiczne i rymowane dzieci przyswaja-
ja sobie najtatwiej. Z tych wzgledéw takze w tekstach utworéw, ktére
zostaly poddane analizie statystycznej, najczesciej wystepujg rymy do-
kiadne, pelne. Zazwyczaj sa to rymy Zenskie, meskie natomiast wystepu-
ja rzadko. Ryméw przyblizonych, czyli niedokladnych, zaréwno aso-
nansow, jak i konsonanséw, jest niewiele. Rymy wystepuja regularnie
najczesciej w ukladach parzystych (aa-bb), rzadziej krzyzowych (abab)
lub okalajacych (abba). Jezeli chodzi o rodzaj zwigzkow taczacych zry-
mowane wyrazy, przewazajg zdecydowanie rymy gramatyczne, mniej
jest niegramatycznych lub banalnych. Zupelnie odrebna sprawg jest po-
dzial zasobu slownego omawianych wierszy na grupy wyrazéw zwane
czeSciami mowy. Wiadomo, Ze najbardziej przemawia do dziecka obraz,
rzecz, konkret, a nie abstrakcyjne stownictwo, stad w zebranym materia-
le zdecydowanie przewazaja rzeczowniki. Rzadko wystepuja przymiot-
niki, ktére utrudniajg uzyskanie zwigztosci sformutowan. Wiele nato-
miast jest czasownikéw, ktére sprzyjaja dynamice wierszy i nadaniu im
szybkiego tempa.

Sadze, ze moje dociekania beda przydatne w tak 1stotne) formie
przekazu nauki o wartosciach, jaka przynosza lekcje religii i pomocne
w tej nauce wiersze. Jak juz wspomnialem, w literaturze polskiej wiersze
religijne zajmuja niepo$lednie miejsce. Nie nalezy tez zapomina¢ o $pie-
wanych do dzisiaj pie$niach religijnych, ktérych twoércami tekstow byli
znakomici poeci, w tym Jan Kochanowski i Franciszek Karpiriski. Czyz
dobroci Boga dziecku przystepnie nie ukaze tekst Czego chcesz od nas, Pa-
nie, a potrzebe oddania mu czci Kiedy ranne wstajq zorze?

Ze wspolczesnych form oczekiwania dzieci chyba najlepiej spelnity-
by kanony, ktére powstaly w kregu charyzmatycznej postaci brata Roge-
ra z Taizé. Proste i rytmiczne teksty zawieraja istotne przeslanie, a ubo-
gaca je znakomite opracowanie muzyczne. Mlodzi organiéci chetnie
wprowadzajg te piesni do naszych kosciotéw parafialnych. Natomiast
popularne pie$ni oazowe nie zawsze potrafia sprosta¢ wysokim wyma-
ganiom. Moze zbyt obszerna dygresja o pie$niach pojawila sie nie bez
powodu, bowiem interesujace bylyby badania nad poréwnaniem per-
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cepcji przez dzieci treSci zawartych w przekazie werbalnym i w formie
Spiewu.

W 2012 roku ukazala si¢ cenna praca zbiorowa o wychowaniu
w ramach ,, Rozpraw i Studiéw” Uniwersytetu Szczeciriskiego®. Jej przed-
miotem jest madro$¢ milosci, czyli cnota albo sprawnoé¢ moralna, ktéra
powinna cechowa¢ wychowawce oraz by¢ celem ksztaltowania osobo-
woéci wychowanka. .

Cecha myslenia konserwatysty, w przeciwieristwie do tradycjonali-
sty, jest poszukiwanie nowych rozwigzan celem udoskonalenia $§wiata
przy jednoczesnym respektowaniu sprawdzonych wartosci. Dlatego na
zakoriczenie pozwole sobie zacytowac kilka myéli, co nie nowe, z wyda-
nej w Wadowicach, na kilkadziesiat lat przed narodzinami bl. Jana Paw-
ta II, broszurki o wychowaniu:

' ,, O milosci.

1. Tylko szczéra, rzetelna, rozumna i kazdego czasu czujna milos¢
jest prawdziwg wychowawczynig.

2. Slepa miloé¢ osigga niewdzigcznos¢; prawdziwa zaufanie i trwa-
la, wzajemna milos¢. -

(...) Mitos¢ wzgledem dzieci wykwitla z nieograniczonéj milosci
rodzicielskiéj. (...) Miloé¢ jest wielkg potega i wielkim skarbem. Ale z ja-
kaz latwoscig obrazamy i macimy miloé¢ dzieci wzgledem nas samych
za pomocg chimer, kapryséw, niesprawiedliwoéci, nieprawdziwos$ci
i nieostroznosci”2e.

% 1. Filozoficzny i teologiczny wymiar sprawnosci moralnych, red. 1. Jazukiewicz,
E. Kwiatkowska, Szczecin 2012. 2. Etyczny i aksjologiczny wymiar sprawnosci moralnych
w wychowaniu, red. 1. Jazukiewicz, E. Kwiatkowska, Szczecin 2012. 3. Sprawnosci mo-
ralne w wychowaniu - wyzwania i rzeczywistosc, red. 1. Jazukiewicz, E. Kwiatkowska,
Szczecin 2012. 4. Wychowanie jako mqgdros¢ mitosci, red. 1. Jazukiewicz, Szczecin 2012,

% J, Chmielewski, Prawidia wychowania domowego. Kilka uwag dla rodzicéw, Wa-
dowice 1887, s. 8-10.
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ROLE OF MORAL SKILLS IN CHILD’S EMOTIONAL SAFETY

The article brings up emotional safety based on moral skills. Emotional safety,
being a kind of ontological safety, is, shortly speaking, a mechanism guarantying
feeling this safety by denying these parts of life that have destructive influence on the
further existence. This concept was popularized by Erik Erikson, who used it to de-
scribe the process of socialization of a man, which lasts the whole life. In turn, An-
thony Giddens, in psychology, used a concept of ontological safety and created cate-
gory of analysis of modern and postmodern societies. Currently, researchers focus on
social, cultural, and religious context of ontological safety. Most of the researchers
think that it is a must for living in a society to feel ontological safety based on re-
peated activities (rites, customs, rituals, and habits). The cultural essence of human
activities lies on entities obeying the rule which connects a particular activity with its
meaning. Habitual cultural activities, especially moral skills that are, as a result,
strengthen, mark out the scope of ontological safety within the community.

Translated by Sebastian Krzyska



