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Sprachen lernen unterwegs.
Grand Tour und Mehrsprachigkeit am Beispiel
der Bildungsreise von Jan Lugowski (1639-1643)

von

Camilla Badstiibner-Kizik'

r Wert, Nutzen und Notwendigkeit, mehrere Sprachen zu beherrschen, sei es aus
chaftlichen, beruflichen, innen- oder auBenpolitischen Griinden, scheint in der
hen Neuzeit kein Zweifel bestanden zu haben. Weniger eindeutig sind die Wege
diesem erstrebenswerten Ziel. Zur Geschichte des Fremdsprachenunterrichts in der
en Neuzeit liegen sowohl Ubersichtsdarstellungen? als auch Detailuntersuchungen
unterschiedlichen Sprachenkonstellationen, Landern und Aspekten vor.> Auch fiir
Gieschichte des Deutschen als Fremdsprache in Zentraleuropa haben diesbeziigli-
Forschungsfragen zunehmend an Gewicht gewonnen.* In vielen Fiéllen scheinen

Der vorliegende Text wurde 2016/17 abgeschlossen. Danach erschienene Texte konnten nicht mehr beriick-
slehtigt werden.

Vgl z. B. WErNER HULLEN, FriEDERIKE KLippeL (Hrsg.): Heilige und profane Sprachen. Holy and Profane
Lunguages. Die Anfinge des Fremdsprachenunterrichts im westlichen Europa. The Beginning of Foreign
Lunguage Teaching in Western Europe, Wiesbaden 2002; WErRNER HULLEN: Kleine Geschichte des Fremd-
sprachenlernens, Berlin 2005.

Zur Geschichte des Fremdsprachenunterrichts in Polen (unter besonderer Beriicksichtigung des Deutschen)
vel. 2. B. die Uberblicksdarstellungen bei Micuar. Cie$La: Dzieje nauki jezykéw obeych w zarysie [Ab

tiss der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts], Warszawa 1974; Krzyszror A. Kuczynskr (Hesg.): /
delejéw germanistyki historycznoliterackiej w Polsce [Zur Geschichte der historisch-literarischen Germa

nistik in Polen], £,6dz 1991. In der Sprachenkonstellation Deutsch-Polnisch sind fiir die Frithe Neuzeit vor
ullem Arbeiten zum Polnischunterricht dominierend, vgl. etwa die zahlreichen Publikationen von Reging
Pawlowska, Jan Pirozynski, Wiadystaw Pniewski, Aleksander Rombowski oder Marian Szyrockl, die sich
mit verschiedenen Aspekten dieser Frage in den deutschsprachigen Gebieten beschidfligten (insbesondere (fr
Danzig, das Konigliche PreuBen und Schlesien). Vgl. zur Quellenlage HeLmut GLick, KONRAD SCHiODbi
(Hrsg.): Deutschlernen in den polnischen Ldndern vom 15. Jahrhundert bis 1918. Eine teilkommentierte 14

bliographie, bearb. von YVONNE PORZGEN und MARCELINA Tkocz, Wiesbaden 2007. Vgl. auch Camiria
Hanstiener-Kizik, EbMmunp Kizik: Sprachen lernen in der Frithen Neuzeit. Polnisch- und Deutschunterrichi
i Danzig vor dem Hintergrund der ,Viertzig Dialogi‘ des Nicolaus Volckmar (1612), in: Studia Germanica
Gedanensia 11 (2003), S. 25-51; pies.: ,,Polnischer Wegweiser Krzysztofa Celestyna Mrongowiusza jako
preyklad gdanskiego podrecznika do nauki jezyka polskiego z poczatku XIX w. [,,Polnischer Wegweiser*
von Christoph Colestin Mrongovius als Beispiel eines Danziger Lehrbuchs fiir Polnisch im beginnenden 19,
Juhrhundert], in: Rurn LEiserRowiTz u. a. (Hrsg.): Lesestunde / Lekcja czytania. Festschrift fiir Jirgen Hen-
wel, Warszawa 2013, S. 65-82. Die alltagshistorische Dimension neuzeitlichen Fremdsprachenunterrichts und
entsprechender Lehrmaterialien untersuchten im Kontext Deutsch-Polnisch vor allem Edmund Kizik und 2. T.
Almut Bues. Vgl. z. B. Epmunp Kizik: Nicolausa Volckmars Viertzig Dialogi 1612. Zrodto do badan nad
syclem codziennym w dawnym Gdansku [Die Viertzig Dialogi des Nicolaus Volckmar. Eine Quelle zum
Alltagsleben im alten Danzig|, Gdansk 2005.

Vel 2. B, Hieemur Groek: Die Anfiinge des Dal-Unterrichts: Deutsch als Fremdsprache im Mittelalter und
in der Frithen Neu : Materialien Deutsch als Fremdsprache 53 (2000), S. 125-140; pers.: Deutsch als
Fremdsprache in Europa vom Mittelalter bis zur Barockzeit, Berlin -~ New York 2002; Uvrike Eper: Auf die
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sich vor allem exemplarische Einzeluntersuchungen auf der Grundlage zeitgendssi
scher Quellen und ihre vorsichtige Verallgemeinerung anzubieten, um iiber wesentliche
.>.,.cr._:c des Lehrens und Lernens von fremden Sprachen Auskunft zu erhalten. Auch
im Folgenden soll auf eine Quelle verwiesen werden, die einen typischen Lernweyp
in seltener Ausfiihrlichkeit aufzeigt: das Quellenpaket um die Grand Tour des ;.EF;._L
nc__:zc:c: Adligen Jan Lugowski, das in Form von Briefen, Reiseberichten und No
tizheften gedruckt und handschriftlich vorliegt.’ Es soll im Licht der Erkenntnisse mo
derner Spracherwerbs- und -lerntheorien interpretiert und auf seinen potenziellen Bei
_:_.m zu einer kulturhistorisch orientierten Mehrsprachigkeitsforschung befragt werden
Wichtig ist dabei zunichst, die didaktische Dimension von Mehrsprachigkeit nihet
zu beleuchten. Dies bildet den Hintergrund fiir eine Analyse der Kavaliers-Reise des
Jan Lugowski aus Krakau, die ihn in den Jahren 1639-1643 iiber Olmiitz, Wien, Graz,
Miinchen und Ingolstadt bis nach Rom und Neapel fuihrte. Der dann vermutlich zwan
zigjiahrige Lugowski beherrschte bei seiner Riickkehr wenigstens vier Sprachen: nebern
der Erstsprache Polnisch und der selbstverstidndlich ersten Fremdsprache Latein zu
sitzlich Deutsch und Italienisch. Er war damit — wenn auch in Bezug auf die einzelnen
Sprachen natiirlich in unterschiedlichem Mafe — ein mehrsprachiger Mensch. Diese

recht beachtliche Leistung soll aus fremdsprachendidaktischer Sicht abschlieBend ge
wiirdigt werden.

I Zum Begriff der Mehrsprachigkeit
Als mehrsprachig gelten im Allgemeinen Personen, die sich auBler ihrer Erstsprache

mindestens eine weitere Sprache® angeeignet haben und diese auch gebrauchen kon
nen. Darunter fallen per definitionem auch intralinguale Varietéten, als mehrsprachig

q:c_dqc?. Ausbreitung der teutschen Sprache soll fiirgedacht werden®. Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
im Unterrichtssystem der Donaumonarchie zur Regierungszeit Maria Theresias und Josephs 11 _E,ZT:_;
ch? Zusammenfassend vgl. pies.: Entwicklungen von Deutsch als Fremdsprache vor _ﬁma in: ._ IANS
._:_:zmz KrumM, CHRISTIAN FANDRYCH u. a. (Hrsg.): Handbuch Deutsch als Fremd- und Nia:wuam.o:a.
ternationales Handbuch, Bd. 1, Berlin — New York 2010, S. 55-61. Siehe auch die Publikationen der seit 2(
Tcz_c_.cs.aoz Arbeitsstelle zur Geschichte des Deutschen als Fremdsprache an der Universitéiit Bamberg https

&is.::_-vs_:_Jcam.mn\:.z_-zm\_dqmnsczm\mﬂssama__n.x:q-momn:mc_:n-ae_‘.ac:q%qmczmrnz\ (04.02 N:x:
insbesondere die dort angesiedelten Publikationsreihen Geschichte des Deutschen als Fremdsprache .3
2006) und Fremdsprachen in Geschichte und Gegenwart (seit 2005). 5

_..:._.r”z::.. Waldemara Pleiffera, Poznan 2008, S. 147-164. Einige Grundgedanken des vorliegenden Artikels
sind in diesem Text bereits ausgefiihrt.

subjektiven
Spielen”

Sprachen lernen unterweps

nnen also beispiclsweise deutschsprachige Schweizer gelten, die sich neben einem
alen oder regionalen Dialekt der Schweizer Standardvarietit und ggf. zusitzlich
¢ bsterreichischen oder deutschen Standardvarietiten bedienen, u. U. abgesehen von
hten* Fremdsprachen wie Englisch, Franzosisch oder Italienisch. Der Wechsel zwi-
hen diesen verschiedenen Sprachen geschieht im Allgemeinen bewusst, er ist abhin-
¢ von den Kommunikationssituationen (z. B. informelle oder offizielle Situation) und
n bendtigten sprachlichen Fertigkeiten (z. B. miindliche Kompetenz, Hor(seh)verste-
skompetenz’). Diese landldufige Definition muss nicht zuletzt unter den Aspekten
Sprachaneignung und Sprachgebrauch jedoch sehr viel differenzierter betrachtet
rden. Mehrsprachigkeit kann auf unterschiedlichen Ausgangslagen beruhen und
It Verschiedenes meinen. Pauschalisierungen sind schwierig, im Allgemeinen kon-
lediglich exemplarische Fille in Bezug auf bestimmte Regionen, soziale Gruppen
d Sprachenkonstellationen herausgearbeitet werden. Die Kompetenzen mehrsprachi-
ot Personen lassen sich u. a. untersuchen und differenzieren nach
dem individuellen biografischen Bedingungsgefiige (z. B. Aufwachsen in mehrspra-
chigen Familien, Migration)
den regionalen Voraussetzungen (z. B. Sozialisierung in mehrsprachigen oder grenz-
nahen Regionen)
den zugrundeliegenden historischen, politischen oder auch wirtschaftlichen Voraus-
setzungen, die zeit- und ortsabhdngig sind (z. B. erwiinschte, bendtigte oder auch
erzwungene Sprachenhierarchien)
den bildungspolitischen Voraussetzungen (z. B. administrativ festgelegte Sprachen-
folgen und Lernalter)
den sprachspezifischen Bedingungen (z. B. konkrete Sprachenkonstellation, die zu
beachtlicher Kompetenz innerhalb einer Sprachfamilie fiihren kann, etwa die Kom-
petenz in mehreren slawischen Sprachen)
den erreichten Kompetenzen im Hinblick auf einzelne sprachliche Fertigkeiten (2, 1}
schriftliche oder miindliche Kompetenzen, Lese- oder Horverstehen).”
So muss auch fiir die in den zentraleuropdischen Stidten und Regionen der Frithen
euzeit zahlreich lebenden mehrsprachigen Personen aus linguistischer Sicht immer
fragt werden: Wer kann wo, aus welchen Griinden, in welcher Sprachenkonstellation
und in welcher Situation als mehrsprachig gelten und was genau bedeutet das?

Iis existieren unterschiedliche Typen von Mehrsprachigkeit; zunbichst knnn 2wisehen
wplobaler Sprachfertigkeit (im Sinne eines konkret erreichten Sprachstandes)” einerseiis
und ,,individualspezifischen Orientierungskriterien (Lern- bzw, Hrwerbsumfeld, ko
munikative Absichten bzw. Ziele, Kommunikationspartner, gewihiie Sprachentolps
ple.)" differenziert werden.” So spricht man beispielsweise von minimaler, symmeti
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scher oder dominanter, von funktionaler, koordinierter oder auch konsekutiver Zwei-
oder Mehrsprachigkeit.' Stark verkiirzt lisst sich sagen, dass das Erlernen (gesteuert)
oder der Erwerb (ungesteuert) einer weiteren Sprache (1.2) nach der Erstsprache (L1)
von einem Biindel aus emotionalen (z. B. Sympathie, Motivation), kognitiven (z.B. all-
gemeine Sprachbewusstheit, Wissen um Lernstrategien), politisch-ideologischen (2 B.
Sprachenhierarchien) sowie linguistischen Faktoren (z. B. Verwandtschaft zwischen
Erst- und Fremdsprache) bedingt wird. Jede weitere, hinzukommende Sprache (L3,
L4 usw.) verindert und profiliert dieses Faktorenbiindel: In den Vordergrund riicken
zunehmende Zielgerichtetheit und Offenheit gegeniiber weiteren Sprachen (emotionale
Faktoren). Konkret bedeutet das, dass einerseits immer genauer nachgefragt wird, wa-
rum und in welchem AusmaB eine weitere Sprache gelernt werden soll, dass sich also
pragmatisches Denken in Bezug auf fremde Sprachen durchsetzt, und andererseits die
Gelassenheit im Umgang mit Fehlern und Nicht-Wissen steigt. Parallel dazu wichst
der Mut zu sprachlicher Kreativitit und Selbststandigkeit sowie die Anpassung an die
eigenen, zunehmend bewusst werdenden Sprachlerngewohnheiten (kognitive Fakto-
ren). Sprachsystemisches Wissen potenziert sich mit jeder weiteren Sprache, sodass bei
mehrsprachigen Sprachenlernenden immer héufiger Vergleiche angestellt und Beziige
zwischen den einzelnen Sprachen hergestellt werden kénnen, die das Lernen wieder-
um erleichtern (linguistische Faktoren). Stehen mindestens zwei Vergleichssprachen
zur Verfligung, so erhoht sich die F dhigkeit zu spracheniibergreifendem Denken und
interlingualem ErschlieBen (fremdsprachenspezifische Faktoren). Erfolgreiche Mehr-
sprachigkeit ist das Ergebnis von

— kombinierten Prozessen des Erwerbens (weitgehend autonom und ungesteuert au-
Berhalb institutioneller Réume, wie etwa der Schule, also z. B. in der natiirlichen
Umgebung von Sprechern dieser Sprachen) oder/und des Lernens — dieses verliuft
weitgehend gesteuert und unter Anleitung (z. B. eines Lehrers oder Tutors). Im Ide-
alfall erginzen und verstirken sich diese Prozesse;

— einer eher ,kognitive[n] Vorgehensweise mit bewusstem Sprachvergleich®.!' Die
einzelnen Sprachen werden dann bewusst aufeinander bezogen, ein verbindliches
Referenzsystem — wie etwa das Lateinische — kann die Lernprozesse erleichtern;

— gut konzipierten Lehrmaterialien und tiberlegter Progression. Thematisch uninte-
ressante oder wenig anspruchsvolle Materialien demotivieren mehrsprachige Per-
sonen schnell und werden abgelehnt. Ab der zweiten Fremdsprache gehen erfolg-
reiche Sprachenlerner in der Regel schneller und zunehmend autonom vor, dann
auch unabhingig von Unterrichtsprogrammen, angebotenen Materialien und zeit-
lichen Vorgaben. Sie suchen sich ihre Materialien selbst (z. B. subjektiv als inter-
essant empfundene Biicher in der fremden Sprache) und nutzen ihre personlichen
Lernstrategien. Meist wird dabei zuniichst auf den Aufbau rezeptiver Kompetenzen
(Lese- und Horverstehenskompetenz) fokussiert, angestrebt wird in jedem Fall de-
ren schnelle und konkrete Anwendbarkeit.

10 Ebenda, S. 83 f.

MARrX/HurFrisEN (wie Anm. 8), S. 829
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Typisch fir mehrsprachige Personen st ein ungleich ..._“,.__m...._. ,>_,_z.__x:._ _,#.u.,___._____n_:.__”_»_.
Fertigkeiten™'” und cin Zustand , kontit licher ._:z:__:__:.: . Einze ._: .,_,__:..._f _”;
Fertigkeiten kénnen 2 { dominieren, dann S_mp_c_. _.\,:_.zc_,.mc_.c: ___,ﬁ.\.<.,_ .:.r. i -
Hlonale Reichweite™'" ist stark abhiingig von der Situation des _:.,.__?._.:,_r.d_rr:. :_.
viduums und kann sich verdndern, z B. durch .C:mioc_dc_ A.ar.q <c:_:.¢£:,___:.:_ﬁ . :_
beruflichen oder personlichen Situation. Kaum eine Person bleibt m_mc.g:_r.__f.n _m_., ._,____
einem gleichbleibend hohen Niveau mehrsprachig. Als Bw:qm?mn:mmﬂ m_r_.~m___ z‘:w_, ._:
Personen, die sich in mehr als einer Sprache auf hohem Niveau verstéindlic .dr_‘:._q e
kOnnen, als auch solche, die zwar Gespriachen oder gar m:mvE.o:mé:r...: _v.r ._"1f__ _A_“
anderen Sprachen folgen, sich aber nur bedingt an ihnen cmﬂo___mms. ._wc_”q._r_:, 4”_.: ”_»
produktiven Fahigkeiten iiber einen Basis- oder E:mmmfonmo:mi nic ~ :.:,.__:yw,.r r.
Hohe Schreib- und Ubersetzungskompetenzen éoaaaj in Qom _~om@_ erst nach ?.__“ .__r_,
zeptiven Fertigkeiten (Lese- und I@?m@ﬁ:mi und 9:2.3::&6:@:,_,A_Ac:::_,__:,”_m_ "
onsfihigkeit entwickelt. Mehrsprachigkeit _Am:: @_u.o:mo. eine :nro [iese “::crrr r._ -
verschiedenen Sprachen bedeuten oder aber die Fahigkeit, normierte mn:‘: p.i.ﬁ__m _r, _.A. »
tekt in verschiedenen Sprachen zu verfassen. Nur ww:mz m:o_n:o.: Ew:?v?._r ! ___mr ._n .__
sonen durch alle ,,ihre“ Sprachen hindurch in den einzelnen F o:_mxo_mo: ﬁmc:..w r_r_ _r._
Stand und nicht immer entspricht dieser 5395.: dem mnqmmrmﬂmza _:Jar___d r__hv\r _“r ““
Fertigkeiten in der Erstsprache. Fiir eine Stadt wie _ﬁmwmr._ —in gmqm::m_: :ﬁw, r_< r_r”._c
Jan Lugowski heranwuchs — kdnnte man etwas <2~.~:mo=~o_:m3a anne :woq_dw %wv (s
(miinnliche) wohlhabende Personen, die eine bestimmte Stellung inner u\ - r.ﬂ_ ,._ ..:
innehatten, z. T. sehr hohe Schreib-, Lese- ::a.mvamo:woacﬁaﬁm: im _h?_:,_w.r d.r._“
gine hohe Sprechkompetenz im Polnischen sowie hohe Lese- und Sprechkompetenze

im Deutschen besaBen."

wl|2

2 Die Grand Tour des Jan L.ugowski

Die sich im 16. Jahrhundert etablierende und im .3. E:%::aon in <o__cq,jw_w__c:m“c-
hende Grand Tour, auch Kavalierstour oder _Amé__ma.a_mm mgu::r mﬁm_:c.r_:c‘_,., r_:,-
bar besonders beliebte Moglichkeit fiir junge ménnliche >a_._mo amb.o_:m_?ﬁ ,___“, ,f
feise von einigen Monaten oder gar Jahren Dauer zu wcmo_SmR:. Sie Jo_ag.,w_r ~“mjr
Merkmale mit impliziten Spracherwerbsmethoden, die im Zuge von :._A._._“ ,S.,__M_..Jr : _
wSprachreise* oder auch ,,Handwerkerwanderung® >:<Mm:a::m @mao:. ‘\/.:F.r,q_w “ _””__r_ ;
oder Jugendliche wurden ,,zu ¢ >=m-vw=a=:mmN€oo_8:..; tempordr <m3w :.\ __,~ »: o
sie andere Sprachen, Lander (Regionen), rom:o c:ﬁ.m wqm:o.:w xmszm:_ﬁ.:n% Jc. _r _ :
ging um landes-, standes-, berufs- oder B:_w.ca\_.u_mn:w m_mm.:- und Omv vwmrz 7:_ r_f
eine umfassende fremdsprachliche Kommunikationsfihigkeit, .wS:.aow- _A\.E_.,_ _r“ _,._.
spezifische Fihigkeiten und nicht zuletzt <<c3<.o__o. Kontakte fur a_.n._.\uwh _==ﬁ ,._ _,_.._” m:
Regel wurden ménnliche Personen aus unterschiedlichen gesellschaftlichen Schichte

12 Ebenda, S. 830.
BAauscH (wie Anm, 9), 5. 82
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auf ,, Auslandslehre® geschickt (vermdgende Bauern, Geschiifisleute, Handwerker, an-
pehende Akademiker). Typisch fiir diese Reisen war eher, dass man allein oder in einer
kleineren Gruppe an einen Ort zog und dort {iber einen lingeren, festgelegten Zeitraum
verblieb. In der Fremde konnte man — vor allem im Kontext der peregrinationes aca-
demicae — auf Landsleute treffen und sich dementsprechend zumindest teilweise in
nationes (Schutzgilden) bewegen, was sprachlich grofie Vorteile hatte und durch die
Moglichkeit friiher Vernetzungen eine wichtige Karrieregrundlage bildete — vergleich-
bar etwa mit modernen Studentenverbindungen.'” Die Wahl des Aufenthaltsortes folgte
geschiftlichen Bekanntschaften und Interessen, Prestige- und Modetrends, politischen
und seit der Reformation atich konfessionellen Argumenten. Zumindest fiir den akade-
mischen Bereich bedeutete das, dass neben dem Lateinischen zumindest eine weitere
Volkssprache erlernt (bzw. erworben) wurde. Die Grand Tour bildete gewissermalen
einen Sonderfall der peregrinatio: Eine einzelne Person (oder eine sehr kleine Gruppe,
etwa Geschwister) unternahm in Begleitung von Tutoren und Bediensteten eine lédnge-
re Reise zu Bildungszwecken, wobei Aufenthalte zu Studienzwecken zwar eingeplant
waren, aber nicht das Hauptziel der Unternehmung bildeten. Die meist recht jungen
Reisenden stammten ausnahmslos aus wohlhabenden und hoher gestellten Kreisen, in
der Regel handelte es sich um junge Adlige oder gar Prinzen, die als Teil ihrer Vorbe-
reitung auf eine politische Karriere ins Ausland geschickt wurden, nicht selten auch
inkognito. Klassische Bildung (darunter Latein und Griechisch) sowie Kompetenzen in
anderen Sprachen zur Verstindigung mit Standesgenossen gehorten neben dem Erwerb
von Manieren und hafischen Kompetenzen wie Reiten, Fechten und Tanzen zu den fes-
ten Bestandteilen des Reiseprogramms, das — im Unterschied zu den peregrinationes
academicae — von zu Hause aus festgelegt-und recht streng beaufsichtigt wurde.'® Die
vorgeschriebene standesgemiBe Ausbildung wurde gleichsam in Reisekutschen, Gast-
hiiuser und gelegentlich aufgesuchte Akademie- und Universitdtsriume in wechselnden
Stidten verlegt. Anders als ,echte” Studenten hatten junge Adlige auf der Grand Tour
sehr viel geringere Freiheiten, sowohl in Bezug auf das Bildungsprogramm als auch
den personlichen Spielraum. Es gab unterschiedliche Vorlieben und Routen in Bezug
auf die avisierten Sprachen, sie beruhten nicht selten auf Traditionen, traditionellen
Vorlieben und 8konomischen Erwiigungen oder folgten beriihmten Vorbildern. Junge
Adlige aus Skandinavien, den baltischen Lindern, Polen und dem ungarischen Teil
der habsburgischen Monarchie sollten in erster Linie Deutsch, spéter auch Franzosisch
und Italienisch lernen. In polnischen Adelskreisen war es seit den vierziger Jahren des
16. Jahrhunderts iiblich geworden, Bildungsreisen zu unternehmen: Studiert werden
sollte all das, was fiir ein hofisches Amt niitzlich sein konnte, in erster Linie also Latein
und moderne Fremdsprachen, das klassische Altertum, Logik und Moralphilosophie
nach Aristoteles, Geschichte, Jura und Geografie sowie Militérgeschichte und Militér-
architektur."

17 Vgl. ebenda, S, 125 1.
Vel ebenda, S. 133, Vgl. dazu auch wei
Vel zur pe

‘inatio academica junger
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Die Grand Tour wurde sorgfiltig geplant und vorbereitet und kostete viel Geld, sie
galt als wichtige Investition in die Zukunft und war dementsprechend finanziell und im
Hinblick auf die erzielten Fortschritte genauestens zu dokumentieren und abzurechnen.
Ein Sprachmeister sorgte zu Hause dafiir, dass der junge Mann tiber entsprechende
Grundkenntnisse in den unterwegs zu lernenden Sprachen verfligte; der im Gefolge
mitreisende Hofmeister und Erzieher (praeceptor, tutor), meist ein Geistlicher, musste
|atein sowie die Sprache(n) der Reiseldnder beherrschen. Unterwegs wurden — je nach
Budget — wechselnde Sprachlehrer angemietet, temporares Dienstpersonal vor Ort war
ebenfalls tiblich.

Die Grand Tour des Jan Lugowski kann in diesem Sinne als typisch gelten. Als
sein Vater, der aus dem vermogenden Landadel der Gegend um Krakau stammende
Aleksander Lugowski (1589-1650), das Ausbildungsprogramm fiir seinen um 1623 ge-
borenen Sohn Jan zusammenstellte, lieB er sich ganz pragmatisch vom Prestige- und
Karrierewert des Deutschen zu dieser Zeit und in dieser Region leiten: Deutsch sei die
Sprache, die eine Karriere am Hofe unter Wiadystaw IV. garantiere oder doch wenigs-
tens erleichtere, so seine Annahme:

,[...] zebys mi nauk szkolnych pilnowat i jezyka niemieckiego barzo pilnie si¢ uczyl,
gdyz u nas jezyk niemiecki jest potrzebny, kto si¢ dworem bawi, bez niego si¢ zadng
miara obej$¢ nie moze, bo i sam krol Jegomos¢ z krolowa JejMcia po niemiecku ze sobg
rozmawiaja, a niemniej ci, co w pokoju u niego sa. Ja ciebie tez — da Pan Bog — do poko-
ju Jegomosci cheiatbym wsrobowac [...].« [Lugowski sen. an den Sohn, 23.1 2.1639]%

Diese AuBerung ist Teil des umfangreichen Quellenpakets aus den Jahren 1639-
1641, das die Grand Tour des jungen Lugowski in seltener Ausfiihrlichkeit dokumen-
tiert — neben vielen Informationen zum Alltag eines jungen polnischen Adligen gibt es
interessante Aufschliisse iiber Sprachlern- und Spracherwerbsprozesse um die Mitte
des 17. Jahrhunderts. Das Paket enthilt: g
— 55 polnischsprachige Briefe des Tutors Naruszowicz an Lugowski sen.

— 14 Aufstellungen der unterwegs anfallenden Ausgaben

Litauen an deutschen Akademien und Universititen im 16. und in der ersten Hilfte des 17, Jahrhunderts],
Poznan 1996.

Vgl. fiir dieses und alle folgenden Zitate KRYSTYNA Muszy&ska (Hrsg.): Jasia Lugowskiego podroze do szkol
w cudzych krajach 1639-1643 [Jas Lugowskis Reisen zu Schulen in fremden Lindern 1639-1643 |, Warszawa
1974, hier S. 150. Die vorliegende Edition ist sehr verdienstvoll, allerdings leider nicht komplett, Al "
geberin war Muszyniska hauptsichlich an der alltagsgeschichtlichen Dimension der Quelle
truktion der Reiseroute interessiert. Folgerichtig bewertete sie einzelne Textstiicke a nwicl
mniejszej wagi, nikla warto$¢ tresciowa®) und nur lose mit dem Thema verbunden (
glownym tematem*), liell sic weitgehend unkommentiert und nahm sogar einen zu Be
Deutsch verf n Briel des Sohnes an den Vater aus der Edition heraus, mit dem Argume
um eine mi
und briichte
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38 Briefe des Sohnes an den Vater (mehrheithich in lateinischer Sprache)”!

5 polnischsprachige Briefe des jungen Reisebegleiters Jasienski an Lugowski sen.
79 ecigenhindige Kopien der Briefe des Vaters an den Sohn (29), an Naruszowicz
(44) und an Jasienski (6)*

ein polnisch und lateinisch verfasstes Reisetagebuch des Sohnes fiir die Jahre 1639-
1643%

zwei lateinisch und deutsch verfasste Ubungs- und Notizhefte des Sohnes aus den
Jahren 1640 und 1641.2*

Lugowski sen., selbst auslandserfahren und ausgebildet in Ingolstadt, Dillingen und
Italien, bereitete die Reiseroute seines Sohnes minutids vor, steuerte, {iberwachte und
finanzierte sie — die Kosten beliefen sich insgesamt auf ca. 5000 Taler oder etwa 4 kg
Silber. In Krakau kostete ein Pferd zu dieser Zeit 11 Taler, man hétte fiir dieses Vermo-
gen also ein beachtliches Gestiit erwerben konnen. Jan war zwischen 1639 und 1643
in Gesellschaft seines praeceptors Szymon Naruszowicz, Geistlicher aus der Didzese
Posen und Probst auf den Giitern von Lugowskis Vater, sowie des famulus Wiadystaw
Jasienski unterwegs. Letzterer war etwas dlter als der junge Herr und stammte wohl
aus dem verarmten Landadel, er hatte dem jungen Mann Gesellschaft zu leisten und
regelmiBig an seinen Auftraggeber Bericht zu erstatten. Die erste Reiseetappe fiihrte

21
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23

MuszyNska (wie Anm. 20) hat die Briefe teilweise aus dem Lateinischen ins Polnische iibersetzt — ohne dies
immer konsequent auszuweisen — und sie damit ihrer originalen Mehrsprachigkeit beraubt (vgl. z. B. S. 9). Ihr
Hinweis auf den ,,auffélligen und bezeichnenden Kontrast* zwischen ,,Einfachheit, Konkretheit und Sachlich-
keit* der polnischen Briefe und ,,Konvention, Kiinstlichkeit, anhaltenden Danksagungen und Empfehlungen
an die viiterliche Gunst* der lateinischen Briefe (,,Kontrast tych dwoch nurtéw jest uderzajacy i znamienny: w
polskich listach prostota, konkretno$c i rzeczowo$c, w tacinskich konwenans, sztuczno$é, ustawiczne dziekc-
zynienia i polecanie si¢ lasce ojcowskiej*) bleibt in der vorliegenden Edition unbewiesen, wenn auch der Hin-
weis auf die Rolle von Rhetorikstudien (und z. T. sicher auch Briefstellern) sicher berechtigt ist (,.listy Jasia
to przyktad stosowania w praktyce nauk wpajanych w szkole, rezultat mozolnych studiéw retorycznych®) (S.
11). Es ist dies ein eindrucksvolles Beispiel dafiir, dass Quelleneditionen u. U. stark interessengeleitet sind.

Vgl. ebenda, S. 36.

Vgl. ebenda, S. 361-402. Die ersten vier Seiten des Tagebuchs sind polnisch, alle weiteren lateinisch verfasst.
Die Herausgeberin hat den lateinischen Text ins Polnische iibersetzt (vgl. S. 423). Das Tagebuch enthilt Auf-
zeichnungen zum Reisealltag, zu finanziellen Sorgen und Schulschwierigkeiten, Sehenswiirdigkeiten (meist
Kirchen und Burgen) und értlichen Besonderheiten und deckt die gesamte Reise ab. Auf Sprachlernprozesse
lisst sich daraus nur mittelbar schlieBen. Den Tagebuchaufzeichnungen vorangestellte Notizen zu Lernstoff
aus dem Bereich des Rechts und der Physik sowie zu Vorlagen fiir lateinisch- und polnischsprachige Briefe
und Reden hat die Herausgeberin in ihrer Edition nicht beriicksichtigt (vgl. S. 38). Vgl.: Diarius rerum in
exteris nationibus visarum [...] autore J. de Lugi Lugowsky, [...] scriptus in exteris ab 1639-1643 (Zaktad Na-
rodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw, Sign. 1189/1). Lugowskis Reise durch Italien ist nur durch das Tagebuch
belegt.

Diese beiden Notizbiicher gehdren nicht zur Edition von MuszyXska (wie Anm. 20) und sind bisher nicht im
Druck erschienen. Die Herausgeberin erwihnt sie lediglich und gibt etwas ritselhaft an, die ,;anderen Auf-
zeichnungen* fiir die Anmerkungen genutzt zu haben (,,inne zapiski wykorzystano w przypisach®) (S. 38). Es
handelt sich um ein Heft mit lateinischen N Deutschunterri us dem Jahre 1640 (Observationes
ad Germanicam linguam faciliu addisce ; , n Notizen, Ubungen, Wen-
gen, Gedichten, Briefr . Aus llerhandt salutationes undt

(
exordia, so in den ¢
maius commo

Sprachen

unlerweps

zwischen Januar 1639 und September 1641 nach Osterreich und Deutschland die zwel
le _:_r,:. [talien. Zunlichst sollte vor allem Deutsch erlernt werden, dancben _“:.._:.,..,.:.
_::.:c:_f _\c.r_;., Physik und rémisches Recht, Voraussetzung fiir die Weiterreise nuch
_E_F”: war eine ,,wenigstens gute Beherrschung* der Sprache, wenn auch nich pangz
klar ist, was das fiir die einzelnen sprachlichen Fertigkeiten genau bedeuten sollie:

e N.wcv\ ”_.@Nv\_n niemiecki, jesli nie doskonale, tedy przynajmniej dobrze umis
£0 z Niemiec dotad ruszy¢, poki si¢ go nie nauczy.“
[Lugowski sen. an Naruszowicz, 25.02.1639]?

nie mysle

Als _Aﬁro_:mm: reisten Lugowski und seine Begleiter durch Bayern und die katholi
schen :mcmgﬂm_moros Linder, sie steuerten die Jesuitenschulen in Olmiitz, Wien, Ciraz
Ingolstadt (hier erfolgte ein langerer Aufenthalt von Oktober 1639 bis b:_:.:_. I ?_._ ) ::._.
__..:mU.Eo_A an. Lugowski nahm zeitweilig an den Angeboten der jeweiligen Universitl-
ten SF daneben verlieB man sich auf privaten Einzelunterricht und Kontakte vor _. i
_1 :m.:o: sollte Italienisch gelernt sowie in Privatstunden die Allgemeinbildung ::_.
::o.l_o:m.::a héfische Tugenden vervollkommnet und abgeschlossen werden _:..c...c__
wio;a Teil der wm.mmm schloss Aufenthalte in Siena, Rom, Bologna (Juli _?B. >__:.._
_AMM_WW _”_MMMMM:N ein. Im Sommer 1643 kehrte die Reisegesellschaft wohlbehalten nach

: >.c 1634, also etwa elfjihrig, war Jan Lugowski Student des Kolegium Nowodwor-
skie in Krakau gewesen, wo er sich mit Grammatik, Poetik und Rhetorik beschiftipt
hatte. Man muss wohl davon ausgehen, dass er zu Beginn nur recht geringe _Ac::::f“..
des @ocﬂmnro: besaB, da er zu Reisebeginn mit massiven sprachlichen mc:imc_._rr..._.rf..:
Zu kdmpfen hatte — abgesehen vom Heimweh war das sein zunéchst groBtes Problem
Mit Deutsch wurde von Anfang an zweigleisig verfahren: Einerseits sollte r:r:izr_.
versuchen, es .m:ﬁ natiirliche Weise zu erwerben, gleichsam durch Immersion in c_.___c_.
deutschsprachigen Umgebung. Da die Reisenden zu 4uBerster Sparsamkeit angehalten
waren, B:Mwﬁo Naruszowicz, der fiir die Reisekasse verantwortlich war, immer wiceder
nach Z@m:nEna:m: suchen, um die alltigliche Konversation nebenbei ,::a gleichsam
:.:wwo:wﬂ zu sichern. Eine Chance dafiir boten neben den Mitstudenten in den :_:.<c7
m;ma_c.:mmz in erster Linie die Gasthduser, wo bei Tisch mit anderen Reisenden oder
den Wirtsleuten Konversation gehalten wurde — das Gespriich mit ihnen wurde ganz,
bewusst als Ergédnzung traditioneller Unterrichtsstunden verstanden: |

:J.HBONV.\NE\ tez z tymi kondyscyputami, i w gospodzie przy stole [...] zazywa. I nadto dla
tejze swoje zwyczajne godziny z Niemcem miewa [ia)is
[Naruszowicz an Lugowski sen., 24.04.164] 2

-

i <<_.n_:_m w\.m« es in dieser Phase, sich von Landsleuten (oder auch des Lateinischen
=_Er::mm: .m:ic:.v fernzuhalten und moglichst konsequent nach Gelegenheiten zu su-
chen, sich in die fremde Sprache einzuhdren, phonetische und grammatikalische Mus-

MuszyNskA (wie Anm. 20), 8, 156
;8. 312
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ter zu imitieren und Sprechhemmungen abzulegen. Interessant ist, dass der Vater dies
wohl selbst als erfolgreiche Lernstrategic verinnerlicht hatte:

wNiemniejsza tez to rzecz jest, z WM masz gospode u takiego gospodarza, co gada dobrze i
z domownikami wszystkimi swymi po niemiecku, i ten moze sil¢ WM inculcare przy stole,
pytajge go z pilnoscia de modo loquendi wedlug gramatyki niemieckiej; poniewaz na tym
wiele nalezy wiedzie¢, in quo genere et in quo suo jakie stowo pronuncjowac [...] a drugich
tez usu z stuchania i z gadania obserwowa¢é trzeba.«

[Lugowski sen. an Naruszowicz, 25.02.16397%

Da Wirtsleute und Giste offenbar nicht immer bereit und in der Lage waren, als
Gesprichspartner herzuhalten, musste fiir die Dauer des Aufenthaltes ein preiswerter
Gesprichspartner in der Rolle eines Dieners gefunden werden. Fiir einheimische dltere
Schiiler, nicht selten vermittelt von den auf der Reise kontaktierten Jesuiten, kénnte der
Dienst bei durchreisenden Adligen eine willkommene Einnahmequelle gewesen sein:

»Chiopca Niemca ubogiego mendyka pozwalam przyja¢, postanowiwszy z nim iusum pre-
tium w nagrodg [...]. A ten potrzeba, zeby byt zawsze assiduus w gospodzie, tak do postug
Jjako i do mowienia po niemiecku. [...] I za moich czasow takich chowalismy za zalece-
niem ojcow jezuitow, a odjezdzajac za§ w insze miejsca tegosmy zostawieli, a inszego przy-
Jjechawszy przejeli.

[L.ugowski sen. an Naruszowicz, 16.08.1639]%¢

. Andererseits wurde neben diesen weitgehend ungelenkten Konversationsstunden
ein :m.?moramm_maa: fur reguldre Unterrichtsstunden angemietet, nicht selten bediirf-
tige einheimische Studenten:

»[..-] O takiego ubogiego [Niemca], co by tylko na godzine przychodzit, stara¢ si¢ bede; byle
to tylko z pozytkiem niemczyzny zaczetej byto.«
[Naruszowicz an Lugowski sen., 02.02.1640]*°

Diesen oblag neben thematisch orientiertem Konversationsunterricht vor allem die
Ausspracheschulung, auf die allgemein groBer Wert gelegt wurde. Neben dem lauten
Nachsprechen galt dabei das Theaterspiel als bewihrte Lehrmethode. Aussprachefehler
wurden genauestens vermerkt und galten als peinlich:

:.—..._ teraz jednak postrzeglszy, ze sie juz z niego kilka razy $miali Niemcy, przez gwalt
si¢ uczy, i nie tylko tej, ale i ich sie pronuncjacyjej niemieckiej akomoduje, z moja wielkg
rekreacyjg i pociechg.

[Naruszowicz an Lugowski sen., 19.06. 1639]

Sprachen lernen unterweps

WAkeyjg Jas mial womigsopusty, nn ktore) satis bene se gessit, tylko ze nie pronuncyjowal
Jako Niemcey, ze nie mowil szpes minsto spes, sztat miasto stat (jako to WM MMPan wiesz
pronuncyjacyjy niemiecky) |...|."

[Naruszowicz an Lugowski sen., 19.06.1639]%

Daneben hatten die Lehrer schriftliche Texte zu korrigieren; ob es sich dabei um
Aufgaben handelte, die sie selber ihrem Schiiler erteilten, oder um eine Art Nachhil
feunterricht parallel zu den Kursen an der Universitit, muss unklar bleiben, Fine wel
tere Person, sehr wahrscheinlich ein professioneller Kanzleischreiber, unterrichtete den
jungen Reisenden intensiv in gotischer Schreibschrift, hier sollten schnelle Erfolpe er-
zielt werden. Nach zwei Unterrichtsstunden tiglich iiber einen Zeitraum von zwei bis
drei Monaten hinweg hatte der Schiiler die neuen Schriftziige zu beherrschen:

»Pisa¢ po niemiecku rozumiem, ze i predzej moze Jas anizeli za niedziel pigtnagcie, bo slg
tego ex professo uczy od jednego [...] pisarza niemieckiego (dwa razy dziennie po godzi
fie).*

[Naruszowicz an L.ugowski sen., 24.02.1639]*'

Erst {iber zwei Jahre spéter wurde Jan dazu angehalten, auch am Inhalt seiner Aul-
sitze zu arbeiten:

»Niemczyzng tez codziennie jej uzywanie tak w rozmowach, jako i w pisaniu argumentow
co dzien o lepiej poleruje.
[Naruszowicz an Lugowski sen., 06.08.164 1]

An Lehrmaterialien sind fiir die gesamte Reise Worterbuch und Grammatik belegt.

Fiir Reisende in der Frithen Neuzeit gilt die Nutzung von mindestens einem Wr-
terbuch als erwiesen, unklar muss allerdings bleiben, ob es sich bei ,,Vocabulare® oder
,Dictionarium* um zwei gesonderte Publikationen oder um in Grammatiken oder Ge-
sprachsbiicher integrierte Wortlisten handelte.”> Der Hinweis auf die Nutzung ,beim
Schreiben deutscher Kompositionen® scheint im vorliegenden Fall eher auf den Erwerb
eines eigenstdndigen Worterbuchs zu deuten:

,,za dykcyjonarz niemiecki do pisania niemieckich kompozycji ... zt 1/15%
[Ausgaben 20.03.-20.07.1639]*

0 Ebenda, S. 100.
3 Ebenda, S. 68 f, Vgl. dazu den im Anhang abgebildeten, in gotischer Schrift verfassten Brief des Sohnes an
den Vater. Er entstand ca. drei Monate nach Reiseantritt.

2 Ebenda, S. 344,
33

rS. 203,
MuszyNskA (wie Anm. 20) 5 112
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Grammatik lernte Lugowski mithilfe eines bewlihrten Titels:

MMPan kazal poszuka¢ gramatyki niemieckiej z polskim,
er und deutscher Sprach durch Jeremiam Rotherum
e, a barzo by byla potrzebna
panowie Koniecpolscy

Takze prosiemy, aby§ WM
ktora ma tytul Schliissel zur polnisch
Glog[oviensis] in Breslaw Collegam®, sam jej nigdy nie dostani
[...] Te gramatyke niemiecka drukowano we Wroctawiu [...] Ichmos¢
jg tez mieli [...].“

[Naruszowicz an Lugowski sen., 22.08.1 6397]°¢

Daneben bediente man sich der sog. ,,phrases®, eines alltagspraktischen Gespréchs-
biichleins. Auch hier wurde ein konkreter Titel bevorzugt:

niemieckie z polski, ktore wydat Volckmar we Gdansku. Tytul majg
1 zu reden von allerhand sachen”, i o to, jesliby sie ich

-

,|...] i modos loquendi
Viertzig Dialogi oder lustige Arte
moglo dosta¢, wielce prosimy.

[Naruszowicz an Lugowski sen., 22.08.1639]*

Mit groBer Wahrscheinlichkeit wurden die darin enthaltenen Dialoge zundchst aus-
wendig gelernt, um dann, bei zunehmend besserer Sprachkenntnis, als Bruchstiicke
fiir freiere Gespriche zu dienen. Die Sprachenfolge in Biichern dieses Typs war um-
kehrbar und im Prinzip beliebig erweiterbar, alle Sprachen standen gleichberechtigt
nebeneinander, die gewihlten Situationen galten als universal. Diese Sprachbiicher
sind damit ein interessantes Beispiel fur die Auffassung von universalen (idealisierten)
Kommunikationsbedingungen aus der Frithen Neuzeit, die bis in heutige Sprachflihrer
durchscheint.

Lugowski jun. musste ebenfalls lesen. Dafir w
Ausziige aus dem Neuen Testament gewdahlt:

urden historische Abhandlungen und

,.za ksigzki :mmBm.,wo_ammo historyka do czytania niemczyzny ... zk 1%
[Ausgaben 20.03.-20.07.1639]*

,,za ewangelije niemieckie dla Jasia“
[Ausgaben 25.01.-31 .05.16401%

&Bigen Instruktionen des Vaters deuten darauf hin, dass
iiber die ,,direkte Methode“*, also
n Tempo (wahrscheinlich vorwie-

Die Briefe sowie die regelm
die fremde Sprache vorwiegend im Einzelunterricht,
die Nachahmung natiirlicher Sprache im natiirliche

35 Vgl. GLUCK/SCHRODER (wie Anm. 3),S.34.Nr. 39,

36 MuszyKska (wie Anm. 20), S. 122 f.

37 Volckmars Arbeit wurde komplett herausgegeben unc

38 MuszyKska (wie Anm. 20), S. 123,

3 Ebenda, S. 113.

40 Ebenda, S. 222.

41 vgl. WALDEMAR P
der Praxis zu xis|,

ort, vel. Kizik (wie Anm. 3).

unterricht. Von

- Nauka jezykow obeyeh, Od praktyki do praktyki [Fremdspra
001,8, 791

APTRVTIEN IETHEN ierwegs

gend dber situative Fragen und Antworten, das Auswendiglernen von Wortern und Di
&:r_c: und c..:c sehr konsequente Finsprachigkeit) gelernt wurde, Daneben standen
c_:c.zwz_c.::___Z._:. Instruktion in Grammatik nach deutlicher Gradation (Deklination

_Ac:._:m:::_:. die schrifthiche Ausarbeitung von Texten und ein paralleles Lesetraimning
Nicht auszuschlicflen ist, dass die gelesenen Texte auch miindlich oder schi . -

\hmm der ,,vermitteInden Methode*, einer Kombination aus Grammatik-Ubersetzungs
direkter Ea audiolingualer Methode. Die Muttersprache wird hier weitgehend .:_,.E._
Ew:&or die Schiiler miissen untereinander in der Zielsprache kommunizieren, dig ,,L._.
mittelten Inhalte sind lebensnah und unmittelbar praktisch einsetzbar. Den | ,..::.:._2.
<<.oam: moglichst ununterbrochene und vielfiltige sprachliche Aktiv epelept
diese mo_wo: geradezu als Garant fiir Kommunikationsfihigkeit und gute >__,}_... i _:..
m.v\maam:mo:m Instruktion konnte immer nur Ergdnzung sein.* Vater wie Tutor ware
sich dieser Tatsachen bewusst: ) o

[ co._.ow_.m tak czekac tylko na ta godzine, w ktorg Niemiec uczy, albo na ten czns, kiedy
przy .oc_oaﬁm z gospodarzem siedziemy, [...] rozumiem, zeby$my si¢ go tak i zn dzlesige lut
ledwie nauczyli.*

[Naruszowicz an Lugowski sen., 29.07.1639]*

/.z._m straff das Hmm:.o:o Pensum gestaltet wurde, zeigen Hinweise aul morgendliches
Rezitieren und abendliche schriftliche Hausaufgaben: A

eliee] :_QBO.NV\NR rano HH recytowa¢ mi musza, przydawszy do tego principla nlho
gramatyke w_mE_oo_Sw po obiedzie znowu niemczyzn¢ i phrases takiez niemieckie | ]."
[Naruszowicz an Lugowski sen., 24.02.1639]*

:Jw‘m‘s_m tez niemieckiego dobrze pojawszy principia moze domestica exercitatione ostathi
dojsé [..).«
[Naruszowicz an Lugowski sen., 08.04.1639]*

Schenkt man den Berichten Glauben, so lassen sich bei dem wohl durchschnitthich
%Bo.:comm_&o: jungen tugowski relativ deutlich einzelne Progressionsstufen untes
moro_a.o:. Nach etwa zwei Monaten beherrschte er erste kommunikative Wendungen
und die Qqcz.&mmm: der Morphologie (Deklination, Konjugation). Nach einigen Z...
naten war er in der Lage, rezeptiv an Gesprachen teilzunehmen, zu lesen und __,_..::.:.
,_,mx.ﬁ Zu .mo:qo__um:. Dann verlangsamten sich die Lernfortschritte und folgerichtiy stell
Hm.w_o:. die flir das mittlere Fortgeschrittenenniveau oft {ibliche 7\_::<=___:_7_:_;4.. el
Die rein deutschsprachige (und dialektal gefirbte) Umgebung der Stadt Wien, in die

..
2" Ebenda, S. 83.
MuUSZYNSKA (wie Anm, 20), 5 110
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die Reisenden nach ihrem Aufenthalt im bodhmischen Olmtitz weiterzogen, musste das
Geftihl der Frustration verstirken:

,,Bo lubo¢ to prawda, ze przyczyni co potrzeba, stucha, rozmawia, czyta, pisze po niemiecku,
ale bene notavi, ze nie tak attente et diligenter, jako przedtem.*
[Naruszowicz an Lugowski sen., 19.04.1639]*

In seiner Not suchte der junge Mann nach Ausfliichten, um nicht weiter lernen zu
miissen, er fand sie in der ,,Feindschaft zwischen Deutschen und Polen*:

,»[...] niemczyzna nie najgorzej si¢ nam z przodku nadawata, teraz, nescio quo fato, Jasio
nie barzo chetnie si¢ do nej si¢ naktania. Przyczyne mi daje, iz dla Niemcow, ktorzy nam,
Polakom sunt infensi, do ich jezyka serca mie¢ nie moze.“

[Naruszowicz an Lugowski sen., 19.06.16391* "

Um jetzt den Schritt hin zu einem souverénen und selbstbewussten Sprachgebrauch
zu ermdglichen, brauchte es — wie aus der Sprachlehr-/Lernforschung bestens bekannt
— neuer Anstrengungen und Motivation. Vater ebenso wie Reisebegleiter taten ihr Bes-
tes, indem sie immer wieder den greifbaren Erfolg der Anstrengungen hervorhoben,
in erster Linie die Karrieretauglichkeit guter Deutschkenntnisse, konkret die sichere
Aussicht auf einen guten Posten bei Hofe:

,,1 tam [na dworzu krolewskim] dopieru doznasz, co za pozytek, gdyz ten taske krdlewska
ma, co krél sam po niemiecku rézne sekreta swoje z nim rozmawia.*
[Eugowski sen. an den Sohn, 05.07.1639]*

Nibher als diese doch ungewisse Zukunft aber lag dem jungen Mann sicher die so-
fortige Anerkennung — oder aber im Gegenteil der Hohn und Spott — anderer Polen, die
des Deutschen machtig waren:

,,Do tego wstydu bys wielkiego nie uszedt, gdyby do ciebie po niemiecku kto [wiedzac, zes
byt w Niemczech] gadat, nie umiatbys si¢ z nim tymze jezykiem rozméwig.*
[Lugowski sen. an den Sohn, 05.07.1639]%

Wie schon bei der Wahl eines geeigneten Lehrers oder beim Lehrbuchkauf galt der
Waunsch, einfluss- und erfolgreiche Landsleute, etwa die Koniecpolski und andere Ma-
gnatenfamilien, nachzuahmen, als wichtiger Motivationsfaktor:

»[...] kiedy teraz JeMos¢ Pan Koniecpolski stat z nami przez kilka dni [...], zawsze z nami i
z gospodarskimi mowit pigknie po niemiecku, co on widzge tak si¢ zawstydzit swego afektu

Sprachen lermen unterweps

ozigblego do jezykn nlemileckiego, 2¢ te2 od tepo czasu kolo iczego wigee) czasu nie trawi
Jak kolo niemezyzny "
[Naruszowicz an Lugowski sen., 29,07, 1639]°

»1ego Znakomitos¢ postawila mi przed oczy Pana Koniecpolskiego, ktory po dwaoch latach
pobytu w krajach obcych doskonale mowit po niemiecku, w ktorego slady pojsé i ja bede
usitowat, i postawig go sobie niczym zwierciadto do nasladowania [a]its

[Lugowski jun. an den Vater, 07.12.1639]°

Eine groBe Rolle mE.m:m daneben das Gefiihl der Verpflichtung dem Vater gegen-
c.cmq und das Gefiihl, seine Hoffnungen nicht enttiuschen und das in die Reise inves-
tierte Geld nicht vergeuden zu diirfen:

»Kiedy otrzymatem poprzednie listy przez Jego Znakomita Wielmozno$é do mnie pisane,
bardzo wzruszyta mnie pochwata jezyka niemieckiego [...] I poniewaz bylo to tylekro¢ we
mnie wpajane, i nie tylko w napomnieniach moich przetozonych, ale takze w listach Jego
Znakomitej Wielmoznosci byto mi zalecane, wyrodny bytbym, jeslibym z wszystkich sil nie
zabrat sie do tego obowigzku. I cho¢ wszelkie trudnosci nalezy przetamywac silg, jednak
zwycieze dzigki wytrwatosci i pilnosci, abym mogt, czgstokro¢ sobie powtarzajgc, ze nie
na darmo stracitem czas w obcych krajach, osiggnac¢ [...] ten cel, dla ktérego zostalem do
obcych krajow wystany.

[Lugowski jun. an den Vater, 02.02.1640]°

. Um den achten Reisemonat (August 1639) schien die Krise voriiber zu sein: Der
Junge Lugowski beherrschte jetzt vielfiltige Wendungen und Héflichkeitsfloskeln in
verschiedenen Sprachregistern und konnte sie frei verwenden. Nach einem Jahr konnte
der Grammatiklehrer verabschiedet werden:

»Niemca [...] odprawitem, zwlaszcza ze tez juz gramatyke, na ktorej wiele nalezalo,
odprawit.*
[Naruszowicz an Lugowski sen., 22.03.1640]

_.mmz paar Monate spéter hatte Jan offenbar eine hohe Redegewandtheit im Deutschen
erreicht, er konnte sich zu den unterschiedlichsten Themen duBern, Geschichten erzih-

len und leicht zwischen Mutter- und Fremdsprache hin und her wechseln:

,..vo niemiecku tez juz tak z Niemcami, jako po polsku z Polakami dyszkuruje.*
[Naruszowicz an Lugowski sen., 26.03.1641]5 1

Y Ebenda, S. 109.
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Ein wichtiges Qualitdtskriterium der erworbenen Sprachkenntnisse war die Aner-
_:.u::::m durch Muttersprachler, die nicht ausblich: Offenbar sprach Lugowski gut und
flieBend und nur selten kamen (Artikel-)Fehler vor:

»W niemczyznie tak postapit singulariter, ze ten Niemiec, ktory chodzi na godzine, przyzna-
wa, iz jeszcze zadnego Polaka nie widziat, ktory by si¢ tak gruntownie niemczyzny nauczyt.
W mowie rarissime, i to plerumque tylko w artykutach erruje.

[Naruszowicz an Lugowski sen., 15.06.1640]

: Wie gewichtig das Urteil der Muttersprachler war, wurde auch deutlich, als Lugow-
ski nach zwei Jahren offenbar eine sprachliche Bewéhrungsprobe zu bestehen hatte, die
auch den Anspriichen seines Vaters gentigen musste, da sie die Erlaubnis zur <<m:mm8m-
se nach Italien bedeutete. Im Februar 1641 hatte er bei der lokalen fiirstlichen Hoheit
_:._::mgcor vorzusprechen und dort Rede und Antwort zu seiner Person, seinem Land
seiner bisherigen Reise und seinen weitefen Plinen zu stehen — zunichst auf rmﬁom..
nisch, dann weiter auf Deutsch:

»[---] poprositem o postuchanie u Najjasniejszej Ksigzny tego miejsca [Innsbruck] i jej
m.v\zos\. [...] i do samej Najjasniejszej Ksigznej, i do samych mtodych ksigzat zwrocitem
si¢ po facinie [...]. Ksigzna odpowiadajac po niemiecku zapytata mnie, co nowego mam z
Polski, jakie przedtem dostatem listy, jak dhugi okres czasu spedzitem w Niemczech, co mi
si¢ podoba, gdzie bylem, jak dtugo uczytem si¢ w Ingolstadzie, z jakiego powodu stamtad
wyjechatem i co mi si¢ wreszcie podoba w samym Insbruku, i o inne przerozne tego rodzaju
rzeczy wypytywata. Na te wszystkie pytanie odpowiedziatem po niemiecku [...].
[L.ugowski jun. an den Vater, 08.02.16417°°

. ._Q.Nﬂ ging es bis zur Abreise nach Italien vor allem darum, die erworbenen Kennt-
nisse im Gesprach mit deutschsprachigen Standesgenossen zu verfeinern:

| _cN..H.L stamtad nie mysli¢ o drodze, azby [...] Jezyka niemieckiego nauczyt sie, ktorym
dla wigkszej praxim w méwieniu nie broni¢ by mu konwersacyjej podczas rekreacyjej z
Niemcy, a osobliwie szlachta niemieckg dla wydworniejszego jezyka.«

[Lugowski sen. an Naruszowicz, 26.03.1641]"7

In Italien konnte der junge Mann auf einschlagige Erfahrungen zuriickgreifen, ins-
besondere verfligte er nun iiber differenzierte Lernstrategien und rogo%mrﬂcmmo:.
Dazu gehérte die wichtige Erfahrung, dass Fehler zulissig sind, mehr noch, dass diese
als natiirliche Etappe jedes Sprachlernprozesses notwendig sind:

»qui nunquam male prius loquitur, ten nunquam bene loquetur.*

S. 299,
1, S, 300
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[Lugowski sen. an den Sohn, 16,08, 1619)™"

wqui nunquam male, nunguam bene loguetur.™
[Lugowski sen. an den Sohn, 23.12,1639]"

Mit seinen soliden Lateinkenntnissen hatte er zudem eine perfekte Basis (v das
Erlernen des Italienischen, er war damit in der Lage, sinnvolle Sprachvergleiche an
zustellen, Transfermdoglichkeiten zu erkennen und diese zu nutzen. Die Motiva in
Bezug auf das Italienische war sicher pragmatischer Natur. Sehr wahrscl ich stun
den vor allem rezeptive Fertigkeiten sowie eine alltagskommunikative Kompetenz i
Mittelpunkt, um den Anforderungen der hofischen Ausbildung gerecht zu werden. Die
Informationen dazu sind spérlich, ganz offenbar aber wurden dhnliche Methoden wie
beim Erlernen des Deutschen angewandt (einmonatige Unterweisung in g itika
lischen Grundlagen durch einen angemieteten Lehrer, parallel dazu Konversation mit
Einheimischen im Gasthaus):

,»Wola moja jest zajechawszy [...] feliciter do Seny, zeby fizyki quam diligentissime shuchal,
a w jezykim wioskim [...] egzercytowat si¢ najawszy Wocha na miesige, co by fundamenta
grammaticae pokazal. Ktére exercitium przejawszy, jako najczestsze w mowieniu czynic,
w tym snadiejsze bedzie, gdy szlachta jaka w gospodzie tejze u stolu siada¢ bedzie, o co
mniemam, nietrudno tam bedzie. |...]

L OO

Exercitia kawalerskie, jakie by byly w Sienie i do czego by Ja$ che¢ swojq skl
[Lugowski sen. an Naruszowicz, 27.07.1641]%

Die Abreise aus Innsbruck nach Siena (das dortige Italienisch galt als das beste) o

folgte Anfang September 1641 — nachdem ein offenbar nicht sehr unterhaltsamer Kurs
in Logik abgeschlossen war — unter vielfiltigen Ermahnungen und Warnungen des be
sorgten Vaters. Schon Monate vorher war in der Korrespondenz davon die Rede und
der junge Reisende war hoch motiviert, seine Reise in den Siiden endlich fortzusetzen
Will man vorsichtig verallgemeinern, so ldsst sich aus der Perspektive der Sprach
lern-/Sprachlehrforschung und unter Beriicksichtigung von Mehrsprachigkeitskonzep
ten mit groBer Wahrscheinlichkeit sagen, dass junge Adlige aus Mittelosteuropa nach
Absolvierung ihrer Grand Tour grundsétzlich mehrsprachig waren, In Bezug aul die
erste Fremdsprache Latein (L2) und die zweite Fremdsprache Deutsch (1.3) wird sehi
wahrscheinlich direkt naca der Riickkehr eine anndhernd ausgewogene oder symme
trische Mehrsprachigkeit erreicht worden sein, d. h., dass ein ,,Jungefiihr] gleichpe
wichtige[r] Sprachstand erlangt“ wurde. Dieser ,ambilinguale [...] bzw. dquilinguale
[...] Sprachfertigkeitsstand [konnte] tiber einen ldngeren Zeitraum [in etwa| konstant™
gehalten worden sein®', Voraussetzung dafiir wire, dass die beteiligten Sprachen (1.

S. 119
S. 1351
S. 332
(wie Anm. 9), 5 K1
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tein und Deutsch) kontinuierlich eingefordert wurden, Das ist im vorliegenden Fall fiir
Latein wahrscheinlicher als fiir Deutsch, denn Lugowskis Heimatstadt Krakau war um
1643 eine polnischsprachige Stadt, die Dominanz des Deutschen endete um 1560 und
Latein als lingua franca reichte fiir anderssprachige Kontakte inzwischen vollkom-
men aus. Wiihrend der Reise selbst muss man von dominanter oder auch asymmetri-
scher Mehrsprachigkeit ausgehen, ein logischer Vorgang, wenn man bedenkt, dass die
Umgebungssprache wechselte. Als asymmetrisch mehrsprachig werden Personen be-
zeichnet, ,,bei denen konstant oder abwechselnd die kommunikative Reichweite einer
einzelnen Sprache gegeniiber der bzw. den anderen groBer wird: dabei kann sich der
Dominanzgrad hiufig durch sozial oder geographisch bedingte Mobilitiit veréindern.62

Zwangsldufig wird Jan in Italien zunehmend mehr Zeit in eine Alltagskommuni-
kation in einer Mischung aus Lateinisch und Italienisch investiert haben, um auf der
Riickreise das Italienische wiederum zugunsten des Deutschen aufzugeben. Ahnliches
geschah erwartungsgemil in polnischsprachiger Umgebung zu Hause, als Italienisch
womdglich nur noch sporadisch oder kaum noch angewandt wurde. Fiir die am wenigs-
ten beherrschte Sprache, das Italienische, kann nach der Riickreise moglicherweise nur
von ,,Semilingualismus* gesprochen werden, d. h., die quantitativen und qualitativen
Defizite beschrinken die Person auf ,,rudimentire, auf den alltéglichen Lebensbedarf
abgestellte Kommunikationsabldufe“®, erst intensive Kontakte mit einem italienisch-
sprachigen Umfeld zu Hause (oder bei einer erneuten Reise nach Italien) hitten das
verindern konnen. Bei Lugowski hat sich wihrend des ersten Teils der Reise ein all-
miihlicher Ubergang von kombiniertem Multilingualismus — dem allméhlichen Erlernen
von Fremdsprachen in schulischen Situationen in einer muttersprachlichen Umgebung
und auf der Grundlage einer gemeinsamen Bedeutungsebene — zu einer koordinierten
Mehrsprachigkeit vollzogen. Dabei ist die ,,Palette der hierfiir in Frage kommenden
Erwerbs- und Lernkontexte sehr viel breiter ausgelegt als beim kombinierten Typus®.*
Die jeweiligen Sprachen werden dann mental eher getrennt voneinander gespeichert,
d. h., einzelne Realia haben ihren spezifischen Begriff in einer Sprache, und verfiigen
nicht zwangsldufig tiber ihre Entsprechungen in der anderen Sprache: Sprachliches
Wissen und Konnen werden kulturspezifisch. In jedem Fall handelte es sich bei dem
Jungen Lugowski um konsekutive oder sukzessive Mehrsprachigkeit, da nichts darauf
hindeutet, dass er mehrsprachig aufgewachsen ist, vielmehr folgte er den fiir seine Zeit
und seinen Stand tiblichen Sprachenfolgeregelungen: Auf die Erstsprache folgte Latein
auf sehr hohem Kompetenzniveau als L2, spéter Deutsch auf ebenfalls hohem Niveau
als 1.3 und schlieBlich Italienisch als L4.

Leider niitzte seine Mehrsprachigkeit Lugowski personlich nicht viel. Er machte
keine Karriere bei Hofe, denn dort zog nach 1644 mit Ludowika Maria Gonzaga, der
neuen Gemahlin Wiadystaws 1V., das Franzosische ein. Uber sein weiteres Schicksal
ist wenig bekannt, mit nur 28 Jahren verstarb er. Sein geistlicher Reisebegleiter Szy-
mon Naruszowicz dagegen bekam, sicher auch dank seiner unterwegs vervollkommne-

62

Ibenda,
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ten Deutschkenntnisse, 1644 elne Stelle im Amt des Offizials des Bischofs von Leslau
(Wloctawek) in Danzip,

Nur am Rande sei bemerkt, dass der Lernweg, wie ihn Lugowski eingeschlugen
hatte, bereits zu seiner Zeit als tiberholt galt und in Fachkreisen kritisiert wurde. Die in
Flandern titigen fiihrenden Franzosischlehrer Gerard de Vivre und Berlaimont schwo
ren schon in den achtziger Jahren des 16. Jahrhunderts auf den nach einem Programm
<an_mcwm:am: Fremdsprachenunterricht in 6ffentlichen Schulen vor ¢ oty in der Art eines
heutigen mehrwochigen Intensivkurses im Lande der Zielsprache, mit dem Argument,
dass die sehr kostspieligen und nicht immer von Erfolg gekronten Kavaliersreisen ja
ohnehin vor allem auf der Nachahmung von mehr oder weniger zufillig ::rc:.::.c.:,.:
Muttersprachlern beruhen wiirden. 55

95 Vgl Mecimien Imnach Wiirterbiicher
Jahrhundert, in; FOGEan/K o (wie An

d der Unterricht des Franzosischen als Fremdsprache im 16,
2) 5. 141-173, hier S. 148,
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vor [?], Allerliebster Herr Vater,
Es hat mich meine schuldigkeit angetrieben Thr Gnaden den Herrn Vater meinen Zustandl

Ber deB Landes bin Inn Teiitscher Schrifft zu genohmen und gelehrnet, In Augensehein peb
Hoffe weillen mein Teutsche Handtschrifft noch schlecht, gar [?] wenigen vivndt kusteen Seil

Hiermit Ihr Euch den Herrn Vater, Frau Muter, vnnd alle die Mcii ;
lerhdchsten, Mich aber in dero beharlichen Kindtlichen gnaden empfehlenden
Ollmes den 8 April 1639

Gehorsamer Sohn bifl Inn Todt

Joannes Lugowsky*
Padattibises Wik

Transkription: Edmund Kizik / Cam

Der abgebildete Brief enthilt viele Schreibfehler und einige lateinische Hushsiaben
Unter dem gleichen Datum schrieb Jan dem Vater pischen Hetel b latein
scher Schrift. Ebenfalls tiberliefert sind die anerkennenden Reaktionen von Futir il

Vater:

,Jas juz po niemiecku do WM MMPana posze swym wlasnym, kiorego sig feras naneeyl,
chrakterem. Sensus jeszcze nie wszystek intellectus et laboris ipsius, b s Tk KRR Esasis
barzo rzecz byta trudna, jesli nie raczej niepodobna. Juz wiece) uimie sl fig, B s ik s
nie umiem. Ze mi rzecz byta z tymi ich figlami taediosa — bedg sy KOnsnis sl 58 Savias §
mowi¢ dobrze bede umiat, charaktery pisarzom zostawig.” -

[Naruszowicz an Lugowski sen., 08.04.1639]°’

,,Oddany mi jest list de data 8 ap/[rilis] od WM, w k6 punkba e wasysihie feapis
dostateczny odnidstszy [...], kontenujac si¢ tymi szkolnymi Zubasw st RS st & (I
prosze, jako poczat, zeby nie ustawal, a czasu swego tych prac syl s S puibasal
g misig

Te tez w charakterze niemieckim conatus podob:
_:z

[Lugowski sen. an Naruszowicz, 19.04.1639

. . Y . 00 Vgl MuszyNska (wie Anm, 20), S, 86 [, do

S . : : i 07 _
Abb. 1: ,In deutscher Schr verfasster Brief von Jan Lugowski an seinen Vater, Olmiitz Iibenda, S. 83

08.04.1639 (Biblioteka Narodown, Warszawa, Dzinl Rekopisow, Sign. 6967) % Ebenda, 8. 87




