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7ZUR FORDERUNG DER MUNDLICHEN HANDLUNGSKOMPETENZ
IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT (DaF)

COMMUNICATION COMPETENCE IN TEACHING
A FOREIGN LANGUAGE

GUNTHER RICHTER
Halle

“Kreativitit und Verstehen von natiirlich komplexer Sprache, nicht Ge-
wohnheitsbildung und Nachsprechen von sorgfiltig gesiuberten Lehrbuchtex-
ten, sind die Hauptquelle des Erwerbs von Fremdsprachen” (Buttaroni/Knapp
1988, 7). Vielleicht ist diese Aussage eine Rektion auf Beobachtungen und
Lernerfahrungen, nach denen es dem Deutsch lernenden Auslidnder nicht selten
Probleme bereitet, besonders Situationen der miindlichen Kommunikation in
und mit der Fremdsprache zu bewiltigen (vgl. u.a. Alltagsdeutsch. Lehr- und
Ubungsbuch 1984, 5ff;; Neumann 1989). Der oft erhebliche geistige Aufwand,
den muttersprachlichen Gesprichspartner zu verstehen und addquat kom-
munikativ reagieren zu kénnen, mag vielerlei, wohl auch didaktische Ursachen
haben, deren prizise Erhebung des ofteren vom Fremdsprachenunterricht
gefordert wurde und tber die zu befinden ich nicht legitimiert bin. Dieses
Defizit verweist jedoch auch auf die Erforschung der gesprochenen Sprache, die
gerade wegen ihrer nach wie vor unbefriedigenden Erkenntnislage gegeniiber
der gesteuerten Qualifizierung miindlichen Handelns mehr denn je in die
Pflicht genommen ist. Deshalb seien hierzu einige Anmerkungen gestattet, die
vielleicht als Anregungen fiir die Unterrichtsgestaltung von allgemeinerem
Interesse sein kdnnten.

Da es im Deutschunterricht fiir Auslinder sowohl vorgéngig als auch final
um das Miteinander von Erkenntnisfihigkeit und Handlungsfihigkeit geht,
miissen methodisch jene Elemente Vorrang haben, die iiber die Sprach- und
Kommunikationsanalyse hinausfiilhrend das Vermdgen zur korrekten und
angemessenen, also selbstindigen und situationsgemdBen Produktion und
Rezeption von gesprochener Sprache entwickeln. Nur féllt es wissenschaftlich
ungemein schwer, sich die Wirklichkeit miindlichen Handlungsvollzugs vorzu-
stellen, zu erschlieBen und sich des Bezugsfeldes aller derjenigen Vorgidnge
bewuBt zu sein, welche den gesprochenen Text determinieren und die in der
Konstituierung des AuBerungssinns fiir den Hérer ihre Zweckbestimmung
finden. Denn die sich in einem sozialen Interaktionsrahmen vollziehenden
sinnvermittelnden Sprach- und Gesprichsprozesse erscheinen auf den ersten
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Blick verworren vielfiltig und ungewohnt, jedenfalls iiberaus variantenreich.
Dieses Erscheinungsbild 148t uns gelegentlich allzu schnell den Tatbestand
uibersehen, daB die sprechsprachlichen bzw. medialen Reprisentationsformen
der realen miindlichen Kommunikation prinzipiell problemlos und wiederholt
hervorgebracht werden. Die auf RegelmaBigkeiten hinweisenden Mechanismen
aufzuspiiren, aus denen die Spezifik miidlichen Handelns und seines materiellen
Trigers resultiert, ist bislang jedoch noch nicht gegliickt.

Wenn man die kategorialen Merkmale miindlichen Handelns in Sprecher
und Hérer, im Handlungsziel, im propositionalen Gehalt, in den handlungsstif-
tenden Bedingungen, in der Textformulierung und in den Handlungsfolgen
sieht, dann diirften gerade in der konsequenten Ermittlung des Zusammenwir-
kens dieser Wesenskennzeichen nicht nur miindliches Produzieren und Rezi-
pieren in ihrer besonderen Struktur deutlicher erkennbar werden. Diese
Analyse machte auBerdem die Einhaltung oder Verletzung von zugrunde
liegenden Regulationen durchschaubarer und normgerechtes miindliches Kom-
munikationsverhalten — methodisch aufbereitet — im Sprachunterricht
adidquater lehr- und lernbar. Den kommunikativen Gebrauch von gespro-
chener Sprache als menschliche Tétigkeitsform zu begreifen, die ein wiederkeh-
rendes, mithin regelhaftes Kommunikationsverhalten unter sich verindernden
pragmatischen Umstidnden darstellt, mag einleuchten. Doch ergeben sich
daraus wenigstens drei Fragen:

1. Welche abgrenzbaren Handlungen, komplexen Handlungstypen und
Textsorten gelten fiir diejenigen Lebenszusammenhdnge, die auf Grund des
konkreten kommunikativen Realititskontextes bezeichnend mittels der ge-
sprochenen Sprache bewiltigt werden?

2. Worin besteht die materialle Erscheinungsform, mit deren Hilfe gegebene
Kommunikationsbedirfnisse miindlich zu befriedigen sind?

3. Wie zeigt sich der situations- und funktionsgeleitete Aufbau dieser
Erscheinungsform und ihrer einzelnen medialen Ebenen und Mittel?

Auf diese Fragen eine schlissige Antwort zu finden bedeutet, die Bedingun-
gen miindlichen Handelns und deren Abbildung durch die Handlungsbeteilig-
ten systematisch zu rekonstruieren. Es bedeutet, das sprachlich-kommunikative
Wissen ausfindig zu machen, das die Kenntnis von der kommunikativen
Losbarkeit bestimmter Anspriiche ebenso umfat wie das Vermdgen, eine
Situation entsprechend einzuschitzen, ein dem gerecht werdendes Signalisa-
tionsangebot zu machen und sich auf fremde Signalisationsagebote einzustellen
(vgl. Hartung 1989). Dieses Auftrages eingedenk, ist es im Deutschunterricht
fiir Auslinder iiblich, die Gestaltung der Aufgaben und Ubungen, deren
Grundtypen und Funktionen, nach Themen und Situationen innerhalb be-
stimmter Kommunikationsbereiche festzulegen. Diese handlungstheoretisch
begriindete Eingrenzung ist dadurch motiviert, daB sich die kommunikative
Handlungskompetenz nach eben solchen Kommunikationssphdren mit ihrer
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jeweiligen Anforderungsstruktur richtet und mehr oder weniger auf die
typischen Merkmale kommunikativer Verhaltensklassen medial, funktional
und strukturell bezogen ist. Das filhrt notwendigerweise dazu — etwa ent-
sprechend dem funktionalen Zweck oder der pragmatischen Motivation, dem
Raum in kommunikativen Gemeinschaften, der sozialen Gliederung oder den
Bezichungen zwischen den Kommunikationspartnern und der Situations-
charakteristik — komplexe Sprechhandlungstypen anzunehmen. Diese als
elementare AuBerungen verstandenen Formen spezifischer kommunikativer
Titigkeit, die bestimmte Wissensvoraussetzungen und Grundfunktionen der
Sprache unter Beriicksichtigung der Kommunikationsteilnehmer in ihrer
sozialen Position markieren, werden sowohl als isolierte Handlungseinheiten
als auch in ihrer Kombination in den Sprachunterricht eingebracht. Von daher
werden beispielsweise Informationshandlungen, Aufforderungshandlungen, Be-
wertungshandlungen und Versprachenshandlungen (vgl. Desselmann 1987, 24
ff) mit typischen kognitiven Attributen ausgesondert, manchmal ergdnzt um
Handlungstypen wie zustimmende/ablehnende Reaktionshandlungen, infor-
mationsauslésende Handlungen, kontaktive Sprechhandlungen zum gepflegten
Umgang gemiB den Normen des sozialen Verhaltens, inventive Handlungen
zum sprachlichen Ausdruck geistiger Prozesse und metakommunikative Hand-
lungen als Texteinheiten, die der Steuerung, Optimierung und Gewibhrleistung
von Kommunikation iiberhaupt dienen (vgl. Hellmich 1988).

Derartige Kataloge von Aufgabengrundtypen sind bekannt; deren Auf-
zihlung lieBe sich beliebig fortsetzen. Sie alle gehen von der Sprachhandlung
als einer relativ eigenstindigen Komponente der sprachlich-kommunikativen
Titigkeit aus. Nur miiBte unter der vorgenannten Primisse eine der wichtigten
forschungs- und unterrichtsmethodischen Hypothesen lauten, daB ein auf
miindliches Handeln orientiertes Verkniipfungskonzept alle typischen Hand-
lungselemente und deren Koordinationen erfassen sollte, um diese Handlungs-
form als ordnungsgemiBes Handeln beschreiben und die vermeintlich defek-
tiven Konstruktionen auf der verbalen Textebene als regelhaft erkliren zu
koénnen. Das heiBt in Konsequenz, das SichmiindlichduBern nicht eng als
Sprachhandeln zu begreifen, sondern als eine kommunikative Aktivitdt in der
Einheit verbalen und averbalen Verhaltens. Erst tiber diesen strikt handlungs-
theoretischen Zugang, der die Erfassung des Wissens um das gesamte hand-
lungssystem im Auge hat, werden Ellipsen, Reparaturen, Nachtrige, Ana- und
Kataphora, Frage- und Antwort-Beziehungen wie andere text- und satzgram-
matische Struktureigentiimlichkeiten verstindlich (vgl. Richter 1988; ders.
1989). Denn Einigkeit herrscht wohl inzwischen dariiber, dal — gemessen an
den Normativititskriterien der geschriebenen Sprache — fehlende sprachliche
Mittel implizit durch den medialen Kontext oder eben durch die besondere
Umgebung der miindlichen Kommunikation bestimmt und solcherweise “er-
setzt” werden. Dabei geht — wie Untersuchungen belegen (vgl. u.a. Eh-
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lich/Rehbein 1982; Nonverbale Kommunitation 1985) — die sinnkonstituieren-
de Titigkeit von Sprecher und Horer bisweilen sogar nur oder vorrangig vom
Nichtsprachlichen aus, das in der Lage ist, im wesentlichen drei Leistungen zu
vollbringen:

1. eine parasemantische Leistung im Sinne von Beziehungen zwischen
spezifischen nonverbalen Verhaltensweisen und den Bedeutungsinhalten ver-
baler Sequenzen gesprochener Texte;

2. eine parasyntaktische Leistung im Sinne der Segmentierung und Struk-
turierung des Sprechflusses und der Synchronisation verbaler und nonverbaler
Verhaltensweisen;

3. eine parapragmatische oder interaktionale Leistung im Sinne von

regulativen und expressiven Bezichungen zwischen den Benutzern des
miindlichen Komplexzeichens.
Wenn man davon ausgeht, daB der Sprecher nicht bloB Sprachbenutzer ist,
dem lediglich die Mission zukommt, im Sinne einer miindlichen Sprachaus-
ibung das Sprachsystem zu realisieren, sondern ein miindlich-kommunikativ
Handelnder, der mit dem entsprechenden Wissen “iiber die Handlungsziele,
-mittel, -strukturen und bedingungen ihrer Realisierung ... wie ... iiber den
Umgang mit diesen Kenntnissen im realen KommunikationsprozeB” (Blei
1989, 10) agiert, dann diirfte schon eher einsichtig sein, daB die als restriktiv
beurteilten verbalen Fiigungen streng einem kommunikativen Handlungs-
gesetz folgen. In der Aufgabe des Sprechers, auf die typischen Gegebenheiten
der miindlichen Kommunikationssituation gebiihrlich zu reagieren, liegt die
Ausbildung medialer Strukturen begriindet, die in der gesprochenen Sprache
nicht nur benutzt, sondern allgemein auch akzeptiert werden, in der ge-
schriebenen Sprache hingegen als unangemessen gelten. Das sind u.a. rekurren-
te Einheiten auf der mikrostrukturellen Textebene, um den zeitlichen Be-
schrankungen fiir die Memorierung und Verarbeitung Rechnung zu tragen.
Doch kénnen als Gegenbewegung zur Redundanz oder Ausdrucksfiille die
Situation selbst und die phonischen wie nonvokalen Mittel, wenn sie eindeutig
sind, bewirken, daB3 nur noch ein sprachliches Minimum zur vollstindigen
Beférderung des semantischen Gehalts und des AuBerungssinns geboten ist.
Die Meinung, daB der nichtverbale Teil praktisch jedes Satzglied vertreten
kann, hat sich allerdings durch unsere bisherigen Studien nicht bestétigt. Auf
jeden Fall wird aber sprachlich ausschlieBlich das artikuliert, was nicht im
gemeinsamen Aufmerksamkeitshorizont von Sprecher und Hérer steht und
eben nicht durch paralinguale Sinnesmodalititen und nonvokale Verhaltens-
kandle iibermittelt wird.

So wiére in einer auf Ausbildung und Férderung der miindlichen Hand-
lungskompetenz bedachten Fremdsprachendidaktik zu priifen, wie grammati-
sche, handlungsauslésende und handlungsstrukturelle Regularititen der
Sprachwirklichkeit in ihrem Zusammenwirken zu explizieren und zu model-
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lieren sind. Das konnte dazu fiihren, im Unterricht eine miindliche Handlungs-
praxis auf eine Weise zu situieren, daB aus den Situationstypen die angemes-
senen Redeweisen produktiv gemacht werden konnen und umgekehrt aus der
jeweiligen Textbeschaffenheit die darin natiirlich nicht mechanisch einge-
schriebenen Situationen rekonstruierbar sind. Hierfir die linguistischen, kom-
munikationstheoretischen und unterrichtsmethodischen Voraussetzungen zu
schaffen, muB vornehmlich ein Anliegen der Muttersprachgermanisten und
einheimischen Deutschlehrer sein. Da aber beide Mitglieder jener Sprach- und
Kommunikationsgemeinschaft sind, deren miindliches Kommunikationsver-
halten sie ermitteln sollen, ist der andersartige Blick der Auslandsgermanisten
und auslindischen Deutschlehrer auf diesen ProzeB unerlaBlich. Sie sind nicht
in dem MaBe wie die Muttersprachler Mitakteure sprechsprachlichen Han-
delns und besitzen somit einen hdheren Grad an Fremderkenntnis gegeniiber
der nie auszuschlieBenden fehlerbehafteten Selbsterkenntnis der Muttersprach-
ler.
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DIE BEZUGSNORMEN WERTENDER SATZADVERBIEN
IN TEXTEN GESPROCHENER SPRACHE

NORMS OF REFERENCE OF QUALIFYING SENTENTIAL
ADVERBIALS IN THE SPOKEN LANGUAGE TEXTS

CHRISTOPH SCHATTE

Katowice

ABSTRACT. The article presents the division of sentential adverbs depending on their connection
with: 1) logical value of sentence, 2) scope of sentence value, 3) relevance of content, 4) division of
text and 5) evaluating statements, and then argues with paraphrasing as the method of explaining
meaning and function. The author proposes using different connections of sentential adverbs as
the criterion of the choice of means of explanation. This classification allows to precisely define the
various norms of reference of qualifying sentential adverbs.

0. EINLEITUNG

Obwohl Satzadverbien im allgemeinen als ,,Mittel des Ausdrucks der
Sprechereinstellung” bestimmt werden, nimmt der Sprecher keinesfalls mit
jedem Satzadverb eine Wertung des in demselben Satz dargestellten Sachver-
halts vor. Aufgrund der genannten Bestimmung wurde bisher zudem kaum
Einigkeit dariiber erzielt, ob Satzadverbien tiberhaupt in anderen (Satzarten)
als Behauptungs- (Feststellungs-), Mitteilungs-, traditionell: Aussagesétzen
erscheinen konnen, da sie funktional auf solche festgelegt zu sein scheinen. Mit
anderen Worten: Wenn Satzadverbien Wertungsausdriicke sind, miiB8ten sie
— quasi per definitonem — nur in assertierende Sachverhaltsdarstellungen
eingebracht werden konnen, denn nur als gegeben betrachteten oder wenig-
stens angenommenen Sachverhalten kommt eine Wertung zu, die — mit einem
Satzadverb vorgenommen — selbstverstidndlich einem Werturteil nicht gleich-
gesetzt werden darf.

1. ZUR DIFFERENZIERUNG VERSCHIEDENER ARTEN
VON SATZADVERBIEN

Ein mogliches Kriterium zur Unterscheidung verschiedener Arten von
Satzadverbien besteht darin, daB man prift, in welchen Satzarten sie auftreten
konnen (vgl. Schatte 1991: 89-91). Hinsichtlich der auseinandergehenden
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