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WPROWADZENIE

Kiedy kilka lat temu rozwazatem wptyw stowa na zachowanie dzieci, pojawita
sie kwestia, jakie czynniki decydujg o recepcji pisanych dla nich wierszy. Czy
jest ona zalezna tylko od cech niemierzalnych (jako$ciowych), czy istotny
wplyw na recepcje maja takze cechy mierzalne (iloSciowe). Rozwazatem przy
tym, czy traktujacjezyk jako kompozycje nieciggtych jednostek potaczonych ze
sobg siecig relacji, mozna skonstruowa¢ model tekstu literackiego® (wiersza),
ktory spetiajac okreslone kryteria, dotyczace zaréwno cech jako$ciowych, jak
i iloSciowych, bedzie wzorcem do osiggniecia przez odbiorce stanu okresla-
nego mianem bezpieczenstwa ontologicznego, a zwlaszcza jego szczegdlnego
rodzaju - bezpieczenstwa emocjonalnego. Czy za pomocg owego modelu,
oprdcz sprawdzenia, jakie cechy sg potrzebne, by jednostka osiggata taki stan,
uda sie takze zrozumie¢ potrzebe takiego stanu? Przez cechy niemierzalne
(jako$ciowe) rozumiem te cechy utworu poetyckiego, ktoére sa zwigzane
Z jego recepcja zaréwno na poziomie Swiadomym, jak i nieSwiadomym: wy-
wolywanie przezy¢, uruchamianie wyobraZni. Natomiast cechy mierzalne
(ilosciowe) to te elementy wiersza, ktore dajg sie opisac iloSciowo: wersy,
wyrazy, sylaby, rymy. Moim zdaniem istnieje w wierszu $cista relacja pomie-
dzy tymi dwoma rodzajami cech. Wszystkie rzeczy niewidzialne w wierszu
(cechy jako$ciowe), ktore sie przezywa i rozumie, sa orzekane w spos6b wi-
dzialny poprzez konfiguracje stéw. W nich nastepuje obiektywizacja przezy¢,
ich udostepnianie w komunikacji, ktére mozna parametryzowac, opisujac
ilosciowo cechy jezyka. Obie te cechy, jakoSciowe i iloSciowe, petnig istotng
role w przyswajaniu, odkrywaniu i przezywaniu wiersza, a takze w dziataniu,
ktore w efekcie sie pojawia.

W konstrukcji modelu tekstu literackiego (wiersza) wskazuje na obecno$¢
zaréwno cech jako$ciowych, jak i ilo§ciowych. Zasadniczo cechy jako$ciowe

! Czyli uktad, ktéry stanowi narzedzie posredniego poznania innego uktadu przez to, ze
jest do niego w istotny sposéb podobny, lub wiekszo$¢ cech obu uktadéw jest analogiczna,
a uktad modelowy jest bardziej dostepny poznawczo”. T. Pilch, T. Bauman, Zasady badari pe-
dagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2011, s. 48.
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sg wazniejsze, z zatoZenia i nastepstwa najwazniejsze, jednak z wynikow
przeprowadzonych przeze mnie badan wnioskuje, Ze nie jedyne. W swoich
dociekaniach odrézniam porzadek konstytucji emocji wyrazanych przez
badany tekst od porzadku poznawczego, konstruowanego przez badacza.
Na tworzenie tekstu literackiego wplyw ma przede wszystkim wizja Swiata
artysty, jego kompetencje artystyczno-estetyczne oraz zamierzony cel, wyzna-
czony przez warto$¢, ktéra zarazem nadaje sens utworowi. Sg to cechy, ktére
okreslam jako jakoSciowe. Porzadek mojego badania jest jednak odwrotny -
punktem wyjscia jest gotowy tekst: stowa, wyrazenia, ciggi wyrazen. Poprzez
ich analize, zwlaszcza iloSciowg, chce nie tyle zinterpretowac sens dzieta,
ile emocje towarzyszace jego odbiorowi. Prowadzac badania, pamietatem
takze o tym, Ze stosunek zachodzacy miedzy utworem literackim a odbiorcg
jest w kazdym przypadku relacja indywidualna. Skutki zetkniecia sie jakiej$
jednostki z dzietem zaleza nie tylko od wtasciwosci tego dzieta, ale takze
od osobowosci, poziomu kulturalnego, wrazliwos$ci, wreszcie okreslonego
samopoczucia i nastroju odbiorcy. Totez nie tylko rézne ksigzki majg jedne-
go odbiorce lub jedna ksigzka ma réznych odbiorcéw, lecz nawet ten sam
utwdr ma tego samego odbiorce w réznych okoliczno$ciach, w ktérych moze
dziata¢ réznie, utrwalajac lub burzac réwnowage psychicznag, $cisle zwiazang
z przezywanymi emocjami. Emocje traktuje jako bardzo wazng wartos$¢. Kon-
centrujac sie na nich, podgzam wczes$niej obrang droga, na ktdérej stawiam
wiele pytan, nie twierdzen. Prowadzac badania, rozwazatem takze, w jaki
sposéb powinno odbywac sie przyswajanie emocji, aby zapewni¢ dziecku,
aw przyszlosci osobie dorostej, jak najwieksze bezpieczenistwo emocjonalne.

W badaniach wykorzystatem metody statystyczne, ktérymi opisatem
pewne prawidtowos$ci w recepcji wierszy dla dzieci w okresie edukacji
wczesnoszkolnej. Zastosowatem do ich opisu miary potozenia, zréznicowa-
nia, asymetrii i koncentracji oraz weryfikacje hipotez dotyczacych wartosci
przecietnej i analize wspétzaleznosci zjawisk. Scharakteryzowatem wiersze
lingwistycznie, positkujac sie fachowa literatura na ten temat, ktéra ujatem
w bibliografii. Wiersze, ktére stanowig korpus badanych tekstéw, zaréwno
tych, ktére do badan wybraty dzieci, ich rodzice i dziadkowie, jak i tych, ktére
napisaty dzieci, znajdujg sie w aneksach. W aneksach umiescitem takze wzory
kwestionariuszy wywiadu i kwestionariuszy ankietowych, ktore wykorzysta-
tem w badaniach struktury i recepcji poezji dla dzieci.

Praca sktada sie z dwdch czesci. W pierwszej prezentuje pojecie bezpie-
czenstwa ontologicznego w zestawieniu z terapeutycznym oddziatywaniem
partycypacji w sztuce, druga zas obejmuje analize recepcji poezji dla dzieci
przez uczniéw klas I-I1I. Pierwsza cze$¢ sktada sie z dwdch, a druga z trzech
rozdziatéw.

W rozdziale I zastanawiam sie nad kontekstem aksjologicznym bezpie-
czenstwa ontologicznego. Prezentuje pojecie bezpieczenistwa ontologicznego
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Anthony’ego Giddensa, ktory wigze je $cisle z niedyskursywna §wiadomoscig
praktyczng, oraz pojecie bezpieczenstwa ontologicznego Erika Eriksona, ktére
uczynit on gtdéwnym narzedziem deskrypcji procesu socjalizacji cztowieka.
Przywotuje takze rozwazania Anny Patubickiej, wedtug ktérej wszelkie
dziatania nawykowe i rutynowe podtrzymujg bezpieczenstwo ontologiczne,
poniewaz wiazg sie ze stato$cia, niezmiennoscia, czyli przewidywalnoscia
zachowan. Ponadto prezentuje jej konstatacje dotyczace nabywania umie-
jetnosci ,radzenia sobie ze §wiatem” przez zdobywanie wtasciwej dla danej
kultury poreczno$ci. Omawiam poreczno$¢ w kategoriach sposobéw uzy-
wania narzedzi, akcentujac, ze narzedzia to réwniez wszelkie umiejetnosci
zwigzane z postugiwaniem sie dZwiekami, sylabami, stowami. Na podstawie
wynikéw prowadzonych badan stawiam teze, ze kulturowe bezpieczenistwo
ontologiczne dzieci, a §ciSlej jego odmiane, ktéra nazywam bezpieczenistwem
emocjonalnym, mozna budowac poprzez wypowiadanie odpowiednich stow
we wiasciwych kontekstach, o ile wczes$niej dzieci przeszty i nadal sg uczest-
nikami proceséw socjalizacji kulturowej. Nastepnie prezentuje teorie wielora-
kich inteligencji Howarda Gardnera w kontekscie kompetencji emocjonalnych,
wskazujac na ich zwigzek z inteligencjg interpersonalng oraz inteligencja
intrapersonalng. Podkreslam duza warto$¢ teorii wielorakich inteligencji
dla praktyki edukacyjnej i terapeutycznej. Dalej wyja$niam role kompetencji
emocjonalnych w bezpieczenistwie ontologicznym. Prezentuje okres$lenia
inteligencji emocjonalnej oraz przedstawiam elementy kompetencji emo-
cjonalnej H. Rudolpha Schaffera. Rozwazajac kwestie emocji, zastanawiam
sie nad sposobami ich przyswajania przez dzieci. Przez przyswajanie emocji
rozumiem ich rozpoznawanie, przezywanie i reflektowanie. Przyblizam kon-
statacje H.R. Schaffera dotyczace uczenia sie emocji oraz prezentuje poglady
dotyczace uczué i emocji prekursoréw badan nad dzieckiem.

W rozdziale II omawiam wybrane koncepcje i definicje kultury. Pre-
zentuje dwa podstawowe sposoby ujmowania kultury: 1) zachowaniowo-
-wytworowe i 2) ideacyjne, inaczej mentalistyczne, postrzegajace kulture jako
Jrzeczywistos¢ myslowq” czy rodzaj wiedzy konieczny do funkcjonowania
ludzi w spoteczenstwie. Ujecia drugiego rodzaju stanowig osiagniecie wspoét-
czesnej humanistyki. Reprezentujg je koncepcja kultury amerykanskiego
antropologa Warda Goodenougha oraz polskiego filozofa i kulturoznawcy
Jerzego Kmity.

W rozdziale tym omawiam takze wybrane zagadnienia partycypacji
w kulturze. Prezentuje socjologiczne rozumienie udziatu w kulturze An-
toniny Ktoskowskiej oraz koncepcje A. Patubickiej, ktéra wprowadzajac
pojecie porecznosci, wykorzystuje inspiracje ptynace z filozofii Martina Hei-
deggera. Pojecie porecznosci zaczerpniete od Heideggera zostaje przez nig
wykorzystane w charakterystyce pojecia myslenia spontaniczno-praktyczne-
go. Stawia ona hipoteze, Ze najstarszy sposéb partycypacji kazdego cztowieka



10 WPROWADZENIE

w kulturze rozpoczyna sie przez nabywanie poreczno$ci swojej kultury, a wiec
przyswojenie umiejetnosci ,radzenia sobie ze Swiatem”.

Przedstawiam koncepcje Andrzeja Pluty, ktéry w rozwazaniach o pro-
blemie edukacji kultury proponuje, w ramach spoteczno-regulacyjnej teorii
kultury, krytyczne spojrzenie na zatozenia i projekty pedagogiki oraz badanie
istoty relacji miedzy edukacjg a kultura. Prezentuje tez zatozenia teoretyczne
i praktyczne terapii przez sztuke, ze szczeg6lnym uwzglednieniem poezjote-
rapii. Przyblizajac zagadnienie kulturoterapii, umiejscawiam je w edukacji
i kontek$cie bezpieczenistwa ontologicznego. Podaje okre$lenie kulturote-
rapii sformutowane przez Wite Szulc oraz omawiam wybrane zagadnienia
arteterapii w aksjologicznym kontekscie edukacji. Duzo miejsca poswiecam
zagadnieniom terapii przez literature - biblioterapii i poezjoterapii, wszak
jest ona przedmiotem moich badan. Przedstawiam okre$lenie biblioterapii
wprowadzone przez Samuela McChorda Crothersa oraz definicje Caroline
Shrodes. Omawiam terapie przez poezje, z jej prekursorem Jackiem J. Leedym.
Rozwazam kwestie wyodrebnienia sie poezjoterapii z biblioterapii. Pytam
o powody i jednoczesnie o to, co wiersz powinien posiada¢, aby jego warto$¢
byta terapeutyczna. Zastanawiam sie, jakie czynniki decyduja o recepcji
wierszy - czy jest ona zalezna wytacznie od cech kwalitatywnych, czy moze
wptyw na ich recepcje maja takze cechy kwantytatywne.

Czes$¢ druga jest poswiecona recepcji poezji dla dzieci przez uczniéw klas
[-III. W rozdziale III prezentuje recepcje poezji przez dzieci w kontekscie
przeprowadzonych przeze mnie badan iloSciowych. Przedstawiam w nim
zatozenia i cele badan, opisuje problematyke badawczg, zmienne badawcze
z empirycznym sposobem ich pomiaru oraz charakteryzuje $rodowisko
badanej zbiorowosci uczniéw. Ponadto doktadnie opisuje zastosowane w ba-
daniach metody statystyczne. W rozdziale IV charakteryzuje twdrczo$¢
poetycka dla dzieci w kontekScie zatoZen artystyczno-estetycznych. Przepro-
wadzam analize formalng poezji dla dzieci i poezji tworzonej przez dzieci oraz
dokonuje ich analizy poréwnawczej. Odwotuje sie do przemys$len zwigzanych
z literaturg dzieciecg Alicji Ungeheuer-Gotagb. Charakteryzuje takze wiersze
napisane przez dzieci. W rozdziale V weryfikuje postawione hipotezy staty-
styczne odnoszace sie do recepcji poezji przez dzieci. Opisuje stany emocjonal-
ne wywolywane przez analizowane wiersze dla dzieci oraz prezentuje cechy
osobliwe wierszy napisanych przez dzieci. Zamieszczam takze modele mate-
matyczne wierszy dla dzieci, przedstawiajgc je na tle zagadnien zwiazanych
z edukacjg kulturowa. Analizujgc wyniki badan kwantytatywnych i kwalita-
tywnych, ujmuje réwniez wskazania do praktyki edukacyjnej i terapeutyczne;.

W zakoniczeniu pracy przedstawiam uwagi podsumowujace rozwazania
dotyczace aksjologicznych i terapeutycznych kontekstéw recepcji poezji dla
dzieci, rozwazam problem dziecka jako podmiotu kultury, zwigzku emocji
z warto$ciami, a takze syntezujgc koncepcje i teorie prekursoréw badan
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nad dzieckiem, konstatuje, jak wazne w Zyciu mtodego cztowieka sg stowa,
postugiwanie sie nimi, przezywanie i refleksja nad nimi.

%k %k

W tym miejscu pragne podziekowa¢ prof. dr hab. Annie Patubickiej, ktora
zachecita mnie do napisania niniejszej rozprawy, a recenzentom - prof. dr. hab.
Janowi Gradowi i prof. dr. hab. Andrzejowi Plucie - serdecznie dziekuje za
krytyczne uwagi, ktére przyczynity sie do jej obecnego ksztattu.
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KONTEKST AKSJOLOGICZNY
BEZPIECZENSTWA ONTOLOGICZNEGO

1. Wybrane uwarunkowania bezpieczenstwa ontologicznego

Na bezpieczenistwo ontologiczne sktada sie caty szereg proceséw obejmuja-
cych wszystkie sfery aktywnosci egzystencjalnej osoby ludzkiej, ktérych celem
jest funkcjonowanie wedtug okres$lonych norm i regut kulturowych. W duzym
uproszczeniu mechanizm zapewniajgcy poczucie tego bezpieczenstwa polega
na wypieraniu tresci zycia, ktére mogtyby mie¢ destruktywny wptyw na dalsze
istnienie. Owo wypieranie moze sie dokonywac poprzez zapominanie, prze-
niesienie do pod$wiadomo$ci, przewartosciowanie. Typowym przyktadem
zachowania, ktére moze prowadzi¢ do zaburzenia poczucia bezpieczenstwa
ontologicznego, jest uéwiadomienie sobie wlasnej skoficzonos$ci. Smier¢ jest
dla cztowieka czyms$ nieuchronnym, a zarazem niezwykle trudnym do zaak-
ceptowania. Cze$¢ ludzi zatem w codziennym zyciu w ogdle nie pamieta o fak-
cie krucho$ci swego istnienia, cze$¢ za$ odrzuca pojawiajace sie na ten temat
refleksje. Osoby religijne upatruja w $§mierci nowej jakosci zycia, czyli nadaja
jej warto$¢, dzieki czemu tatwiej jest im zaakceptowac jej nieuchronno$é?.

Pojeciem bezpieczenstwa ontologicznego operowat juz Sigmunt Freud,
a upowszechnit je Erik Erikson, ktéry uczynit je zasadniczym narzedziem
opisu procesu socjalizacji cztowieka. Wedtug E. Eriksona socjalizacja jest
procesem, ktory trwa cate zycie, przechodzac przez rézne etapy. Do jego kon-
cepcji nawigzat Anthony Giddens m.in. w pracach: Stanowienie spoteczeristwa
oraz Nowoczesnhos¢ i tozsamos¢. ,Ja” i spoteczeristwo w epoce péznej nowocze-
snosci. Z pojecia bezpieczenstwa ontologicznego uzywanego w psychologii

1 A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé. ,Ja” i spoteczeristwo w epoce péZnej nowoczesnosci,
thum. A. Szulzycka, Warszawa 2010, ss. 57-100.
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uczynit on kategorie analizy spoteczenstw nowoczesnych i ponowoczesnych?.
Wspétczesni badacze koncentruja sie gtéwnie na kontekscie spoteczno-kul-
turowym bezpieczenstwa ontologicznego. W moich rozwazaniach skupiam
sie na bezpieczenstwie ontologicznym dziecka w okresie wczesnoszkolnym,
z uwzglednieniem zastosowania nauk matematycznych w edukacji emocji.

Pojecie bezpieczenistwa ontologicznego jest obecne w wielu dyscyplinach
naukowych: socjologii, filozofii, psychologii i innych dziedzinach humanistyki,
odsytajac, w zaleznosci od dyscypliny i kontekstu, do takich poje¢, jak: pew-
nos$¢, trwato$¢ (np. Swiata), tozsamos¢ (podmiotu), zaufanie, przewidywal-
nos¢, itd.”® Wedtug A. Giddensa pojecie bezpieczenistwa ontologicznego Scisle
wiaze sie z niedyskursywna swiadomoscia praktyczna czy tez, w kategoriach
fenomenologicznych, z ,braniem w nawias”, ktére odpowiada ,nastawieniu
naturalnemu” Zycia codziennego*. E. Erikson wypowiada sie o formie bezpie-
czenstwa ontologicznego budowanego na podstawie socjalizacji pierwotnej,
proponujac przyjecie zatozenia, Ze u dziecka we wczesnym dziecinstwie -
przede wszystkim w relacji z matka - powstaje pewne odczucie, ktére mozna
okresli¢ mianem podstawowego zaufania®. To podstawowe zaufanie konstytu-
uje wyjsciowy splot, ktéry daje poczatek ztozonemu uczuciowo-poznawczemu
nastawieniu wobec innych os6b, $wiata rzeczy i wtasnej tozsamosci®. E. Erik-
son uczynit pojecie bezpieczenstwa ontologicznego gtéwnym narzedziem
deskrypcji procesu socjalizacji cztowieka, ktéry jest inherentnym elementem
rozwoju cztowieka, a ponadto procesem trwajacym cate Zycie, na ktory sktada
sie osiem etap6w rozwoju’. Cztery z nich przypadaja na dziecinstwo, trzy — na
wiek dojrzaty i jedno - na okres adolescencji, ktory stanowi przejécie miedzy
dziecinstwem a dorostoscia i jest decydujacy dla ksztattu tozsamos$ci w okre-
sie dorostosci. Kazde z o$miu stadiéw ma znaczenie dla rozwoju osobowosci,
zadnego nie mozna poming¢, cho¢ nie mozna tez powiedzie¢, w jakim wieku
cztowiek w nie wkroczy - konstatuje za Eriksonem Hanna Mamzer. Zgadzam
sie z twierdzeniem, Ze nie mozna okresli¢, w jakim wieku cztowiek wkroczy
w trzecie, czwarte, piate, szdste, sioddme i nawet 6sme stadium, ale pewne jest,
a wnioskuje z opiséw Eriksona poszczeg6lnych stadiéw rozwoju, ze pierw-
sze stadium przypada na pierwszy rok zycia, zatem drugie musi przypadac
na drugi rok zycia cztowieka. H. Mamzer pisze, Ze z perspektywy koncepcji
bezpieczenstwa ontologicznego najwazniejsze jest pierwsze stadium, zwane
oralno-sensorycznym, przypadajace na pierwszy rok zycia, ktére jest oparte

2 A.Patubicka, Kulturowe i biologiczne Zrddta ksztattowania sie bezpieczeristwa ontologicz-
nego, w: A. Dobosz, A.P. Kowalski (red.), Bezpieczeristwo ontologiczne, Bydgoszcz 2007, s. 53.

3 A.Dobosz, A.P. Kowalski (red.), Bezpieczenstwo..., s. 7.

* A. Giddens, Nowoczesnos¢..., s. 58.

> H.Mamzer, W poszukiwaniu bezpieczeristwa ontologicznego, w: A. Dobosz, A. P. Kowalski
(red.), Bezpieczernstwo..., ss. 133-146.

¢ A. Giddens, Nowoczesnos¢..., s. 61.

7 A. Patubicka, Kulturowe i biologiczne Zrédta..., s. 53.
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na kategorii ufnosci®. Wedtug niej E. Erikson celowo wprowadza w swoich
dociekaniach kategorie ufnosci (trust), a nie zaufania (confidence), ktére
jest poczuciem bardziej $wiadomym. Ufno$¢ w rozumieniu Eriksona wigze
sie z pewnego rodzaju naiwnym poczuciem dziecka®, a ,0g6lny stan ufnosci
oznacza nie tylko poleganie na niezmienno$ci i niezawodno$ci zewnetrznych
opiekunéw, ale réwniez ufanie samemu sobie i zdolno$ci wtasnego ciata do
borykania sie z pragnieniami; oznacza to, Ze jest sie zdolnym uwazac siebie
za wystarczajaco zastugujacego na ufnos¢, by opiekunowie nie musieli by¢ na

strazy lub odejs¢”'°. Anthony Giddens, czerpiac z psychoanalitycznej koncepcji
Eriksona, pisze:

[...] wyksztatcone dzieki trosce pierwszych opiekunéw podstawowe zaufanie w krytyczny
spos6b wigze tozsamos¢ jednostki z ocenami innych. Wzajemnos¢ relacji z opiekunami,
na jaka pozwala podstawowe zaufanie, jest nieuswiadomiona forma uspotecznienia,
ktdéra poprzedza ,ja podmiotowe” i ,ja przedmiotowe” oraz tworzy dopiero podstawe
jakichkolwiek rozréznien jednego od drugiego!™.

Ponadto zaktada on, ze osiggniecie bezpieczenstwa ontologicznego opiera
sie na wierze w niezmienno$¢ obowiazujacych regut kulturowych, ktére sa
gwarancjg bezpieczenstwa i poczucia pewno$ci $wiata, jego niezmienno$ci'2.

Anna Patubicka w zagadnieniach wstepnych pracy pt. Myslenie w per-
spektywie porecznosci a pojeciowa konstrukcja Swiata wyjasnia, ze kultury
nie dziedziczymy biologicznie, ale uczymy sie od najblizszych, a pierwsze
relacje w wiekszo$ci zawigzujg sie w obrebie rodziny*3. Wedtug H. Rudolpha
Schaffera ta mata intymna grupa stanowi kluczowy uktad i scenerie wpro-
wadzania dziecka w Zycie spoteczne. W niej uczy sie ono regut zachowan
miedzyludzkich - norm i regut kulturowych - i to rodzina bedzie mu pé6zniej
stuzy¢ jako bezpieczna baza, do ktérej moze powréci¢, gdy bedzie zmeczone
Swiatem zewnetrznym®!. W procesie pierwotnej socjalizacji dziecko, party-
cypujac w kulturze, nabywa umiejetnosci ,radzenia sobie ze §wiatem” przez
zdobywanie wtasciwej dla danej kultury , porecznosci, inaczej - sposobow
uzywania narzedzi”'®. Termin ,narzedzie” jest rozumiany przez A. Patubickg
szeroko. Poza znaczeniem podstawowym obejmuje wszelkie sprawnosci
zwiazane z aplikowaniem dZwiekow, sylab, stéw, a wiec tego wszystkiego,
czym mozna manipulowa¢ w jakim$ celut. Trzeba podkresli¢, ze narzedzie

8 H. Mamzer, W poszukiwaniu..., s. 134.

9 Tamze, s. 136.

10 E H. Erikson, Tozsamo$¢ a cykl zycia, thum. M. Zywicki, Poznan 2004, s. 55.

1A, Giddens, Nowoczesnosé..., s. 61.

12 H. Mamzer, W poszukiwaniu..., ss. 138-139.

13- A. Patubicka, Myslenie w perspektywie porecznosci a pojeciowa konstrukcja $wiata,
Bydgoszcz 2006, s. 9.

14 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, thum. A. Wojciechowski, Warszawa 2008, s. 109.

15 A. Patubicka, Myslenie..., s. 169.

6 Tamze.
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ma status artefaktu kulturowego, bowiem wszyscy cztonkowie danej wspol-
noty opanowujg umiejetnosci postugiwania sie nimi. Umiejetnosci te staja
sie nawykowe, rutynowo wykonywane'’. A. Patubicka, wskazujac kilka cech
konstytutywnych pojmowania przez A. Giddensa bezpieczenstwa ontolo-
gicznego, podkresla wage nawyku i rutyny. Dostrzega, ze wszelkie dziatania
nawykowe i rutynowe podtrzymuja bezpieczenstwo ontologiczne, a czer-
piemy je ze statoSci, niezmiennosci, a przeto i przewidywalnos$ci zachowan
cztowieka i ludzi, instytucji i posiadanych przez nas narzedzi. Uwaza tez,
ze niemozliwo$¢ wykonywania dotychczasowych czynnos$ci rutynowych
powoduje utrate bezpieczenstwa ontologicznego i tworza sie wéwczas sytu-
acje lekowe budzace niepokoj®. Ludwig Wittgenstein pokazat, ze czynnosci
rutynowe nigdy nie przebiegajg automatycznie. Wedtug niego ze wzgledu na
kontrole ciata i dyskursu dziatajacy musi zachowywac ciggta czujnosé, aby
,radzi¢ sobie” w zyciu spotecznym?®. Twierdzi on ponadto, ze nawyki i dzia-
fanie rutynowe to najwazniejszy bastion obrony przed grozacymi jednostce
lekami, lecz z tego samego powodu jest to zjawisko samo przez sie wywotu-
jace stan napiecia?’. Donald Woods Winnicott uwaza z kolei, ze ,dziecko jest
»caty czas na krawedzi niewyobrazalnego leku«. Mate dziecko nie jestjeszcze
»byciem«, musi dopiero zosta¢ »powotane do istnienia« przez srodowisko,
ktore swojg troskliwoscig zapewniajg mu opiekunowie”?., Jest on zdania, iz
»porzadek rutyny przyczynia sie do powstawania »wyksztatconych struktur«
istnienia, bo daje poczucie »bycia« i tworzy zasadniczg dla bezpieczenstwa
ontologicznego rdznice w stosunku do »niebycia«”?%. Porzadek 6w wedtug
D.W. Winnicotta obejmuje nastawienie do ,$wiata rzeczy, ktérych symbo-
liczne rezydua przenoszg sie na dalsze zycie jednostki”?3. Do osiggania przez
jednostke poczucia bezpieczenstwa ontologicznego niezbedna jest wiec
powtarzalno$¢ wykonywanych czynnosci (np. obrzedy, zwyczaje, rytuaty czy
obyczaje). Natura kulturowa czynnosci ludzkich polega na tym, ze podmioty
respektuja regute taczaca dany zabieg z jego znaczeniem. Zbiér stosowanych
nawykowo regut kulturowych w danej wspo6lnocie wyznacza jej zakres bez-
pieczenstwa ontologicznego.

A. Patubicka, poddajac refleksji problem genezy nawykéw ludzkich, pisze:

[...] najbardziej wptywowe stanowisko wypracowane zostato przez dyscypliny przy-
rodnicze i przyrodniczo zorientowana psychologie. W ramach tych dyscyplin przyjmuje

17°S. Krzyska, Modelowanie matematyczne tekstow literackich w kontekstach bezpieczenistwa
ontologicznego, w: J. Drozdowicz, M. Biernasiewicz (red.), Kultura popularna w spoteczeristwie
wspétczesnym. Teoria i rzeczywistos¢, Krakow 2010, s. 227.

18 A. Patubicka, Kulturowe i biologiczne Zrddta..., s. 54.

19 A. Giddens, Nowoczesnos¢..., s. 62.

20 Tamze.

21 D.W. Winnicott, The Maturational Processes and the Facilitating Environment, Londyn
1965, za: A. Giddens, Nowoczesnos¢..., s. 62.

22 Tamze.

23 Tamze.
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sie na ogodt, ze nawyki sg wrodzone (odruchy bezwarunkowe), a ponadto sg wynikiem
uczenia sie na podstawie odruchéw wrodzonych (behawioryzm). W [...] badaniach nad
problematyka uczenia sie psychologowie wyro6zniajg trzy teorie uczenia sie: uczenie sie
przez warunkowanie [...], warunkowanie instrumentalne oraz uczenie sie przez nasla-
downictwo i obserwacje?*.

Skupie sie na trzeciej teorii uczenia sie przez nasladownictwo i obserwa-
cje, ktora ,dotyczy nabywania »zachowan spotecznych, jak méwia psycholo-
gowie. Pod pojecie zachowan spotecznych podpadaja - jak sie mozna domyslaé
- wszelkie interakcje miedzyludzkie, skoro nabywanie jezyka jest paradyg-
matycznym przyktadem uczenia sie zachowan spotecznych”?. A. Patubicka
uczenie sie zachowan spotecznych okresla jako nabywanie kulturowych regut
interakcji miedzyludzkich?¢. Warto przy tym wspomnie¢, ze Lew Siemionowicz
Wygotski uwazat, Ze interakcja z innymi osobami, szczegélnie z rodzicami,
jest zrédlem czerpania wiedzy i narzedzi intelektualnego przystosowania?’.

W 1890 r. Gabriel Tarde po raz pierwszy uzyt okreslenia ,zachowanie
nasladowcze”. Duzy wktad w rozwoj badan nad tego typu zachowaniami
cztowieka miat John B. Watson, twoérca kierunku psychologii zwanego be-
hawioryzmem. Z kolei Burrhus F. Skinner w 1933 r. wystapit z obrong beha-
wiorystycznej teorii uczenia i konstytucji umystu, za$ Jean Piaget rozwinat
koncepcje rozwoju dziecka poprzez nasladownictwo?, Jego koncepcja episte-
mologii genetycznej data podstawy do sformutowania teorii rozwoju inteli-
gencji. Charakteryzuje ona rozwdj poznania jednostki ludzkiej w ontogenezie
i pozwala okresli¢ sposéb ksztattowania uczestnictwa dowolnego podmiotu
jednostkowego w ogdlnie pojetej kulturze?’, czyli do§wiadczeniu spotecz-
nym?*®. Teoria ta rozpatruje procesy poznawcze z perspektywy przedmiotowej,
ktéra zaktada obiektywny, zewnetrzny punkt widzenia, w przeciwienstwie do
widzenia podmiotowego, zaleznego od trudnej do obiektywizacji $wiadomo-
$ci samego podmiotu. Wedtug Krystyny Zamiary teoria ta eksponuje przede

2+ A, Patubicka, Kulturowe i biologiczne Zrddta..., s. 55.

%5 Por. A. Birch, T. Malim, Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowlectwa do dorosto-
Sci, thum. J. Luczynski, M. Olejnik, Warszawa 1995, ss. 74-82; M. Tomasello, Kulturowe Zrédta
poznawania, ttum. J. Raczaszek, Warszawa 2002, ss. 78-127, za: A. Patubicka, Kulturowe i bio-
logiczne zrédta..., s. 56.

26 Tamze.

7 L.S. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, ttum. B. Grell, Warszawa 2006.

28 A, Patubicka, Kulturowe i biologiczne Zrddta..., s. 56.

29 [..] tak jak dla antropologa, kulturoznawcy kultura jest pewna hipotezg metainterpre-
tacyjna, owym swoistym »nadschematem«, umozliwiajagcym badanie partykularnych kultur
danych spotecznosci, tak dla pedagoga, przyjmujacego optyke kulturoznawczga, antropologiczna,
podobna »funkcje« poznawcza petni¢ bedzie pojecie kultury edukacji. Bytaby ona rodzajem
poznawczej »ponadkultury edukacji« umozliwiajacej interpretacje jej poszczegélnych kontek-
stow i wariantéw, w tym wariant »podstawowy« — edukacje przedszkolng i wczesnoszkolng”.
A. Pluta, Wokét kulturowych podstaw edukacji, Czestochowa 2011, s. 9.

30 K. Zamiara, Epistemologia genetyczna Piageta a spoteczny rozwdj nauki, Warszawa —
Poznan 1979, s. 30.
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wszystkim rozwoj struktur poznawczych podmiotu, poniewaz uzaleznia
tres¢ i jako$¢ $wiadomosci, ,sposéb jego reagowania, od wtasnosci struktur
umystowych z okreslonego etapu rozwoju ontogenetycznego”3!. Struktury
umystowe reprezentuja formalny aspekt poznania zachowania adaptacyjnego.
Sa one - z przedmiotowego (obiektywnego) punktu widzenia - strukturami
logiczno-matematycznymi, a z subiektywnego, podmiotowego punktu widze-
nia (tj. punktu widzenia $wiadomos$ci podmiotu) - normami logiczno-mate-
matycznymi praktycznego i czysto umystowego dziatania podmiotu. Sktadaja
sie one na szeroko pojeta ,naturalng” logike i matematyke jednostek ludzkich,
stanowiagcg rzeczywiste narzedzie poznania zewnetrznego $wiata poprzez
jego strukturalizacje oraz dzieki poznaniu - adaptacji do jego wymogdow?2.

Whnioski, do jakich doszedt ten wybitny psycholog, A. Patubicka ujeta
nastepujaco:

Nasladownictwo pojawia sie w bardzo wczesnym okresie niemowlectwa i podlega stopnio-
wemu rozwojowi. Zdolno$¢ do nasladownictwa rozwija sie wraz z przyrostem nabywanego
do$wiadczenia. Wyodrebnit sze$¢ okreséw w rozwoju zachowania nasladowczego w sta-
dium niemowlecym. Wedle J. Piageta nasladowanie pojawia sie w kilka dni po narodzinach
i ogranicza sie do kilku ruchéw, miedzy innymi otwierania ust czy wysuwania jezyka.
W stadium széstym, w poblizu 9. miesigca zycia, pojawia sie juz nasladowanie odroczone.
Nasladowanie obserwowane jest nie natychmiast, lecz po uptywie czasu: doby i wiecej.
Oczywiscie uczenie sie przez nasladowanie nie ustaje po ukonczeniu przez dziecko okre-
$lonego wieku, wystepuje ono réwniez u dorostych osobnikéw. Mozna $miato powiedzie¢,
iz towarzyszy cztowiekowi od momentu narodzin poprzez staro$¢ az do Smierci*.

Wracajgc do konstatacji A. Patubickiej, ze dziecko w procesie pierwotnej
socjalizacji, uczestniczac w kulturze, nabywa umiejetnosci ,radzenia sobie
ze $wiatem”3* przez zdobywanie wtasciwej dla danej kultury porecznosci, tj.
sposobdéw uzywania narzedzi (narzedzia to rowniez wszelkie umiejetnosci
zwigzane z postugiwaniem sie dZwiekami, sylabami, stowami), uwazam, ze
stowo samo w sobie nie ma odpowiedniej potencji emocjonalnej, ale jest
no$nikiem potaczonych z nim uczué. Chociaz uczucia nie tkwig niepodzielnie
w stowach, to stowa, a na pewno niektére stowa wypowiadane w okreslonych
kontekstach, sg depozytariuszami emocji. W $wietle moich badan nad stowem,
jezykiem i emocjami, mieszczacych sie w nurcie filozofii konstruktywizmu,
ktory staram sie rozwijac, istotne jest zatozenie, ze jesli w danej kulturze
(grupie ludzkiej czy wspolnocie) nie istnieje odpowiednie stowo (pojecie)
nazywajgce dany stan rzeczy ani nie istniejg umiejetnosci postugiwania sie
tym stanem rzeczy, to 6w stan rzeczy nie istnieje (oczywiscie kulturowo-re-
alistycznie) dla danej wspoélnoty.

31 Tamze, s. 38.

32 Tamze, ss. 38-39.

33 A. Patubicka, Kulturowe i biologiczne Zrddta..., s. 56.

3 A. Giddens uwaza, ze ,radzenie sobie” w sytuacjach zycia codziennego wymaga od
wszystkich jego uczestnikéw ciagtej i nieprzerwanej pracy. A. Giddens, Nowoczesnosé..., s. 90.
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,To czego nie mozna ujgé¢ w stowa” - wymiana z osobami i obiektami na poziomie co-
dziennej praktyki - stanowi warunek konieczny tego, co moze by¢ powiedziane, i sensow
powiazanych ze $wiadomo$cia praktycznag [...]. Sens nie jest budowany w drodze opisow
rzeczywisto$ci zewnetrznej, nie tkwi tez w niezaleznym od do$wiadczenia rzeczywistosci
porzgdku kodéw semiotycznych®®.

A. Giddens twierdzi, Ze znajomo$¢ sensu stéw to umiejetno$¢ rutynowego
postugiwania sie nimi3¢. Czym innym jest jezyk. To uktad majacy okreslong
strukture i stanowiacy logicznie uporzadkowang cato$¢, ktéry stuzy do
budowania wypowiedzi. Uktad éw uksztattowato spoteczenstwo. Jezyk jest
uzywany w procesie komunikacji interpersonalnej. Sktada sie z otwartego
zbioru znakdw, ktéry stanowia: fonemy, morfemy, wyrazy, state zwroty, wy-
razenia, oraz z regut taczenia i tworzenia tych znakéw, takich jak: fonologia,
morfologia i sktadnia®”.

Potencjalna rola stowa w bezpieczenstwie ontologicznym nie ulega watpli-
woSci, zwazywszy na szczegblng role stowa i tekstu w wiekszosci obrzedow,
rytéw religijnych czy spotecznych, i to w oderwaniu od warstwy znaczenio-
wej. Za robocza hipotezg, ze czynniki formalne moga mie¢ istotny wptyw na
odbiorce/nadawce, przemawia powszechnos$¢ form repetytywnych, rymowa-
nych, zrytmizowanych w tekstach komunikacji kolektywnej (litanie, mantry,
piesni) czy tez w grach i zabawach stownych spontanicznie uprawianych przez
dzieci (wyliczanki, zarty stowne). Problem - w powyzszym sformutowaniu
- wydaje sie by¢ zatem sensowny i dobrze osadzony w tematyce badan zwig-
zanych z rolg tekstéw literackich, ktére ksztattuja kulturowe bezpieczenstwo
ontologiczne®®. Majac na uwadze wyniki przeprowadzonych badan, dochodze
do wniosku, iz kulturowe bezpieczenstwo ontologiczne dzieci, $cislej moéwiac
jego odmiane - bezpieczenstwo emocjonalne, mozna kreowaé poprzez wy-
powiadanie odpowiednich stéw we wiasciwych kontekstach, o ile wczesniej
dzieci przeszty i nadal sa uczestnikami proceséw socjalizacji kulturowe;j.
W procesie socjalizacji przyswajaja takze stowa. Sg one nasycone odpowied-
nim tadunkiem emocjonalnym, tworzga sie wiec ,zlepienice” stéw i emocji.
J. Piaget uwaza, ze dzieci, wypowiadajgc stowa, dziatajq stowami i osiggaja
wyobrazone cele. Piagetowska koncepcja jezyka dzieciecego jest poréwny-
walna z ujmowaniem stéw jako narzedzi przez p6znego Wittgensteina, jezyka
poezji u Heideggera i jego pojeciem mowy: ,robi sie Swiat stowami”, tak jak
innymi narzedziami. W koncepcjach i teoriach edukacyjnych Jeana Jacques’a
Rousseau, Johanna Henricha Pestalozziego, Janusza Korczaka, J6zefa Czestawa

35 Tamze, s. 67.

3 Tamze.

37 S. Krzyska, Modelowanie matematyczne..., ss. 227-246.

36 7. Vetulani, Z opinii nt. projektéw badawczych dra Stawomira Krzyski w zakresie mate-
matycznych metod w poezjoterapii, Poznan 2005; S. Krzyska, Lingwistyka statystyczna w terapii
wierszem, w: M. Siemiez, T. Siemiez (red.), Arteterapia w edukacji i rozwoju cztowieka, Wroctaw
2008, s. 135.
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Babickiego, Edouarda Claparéde, Célestina Freineta, Jeana Piageta i Lwa S.
Wygotskiego odnajdujemy istotng konstatacje, jak wazne w zyciu mtodego
cztowieka sg stowa, postugiwanie sie nimi, przezywanie i refleksja nad nimi.
Uczucia wigza sie bowiem bezposrednio i posrednio ze stowami.

2. Inteligencje wielorakie
w kontekscie kompetencji emocjonalnych

W 1983 r. Howard Gardner opracowat teorie wielorakich inteligencji, ktéra
zaktada, ze inteligencja nie jest wtasciwo$cig jednoptaszczyznowa, opisujaca
mozliwosci cztowieka w obrebie aktywizmu intelektualnego, ale istnieje kilka
rodzajow inteligencji w zalezno$ci od rodzaju sfery aktywno$ci. Stwierdzenie,
Ze inteligencja jest dynamiczna i wieloptaszczyznowa, podwazyto tradycyjny
sposob jej pojmowania. W pierwszej fazie tworzenia teorii H. Gardner zatozyt
istnienie siedmiu réznych inteligencji, inteligencji wielorakich: muzycznej,
kinestetycznej, logiczno-matematycznej, jezykowej, przestrzennej, inter-
personalnej i intrapersonalnej. Uwazat on, Ze inteligencja interpersonalna
i intrapersonalna zawieraja w sobie cechy wszystkich pozostatych typow
inteligencji. Thomas Armstrong okres$la inteligencje interpersonalng jako
zdolno$¢ do rozumienia i wspétpracy z innymi ludZmi, a przejawia sie ona
wedtug niego umiejetno$ciag wychwytywania i odpowiedniego reagowania na
nastroje, usposobienie, intencje i pragnienia innych oséb*. Dziecko z dobrze
uksztattowana inteligencja interpersonalna chetnie bierze udziat w zajeciach
prowadzonych w matych grupach, a takze w tych zobligowanych wspétpraca
z innymi osobami. Takie dziecko lubi zajecia, ktére wymagaja ogladu zagad-
nien z perspektywy innych oséb, empatii, zréznicowania rél i obowigzkéow
oraz konsultacji z osobami prowadzacymi zajecia. Z kolei dziecko z dobrze
rozwinietg inteligencjg intrapersonalng jest $wiadome swoich mysli, uczu¢
i emocji, bedzie wiec dla nich poszukiwato eksplikacji. Ponadto bedzie po-
dejmowato préby poszukiwan odpowiedzi na pytania filozoficzne oraz miato
doktadny obraz samego siebie, Zyto zgodnie z wtasnymi zasadami i przeko-
naniami, posiadato wysoka automotywacje, doceniato rozwéj i aprecjacje
wewnetrzng oraz czerpato przyjemnos$¢ z czasu poswieconego na spokojna
refleksje*.

Inteligencja jezykowa to wedtug H. Gardnera nasza umiejetnos¢ czytania,
pisania i porozumiewania sie za pomoca stéw, a inteligencja logiczno-ma-
tematyczna to umiejetno$¢ rozumowania i liczenia. Te rodzaje inteligencji
s3 wysoko cenione w tradycyjnej edukacji*!. Gordon Dryden i Jeannette Vos

39 T. Armstrong, 7 rodzajow inteligencji. Odkryj je w sobie i rozwijaj, thum. M. Witkowska,
Warszawa 20009, s. 20.

*0 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, thum. A. Jankowski, Poznan 2002.

“1G. Dryden, |. Vos, Rewolucja w uczeniu, ttum. B. J6zwiak, Poznan 2003, s. 121.
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podkreslaja, Ze funkcje wielorakich inteligencji nie zostaty przez H. Gardnera
wymyslone tylko na potrzeby jego rozprawy naukowej. Piszg oni:

Sekcje i badania mézgu wykazaty, ze kazda z tych ,inteligencji” czy zdolno$ci ma swdj
o$rodek w odrebnej partii m6zgu. Powazny uraz pewnej cze$ci mézgu grozi utrata danego
aspektu inteligencji*2.

Inteligencja interpersonalna jest takze nazywana inteligencja spoteczna.
Edward Lee Thorndike postulowatl, jak podaje Daniel Goleman, aby inteli-
gencje spoteczng, ktéra wedtug niego stanowi jeden z aspektéw inteligencji
emocjonalnej, traktowa¢ jako wskaznik ilorazu inteligencji*.

Maciej Kotodziejski, omawiajac teorie wielorakich inteligencji, podaje, Ze
w wyniku badan empirycznych stwierdzono, iz wszystkie rodzaje inteligencji
wielorakich s3 od siebie niezalezne. Jednak odkrycie kombinacji wielu inte-
ligencji u jednego cztowieka ma ogromne znaczenie i rozstrzyga o podjeciu
przez niego w przysztos$ci waznych decyzji zyciowych. Odkrycie predyspozycji
dziecka powinno wiec by¢ naczelnym zadaniem szkoty - konstatuje M. Ko-
todziejski. W kontekscie zatozen teorii inteligencji wielorakich szczeg6lne
znaczenie ma tez poglad o posiadaniu przez ludzi wielu inteligencji jedno-
cze$nie na ré6znym poziomie oraz zatozenie wynikajace wprost z podstawy
programowej*, ze kazde dziecko jest uzdolnione, a do zadan nauczyciela
nalezy odkrywanie tych uzdolnien i ich rozwijanie*.

Peter Salovey*® do definicji inteligencji emocjonalnej wiaczyt inteligencje
personalng (spoteczng, interpersonalna) H. Gardnera. Wyr6znit w niej pie¢
podstawowych elementéw - umiejetnosci - sktadajacych sie na jej okreslenie:
1) znajomo$¢ wiasnych emocji, 2) kierowanie emocjami, 3) zdolno$¢ moty-
wowania sie, 4) rozpoznawanie emocji u innych, 5) nawigzywanie i podtrzy-
mywanie zwigzkow z innymi.

D. Goleman wyjasnia:

[...] ludzie réznig sie zdolno$ciami w kazdej z tych sfer; niektérzy z nas mogg sobie zupetnie
dobrze radzi¢ z [...] ttumieniem wtasnego niepokoju, ale nie potrafia usmierzy¢ niepokoju
innych. Niewatpliwie poziom naszych zdolnosci zalezy od systemu nerwowego, ale [...]

42 Tamze, s. 123.

* D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, ttum. A. Jankowski, Poznan 2007, s. 79.

# Kazde dziecko jest uzdolnione. Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia i je rozwija¢. W tro-
sce o to, aby dzieci odczuwaty satysfakcje z dziatalnosci twdrczej, trzeba stwarza¢ im warunki
do prezentowania swych osiggnie¢, np. muzycznych, wokalnych, recytatorskich, tanecznych,
sportowych, konstrukcyjnych [...]. Odpowiednio do istniejacych potrzeb szkota organizuje:
1) zajecia opiekuncze zapewniajace dzieciom interesujgce spedzanie czasu, przyjazng atmosfere
i bezpieczenstwo; 2) zajecia zwiekszajgce szanse edukacyjne uczniéw zdolnych oraz uczniow
majacych trudno$ci w nauce”. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowejz dnia 23 grudnia
2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogél-
nego w poszczeg6lnych typach szkét, Dz.U. z 15 stycznia 2009 r. nr 4, poz. 17.

* M. Kotodziejski, Muzyka i wielostronna edukacja dziecka, Czestochowa 2012, s. 111.

“ Peter Salovey i John Mayer s3 uznawani za tworcow teorii inteligencji emocjonalne;.
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nasz umyst jest niezwykle plastyczny i otwarty. Niedostatkom umiejetnosci emocjonalnych
mozna zaradzi¢, poniewaz kazda z tych sfer jest w znacznym stopniu zespotem nawykow
i reakcji i przy odpowiednim wysitku mozna zwiekszyc¢ jej zakres*”.

3. Kompetencje emocjonalne a bezpieczenstwo ontologiczne

Bezpieczenstwo emocjonalne, szczegdlny rodzaj bezpieczenstwa ontologicz-
nego, nazywane inteligencja emocjonalng, wedtug Geetu Bharwaney obejmuje
zestaw najwazniejszych umiejetnosci, ktére sg potrzebne cztowiekowi do
przetrwania i cieszenia sie petnig zycia*. Zdaniem Kate Cannon inteligencja
emocjonalna polega na wykorzystaniu sity emocji jako Zrédta informacji,
motywacji i porozumienia®, natomiast Lis Morris inteligencje emocjonalng
okres$la jako zwracanie uwagi na wiasne stany emocjonalne i emocje innych
ludzi oraz wykorzystanie tych informacji do kierowania wtasnym zachowa-
niem®’. Esther Orioli z kolei uwaza, Ze inteligencjg emocjonalna jest zdolnos¢
odczuwania, rozumienia i skutecznego wykorzystania potegi emocji jako
Zrédta energii, informacji, kreatywnosci, zaufania i nawigzywania stosun-
kéw miedzyludzkich®'. Candance Pert pisze, iZ emocje sg spoiwem, ktore
w materialnym $§wiecie utrzymuja razem komorki organizmu, za$ w swiecie
duchowym wigza ze soba grupy ludzi i spoteczenstwo. Sg tak interesujgce,
poniewaz wystepujg zarowno w wymiarze rzeczywistym, jak i duchowym>2.
Emocje s3 zjawiskiem miedzykulturowym?® - wnioskuje Eric Jensen. Twier-
dzi, ze na calym $wiecie ludzie odczuwaja takie same emocje. Uczucia s3
podzbiorem wszystkich stanéw umystu (np. rozczarowania, nadziei. Sg ich
setki!). Stanowia wyuczone reakcje cztowieka uksztattowane przez kulture,
w jakiej sie wychowywat (czyli przez rodzine, réwie$nikow, spoteczenstwo)®.

Wedtug H.R. Schaffera elementami kompetencji emocjonalnej sa:

- $wiadomo$¢ wiasnego stanu emocjonalnego,

- zdolno$¢ dostrzegania cudzych emocji,

- zdolno$¢ uzywania stownictwa zwigzanego z emocjami,

- zdolno$¢ do wspétczujacego zaangazowania w cudze doswiadczenia
emocjonalne,

- umiejetnos¢ zdawania sobie sprawy, Ze nie zawsze wewnetrzne stany
emocjonalne musza korespondowac z ich zewnetrznymi oznakami,

*7 D. Goleman, Inteligencja..., s. 81.

* G. Bharwaney, Twoje emocjonalne ja. Jak podnies¢ swoje EQ, ttum. A. Kanclerz, Gliwice
2008, s. 11.

4 Tamze, s. 191.

50 Tamze.

51 Tamze.

52 Tamze, s. 193.

53 Tamze, s. 194.

5% Tamze.
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- zdolno$¢ adaptacyjnego radzenia sobie z przykrymi i nieprzyjemnymi
emocjami,

- Swiadomo$¢, ze rodzaj relacji interpersonalnej okresla sie w duzej
mierze na podstawie sposobu komunikowania emocji i wzajemno$ci emocji,

- zdolno$¢ do samoskutecznosci emocjonalnej, tj. poczucie kontroli i ak-
ceptacja wlasnych standw emocjonalnych®®.

H.R. Schaffer podaje za Amy Gene Halberstadt, Susanne Ayers Denham
i Julie Cathleen Dunsmore, Ze kompetencje emocjonalne $cisle wigza sie
z kompetencjami spotecznymi, przede wszystkim dlatego, Ze umiejetnos¢
radzenia sobie z wtasnymi i cudzymi emocjami stanowi sedno kontaktow
spotecznych®®.

D. Goleman, rozwazajac zagadnienie inteligencji emocjonalnej, zwraca
uwage na entuzjastyczne przyjecie pojecia ,inteligencja emocjonalna” przez
pedagogéw i na fakt wykorzystania go w programach ,,uczenia sie umiejetno-
$ci spotecznych i emocjonalnych”’. W Stanach Zjednoczonych wiele rejondw
szkolnych, a nawet cate stany wprowadzajg programy uczenia sie umiejetnosci
spotecznych i emocjonalnych na liste przedmiotéw obowigzkowych, wyma-
gajac, by uczniowie opanowali te niezbedne w Zyciu umiejetnos$ci w takim
samym stopniu jak jezyk i matematyke®®. Programy uczenia sie umiejetnosci
spotecznych i emocjonalnych (social and emotional learning - SEL) sa bardzo
szczegbtowe i obszerne:

[...] wramach jednego z nich w pierwszych klasach szkoty podstawowej dzieci powinny
nauczy¢ sie rozpoznawac i precyzyjnie okresla¢ swoje emocje oraz zachowania, do ktérych
emocje te sktaniajg. W ostatnich klasach szkoty podstawowej, dzieki lekcjom empatii,
uczniowie powinni umie¢ identyfikowa¢ niewerbalne sygnaty uczuc¢ innych oséb; w gim-
nazjum z kolei powinni by¢ w stanie analizowac i okresla¢, co ich stresuje, a co motywuje
do lepszych osiagniec®.

Emocje sg integralng czescig naszego zycia. Warto wiec zastanowic sie nad
sposobami ich przyswajania, aby zapewni¢ dziecku, a w przysztosci osobie
dorostej, jak najwieksze bezpieczenstwo emocjonalne, bedace szczegdlnym
rodzajem bezpieczefistwa ontologicznego. Przez przyswajanie emocji ro-
zumiem rozpoznawanie, przezywanie i reflektowanie emocji. H.R. Schaffer
wskazuje, iz dzieci ucza sie emocji gtbwnie w kontekscie kontaktéw z innymi
ludZzmi. Bliskie relacje osobiste tworza zawsze wiez emocjonalng. Ponadto
w kontakcie z ludzmi dzieci majg szanse zobaczy¢ nie tylko, jak inni radza
sobie z uczuciami i emocjami, ale tez jak ich wtasne przejawy emocji oddzia-
tuja na innych®. J.]J. Rousseau uwazat, iz o postepowaniu powinny decydowac

5 H.R. Schaffer, Psychologia..., s. 164.
5% Tamze, s. 172.

57 D. Goleman, Inteligencja..., s. 11.

58 Tamze, s. I11.

% Tamze.

%0 H.R. Schaffer, Psychologia..., s. 147.
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uczucia, poniewaz w nich zawarta jest wiedza, jak utozy¢ sobie stosunki z inny-
mi i jaki mie¢ stosunek do Boga®?, a wiedzy nalezy uczy¢ ré6znymi sposobami:

Wystarcza mi, ze umie [Emil] on znalez¢ po co we wszystkim, co robi i dlaczego we
wszystkim, co robi i dlaczego we wszystkim, co mysli. Bowiem [...] nie jest zadaniem
moim da¢ mu wiedze, ale nauczy¢ go zdobywania jej w razie potrzeby, oceniania $cisle
jej wartoéci i kochania prawdy ponad wszystko®2.

Johann Henrich Pestalozzi, twoérca pierwszej teorii nauczania poczatkowe-
go, pisze, iz ,utrzymanie niemowlecia w stanie zupetnego spokoju i zaspoko-
jenie potrzeb wazne jest dlatego, ze przez wychowanie nalezy uksztattowac
w nim ludzkie cechy oraz powota¢ do zycia drzemiace jeszcze zarodki uczug,
ktorymi ludzie r6znia sie od wszystkich innych istot zywych”®3. Role emocji
w zyciu dziecka podkreslat tez Célestin Freinet. Uwazat on, Ze poznawanie
i opanowywanie rzeczywistosci otaczajacej dziecko odbywa sie nie tylko przez
intelekt, ale takze przez emocje i instynkty, intuicyjnie przez poszukiwanie
i eksperymentowanie. C. Freinet zrezygnowat z nauczania podrecznikowe-
go i wprowadzit swobodny tekst, ktory najlepiej wyraza ekspresje stowng
dziecka®*. Janusz Korczak za$ ,nazwat dzieci »ksigzetami uczué«, wyrazajac
tym samym podziw i szacunek dla niestychanie silnej i bogatej emotywnosci
dziecka. W procesie rozwoju jednostki ludzkiej niezwykle wazne jest naby-
wanie umiejetnosci rozpoznawania nie§wiadomych impulséw uczuciowych,
ich werbalizowania i komunikowania, nadawania im akceptowanych spotecz-
nie form wyrazu”® - konstatuje Joanna Papuzinska-Beksiak. Uwaza ona, iz
umiejetnosci te rodza sie w emocjonalnym dyskursie spotecznym?®. Stosunek
Korczaka do dzieci wyrazajg stowa przed powies$cia pt. Kiedy znéw bede maty:

Do dorostego czytelnika

Powiadacie:

- Nuzy was obcowanie z dzie¢mi.

Macie stusznos¢.

Moéwicie:

- Bo musimy sie zniza¢ do ich pojec.

Zniza¢, pochyla¢, nagina¢, kurczyé.

Mylicie sie

Nie to was meczy. Ale - ze musimy sie wspina¢ do ich uczud.
Wspina¢, wyciaga¢, na palcach stawag, siegac.
Zeby nie urazi¢®’.

1 ].]. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, Wroctaw 1955, s. 150.

62 Tamze, s. 260.

% ].H. Pestalozzi, Labedzi Spiew, Wroctaw 1973, s. 10.

4 C. Freinet, O szkote ludowq. Pisma wybrane, Wroctaw 1976.

. Papuzinska-Beksiak, Terapeutyczna funkcja poezji, w: ]. Malicki, K. Krason (red.), Miejsce
literatury i teatru w przestrzeniach terapeutycznych. Werbalne i niewerbalne aspekty wsparcia
rozwoju, Katowice 2005, s. 90.

% Tamze.

67 1. Korczak, Wybdr pism, t. 11, wybor I. Neverly, Warszawa 1958, s. 135.
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Wiele tgczyto J. Korczaka z C. Freinetem.

Nie znali sie oni wzajemnie [...] dziatali w zupetnie odmiennych warunkach, ale bardzo
zblizata ich do siebie ogromna wrazliwo$¢ na krzywde dziecka [...]. Laczyt ich takze
specyficzny stosunek do dziecka, do Swiata jego przezy¢ wewnetrznych. Obydwaj byli
gteboko przekonani, Zze aby méc wychowywa¢, wychowawca sam powinien sta¢ sie
dzieckiem, powinien umie¢ wej$¢ w zaczarowane krélestwo dzieci, powinien rozumie¢
ich najdrobniejsze odruchy, reakcje, doznania®®.

Stany emocjonalne zalezne sg od wielu czynnikéw. Interesujacy wynik
badan opisuje Agnieszka Chrzanowska w Odzie do radosci:

Trwajace 20 lat badania pod kierunkiem dr. Nicholasa Christakisa, lekarza i socjologa
z Harvard Medical School, pokazaty, ze emocje nie sg wytacznie indywidualnym przezy-
ciem [...]. Obecno$¢ radosnych i szczesliwych ludzi wokét nas sprawia, ze sami jesteSmy
bardziej rado$ni [...]. Nasze samopoczucie i stan emocjonalny zaleza nie tylko od nas sa-
mych czy naszych najblizszych osdb, ale réwniez od tego, jak szczesliwy jest [...] przyjaciel
przyjaciela naszego przyjaciela®.

W badaniach amerykanskich naukowcéw wzieto udziat 5 tys. oséb. Aby
przyswoi¢ emocje, czyli przej$¢ od wiedzy podstawowej do dziataniowej,
musimy je poznac i zrozumie¢. Przyktadem na to jest wypowiedz Agnieszki
Mielczarek, prezeski Stowarzyszenia Blizej Dziecka:

Jesli [...] dzieci maja nauczy¢ sie czego$ o zjawisku agresji, to nie bedzie tu miata sensu

metoda polegajgca na tym, ze nauczyciel wygtlosi, czym ta agresja jest, i pouczy, Ze jest

zta. Moze i cze$¢ dzieci nauczy sie tego na pamie¢, lecz nie stang sie przez to madrzejsze.

Ale mozemy tez podzieli¢ dzieci na grupy, zada¢ im mnéstwo pytan o ich do§wiadczenia,
emocje i opinie. Udzielenie odpowiedzi na pytania sktania do przemyslen”.

Wedtug mnie problem z przyswajaniem wartos$ci (emocji) polega na tym,
ze bezposrednie wskazanie na stany rzeczy, ktére pragnie sie, by wychowanek
zaakceptowat jako warto$ci, nie jest skuteczne. Powinni$my wiec w przyswa-
janie i przekazywanie wartosci wtozy¢ wysitek, zastosowac perswazje (np.
bajki, mity, opowiesci, legendy, wiersze, przyktady), aby wywota¢ pozytywny
odbiér. Mechanizmy te sg mato rozpoznane, ale warto podejmowac nad nimi
refleksje. Steven Killick i Neil Frude napisali, przytaczajac stowa Bena OXkri,
ze tatwo zapominamy, jak tajemnicze i potezne sg opowiesci. Oddziatujg na
nas w niewidoczny sposéb, wplywajac na nasz umyst i nasze ,ja”. Zmieniaja
nas i w ten sposoéb stajg sie cze$cia nas samych.

Miej sie zatem na bacznoS$ci! Opowiesci, ktérych stuchasz lub ktoére sam
opowiadasz, w subtelny sposdb, poza twoja Swiadomoscia, zmieniajg $wiat”".

% |, Korczak, Pisma wybrane, t. I, wybor A. Lewin, Warszawa 1978, s. 12.

% A. Chrzanowska, Oda do radosci, ,Charaktery” 2010, nr 7 (162), s. 18.

70 M. Bunda, Poszukiwany Bill Rogers, ,Polityka” 2010, nr 26 (2762), s. 75.

1 B. Okri, Birds of Heaven, za: S. Killick, N. Frude, Wazkie w tresci opowiesci, ,Charaktery”
2010, nr 10 (153), ss. 36-39.
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G. Bharwaney w przedmowie do drugiego wydania ksigzki pt. Twoje
emocjonalne ja. Jak podnies¢ swoje EQ pisze bowiem, Ze poezja jest Swietnym
sposobem na to, by zacheci¢ zaréwno dzieci, jak i dorostych do wyrazania
swoich uczuc.

2 G. Bharwaney, Twoje emocjonalne ja..., s. 10.
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TEORETYCZNE I PRAKTYCZNE ASPEKTY
TERAPII PRZEZ SZTUKE
ZE SZCZEGOLNYM UWZGLEDNIENIEM
POEZJOTERAPII

1. Wokét pojecia kultury i uczestnictwa w kulturze

Pojecie ,kultura” nalezy do najbardziej popularnych kategorii poznawczych
humanistyki, a zjawiska sktadajgce sie na jego odniesienie przedmiotowe
wyznaczajg pola badan réznych dyscyplin naukowych, takich jak antropolo-
gia, socjologia, filozofia, psychologia, pedagogika czy kulturoznawstwo. Sam
termin wszedt tez na state do potocznej praktyki jezykowej i jest uzywany
w kilku znaczeniach do opisu ,$§wiata zycia codziennego”. Ksztattowanie
i r6znicowanie sie jego znaczen wiedzie od pierwotnego tacinskiego stowa
cultura oznaczajacego uprawe roli, poprzez Cyceronowski metaforyczny sens
Juprawy umystu” (cultura animi, cultura mentis) i pézniejsze ,doskonalenie
obyczajow”, po jego deskryptywne stosowanie w praktyce badan naukowych
odnoszone do sposobu zycia ludzi. Jego Zr6dtowy sens pozostal w wyraze-
niu ,agrokultura”, za$ przeno$ne rozumienie zostato rozszerzone w Euro-
pie Zachodniej na wszelki wysitek zmierzajacy do udoskonalenia jakiego$
przedmiotu lub czynnosci. W XVIII-wiecznej Francji tacy autorzy, jak Luc de
Vauvenargues i Voltaire, zaczeli uzywac tego terminu w sensie ogélnym na
oznaczenie doskonalenia duchowego, ksztatcenia umystu i umiejetnosci czto-
wieka, a takze jego smaku. W rezultacie stowem tym zaczeto okresla¢ wysoki
poziom osiggniety przez wyksztatcone jednostki, ich wykwintne maniery,
znajomo$¢ literatury, sztuki i nauki. Warto przy tym odnotowac, ze we Francji
stowo ,kultura” zaczeto zastepowac stowem ,cywilizacja” (civilisation) i ta
tendencja utrzymywata sie bardzo dtugo. Majac to na uwadze, w odlegtym
od francuskich osrodkéw nauki Krélewcu Immanuel Kant mégt wprowadzié¢
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nastepujace rozréznienie: ,LudZmi kulturalnymi stajemy sie przez sztuke
i nauke, ludZmi cywilizowanymi nabywajac towarzyskiego poloru i ogtady”’.

Wedtug Antoniny Ktoskowskiej pierwsze w czasach nowozytnych poje-
cie kultury, zblizone do wspétczesnego naukowego rozumienia tego stowa,
pojawito sie w dziele niemieckiego uczonego Samuela Pufendorfa De iure
naturae et gentium libri octo (1688). Stowem cultura okresla on wynalazki
cztowieka i przedmioty, wiedze, jezyk, obyczaje i moralno$¢? Wiek p6zniej dla
Johanna Gottfrieda Herdera, podobnie jak dla jemu wspotczesnych, kultura
oznaczata nadal doskonalenie sie cztowieka lub jego umiejetnosci, ktérych
nabywa w procesie ksztatcenia, osiagajac wyzszy poziom techniczny niz in-
telektualny. Do tej koncepcji w pewnym stopniu nawigzywat Gustav Klemm,
uwazany przez Philipa Bagby’ego za ojca nauki antropologicznej. W dziele
Allgemeine Cultur-Geschichte der Menschheit (1843) G. Klemm wyznaczyt
petniejszy zakres pojecia ,kultura”, ktéry obejmowat juz niemal wszystkie
aspekty zycia spotecznego danego ludu: ,,obyczaje, rzemiosta i umiejetnosci,
zycie domowe i publiczne, w czasie pokoju lub wojny, religie, nauke i sztuke”3.

W jezyku angielskim zblizone do wspoétczesnego znaczenie stowa , kultu-
ra” po raz pierwszy zostato odnotowane (wedtug Oxford English Dictionary)
dopiero w 1805 r. Pojecie to spopularyzowat filozof, krytyk literacki i poeta
Matthew Arnold, ktéry w dziele Culture and Anarchy (1861) dat wyraz swe-
mu prze$wiadczeniu o gtebokim kryzysie kultury w epoce wiktorianskie;j.
W jezyku polskim stowo ,kultura” pojawia sie do$¢ pdézno, co odnotowata
Encyklopedia Powszechna Samuela Orgelbranda (1864), w ktorej wystepuje
ono jako okreslenie uprawy.

Wspoéiczesnie zadne z poje¢, jakimi postuguje sie humanistyka, nie obej-
muje tak wielkiej liczby definicji funkcjonujacych w teorii i praktyce®*. Ph. Bag-
by w cytowanej ksigzce Kultura i historia podaje, Ze amerykanscy uczeni Alfred
L. Kroeber i Clyde Kluckhohn zebrali, a byto to wéwczas przed potwieczem,
ponad 160 definicji kultury®. Sam Bagby tak definiuje kulture:

Kultura jest wiec pewna szczegdlng klasg regularno$ci zachowan. Obejmuje zachowania
wewnetrzne i zewnetrzne, wytgcza aspekty zachowania odziedziczone biologicznie. Re-
gularnos$ci kulturowe mogg, lecz nie muszg wystepowa¢ w zachowaniu jednostkowym;
natomiast ich obecno$¢ lub nieobecno$¢ w zachowaniu wiekszosci cztonkéw danego
spoteczenstwa musi tworzy¢ pewien wzor, jesli mamy je nazwac , kultura”; idealnie, wzor
ten powinien obja¢ wszystkich cztonkéw?.

! Ph. Bagby, Kultura i historia, thum. ]. Jedlicki, Warszawa 1975, s. 119.

2 A. Ktoskowska, Socjologia kultury, Warszawa 1981.

3 Ph. Bagby, Kultura..., s. 119.

* E. Nowicka, M. Gtowacka-Grajper (red.), Swiat cztowieka - swiat kultury, Warszawa
2009, s. 49.

5 A.L. Kroeber, C. Kluckhohn, Culture. A Critical Review of Concepts and Definitions, Cam-
bridge Mass. 1952. Wyd. polskie: Istota kultury, ttum. P. Sztompka, Warszawa 1973.

¢ Ph. Bagby, Kultura..., s. 136.
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Mozna wyrézni¢ dwa podstawowe sposoby ujmowania kultury: 1) za-
chowaniowo-wytworowe i 2) ideacyjne, inaczej mentalistyczne, postrzega-
jace kulture jako ,rzeczywisto$s¢ myslowa” czy rodzaj wiedzy konieczny do
funkcjonowania ludzi w spoteczenstwie. Ujecia drugiego rodzaju stanowia
osiggniecie wspdiczesnej humanistyki. Reprezentuja je koncepcja kultury
amerykanskiego antropologa Warda Goodenougha oraz polskiego filozofa
i kulturoznawcy Jerzego Kmity. Stanowig one wyrazny postep poznawczy
w stosunku do uje¢ behawioralnych. W ich perspektywie teoretycznej uzy-
skuje sie bardziej adekwatny obraz rzeczywistos$ci spoteczno-kulturowej
i uczestnictwa w kulturze. Majac to na uwadze, teoretyczng podstawg swoich
dociekan uczynitem spoteczno-regulacyjna koncepcje kultury. Chodzito mi
bowiem o wybor takiej koncepcji, ktéra jest najbardziej efektywna poznaw-
czo w analizach uczestnictwa w kulturze, dajac jego trafny oglad poznawczy,
pozwalajacy réwniez wykorzystywacé w jej kontekscie filozoficzne ustalenia
dotyczace bycia cztowieka w Swiecie.

Zgodnie ze spoteczno-regulacyjna teorig kultury J. Kmity:

[...] kulture stanowia pewne systematycznie ugrupowane przekonania, i to przekona-
nia, ktére - Swiadomie akceptowane lub (z reguty) milczaco tylko respektowane przez
jednostki ludzkie tworzace okreslong spoteczno$¢ - reguluja powszechnie, w obrebie
owej spotecznosci, sposéb podejmowania przez nie obszernej klasy dziatan. Dziatania te
sktadaja sie na pewng cato$¢ zwang zwykle praktyka spoteczng. Doda¢ warto, ze wtasnie
z uwagi na przytoczona powyzej idee nadatem swej koncepcji kultury miano spoteczno-
-regulacyjnej (regulowanie dziatan w obrebie danej spotecznosci jest takze regulowaniem
relacji miedzy jej cztonkami)’.

Kulture tworzy wiec ponadjednostkowa sfera Swiadomosci konstytuowa-
na przez: 1) przekonania normatywne wyznaczajace okre§lone stany rzeczy
jako warto$ci stanowigce cele realizacji oraz 2) przekonania dyrektywalne
ustalajace srodki (wytwory) i sposoby (czynno$ci) urzeczywistniania odno-
$nych wartos$ci, nadajac im tym samym wtasciwe sensy. Regulujg one odpowia-
dajace im typy zespoty dziatan tworzace okres$lone typy praktyki spotecznej.

Wyodrebnia sie dwie sfery kultury: kulture techniczno-uzytkowa (mate-
rialng) i kulture symboliczng. W obrebie kultury symbolicznej wyréznia sie
dalej komunikacyjna sfere kultury (jezyk, obyczaj, sztuka), pozakomunikacyj-
na sfere kultury oraz $wiatopogladotworcza sfere kultury (magia, religia, filo-
zofia Swiecko-swiatopogladowa). Specyficzna dziedzing kultury symbolicznej
jest sztuka. Konstytuuje jg zespo6t: 1) przekonan normatywnych ustalajgcych
pewne stany rzeczy jako wartos$ci estetyczne jako komunikujgce okreslong
wizje $wiata i 2) przekonan dyrektywalnych wyznaczajacych $rodki realizacji
wartos$ci estetycznych, zwanych wartosciami artystycznymi.

Spoteczno-regulacyjna koncepcja kultury implikuje odpowiednie ujecie
uczestnictwa w kulturze. Jesli kulture konstytuuja przekonania normatyw-

7 ]. Kmita, PéZny wnuk filozofii. Wprowadzenie do kulturoznawstwa, Poznan 2007, s. 11.
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no-dyrektywalne regulujgce sposoby dziatania ludzi, to partycypacja w niej
polega na respektowaniu (nie§wiadomym) lub akceptowaniu (§wiadomym)
owych przekonan. W pierwszym przypadku udziat w kulturze polega na po-
dejmowaniu odpowiednich dziatan (np. obyczajowych), w drugim - przede
wszystkim na dokonywaniu okreslonych operacji myslowych bazujacych na
przekonaniach normatywno-dyrektywalnych wiodacych do konstruowania
i nadawania danym wytworom lub czynno$ciom senséw symbolicznych
(czynne i nadawcze uczestnictwo w kulturze) lub ich interpretacji (recep-
tywne uczestnictwo w kulturze, inaczej odbiér kultury). Akt partycypacji
w kulturze symbolicznej polega zatem na kazdorazowym uzmystawianiu
sobie (aktualizowaniu) przez jednostki wtasciwych przekonan normatyw-
nych i dyrektywalnych. Interesujaca mnie partycypacja w sztuce ujetej jako
komunikacyjna dziedzina kultury jest procesem nadawczego komunikowania
i/lub odczytywania wartosci estetycznych, tj. interpretacyjnego ustalania
komunikowanej estetycznej wizji $wiata poprzez identyfikowanie senséw
poszczegblnych elementéw rzeczywistosci przedstawionej dzieta sztuki.

Partycypacja w kulturze - zaréwno nadawcza, jak i odbiorcza - moze by¢
twdrcza lub nietwdrcza. Jesli podmiot, uprawiajgc dany typ praktyki spotecz-
nej badz tylko receptywnie uczestniczac w nim, stwarza propozycje nowych
przekonan normatywnych albo/i dyrektywalnych w regulujacej go dziedzi-
nie kultury, wnosi do niej pewne innowacje, to twdrczo w niej partycypuje.
Czynny, nadawczy, profesjonalny udziat w kulturze nie zawsze ma twérczy
charakter, w odréznieniu od niekiedy twdrczej nieprofesjonalnej recepcji.
Jak wiadomo ,[...] pisze sie nietworcze, catkowicie »wtédrne« powiesci, prace
naukowe, rozprawy filozoficzne”8. Zwykle jednak przyjmuje sie inne, szersze
rozumienie tworczego udziatu w kulturze. Wedtug Noama Chomsky’ego
ynormy i dyrektywy kulturowe (w tym jezykowe) sg ogolne, za$ czynnosci
oraz interpretacje sg konkretno-jednostkowe, a przeto aplikacja tych pierw-
szych musi by¢ w tym znaczeniu twércza”®. Na podstawie wieloletnich badan
i obserwacji dzieci w wieku wczesnoszkolnym oraz $ledzenia ich spostrzezen
i reakcji werbalnych, jestem sktonny opowiedzie¢ sie za szeroka interpretacjg
tworczego udziatu w kulturze. Chodzi mi zwtaszcza o zaskakujgca niekiedy
inwencje dzieci w stowotworstwie poprzez tworzenie nowych wyrazéw lub
nadawanie im innych, cho¢ niesprzecznych z logika, znaczen. My$l te mozna
uzasadni¢ na podstawie wiedzy, jakiej dostarcza pedagogika, psychologia,
lingwistyka i kulturoznawstwo.

W pewnej mierze ze scharakteryzowanym na gruncie spoteczno-regula-
cyjnej koncepcji kultury udziatem w kulturze koresponduje jego socjologiczne
rozumienie przyjete w badaniach nad recepcja sztuki.

8 1. Kmita, O kulturze symbolicznej, Warszawa 1982, ss. 102-103.
9 ]. Grad, Badania uczestnictwa w kulturze artystycznej w polskiej socjologii kultury, Poznan
1997, s. 20.
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Zgodnie z tym wedle Antoniny Ktoskowskiej:

Pojecie uczestnictwa kulturalnego lub kulturalnej partycypacji w sposéb najbardziej
bezposredni odnosi sie do samego procesu interakeji symbolicznej [...]. Na uczestnictwo
kulturalne sktadaja sie czynnosci formutowania oraz odbierania, interpretowania sym-
bolicznych przekazdw. Badanie tego zjawiska skupia sie wokdt zagadnien, kto przekazuje
komu jakie tresci i jaki wptyw wywieraja przyjete tresci na odbiorce?.

W socjologicznych empirycznych analizach recepcji sztuki zaktada sie kon-
cepcje kultury umozliwiajaca docieranie do myslowego aspektu uczestnictwa
w kulturze artystycznej. Ujecie to jest konstruowane w perspektywie semio-
tycznej, uznajacej za uniwersum kultury ,znaczenia i tre$ci” konstytuujace
kulture symboliczng, w ktérej umieszcza sie sztuke. Owe znaczenia i tresci
sa komunikowane przez czynnoSci i wytwory kulturowe, traktowane jako
znaki, symbole konstruowane na mocy funkcjonujacych spotecznie , kodow”.
Wezsze rozumienie kultury obejmuje wtasnie sfere ,,zachowan i przedmiotéw
symbolicznych”, ktérych celem jest przekazywanie pewnych tresci. Wyréznia
sie w niej dwie sfery: sfere symbolicznych czynnos$ci instrumentalnych i sfere
symbolicznych czynnosci realizacyjnych. Pierwsza z nich tworzg zachowania
komunikacyjne podporzadkowane dziataniom o charakterze praktycznym,
bezposrednio utylitarnym. Sa to cho¢by dziatania produkcyjne i polityczne,
przekazujace tresci z nimi zwigzane sktadajgce sie na wiedze technologicz-
ng i polityczna (ideologia). Na sfere druga sktadaja sie wylacznie dziatania
symboliczne autotelicznie lub instrumentalne podporzadkowane innym
czynno$ciom symbolicznym. NaleZa do nich czynnoSci religijne, ludyczne (roz-
rywkowe), artystyczne, badawcze (szerzej: poznawcze). Kryterium wyodreb-
nienia sztuki stanowi autoteliczny charakter komunikowania artystycznego,
przerastajacego - jak to okresla A. Ktoskowska - potrzeby instrumentalnego
komunikowania i petnigcego przy tym funkcje estetyczna, tj. umozliwiajaca
bezinteresowng kontemplacje danego przekazu artystycznego.

W socjologicznych badaniach receptywnej partycypacji w sztuce zaktada
sie ,pogtebione pojecie odbioru”, ktére ,[...] w catej swej peini odnosi sie do
wszystkich reakcji odbiorcy na komunikat, z pominieciem jedynie czysto
fizjologicznej ich sfery. [...] obejmuje wiec sfere emocjonalng, intelektualng,
ksztattowanie, modyfikacje i aktualizacje postaw i inne podobne procesy
majace zrodto w kontakcie z przekazem i zwrdécone ku niemu. Takze reakcje
powstajace pod wplywem kontaktu semiotycznego, ale wykraczajace poza
jego ramy i realizujace sie w innych formach dziatania, interesujg badaczy
i wchodza w obreb maksymalistycznie okreslonych zadan poznawczych,
postulowanych zwtaszcza z uwagi na praktyczne spoteczne funkcje sztuki”*!.
Z tak zakre$lonej sfery recepcji dzieta sztuki w swoich badaniach biore pod

10 A. Ktoskowska, Spoteczne ramy kultury. Monografia socjologiczna, Warszawa 1972, s.129.
1 A. Ktoskowska, Socjologia..., s. 418.
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uwage sfere poznawczo-emocjonalna. Interesuje mnie bowiem poczucie bez-
pieczenstwa ontologicznego dzieci wytwarzanego poprzez odbiorczy kontakt
z utworami poetyckimi i pojawiajacymi sie w jego wyniku nacechowanymi
emocjonalnie skojarzeniami i wyobrazeniami konstytuujacymi okreslong
dziecieca wizje Swiata, warunkowanymi przez dotychczasowe do$wiadczenie
zyciowe dzieci.

Z drugiej strony , pogtebione pojecie odbioru” zawiera implikacje dotycza-
ce terapeutycznego odziatywania i wykorzystywania utworéw artystycznych.
Wskazuje bowiem na r6znego rodzaju ,skutki odbioru” dzieta sztuki, zar6wno
poznawcze, emocjonalne, jak i behawioralne oraz powodujgce zmiane po-
staw zyciowych. Wszystkie te czynniki determinujg spos6b funkcjonowania
jednostki w kulturze, zwlaszcza w jej najblizszym otoczeniu spoteczno-kul-
turowym.

Aby pokaza¢ funkcjonowanie jednostki w kulturze, jej ,radzenie sobie
z kulturg”, a takze wykorzystanie w opisie i ukierunkowanie praktyki ar-
teterpeutycznej, mozna postuzy¢ sie kategorig porecznosci wprowadzong
przez Martina Heideggera, ktérg wykorzystata w swych rozwazaniach nad
partycypacja w kulturze Anna Patubicka'?. Czytamy u Heideggera:

Byt spotykany w zatroskaniu nazywamy narzedziem. Podczas obchodzenia sie natrafimy
na przybory do pisania, do szycia, narzedzia pracy, pojazdy, urzadzenia pomiarowe. Trzeba
wydoby¢ sposdb bycia narzedzia. [...] W takim uzytkowym obchodzie zatroskanie poddaje
sie konstruktywnemu dla kazdego narzedzia ,azeby”; im mniej tylko sie przygladamy
mtotkowi-rzeczy, im sprawniej go uzywamy, tym bardziej Zrédtowy staje sie stosunek do
niego, tym bardziej bez ostony spotykamy 6w mtotek jako to, czym jest, jako narzedzie.
Whijanie gwozdzi samo odkrywa specyficzng ,dogodno$¢” mtotka. Sposdb bycia narzedzia,
w ktérym ujawnia sie ono samo z siebie, nazywamy porecznoscig®.

Obiekt kulturowy, czyli uzyty w formie wydawatoby sie symplicystycznego
przyktadu przez Heideggera ,mtotek”, jest rozpatrywany jako narzedzie (do
czego) ijako rzecz (z czego). A. Patubicka pisze:

Narzedziowo$¢ mtotka konstytuuje byt sam w sobie. Heideggerowskie zatroskanie,
troska napotyka na byty, ktére okreslone zostaty mianem narzedzi. [...] Postulowana
przez Heideggera ontologia fundamentalna, a wiec ontologia bycia, rozwaza, méwiac
w skrocie, typy bycia z perspektywy porecznosci, z perspektywy , do czego” - obiektéw
kulturowych. Nie przypadkiem uzytam na Heideggerowskie pojecie bytu w sobie - okre-
$lenia obiekt kulturowy. Znajduje bowiem do$¢ istotne pokrewienstwo miedzy teoriami
kultury formutowanymi w obrebie humanistyki (np. spoteczno-regulacyjna, H. Rickerta,
R. Benedict czy W. Goodenougha) a filozofia Heideggera. Proces rozumienia, czyli idea
ujmowania znakow (stéw) jako narzedzi w komunikacji potocznej jest obecna nie tylko
w filozofii Heideggera, ale takze Ludwiga Wittgensteina. Proces ten jest utozsamiany

12 A. Patubicka, Myslenie w perspektywie porecznosci a pojeciowa konstrukcja swiata,
Bydgoszcz 2006; A. Patubicka, Kulturowe i biologiczne zZrddta ksztattowania sie bezpieczernistwa
ontologicznego, w: A. Dobosz, A. P. Kowalski (red.), Bezpieczeristwo ontologiczne, Bydgoszcz 2007.

13 M. Heidegger, Bycie i czas, ttum. B. Baran, Warszawa 1994, ss. 96-98.
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z porecznoscia, a reguty kulturowe sg przyswajane w trakcie socjalizacji pierwotnej,
,hadaja sens i znaczenie wytworom”'*.

Wedtug Heideggera w codzienno$ci naszej egzystencji, w wymiarze
dnia powszedniego naszego bycia w Swiecie, obojetnie w jakim $rodowi-
sku i w jakiej kulturze, na r6znych stopniach jej rozwoju, w perspektywie
zatroskania spogladamy na nasze otoczenie, pytajac: do czego? Nie chodzi
o praktyczne rozumienie i wykorzystanie narzedzia, ale o proces poznawa-
nia w ramach pierwotnej socjalizacji. Ta perspektywa narzedziowoSci jest
prymarna formg ludzkiego poznania i stanowi powszednio$¢ naszego bycia-
-w-$wiecie'®. Perspektywa porecznosci jest wiec pierwotnym i powszechnym
sposobem rozumienia otaczajgcej nas rzeczywistosci, a takze podstawa opisu
mentalnego. Udziat w kulturze przejawia sie w poznawaniu, a nastepnie
praktykowaniu nawykdéw kulturowych, przez ktdre realizuje sie okreslone
warto$ci. Dla Heideggera poreczno$c¢ ,jest forma istnienia regulacji kultu-
rowej zwigzanej z uzytkowaniem poszczeg6lnych obiektéw kulturowych”?e.
[stniejgce sposoby uzytkowania tych obiektéw przejawiaja sie w nawykach
kulturowych, czyli rutynowych praktykach realizowania warto$ci kulturo-
wych. Nawyki kulturowe (podobnie jak inne) jednostka ludzka zdobywa
poprzez obserwacje i nasladownictwo czynno$ci, ktére sa stosowane w ra-
mach wspélnoty kulturowej. Innym okres$leniem sposobu ksztattowania
sie nawyku jest uczenie sie przez warunkowanie, czyli przyswajanie przez
tworzenie statych skojarzen i jej state nasladowanie. Nabywanie poreczno-
$ci, majacej charakter wspoélnotowy, to przyswajanie przez nasladownictwo
i warunkowanie regut kulturowych, ktére wyuczone stajg sie nawykiem.

Andrzej Pluta, rozwazajac problem edukacji kultury, proponuje w ramach
spoteczno-regulacyjnej koncepcji kultury, sformutowanej przez J. Kmite,
krytyczne spojrzenie na zatozenia i projekty pedagogiki, by badac¢ istote
relacji miedzy edukacjg a kulturg. W tym celu wprowadza pojecie skrytosci
kultury edukacyjnej, ktéra przejawia sie w niejasnosci praktycznych sadow
normatywnych i dyrektywalnych zyjgcych niejako swoistym, ukrytym zyciem
w $wiadomosci uczestnikdw procesu nauczania. Niejawnos¢ wchodzacych
w sktad edukacji elementéw powoduje istotne konsekwencje badawcze,
a takze praktyczne. To, co jest pewne, dotyczy zewnetrznych wtasciwosci i jest
uchwytne, ale zdominowane przez wtasciwosci i struktury ukryte, ktore sa
najbardziej istotne. Autor tej nowej perspektywy badawczej opowiada sie za
okresleniem kultury ponadjednostkowej ,ideacyjnej” rzeczywistoSci ztozonej
z powszechnie wyznaczonych przekonan. Pisze on:

14 A. Patubicka, Nasladownictwo a problem socjalizacji kulturowej w spoteczeristwach
wczesnotradycyjnych badanych przez archeologie, w: M. Kwapinski (red.), Estetyka w archeologii:
kopie i nasladownictwa, Gdansk 2006, s. 13.

5 M. Heidegger, Bycie i czas, ss. 68-80.

16 A. Patubicka, Nasladownictwo a problem socjalizacji..., ss. 11-20.
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[..] odréznianie przekonan sktadajgcych sie na kulture od zjawiska uczestnictwa w niej
(polegajacego wtas$nie na aktualizowaniu owych sadéw, niekiedy wylacznie wyrazanym
ich respektowaniem), zwtaszcza redukowalnego do obserwowalnych (a przez to pozor-
nych i zawodnych) demonstracji w postaci zachowan uczestniczenia w niej, uwazam nie
tylko za nader istotny $rodek intelektualnego wysubtelnienia naszego myslenia o kulturze
w ogble, o kulturach okreslonych spotecznosci, ale w szczegdlnosci o kulturze edukacji'’.

2. Kulturoterapia - edukacja i kontekst
bezpieczenstwa ontologicznego

Pojecie , kulturoterapii” wprowadzita do piSmiennictwa polskiego Wita Szulc
w 1988 1, przypisujgc mu nastepujgce znaczenia:

- zbiér metod terapeutycznych postugujacych sie jako narzedziem réz-
nymi dziedzinami kultury,

- dziatalno$¢ kulturalno-oswiatowa wsréd chorych,

- czynniki kulturowe oddziatujgce na pacjenta w czasie hospitalizacji
i, szerzej, w trakcie choroby i procesu terapeutycznego®®.

Kulturoterapia nazywa ona w szczeg6lno$ci zesp6t oddziatywan terapeu-
tycznych, ktorych istota jest kontakt pacjenta z kulturg w rozumieniu symbo-
licznym, a wiec przede wszystkim ze sztukg'®. Petng definicje kulturoterapii
W. Szulc sformutowata w 1994 r.:

Kulturoterapia jest jednym z wielu dziatan ukierunkowanych na cztowieka i jego srodo-
wisko, podejmowanych w celu przywrdcenia lub potegowania zdrowia i zmierzajacych
do poprawy jakosci zycia, a jej swoisto$¢ polega na tym, ze do osiaggniecia tego celu wy-
korzystuje okreslone wytwory kultury, przede wszystkim sztuke?’.

Sformutowanie definicji w takim ksztatcie wynikato z okreslonej wizji
kultury, bliskiej tej, jaka miat Bogdan Suchodolski, ktory uwazat, ze kultura jest

[...] ksztattowaniem zycia ludzkiego w kazdej chwili istnienia, nadawaniem mu stylu,
widocznego w stosunku cztowieka do siebie samego i do bliznich, w jego postawie wobec
zbiorowosci, w jego pracy i dazeniach, w patrzeniu na prawde i piekno jemu dostepne,
W poczuciu powagi zycia i odpowiedzialno$ci za los wspdlny?™.

Narodzinom koncepcji kulturoterapii od poczatku towarzyszyt dyskurs
wokét pytania, czy naukowo uprawnione jest takie manipulowanie terminami
Jkultura” i ,sztuka”, jak w teoriach méwigcych o ich wykorzystaniu do celow
»Spotecznie uzytecznych”, bo daleko jest przeciez od Cyceronowskiej ,,uprawy
umystu” do organizowania zaje¢ $wietlicowych ,upowszechniajacych kultu-

17 A. Pluta, Wokét kulturowych podstaw edukacji, Czestochowa 2011, ss. 16-17.

18 W. Szulc, Kulturoterapia, Poznan 1988, ss. 29-30.

19 Tamze, s. 29.

20 W. Szulc, Kulturoterapia. Wykorzystanie sztuki i dziatalnosci kultralno-o$wiatowej w lecz-
nictwie, Poznan 1994, s. 8.

21 W. Szulc, Arteterapia. Narodziny idei, ewolucja teorii, rozwdj praktyki, Warszawa 2011,
s. 20.
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re” czy indywidualnych wystepéw artystéow w szpitalu??. Wielowymiarowe
ujecie kulturoterapii zrodzito konieczno$¢ sformutowania jej teoretycznej
podstawy jako punktu wyj$cia do badan nad jej skutecznoscia. W pierwszym
rzedzie chodzito o ,aktywnos$¢ kulturalng”, ktéra moze przejawiac sie zaréwno
w uczestnictwie w zorganizowanych formach Zycia kulturalnego, jak i niezalez-
nie od nich?. Intencje kulturoterapii W. Szulc nawiazuja do idei holizmu, ktdrej
prymarnym zatozeniem jest traktowanie cztowieka jako niepodzielnej catosci,
niekomprymowalnego systemu, w ktérym funkcje biologiczne, psychiczne
i spoteczne sg ze sobg nierozerwalnie potaczone, wzajemnie warunkowane
i zmieniajace sie zgodnie z wieloaspektowymi zasadami sprzezen zwrotnych.
Podejscie holistyczne taczy takze ekologiczna wrazliwo$¢ starozytnych tra-
dycji leczniczych z propozycja progresywnej nauki i techniki, uwzgledniajac
zaréwno te techniki, ktérych efektywnos$¢é dawno zostata stwierdzona, jak i te
najnowsze, niebedace jeszcze w powszechnym uzyciu?*. Postawa holistyczna
oznacza réwniez rozumienie i uyyjmowanie ludzi w kontekscie ich kultury, rodzi-
ny i spotecznosci lokalnej. Przyjmuje zdrowie jako stan pozytywny, a nie brak
choroby. Ktadzie nacisk na popularyzacje zdrowia i zapobieganie chorobom
oraz odpowiedzialno$¢ kazdego cztowieka za wtasne zdrowie. Wynika z tego
przywiazywanie wagi do edukacji zdrowotnej, uczenia ludzi troszczenia sie
o siebie, radzenia sobie z wtasnymi problemami, rozumienia siebie, siegania
do wtasnych zasobéw zdrowia, a takze korzystania z technik wizualizacji
aktywizujacych system immunologiczny cztowieka?®.

Koncepcje kulturoterapii zaproponowana przez W. Szulc rozwinat Krzysz-
tof Samela, wprowadzajac rozr6znienie miedzy terapiami i polaryzujac je na
terapie, ktore aplikuja $rodki kulturowe i symboliczne, oraz terapie postugu-
jace sie Srodkami naturalnymi?®. W jego koncepcji dynamizacja terapeutyczna
bazuje na wykorzystaniu albo $rodkéw kulturowych, albo naturalnych lub na
ich koincydencyjnym zastosowaniu. Do kulturoterapii wykorzystujacej sSrodki
kulturowe i symboliczne zaliczyt on: biblioterapie, poezjoterapie, dramote-
rapie, muzykoterapie, meloterapie, choreoterapie i arteterapie w wezszym
znaczeniu. Ponadto w terapii wykorzystujacej kulture wyodrebnit kulturo-
terapie humanistyczng, rozumiang jako agregat technik terapeutycznych, ko-
rzystajaca w procesie uzdrawiania z wszelkich dziedzin kultury symbolicznej,
z pominieciem sztuki. Zaliczyt do niej logoterapie, socjoterapie, psychoterapie,
terapie pedagogiczna, terapie narracyjna i reminiscencje, leczenie wiarga,
zabawoterapie i inne. Do terapii postugujacych sie sSrodkami naturalnymi
zakwalifikowat: estetoterapie, silwoterapie, talasoterapie, kinezyterapie,

22 Tamze, s. 28.

23 D. Jankowski, J. Kargul, F. Kowalewski, P. Przyszczypkowski, Podstawy dziatalnosci kul-
turalno-oswiatowej, Warszawa 1985.

2% 'W. Szulc, Arteterapia. Narodziny..., s. 34.

%5 Tamze.

% Tamze, s. 22.
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hydroterapie, chromoterapie, dogoterapie i inne. Wyr6znit takze dwa modele
podejscia do terapii i relacji terapeutycznej. W pierwszym relacja zachodzi
miedzy pacjentem a terapeuta postugujacym sie odpowiednimi technikami
z arsenatu kulturowych srodkéw humanistycznych, w drugim - terapeutg jest
artysta, ktory jest tworca lub odkrywca wartosci artystycznych?’.

Beata Borowska-Beszta w pracy pt. Echa ekspresji rowniez rozszerza de-
finicje kulturoterapii W. Szulc, odnotowujac, ze kulturoterapia jest zespotem
oddzialywan terapeutycznych, ktérych waznym elementem w rozumieniu
symbolicznym jest kontakt osoby z kulturg, réwniez z innymi kulturami. We-
dtug niej koncepcja kultury W. Szulc moze by¢ rozumiana takze w kontekscie
oddziatywania na grupy etniczne i kultury. Podkresla, Ze istotnym elemen-
tem Kulturoterapii jest zaznaczenie wpltywdow srodowiskowych na osobe?.
Wysuwa presumpcje, ze na kulturoterapie, taczaca pedagogiczny, antropolo-
giczny i artystyczny punkt widzenia, wptywaja trzy elementy: 1) najblizsze
Srodowisko kulturowe, 2) srodowisko terapeutyczne, stanowigce réwniez
kulture oraz 3) kultura dominujaca w danym spoteczenstwie?. Partycypacja
w szeroko pojetym zyciu kulturalnym zaspokaja wielorakie potrzeby oraz
- na co zwracam szczegbdlng uwage - staje sie metoda realizacji pragnien.
[stotne z poznawczego punktu widzenia jest zatoZenie kulturoterapii nie tylko
o biernej partycypacji i dyskontowaniu kulturowego dorobku spoteczenstwa,
ale takze o partycypacji czynnej. Kulturoterapia oprdcz funkcji prymarnej -
terapeutycznej - ma niewatpliwie charakter socjalizacyjny. Truizmem jest
wskazywanie na bezposredni zwigzek kulturoterapii ze sztuka, ale wtasnie
ta druga, ,wyrazajac, to, co dzieje sie miedzy cztowiekiem a §wiatem oraz
w wewnetrznym Swiecie cztowieka, stanowi niezastapione Zrodto doswiad-
czen, pozwalajacych zdoby¢ umiejetnos¢ artykutowania ludzkich problemow
egzystencjalnych i uymowania ich w kategoriach wspdlnych dla danego kregu
kulturowego”3°. Irena Wojnar dostrzega, ze sztuka nie tylko zaspokaja potrze-
be ciekawo$ci §wiata, wzbogacajac obraz kultury, lecz takze pobudza nowe
do$wiadczenie w sferze przezy¢ intymnych, osobistych, inspirujagc nowe spo-
soby zycia®'. Obecno$¢ sztuki w prawidtowym rozwoju cztowieka rozwazata
réwniez Maria Kielar w pracy pt. O potrzebie sztuki w rozwoju. Uznata ona, Ze
dla prawidtowego rozwoju cztowieka potrzebne jest wystepowanie w jego
otoczeniu zaréwno sytuacji statych, standardowych, ktére zapewnig mu po-

27 K. Samela, Kulturoterapia humanistyczna - zarys teoretyczny, www.artefakt.info.pl/doc/
Kulturoterapia-humanistyczna.doc [31.01.2013].

28 B. Borowska-Beszta, Echa ekspresji. Kulturoterapia w andragogice specjalnej, Krakéw
2008, s.61.

2% Tamze, ss. 61-62.

30 M. Tyszkowa, Przedmowa, w: M. Tyszkowa (red.), Sztuka i dorastanie dziecka, Warszawa
- Poznan 1981, s. 8.

31 1. Wojnar, Wiedza i rozumienie. Poznawcze wartosci sztuki, w: M. Tyszkowa (red.), Sztuka
i dorastanie..., s. 28.
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czucie bezpieczenstwa, jak i odpowiednich warunkéw do realizacji postawy
tworczej?2 Za Ernstem Cassirerem, Johnem Deweyem, Howardem Gardnerem
iJeanem Piagetem Maria Tyszkowa podaje, iz zdolno$¢ do tworzenia symboli
i potrzeba symbolicznej transformacji doswiadczenia sg traktowane jako
specyficzne wiasciwosci umystu cztowieka i wazny obszar jego aktywnosci.
Uwaza ona, ze kazdy podmiot w toku proceséw socjalizacyjnych i wychowania
jest wdrazany w systemy symboliczne i uczony zachowan wtasciwych dla
kultury spoteczenstwa, w ktorym zyje*. Wptywem doswiadczen spotecznych
narozwdj poznawczy cztowieka zajmowat sie takze Lew S. Wygotski. Wedtug
niego kultura determinuje rozwéj jednostki - ,cztowiek stworzyt kulture
i rozwija sie w otoczeniu kulturowym”*. TreSci dostarczane cztowiekowi
na temat sposob6w myslenia, narzedzi intelektualnej adaptacji pozwalaja
wplywac kulturze na jego rozwoj intelektualny. Teresa Kostyrko w pracy pt.
Dzieto sztuki — wartosci estetyczne — wartosci poznawcze pisze:

[...] dzieto sztuki nie jest obiektem fizykalnym (cho¢ cechy takie moga takze nan sie skta-
dac), lecz struktura konstytuujaca sie w procesie interpretacji pewnego zespotu danych
obserwowalnych (np. wtasciwos$ci malowidta, obiektu architektonicznego, struktur
przestrzennych), ktdry to zespét danych ze wzgledu na kontekst wystepowania i sposéb
zorganizowania zalicza¢ mozna do wytworéw kulturowych®.

Zauwaza ona réwniez, iz dzieto sztuki to struktura mieszczaca i transfe-
rujaca warto$ci $wiatopogladowe (estetyczne) na podstawie odpowiednio
ustrukturowanych wartosci artystycznych, co pozwala na odréznienie dziet
sztuki od innych struktur komunikacyjnych, obecnych takze w kulturoterapii,
a zarazem od produktéw artystycznych (obiektéw kulturowych) wyposazo-
nych w cechy artystyczne, lecz niebedacych dzietami sztukiZ.

Nasuwa sie wiec pytanie, zwigzane bezposrednio z kwestig wartosci te-
rapeutycznej dzieta, ktére powstato w wyniku aktu twérczego lub aktu two-
rzenia®”: Czy istota wartos$ci terapeutycznej dzieta zawiera sie w wartosSciach
Swiatopogladowych dzieta, czy moze takze w innych strukturach komunika-
cyjnych odmiennych od struktur komunikacyjnych obecnych w dziele sztuki?

32 M. Kielar, O potrzebie sztuki w rozwoju, w: M. Tyszkowa (red.), Sztuka i dorastanie..., s. 35.

33 M. Tyszkowa, Kultura symboliczna, wartosci i rozwdj jednostki, w: M. Tyszkowa, B. Zura-
kowski (red.), Wartosci w swiecie dziecka i sztuki dla dziecka, Warszawa - Poznan 1984, s. 25.

3+ E. Szefler, Kompetencje czytelnicze uczniow w mtodszym wieku szkolnym, t.1: Stan obecny,
Bydgoszcz 2003, s. 63.

% T. Kostyrko, Dzieto sztuki - wartosci estetyczne — wartosci poznawcze, w: K. Zamiara
(red.), O kulturze i jej badaniu. Studia z filozofii kultury, Warszawa 1985, s. 313.

3 Tamze, s. 320.

37 ,Mozna powatpiewad, czy wytwory plastyczne oséb chorych psychicznie [..] mozna
nazwac sztukg. Rdznice te, dotyczaca nie tylko tworczosci chorych, ale réwniez twdrczosci dzieci
i amatordéw, dobrze oddaje rozgraniczenie istniejace w jezyku angielskim: okreslenie creation
(tworczos¢) zarezerwowane jest dla twérczosci artystycznej, natomiast pojecie creativity (two-
rzenie) odnosi sie do tworczosci dzieci i amatordw, zaréwno zdrowych, jak i chorych”. A. Steliga,
Arteterapia w rehabilitacji oséb chorych na schizofrenie, Krakéw 2011, s. 10.
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Warto przypomnie¢, ze obiekty kulturowe niebedace dzietami sztuki T. Ko-
styrko nazywa produktami artystycznymi. Dotyka ona rowniez istoty trans-
cendentno$ci warto$ci artystycznej dzieta, traktujac ja jako jego nieodiaczny
sktadnik. Wedtug niej mozna by méwi¢ o jej transcendentno$ci tylko w takim
znaczeniu, Ze uchwycenie tej wartosci, czyli odczytanie sensu estetycznego
dzieta, moze wptywacé na przeksztatcanie Swiadomosci artystycznej odbiorcy
(beneficjenta terapii), a nawet szerzej - jego $wiatopogladu i posrednio posta-
wy spotecznej. Realizacja takiej funkcji, wymiernej w kontekscie spotecznym,
$wiadczytaby o transcendentnym konteks$cie estetycznej wartosci, np. o jej
wymiarze edukacyjno-perswazyjnym32,

W. Szulc w rozprawie pt. Kulturoterapia, dokonujac podziatu terapii przez
sztuke na dziedziny, wsréd 19 jej rodzajéw wymienia - obok arteterapii,
biblioterapii, choreoterapii, chromoterapii, dramoterapii, hortikuloterapii,
ludoterapii, muzykoterapii, silwoterapii, socjoterapii, talasoterapii i ergo-
terapii - takze estetoterapie i poezjoterapie®’, wazne z punktu podjetych
w niniejszej pracy rozwazan. Termin ,estetoterapia”, czyli terapia poprzez
doznania estetyczne, kontakt z pieknym otoczeniem, wywodzi sie z greckiego
pojecia aisthesis, odnoszacego sie do sfery zmystowo$ci. Maria Gotaszewska
traktuje wrazliwo$c¢ estetyczng jako jeden z czynnikéw kultury estetycznej,
obok do$wiadczenia, wiedzy i umiejetnosci wtgczania doswiadczen zwiagza-
nych ze sztuka w catoksztalt swego zycia*’. Poezjoterapie natomiast W. Szulc
rozumie za Arthurem Lernerem jako terapie za pomoca recytowania, czytania
i/lub pisania wierszy*'. Majac na uwadze stan wiedzy na temat poezjote-
rapii, ktorej stosowanie w latach 70. XX wieku w Polsce byto ograniczone
do nielicznych szpitali psychiatrycznych, przedstawia ona rézne metody
i formy poezjoterapii amerykanskiej oraz dziatalno$¢ A. Lernera - jednego
z jej gtdwnych przedstawicieli. W poezjoterapii cecha wyrézniajaca utwory
poetyckie jest zakres wtasnych przezy¢, ktéry daje sie przenie$¢ do realnych
mentalnych do$wiadczen twércy, czyli identycznosci ,ja” lirycznego i poety.
Identyczno$¢ ta ma duze znaczenie, gdyz na niej gtdwnie opiera sie impli-
kacja terapeutyczna, ktéra uwalnia piszacych wiersze od gtebokich emocji
oraz najczesciej dotkliwych uczué*?. Wiktor Czernianin uwaza, ze utwory
poetyckie sg w poezjoterapii traktowane jako dokumenty przezy¢ tworcow
i czesto podlegaja cenzurze wedtug kryteriéw szczero$ci, autentycznosci
czy prawdziwosci. Doswiadczenia utrwalone w utworze lirycznym s zasad-
niczo odnoszone do osoby autora, do niej nawigzuja i znajduja wyjasnienie.
W ten sposéb emfaza z ,poetyckosci” utworu tak dalece przenosi sie na jego

3 T. Kostyrko, Dzieto sztuki..., s. 318.

39 W. Szulc, Kulturoterapia. Wykorzystanie..., s. 16.

M. Gotaszewska, Kultura estetyczna, Warszawa 1989, s. 10.

W. Szulc, Kulturoterapia. Wykorzystanie..., s. 51.

Por. A. Hulek, Przedmowa, w: W. Krzeminska, Literatura piekna a zdrowie psychiczne,
Warszawa 1973, s. 5.

40
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emocjonalnos¢, ze poezjoterapia w Swiadomosci literackiej ogdétu odbiorcow
stanowi osobliwg praktyke jezykowgq, w ktérej funkcja ekspresywna zdecy-
dowanie dominuje nad estetyczng*’. Nie powinniSmy jednak tego rozumie¢
jako deprecjonowania przezy¢ estetycznych, ktére sa wszakze podstawowym
pojeciem poezjoterapii. Ich literacka odmiana charakteryzuje sie szczeg6lnymi
cechami. Zaangazowanie wyobrazni i uczuc jest tu istotniejsze niz w innych
przezyciach estetycznych. Obcujac z poezja, odbiorca obcuje ze $§wiatem za
posrednictwem stowa, a w trakcie jej odbioru wspiera sie wyobraznig i my-
$leniem pojeciowym*.

3. Wybrane zagadnienia arteterapii
a kontekst aksjologiczny edukacji

Terapia przez sztuke (arteterapia) w Polsce w latach 80. XX wieku ,zaliczana
byta do dziedzin kulturoterapii obok biblioterapii, muzykoterapii, choreote-
rapii, drama(teatro)terapii, ergo-silwo-talaso-hortikuloterapii”**. W ramach
psychoterapii terapia przez sztuke uformowata sie jako autonomiczna dys-
cyplina w 1966 r. Margaret Naumburg, wyksztatcona w duchu tradycyjnej
psychoanalizy, po raz pierwszy zastosowata sztuke w terapii. Zaproponowata
ona wigczenie do psychoterapii spontanicznego rysowania. Stosowana w tym
podejsciu ekspresja za pomoca sztuki stawata sie podstawg poszukiwania
kwestii konfliktowych i dokonywania ich interpretacji. Wartos¢ terapii po-
przez sztuke widziano w autentycznosci jej wyrazu i poszerzaniu komunikacji,
w ktoérej rysunki stanowily cze$¢ symbolicznej wypowiedzi*®. Maria Paula
Stasiakiewicz w pracy pt. Arteterapia dla 0séb z niepetnosprawnosciq inte-
lektualng zaktada, Ze arteterapia jest specyficznym rodzajem psychoterapii,
tj. specjalistycznej metody pomagania ludziom za pomoca srodkéw psycho-
logicznych (w odréznieniu od np. farmakoterapii czy fizykoterapii)*’. Takie
podejscie w mojej ocenie jest zgodne z pojeciem psychoterapii w ogéle. Lidia
Grzesiuk przyjmuje w psychoterapii podejscie eklektyczne, a psychoterapie
okresla jako specjalistyczng metode leczenia, polegajaca na intencjonalnym
stosowaniu zaprogramowanych oddziatywan psychologicznych, wykorzystu-
jacych kompetencje psychoterapeuty w udzielaniu pomocy osobom z zaburze-
niami psychogennymi oraz z takimi zaburzeniami, ktére maja konsekwencje

3 W. Czernianin, Poezjoterapia jako jedna z metod biblioterapii, ,Przeglad Biblioterapeu-
tyczny” 2011, .1, s. 35.

+ Tamze, s. 49.

* W. Szulc, Arteterapia. Narodziny ..., s. 11.

“ G.D. Oster, P. Gould, Rysunek w psychoterapii, ttum. A. Kacmajor, M. Kacmajor, Sopot
2011, s.23.

47 M.P. Stasiakiewicz, Arteterapia dla 0séb z niepetnosprawnosciq intelektualng. Wybrane
problemy teorii i praktyki, w: W. Limont, K. Nielek-Zawadzka (red.), Dylematy edukacji artystycz-
nej, t. 2: Edukacja artystyczna a potencjat twérczy cztowieka, Krakow 2006, s. 479.



42 ROZDZIAL 11

psychologiczne*®. W tak uyjmowanej psychoterapii zwigzek miedzy psychotera-
peuta a pacjentem czesto jest w spos6b swiadomy wykorzystywany jako jeden
z podstawowych srodkow leczenia®. Na aspekt relacji psychoterapeutycznej
zwracaja uwage Charles |. Gelso i Jeffrey A. Hayes. Uwazaja oni, ze relacyjny
wymiar psychoterapii to emocje i postawy, jakie Zywig wobec siebie pacjent
i terapeuta, oraz taczaca ich wiez psychiczna opierajaca sie na tych uczuciach
i postawach®. Ponadto akcentujg oni kwestie wzajemnego wpltywu relacji
terapeutycznej i techniki terapeuty. Twierdza, ze cho¢ nie s3 one tozsame,
Scisle sie ze soba wiaza w praktyce terapeutycznej®!. Carl Ransom Rogers
w swojej koncepcji nastawionej na klienta charakteryzuje postawe terapeuty
jako kongruencyjna, petng akceptacji i empatyczna®2 Wiestaw Karolak pre-
zentuje stanowisko, Ze arteterapia to ,terapia przez sztuke”, ,terapia przez
tworczo$¢” i ,tworcza terapia”. Twierdzi on, Ze arteterapia wzmacnia sity
rozwojowe cztowieka, wydobywajac z nich energie, co pomaga we wiasnym
rozwoju®3. Andrzej Janicki uznaje arteterapie za metode leczenia wywodzaca
sie z roznych koncepcji teoretycznych, takich jak psychoanaliza, teoria po-
staci, psychologia tworczosci, fenomenologia, ktéra znalazta zastosowanie
w postepowaniu psychoterapeutycznym i socjoterapeutycznym®, a Zuzanna
Konieczynska wskazuje na wazng kwestie w terapii sztuka, jaka jest ,Swia-
dome, planowe i systematyczne oddziatywanie sztukg”>.

M. P. Stasiakiewicz, konstruujac definicje arteterapii, wskazuje na jej $cisty
zwiazek z psychoterapia. Wedtug niej arteterapia to rodzaj psychoterapii,
tj. specjalistycznej metody pomagania ludziom. Polega ona na intencjonal-
nym stosowaniu zaprogramowanych oddziatywan psychologicznych, wéréd
ktérych tworzenie i recepcja sztuki zajmujg zasadnicze miejsce. Celem tych
oddziatywan jest usuniecie lub zmniejszenie zaburzen w funkcjonowaniu
psychicznym, somatycznym i spotecznym, co wigze sie z odblokowaniem
mozliwo$ci rozwojowych. Relacja terapeutyczna, jaka powstaje miedzy
psychoterapeuta a pacjentem/klientem, stanowi zasadniczy czynnik leczacy
w arteterapii, podobnie jak w innych rodzajach psychoterapii. Jednak tym,
co decyduje o specyfice arteterapii, co r6zni jg od innych form pomocy psy-

“ L. Grzesiuk (red.), Psychoterapia. Szkoly, zjawiska, techniki i specyficzne problemy, War-
szawa 2002, s. 11.

4 Tamze, ss. 11-12.

50" Ch.]. Gelso, ]. A. Hayes, Relacja terapeutyczna, ttum. O. Waskiewicz, M. Rucinska, Gdansk
2005, s. 15.

51 Tamze, s. 136.

52 C.R.Rogers, Terapia nastawiona na klienta. Grupy spotkaniowe, thum. A. Dodziuk, E. Knoll,
Wroctaw 1991, s. 8.

3 W. Karolak, Co to jest arteterapia?, w: A. Gmitrowicz, W. Karolak (red.), Znaczenie arte-
terapii w psychiatrii polskiej, £.6dz 2000, s. 7.

5% A.Janicki, Arteterapia, w: L. Hanek, M. Passella (red.), Arteterapia, Wroctaw 1990, s. 14.

55 7. Konieczynska, Arteterapia i psychorysunek w praktyce klinicznej, w: L. Hanek, M. Pas-
sella (red.), Arteterapia, s. 117.
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choterapeutycznej, jest wykorzystanie w celach leczniczych recepcji sztuki
oraz aktywnosSci artystyczno-tworczej pacjenta/klienta realizowanej pod
kierunkiem terapeuty i/lub we wspétdziataniu z nim w dowolnej dziedzinie
sztuki. Istnienie specyficznej relacji miedzy terapeuta a klientem/pacjentem
w toku tworzenia lub/i recepcji sztuki stanowi zatem o specyfice arteterapii
jako metody psychoterapii®®. Marian Kulczycki definiuje natomiast artetera-
pie jako uktad pogladdéw i czynno$ci ukierunkowanych na utrzymanie i (lub)
podnoszenie poziomu jako$ci zycia ludzi za pomoca szeroko rozumianych
dziet sztuki i uprawiania sztuki. Pisze tez, Ze arteterapii nie powinno sie
ograniczac jedynie do funkcji terapeutycznych, leczniczych, ale nalezy ja
wtlaczy¢ rowniez do dziatan wychowawczych. Podstawowym wymogiem
jest rozumienie istoty tych dziatan, umiejetno$¢ interpretowania okres$lo-
nych, zewnetrznie obserwowanych zachowan dziecka i ich wewnetrznych
uwarunkowan. Zgodnie z zatozeniami reformy nadrzednym celem edukacji
jest wspomaganie wszechstronnego rozwoju ucznia. Powinien to by¢ zatem
rozwoj nie tylko poznawczy, ale rowniez fizyczny, spoteczny i emocjonalny.
Edukacja to bowiem uktadanie sie cztowieka ze Swiatem®’.

Joanna Gtadyszewska-Cylulko podaje za Witg Szulc trzy gtéwne obszary
zastosowan arteterapii: zdrowie psychiczne, rodzine i szkote, a za Zbigniewem
Skornym - funkcje arteterapii: rekreacyjna, edukacyjna i korekcyjna. Ponadto
stwierdza, Ze funkcja rekreacyjna arteterapii polega na tworzeniu warunkéw,
w ktérych cztowiek moze sie odprezy¢, oderwac od codziennych problemow.
W funkcji edukacyjnej najwazniejsze jest rozwijanie wiedzy, wiadomo$ci,
madrosci. Dzieki funkcji korekcyjnej dokonuje sie przeksztatcanie mniej war-
toSciowych mechanizmoéw i struktur w bardziej wartoSciowe - konstatuje za
Marianem Kulczyckim. Z kolei za Aleksandrem Araszkiewiczem i Wiestawg
Podgorska przywotuje ona prymarng funkcje arteterapii, jaka jest funkcja
terapeutyczna. Utatwia ona pacjentowi uzyskanie wgladu we wtasne proble-
my, umozliwia odreagowanie silnych przezy¢ emocjonalnych, utatwia zmiane
postaw i zachowan cztowieka, wptywa na poprawe relacji z innymi ludZmi
oraz utatwia proces integracji wewnetrznej. Badania naukowe i doswiad-
czenia kliniczne wykazuja bowiem, Ze mozna ja wykorzystywac w leczeniu
schorzen nerwicowych i psychosomatycznych, powstatych w wyniku zabu-
rzen emocjonalnych, a takze trudno$ci wychowawczych, ktérym towarzysza
zaburzenia emocjonalne®,

Wedtug Andrei Gilroy o wyjatkowosci arteterapii §wiadczy rola sztuki
i humanistyczne wyksztatcenie terapeutéw. Twierdzi ona, ze wyksztalcenie
humanistyczne terapeutéw wyraznie kontrastuje z medycznym wyksztat-

56 M.P. Stasiakiewicz, Arteterapia dla 0séb..., s. 480.

57 M. Kulczycki, Arteterapia i psychologia kliniczna, w: L. Hanek, M. Passella (red.), Arte-
terapia, ss. 14-24.

58 1. Gtadyszewska-Cylulko, Arteterapia w pracy pedagoga. Teoretyczne i praktyczne pod-
stawy terapii przez sztuke, Krakéw 2011, s. 16.
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ceniem wielu ich kolegéw. Ponadto wskazuje, ze dzieki ,alternatywnemu”
charakterowi i swojej odmiennosci arteterapia jest doskonatym rozwigzaniem
dla wszystkich, ktérzy maja trudnosci ze skorzystaniem z rutynowych ustug
terapeutycznych®. O wyjatkowosci terapii przez sztuke Swiadcza wedtug
A. Gilroy nastepujace spostrzezenia:

- sztuka i arteterapia przemieszczaja sie pomiedzy réznymi $wiatami,

- sale i studia arteterapeutyczne to szczeg6lny rodzaj przestrzeni,

- sensoryczny i zmystowy charakter wykorzystywanych w arteterapii
materiatdw umozliwia dostep do pamieci somatycznej,

- wykorzystywane w arteterapii materiaty prowokuja somatyczne i be-
hawioralne reakcje, ktére sa dostrzegane przez arteterapeutéw,

- sztuka powstaje w wyniku dziatania,

- sztuka podwaza swiadomos¢ i ujawnia wczes$niej niewidoczne zalez-
nosci psychologiczne,

- tworzenie sztuki jest formg aktywno$ci,

- arteterapia umozliwia opieke nad pacjentami, wobec ktorych zawiodty
inne formy psychoterapii,

- arteterapia jest kumulatywna forma terapii,

- arteterapia wykracza poza ramy opieki zdrowotnej i spotecznej®’.

Zgodnie z konstatacjami W. Szulc cele arteterapii sa zbiezne z zadaniami
nowoczesnej terapii pedagogicznej koncentrujacej sie nie tylko na uspraw-
nianiu zaburzonych funkgcji, ale réwniez na profilaktyce i dziataniach wpty-
wajacych na osobowosciowe determinanty uczenia sie. Twierdzi ona tez, ze
w przypadku dzieci w wieku wczesnoszkolnym profilaktyka polega z jednej
strony na ksztattowaniu dojrzatosci do nabywania umiejetnosci czytania
i pisania, z drugiej — na eliminowaniu ze $rodowiska rodzinnego i szkolnego
negatywnych czynnikéw, ktore utrudniajg dziecku nauke. Oddzialtywania
naprawcze - korekcyjne i reedukacyjne - polegaja na usprawnianiu zaburzo-
nych funkcji psychicznych zaangazowanych w proces uczenia sie. Natomiast
oddziatywania na osobowos$¢ dziecka obejmuja budzenie motywacji do nauki
i wiary we wtasne mozliwosci, eliminowanie leku przed niepowodzeniem,
budzenie pozytywnej samooceny i samoakceptacji. W tak szeroko ujmowa-
nej koncepcji terapii pedagogicznej mozliwe jest stosowanie nowych metod,
dotad niewykorzystywanych, do ktérych naleza techniki arteterapeutyczne®.
Namyst nad technikami arteterapeutycznymi pozwala za Andrzejem Kowalem
i Grazyna Borowik stwierdzi¢, ze sama deskrypcja technik terapeutycznych
nie jest jeszcze arteterapig - nalezy bowiem okresli¢ sposob postepowania
i odnie$¢ go do zaburzen, w ktérych ma przynie$¢ uzdrawiajacy skutek.
Autorzy ci uwazajg, ze nie jest arteterapia sposéb spedzania wolnego cza-

% A. Gilroy, Arteterapia - badania i praktyka, 1L.6dZ 2009, s. 63.
%0 Tamze, s. 62.
61 W. Szulc, Co to jest arteterapia i czemu ona stuzy, Warszawa 2003, s. 46.
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su, adresowany do przypadkowo zebranych ludzi, ktérzy chcg sprébowac
swoich sit twérczych®. Wedtug nich w tres¢ pojecia ,arteterapia” wpisane
jest dziatanie, ktére nalezy odrézni¢ od wytworu, jakim ewentualnie moze
by¢ dzieto sztuki. W arteterapii koncentrujemy sie bowiem na dziataniu, a w
szczegblnosci na wzbudzeniu tendencji twoérczych, na stymulowaniu przebie-
gu procesu twérczego i dynamiki rozwoju wydarzen®®. Wtadystaw Dykcik na
arteterapie patrzy szerzej - jako na spontaniczng i nieskrepowana twoérczos¢
zwigzang z wykorzystaniem szeroko rozumianych dziet sztuki i uprawiania
sztuki (np. rysowania, malowania, lepienia, rzeZbienia, Spiewu, tanca, poezji,
biografii, pamietnikéw, czytelnictwa)®*. ]. Gtadyszewska-Cylulko odwaznie za$
wskazuje na zwigzek arteterapii z filozofig, pedagogika, psychologia (zwtasz-
cza z psychoterapia), medycyng, a takze znajduje powigzania z socjologia,
estetyka, historig sztuki, antropologia czy etnografig. Odwotujac sie do tez
A. Janickiego, stwierdza, zZe arteterapie mozna Smiato, bez przeszkdd stoso-
wac w wychowaniu, a sztuka - jak zaden inny $rodek wychowawczy - moze
towarzyszy¢ cztowiekowi przez cate zycie, bedgc statym Zrédtem nowych
doswiadczen, bogatych przezy¢, wcigz odnawianej wiedzy o $wiecie i o sobie
samym®. Z kolei Janina Florczykiewicz, odwotujgc sie do koncepcji teoretycz-
nych opisujacych zalezno$ci miedzy zmiennymi (warstwa teoretyczna) oraz
propozycji praktycznej realizacji przyjetych celéw (warstwa metodyczna),
ktére sa osadzone w okreslonej perspektywie aksjologicznej (warstwa teolo-
giczna), sytuuje arteterapie na pograniczu pedagogiki, psychologii i sztuki®®.

4. Terapia przez literature - biblioterapia i poezjoterapia

Jedna z wielu technik arteterapeutycznych jest leczenie za pomoca literatury,
ktoére siegajq starozytnosci. Grecki historyk Diodorus Siculus pisat o istnieniu
za czasOw Ramzesa Il Swietej biblioteki zwanej lecznicg duszy. Biblioteka
znajdowata sie w Edfu - osrodku kultu boga storica Horusa. Podobna biblio-
teka istniata w $wigtyni bogini Izydy na wyspie Philae. Cho¢ w starozytnosci
nie znano takich poje¢, jak biblioterapia czy literaturoterapia, to znakomicie
stosowano je w praktyce. Pojeciami tymi zaczeto postugiwac sie dopiero w XX
wieku. Okreslenie ,biblioterapia” zostato wprowadzone przez Samuela M.
Crothersaw 1916, ale prdcz tego uzywa sie takich terminéw, jak: literaturo-

2 A. Kowal, G. Borowik, Arteterapia w medycynie i edukacji, w: W. Karolak, B. Kaczorow-
ska (red.), Arteterapia. Od rozwazan nad teoriq do zastosowan praktycznych, 1.6dz 2011, s. 15.

63 Tamze, s. 16.

% W. Dykcik, Poszukiwanie nowatorskich i alternatywnych koncepcji indywidualnej reha-
bilitacji oraz spotecznej integracji oséb niepetnosprawnych - aktualnym wyzwaniem praktyki
edukacyjnej, w: W. Dykcik, B. Szychowiak (red.), Nowatorskie i alternatywne metody w praktyce
pedagogiki specjalnej, Poznan 2001, s. 36.

% ]. Gtadyszewska-Cylulko, Arteterapia w pracy..., s. 13.

% |, Florczykiewicz, Teoria arteterapii Tomasza Rudowskiego - implikacje do resocjalizacji
przez sztuke, ,Szkota Specjalna” 2010, nr 3, s. 176.
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terapia, ukierunkowane czytelnictwo, bibliopsychologia, dobieranie ksigzek,
doradztwo biblioteczne, biblioteka terapeutyczna®’. Definicja biblioterapii
opublikowana w 1949 r. przez Caroline Shrodes jest powszechnie znana
w $rodowisku polskich arteterapeutdéw. Opisuje ona biblioterapie nastepujaco:

[...] jest to proces dynamicznej interakcji zachodzacej miedzy osobowoscia czytelnika
a literatura, prowadzony pod kierownictwem osoby udzielajacej pomocy (helper) i po-
siadajgcej odpowiednie wyksztatcenie w tym kierunku®®,

C. Shrodes wprowadzita réwniez rozr6znienie miedzy biblioterapia
kliniczng a biblioterapig rozwojowa. Wedtug niej pierwsza stosowac moga
tylko wykwalifikowani doradcy i terapeuci, druga za$ - nauczyciele i inne
osoby chcace udziela¢ pomocy. Nie jest do tego wymagane specjalistyczne
wyksztatcenie®.

W. Szulc zauwaza, ze w definicjach biblioterapii nie ma mowy o terapii
poezja, tj. odrebnej formie terapii zwanej poezjoterapig. W 1969 r. psychiatra
Jack J. Leedy opublikowal pierwsza monografie poswiecong terapii przez
poezje pt. Poetry therapy, obejmujaca prace wielu prekursoréw na tym polu.
W tym tez czasie coraz wiecej 0séb zwigzanych z instytucjami pomocy spo-
tecznej siegato po poezje przy prowadzeniu zaje¢ grupowych’. Charles Angoff
pisat, jak podaje N. Kortner Aiex, Ze poezja jest reakcja najgtebszej czastki na-
szej osobowosci na uniesienia i cierpienia, na wielkg zagadke istnienia. Poezja
jest piesn lub westchnienie, lub ptacz, lub wszystko razem. Wedtug Myry Cohn
Livingston poezja ucztowiecza, poniewaz wprowadza istote ludzka w obreb
wysublimowanego doswiadczenia, rytmu, stéw skierowanych do drugiego
w sposéb niedostepny innym formom komunikacji. Uwaza ona tez, Ze poezja
pomaga ztagodzi¢ uczucie samotnosci, ktérego wszyscy doswiadczamy. Z kolei
Stephen Dobyns wierzy, Ze wiersz jest emocjonalno-fizykalnym konstruktem
stworzonym po to, by poruszy¢ serce czytelnika, by ukryte w nim doswiad-
czenie mogto stac sie czytelnika udziatem. Wiersz jest bowiem oknem dla
dwu lub wiecej istnien ludzkich zamknietych w ciemnych pokojach, wiersz
jest dzwiekiem, ktéremu nadano ksztalt”!. Poezjoterapia stoi na pograniczu
trzech dyscyplin naukowych: psychologii, pedagogiki i medycyny. C. Shrodes,
autorka pierwszego naukowego opracowania na temat biblioterapii, czyli tego,
co zawiera dzisiejsze pojecie poezjoterapii, wyszta od stwierdzenia, Ze istnieja
liczne powigzania miedzy przezyciami estetycznymi a psychologia. Wedtug

57 W. Szulc, Arteterapia..., s. 130.

% C.Shrodes, Bibliotherapy: A theoretical and clinical-experimental Study, Berkeley 1950.

% Tamze.

7 1.]. Leedy, Poetry therapy, Filadelfia 1969, za: W. Szulc, Sztuka i terapia, Warszawa 1993;
W. Szulc, Arteterapia - powrdt do Zrédet. Biblioterapia i poezjoterapia, ,Wspdlne Tematy” 2005,
nr3/4,s.75.

71 N. Kortner Aiex, Biblioterapia, ,Biblioterapeuta” 2002, nr 4 (20), s. 2.
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niej obie dziedziny poszukuja drogi powrotu od marzen do rzeczywistos$ci’2
Na podstawie publikacji amerykanskich Teresa Staniczak przedstawia istote
poezjoterapii w artykule o metodach biblioterapii”.

W. Szulc tak ujmuje kluczowa terapeutyczng warto$¢ poezji:

[...] ma wielkie walory terapeutyczne spowodowane szczegdlnie bliskim kontaktem,
jaki powstaje miedzy wierszem a czytelnikiem, symbolika i ogromnym tadunkiem
emocjonalnym utworéw poetyckich oraz biologiczng sitg rytmu. Magia poezji polega na
jednoznacznym dziataniu uczucia, mysli i rytmu. Poezja bywa okres$lana jako najkrotsza
droga emocjonalna miedzy pisarzem a czytelnikiem. Refleksyjne wiersze, poruszajace
problemy sensu zycia, oddziatujg rowniez na sfere intelektualng. Doprowadzajg pacjentéw
do konstruktywnych sagdéw na temat do$wiadczen zyciowych, w ktérych doznali porazek
oraz okreslenia swoich pogladow”™.

J. Papuzinska-Beksiak twierdzi, ze poezja jako forma ekspresji korzysta
z wielowymiarowego kodu artystycznego, postugujacego sie takimi formami
wypowiedzi, jak metoda swobodnych skojarzen, opierajaca sie na jezyku
symboli i metafor (,,co$ ukryte pod czyms”), odwotujaca sie do proceséw
i stanéw podswiadomosci, jak np. marzenia senne, jest szczeg6lnym rodzajem
komunikacji spotecznej”.

Dlaczego z biblioterapii wyodrebnita sie poezjoterapia? Powodéw jest
wiele. Jednym z nich jest odmienny sposéb organizacji wypowiedzi w stosun-
ku do prozy. R6znica miedzy prozg i wierszem sprowadza sie przede wszyst-
kim do wykorzystanej delimitacji, czyli segmentowania komunikatu. Proze
cechuje delimitacja pojedyncza, natomiast wiersz - delimitacja podwdjna.
W prozie wystepuje tylko jeden rodzaj segmentacji - sktadniowy, a w wierszu
wspdtlistnieja dwa rodzaje delimitacji: podziat syntaktyczny i na jednostki
budowy wierszowej — wersy. Proza jest neutralng forma tekstu. Delimitacja
prozatorska jest charakterystyczna dla mowy codziennej, piSmiennictwa
wszelkich rodzajow i znacznej czesci dziet literackich. Wiersz jest natomiast
wtasciwy dla wypowiedzi literackich. Delimitacja prozatorska, pojedyncza,
jest najzupetniej wystarczajgca. Segmentacja wierszowa, podwdéjna, kompli-
kuje wypowied?, a wiec stwarza mozliwo$¢ konfliktu dwéch sposobdéw frazo-
wania. W zwigzku z tym daje o wiele wieksze mozliwo$ci ekspresji, a wynikajg
one wtasnie z tego potencjalnego istnienia niezgodno$ci porzadku sktadnio-
wego i wierszowego. Odnoszac sie do wierszowosci i poetycko$ci, zwracam
uwage na to, ze wierszowos¢ nie jest tozsama z poetyckoscig, a poetyckos¢
nie musi zawierac sie w wierszu i to samo dotyczy wartosci terapeutycznej

72 C. Shrodes, Bibliotherapy an aplication of psychoanalytic therapy, ,A. Imane” 1960, nr 17,
za: W. Szulc, Sztuka..., s. 49.

73 T. Stanczak, Metody biblioterapii, ,Szpitalnictwo Polskie” 1979, nr 6, ss. 275-278.

7+ 'W. Szulc, Kulturoterapia. Wykorzystanie..., s. 49.

75 ]. Papuzinska-Beksiak, Terapeutyczna funkcja poezji, w: J. Malicki, K. Krason (red.), Miejsce
literatury i teatru w przestrzeniach terapeutycznych. Werbalne i niewerbalne aspekty wsparcia
rozwoju, Katowice 2005, s. 89.
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wiersza, ktora nie musi mie¢ petnego zwigzku z jego warto$cig literacka. Dla
istnienia wiersza najwazniejsza jest dwoisto$¢ podziatu tekstu. Obecnos¢
w nich statego wzorca wierszowego, czyli metrum, jest kwestig drugorzedna.
State metrum nie jest nieodzowne. Wiersze wolne sg wierszami, mimo ze
nie realizujg okreslonego wzorca. Koniecznym elementem wiersza nie jest
takze rym, ktory ze wzgledu na swa powszechno$¢ urasta jednak do rangi
Konstanty wierszowej’®.

Co zatem na pewno musi mie¢ wiersz? Wiersz musi mie¢ rytm. W zgodnej
opinii teoretykdw literatury oraz poezjoterapii jest on jednym z podstawo-
wych powodoéw sugestywnej sity poezji. Stanowi wypadkowg schematu me-
trycznego wiersza i jezykowej realizacji tego wzorca. Rytm jest trudno opisaé,
tatwiej opisa¢ metrum. Metrum jest abstrakcyjne, ogélne, stanowi wzorzec,
ktory podlega konkretyzacji. Rytm jest jednostkowy, wtasciwie niepowta-
rzalny. Wystepuje w wierszach w wielu formach i najczesciej odzwierciedla
ttumione wewnatrz odczucia, budujgc z ich nattoku wtasne doswiadczenie””.
W czym moze pomdc zmiana rytmu? Na pewno w przemieszczaniu sie po
Swiecie wyobrazni, ale takze w u§wiadomieniu reakcji powodujacych bdl,
zmeczenie czy rezygnacje. Rytm niejednokrotnie utatwia roztadowanie napie-
cia, decyduje o sugestywnej sile poezji - konstatuje Teresa Staniczak, a Wiktor
Czernianin dodaje, Ze takze terapeutycznej’®. Ponadto pisze on, cytujac Perie].
Longo, ze wedtug niektérych badaczy jest praprzyczyna, duchowym zrédiem
poetyckiej ekspresji’®, bedacej wyrazem pewnej rzeczywistosci wewnetrznej
poety, jego duchowej krainy. W terapii wierszem - uwaza W. Czernianin -
najwieksze znaczenie przypisuje sie ekspresji, a wiersz stanowi ekspresje
przezyé¢, idei, doswiadczen, a nie obiektywny wytwor. Odnotowuje on takze
réznice miedzy poezja wykorzystywana w terapii a poezja jako sztuka sama
w sobie. Ta pierwsza daje mozliwo$¢ wyrazenia swoich odczu¢ i ksztattowania
wlasnej osobowosci, celem drugiej jest za$ wiersz jako taki. W ten sposdb idea
ekspresji stata sie podstawowym zatozeniem okreslonego wzorca lirycznego
poezjoterapii, ktory nadaje jej warto$¢ ponadindywidualng, bedac zarazem
literacka kodyfikacja®.

W wierszach leczy i koi nie tylko dZwiek stéw, ale takze ich zestawienia
i konfiguracje®!. Tworca metody aktorskiej Konstanty Stanistawski uwazat, ze
samogtoski sg rzeka duszy, a spotgtoski jej brzegiem. Czy zatem samogtoski
i spétgtoski stanowia element pozytywnego efektu dziatania poezji? Nie do
konca jest znana sekwencja wzajemnie warunkujgcych sie proceséw. Dlacze-

76 S. Krzyska, Terapeutyczne aspekty poezji, w: K. Krason, B. Mazepa-Domagata (red.), Wy-
miary ekspresji dzieciecej. Stymulacja - samorealizacja - wsparcie, Katowice 2005, ss. 350-357.

’7W.]. Darasz, Maty przewodnik po wierszu polskim, Krakéw 2003, s. 20.

78 'W. Czernianin, Poezjoterapia..., s. 43.

79 Tamze, s. 31.

80 Tamze, s. 36.

81 S, Krzyska, Terapeutyczne aspekty..., ss. 350-357.
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go jedne wiersze podobajg sie, wzruszajg, a inne nie? Analiza i wyjasnienie
emocji jest zadaniem psychologéw. Nalezy jednak zauwazy¢, Zze w poezjote-
rapii, podobnie jak w kazdym rodzaju terapii przez sztuke, wystepujg trzy
zasadnicze elementy: odbiorca (pacjent), terapeuta (poezjoterapeuta) i sztuka
(poezja). Mozna bada¢ relacje zachodzace miedzy nimi, ale réwniez kazdy
element osobno.

W badaniach, ktére prowadze od 2004 r., skupitem sie na tym, jakie czyn-
niki decyduja o recepcji wierszy pisanych dla dzieci®”. Czy jest ona zalezna
wytacznie od cech kwalitatywnych wiersza? A moze wpltyw na jego recepcje
maja takze cechy kwantytatywne? W zwigzku z tak sformutowanymi pyta-
niami ogdélnymi rozpatrywatem, czy traktujac jezyk jako zbiér dyskretnych
jednostek potaczonych ze sobg siecig relacji, mozna zbudowa¢ model tekstu
literackiego (wiersza), ktory spetniajac okreslone kryteria, dotyczace zaréwno
cech kwalitatywnych, jak i kwantytatywnych, bedzie wzorcem do osiagniecia
przez odbiorce stanu okreslanego mianem bezpieczenstwa ontologicznego,
azwlaszcza jego szczegblnego rodzaju - bezpieczenstwa emocjonalnego. Za-
stanawiatem sie réwniez, czy za pomoca owego modelu, oprécz sprawdzenia,
jakie cechy sa potrzebne, by jednostka mogta osiggnac taki stan, uda sie takze
zrozumie¢ potrzebe takiego stanu?

Wiersz to nie tylko tak wazny rytm, ale i metafora, ktéra znajduje w nim
miejsce. Zgtebiajac zagadnienie warstwy semantycznej tekstu artystycznego,
nie spos6b nie dostrzec dziatajacej w jej obrebie figury metafory. Wtasciwe
rozpoznanie wszystkich sens6w niesionych przez dane dzieto wigze sie
z rekonstrukcjg i odczytaniem takze senséw figuratywnych, przyjmujacych
najczesciej w jezyku poetyckim forme tej figury stylistycznej. Metafora jest
podstawowym sktadnikiem mowy poetyckiej, mozliwos$cig niedostownego
wypowiadania sie przez poete, waznym komponentem wizji Swiata tworzonej
przez artyste, zasadniczo innej od tzw. jezykowego obrazu. To naturalne, iz
poeci, tworzac swoje obrazy, musza wykorzystywac istniejace zasoby jezy-
kowych przeno$ni, ale wprowadzajg tez do jezyka przeno$nie nowe, tgczac
wyrazy w niespotykane dotad zwiazki, rozszerzajac zakres uzycia wyrazow,
lub tworza wieksze obrazy metaforyczne, obejmujgce czasami nawet caty
utwor®,

Refleksja o metaforze siega starozytnosci, a lista badaczy zajmujacych
sie tym zagadnieniem jest dtuga. Wystarczy wymieni¢ takie nazwiska, jak:
Teresa Dobrzyniska, Henryk Markiewicz, Ivor Armstrong Richards, Max Black,
Janina Czerkasowa, Ryszard Tokarski czy Piotr Zmigrodzki®, aby przekona¢

82 S. Krzyska, Poezja i matematyka, czyli ewaluacja procesu poezjoterapii, w: J. Malicki,
K. Krason (red.), Miejsce literatury i teatru...

8 H. Kurkowska, S. Skorupka, Stylistyka polska. Zarys, Warszawa 1959, s. 191.

8% T. Dobrzynska, Metafora - symbol - alegoria, w: T. Dobrzynska, Metafora, Wroctaw 1984;

H. Markiewicz, Uwagi o semantyce i budowie metafory, w: M. Glowinski, A. Okopien-Stawinska
(red.), Studia o metaforze, t. 2, Wroctaw 1983; I. A. Richards, The Philosophy of Rhetoric, Oxford
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sie, iz definicji przenos$ni jest tyle, ile 0séb zajmujacych sie tym zjawiskiem.
Mimo to pojecie metafory nie zostato do konca rozszyfrowane, nadal wzbudza
wiele kontrowersji i cieszy sie Zywym zainteresowaniem. Metafora poetycka
kreuje podobienistwo, jest zjawiskiem tekstowym. Ma sens tylko w obrebie
okres$lonego tekstu. Wyraz, ewentualnie wyrazy wspoéttworzgce takg meta-
fore, pozbawione kontekstu metaforycznego, maja jedynie swoje pierwotne,
dostowne znaczenie®. Warto przypomnie¢, ze poetyckosci pozbawili metafore
kognitywisci, kiedy rozszerzyli zakres jej wystepowania, ukazujac jej obec-
nos$¢ rowniez w jezyku potocznym?®. Metafora jest nie tylko domena jezyka
poetyckiego. Sad ten jest btedny. Udowodnili to autorzy pracy poswieconej
metaforze - George Lakoffi Mark Johnson®”. Postugujac sie prostymi przykta-
dami, wykazali, ze uzywamy metafor w codziennej mowie, czesto nawet nie
zdajac sobie z tego sprawy. George Heninger, amerykanski psychiatra, napisat,
ze forma jest istotnym sktadnikiem terapeutycznej warto$ci poezji. Ponadto
w wierszu wolnym, bez rymoéw, nie ma Scistych rygoréw wigzania tekstu,
posiada on jednak rytm i ksztatt. To samo moZemy narzuci¢ tworom naszego
umystu, naturalnym rytmom i obrazom, ktére z nas wyptywaja. Forma two-
rzy porzadek z nieporzadku, harmonie z dysharmonii, tad z chaosu. Obcujac
z poezja, forme tworzy nasza wyobraznia. Dzieci uwielbiaja np. podkresla¢
stowa, rysowac kétka, spirale, strzatki, ktére taczg wyrazy, tworzac w ten
spos6b osobliwg mape. Taka zabawa daje wiele radosci, relaksuje. Ostatecznie
poezja nie musi by¢ tak powazng sprawa, jak uczono nas w szkole®.

Terapia z wykorzystaniem odpowiednio dobranej poezji oddziatuje po-
zytywnie na zachowanie dziecka. Daje mu wiare w mozliwo$¢ skutecznego
pokonywania trudnosci. Wptywa réwniez na afirmatywng zmiane obrazu
samego siebie oraz zapobiega ktopotliwym emocjom, ostabia je i wygasza.
J. Papuzinska-Beksiak uwaza, zZe czesto nie umiemy wyrazi¢ zwyktymi sto-
wami sity swoich uczué, potoczne okreslenia wydaja sie zbyt banalne, gdyz
subiektywnie odczuwamy nasz stan emocjonalny jako niepowtarzalny, jedyny
w swoim rodzaju, a w wyrazaniu szczeg6lnych uczu¢ czesto wyrecza nas jezyk
ciata. Twierdzi ona, Ze na wyzszym szczeblu wyrafinowania takim sposobem
wyrazu staje sie sztuka -, nieprzypadkowo zywiotem poezji sg uczucia - albo
wielkie, gwaltowne, jak: mito$¢, cierpienie, zachwyt, poczucie winy, gniew

1936; M. Black, Metaphor, ,Proceedings of the Aristotelian Society. New Series” 1954-1955,
t.55; ]. Czerkasowa, Préba lingwistycznej interpretacji tropéw (metafora), ,Pamietnik Literacki”
1971, z. 3, ss. 259-274; R. Tokarski, Uwagi o semantycznych mechanizmach zmian metaforycz-
nych, w: M. Glowinski, A. Okopien-Stawiniska (red.), Studia o metaforze; P. Zmigrodzki, Zdania
metaforyczne w jezyku polskim. Opis semantyczno-sktadniowy, Katowice 1995.

8 R. Tokarski, Uwagi o semantycznych mechanizmach..., ss. 57-59.

86 S, Krzyska, Terapeutyczne aspekty poezji, ,Edukacja i Dialog” 2006, nr 8 (81), ss. 61-66.

87 G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu, thum. i wstep T.P. Krzeszowski, War-
szawa 1988.

8 P.J. Longo, Poezja jako terapia, ,Biblioterapeuta” 2002, nr 2 (18), s. 3.
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lub nieuchwytne, ulotne, zwiewne, nienazwane”®. Poezjoterapia przyczynia
sie do rozwoju wyobrazni, wplywa pozytywnie na poczucie wtasnej wartos$ci
i pomaga uwierzy¢ we wtasne mozliwosci. Srodkiem realizacji tych celéw sa
zaroéwno czytanie i analizowanie wybranych wierszy, jak i samodzielne jej two-
rzenie. M6j namyst nad aspektami terapeutycznymi wierszy dotart do wersow,
wyrazoéw, sylab i rymdéw. Sadze, ze terapeutyczna moc poezji tkwi réwniez
w mierzalnych elementach wiersza®. Dlatego na wiersz patrze z perspektywy,
z ktorej wszystko w wierszu mozna zmierzy¢, i to w dostownym znaczeniu.
Jezykoznawstwo statystyczne - lingwistyka kwantytatywna (QL) - pozwala
ujmowac jezyk jako wielowarstwowa i wielowymiarowg strukture, ztozong
z dyskretnych jednostek potaczonych siecia relacji. Kiedy formalizujemy opis
tych relacji, uwzgledniajac ich dynamiczny i iloSciowy aspekt, przyjmuje on
posta¢ empirycznie weryfikowalnych i falsyfikowanych hipotez lub praw
jezykowych, zapisanych w formie modeli matematycznych®!. W przypadku
stosowania QL przedmiotem badania jest niewatpliwie tekst i to z niego wy-
odrebniamy jednostki fonologiczne, morfologiczne czy leksykalne, ktorym
nastepnie przypisujemy wartosci liczbowe odpowiadajace bezposrednio lub
posrednio ich czesto$ci lub innej kwantyfikowalnej cesze®?

Pierwsze rozwazania nad praktycznym zastosowaniem tych pozornie
abstrakcyjnych zagadnien podjatem w pracy pt. Recepcja wierszy przez dzieci
w wieku wczesnoszkolnym. Cechy ilosciowe utworéw poetyckich®>. W dostepnym
pi$miennictwie nie znalaztem informacji na temat préb skonstruowania na-
rzedzia badawczego pomocnego w doborze tekstéw stosowanych np. w tera-
pii. Opinie o tym, co na dzieci czytajace (lub ktérym sie czyta) wiersze dziata,
sg wyltacznie subiektywne. Zauwazalne sg jednak pewne prawidtowosci.
Z moich badan wynika, Ze to, co dziata na dzieci, niekoniecznie i nie zawsze
jest sztuka, a terapia wierszem, jako forma terapii postugujaca sie sztuka, za-
ktada, iz dziata artyzm, niepoddajacy sie ilosciowym metodom badawczym. Za
pomoca narzedzia bedzie mozna sprawdzi¢ przez poréwnanie reakcje dzieci
na wiersze artystyczne (autorstwa znanych poetéw) i proste podwoérkowe
wyliczanki; zbadag, czy istotny jest sens wiersza, czy np. tylko jego budowa

89 ]. Papuzinska-Beksiak, Terapeutyczna funkcja..., s. 89.

%0 S.Krzyska, Rzecz o poezjoterapii, ,Opieka - Wychowanie - Terapia” 2004, nr 1-2 (57-58),
ss. 42-43.

91 Kwestie metodologii i naukowego statusu lingwistyki kwantytatywnej obszernie omawia
Gabriel Altmann (Towards a Theory of Language, ,Glottometrika” 1978, nr 1, ss. 1-25; Science
and Linguistics, w: R. Kéhler, B. B. Rieger (red.), Contributions to Quantitative Linguistics, Dod-
recht 1993, ss. 3-10). Zob. A. Pawtowski, Metody kwantytatywne w sekwencyjnej analizie tekstu,
Warszawa 2001, s. 6.

92 S.Krzyska, Lingwistyka statystyczna w terapii wierszem, w: M. Siemiez, T. Siemiez (red.),
Arteterapia w edukacji i rozwoju cztowieka, Wroctaw 2008, ss. 133-134.

% S. Krzys$ka, Recepcja wierszy przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Cechy ilosciowe
utworow poetyckich, w: K. Krason, B. Mazepa-Domagata (red.), Oblicza sztuki dziecka. W poszu-
kiwaniu istoty ekspresji, Mystowice 2007.
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wersyfikacyjna (pewne rymy, rytmy, przewaga okreslonych czesci mowy
itp.). Zwazywszy na szczeg6lng role stowa i tekstu w wiekszos$ci obrzedéw,
rytéw religijnych czy spotecznych, i to w oderwaniu od warstwy znacze-
niowej, powszechnos$¢ form repetytywnych, rymowanych, zrytmizowanych
w tekstach komunikacji kolektywnej (litanie, mantry, pies$ni) czy tez w grach
i zabawach stownych spontanicznie uprawianych przez dzieci (wyliczanki,
zarty stowne), moge stwierdzi¢, Ze czynniki formalne tekstu majg istotny
wptyw na odbiorce. Ponadto przez wielokrotne powtarzanie tych samych
wyrazen w tych samych okolicznosciach (otoczeniu), a wiec uksztattowanie
nawyku, ktéry staje sie zrozumiaty przez owa powtarzalnos$¢, ksztattujg sie
JZlepience” stéw z nastrojem emocjonalnym. Mechanizm ten wykorzystywany
jest w religii, gdy czyta sie wcigz te same teksty z okazji §wiat czy celebracji
pewnych warto$ci. Poprzez ich powtarzalno$¢ uczestnicy wyrabiaja w sobie
nawyki przezywania polegajgcego na taczeniu danego mitu, przypowiesci
czy pouczenia z odpowiednim wydarzeniem ze swego zycia prywatnego
lub wspoélnotowego oraz jego rozumienie. Obydwa mechanizmy uprawniajg
do postawienia pytania o funkcje w nich jezyka. Czy jezyk, jego uzycie, jest
podporzadkowane rozumieniu, czy tez petni swa funkcje autonomicznie,
a wiec bez udziatu rozumienia generuje przezycia. Niewatpliwie ten drugi
mechanizm przyznaje wiekszg autonomie jezykowi.

Uwazam, ze stowo samo w sobie nie ma odpowiedniej sity emocjonalne;j,
ale jest no$nikiem potgczonych z nim uczué. Chociaz uczucia nie tkwig nie-
podzielnie w stowach, to stowa, a na pewno niektére stowa wypowiadane
w okreslonych kontekstach, sg depozytariuszami emocji. Stowo jest elemen-
tarna czescig sktadowa mowy. Za pomoca stéw wyrazamy wszelkie pojecia
rzeczywiste i abstrakcyjne. To samo stowo moze mieé r6zne znaczenia. Zmiana
znaczenia, a co za tym idzie - takZe rozumienia, zmienia rodzaj niesionych
uczu¢. Jan Parandowski pisat, Ze stowo jest wielka tajemnica. Uwazat rowniez,
ze wszystkie religie widziaty w stowie dar Bozy, ofiarowany cztowiekowi wraz
z pierwszym dniem Zycia, i miat to by¢ od razu petny jezyk o catkowitej skali
dzwiekdw, form i regut®. Wedtug niego stowo byto od poczatku narzedziem
aktywnosci ludzkiej i czyms tajemniczym, wymagajacym szacunku i ostrozno-
$ci®®, a jego magiczna sita tkwi w zdolno$ci wywotywania obrazéw - stowem
cztowiek opanowat przestrzen i czas®®.

Jezyk w odréznieniu od stowa to uktad majacy okreslong strukture, zaséb
wyrazow, zwrotow i form uzywanych w celu porozumiewania sie’. Stanowi
logicznie uporzadkowang catosé. Stuzy do budowania wypowiedzi. Sktada
sie z otwartego zbioru znakéw oraz regut taczenia i tworzenia tych znakow.

9 ]. Parandowski, Alchemia stowa, Warszawa 1965, s. 130.

9 Tamze, s. 134.

% Tamze, ss. 134, 136.

7 L. Drabik, E. Sobol, Stownik jezyka polskiego, t. 1, Warszawa 2007, s. 167.
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Elementami jezyka niepodzielnymi w danej ptaszczyZnie jezykowej sa: fo-
nemy, morfemy i zdanie, a cze$ciami sktadowymi: stownictwo i gramatyka®.

Abstrahujac od rozwazan nad istotg samego stowa, pewne jest to, ze zmia-
na znaczenia stowa zalezy m.in. od tego, w jakiej frazie ono wystepuje, tj. od
kontekstu jezykowego®®. Dopiero poznanie odpowiednich regut jezykowych
oraz uksztattowanie nawykoéw jezykowych beda implikowaty rozumienie,
a nastepnie odpowiednie dziatanie. Dziatanie owo wyznaczone przez wie-
dze operacyjng (technologiczna, dyrektywy, wreszcie reguty kulturowe) jest
zatem zalezne od rozumienia kontekstow jezykowych. To rozumienie i dzia-
tanie odnosimy do sposobu mys$lenia w perspektywie porecznosci, w ktérym
wazna jest umiejetno$¢ postugiwania sie narzedziami, ta za$§ prowadzi do
wyksztatcenia odpowiednich nawykow!?. Do narzedzi zaliczamy takze na-
bywanie umiejetnosci postugiwania sie stowami i wyrazeniami, a w efekcie
jezykiem. Aby to zobrazowa¢, przedstawie prosty w swojej wymowie przy-
ktad. Zapisujac , 773" mozemy odczytaé 6w cigg znakéw na wiele sposobow
i tylez samo odczytéw bedzie miato swojg interpretacje. Zat6zmy jednak, ze
,773” odczytamy jako ,siedemset siedemdziesiat trzy”. Aby rozumiec sens tego
wyrazenia, musimy najpierw nauczy¢ sie zapisywac liczby w dziesigtkowym
uktadzie pozycyjnym, czyli pozna¢ ten system zapisywania liczb. Musimy
rozumie¢, co oznaczaja pozycje tego uktadu. Kiedy poznamy dziesiatkowy
uktad pozycyjny, nie bedzie dla nas niezrozumiate, gdy kto§ odczyta napis
,773” jako ,siedem siedem trzy”. Nawykowo bedziemy wiedzie¢, ze chodzi
o liczbe siedemset siedemdziesiat trzy. Nasze rozumienie w tym przyktadzie
operacjonalizuje siedem, siedem i trzy. Przechodzimy wiec od wiedzy podsta-
wowej do wiedzy dziataniowej, od nawyku do generowania emocji. Tak samo
jestz tekstem literackim, a w szczegélno$ci z wierszem, ktory jest typowy dla
wypowiedzi literackich i stanowi przedmiot moich badan.

% 1. Ptociennik, D. Podlawska, Sfownik wiedzy o jezyku, Warszawa - Bielsko-Biata 2008,
ss. 105-107.

9 Bezkontekstowa jest komunikacja w matematyce. Jest ona ideatem czystym. Pojecia stéw
maja swoje jednoznaczne znaczenie. Formutowane twierdzenia matematyczne sa oderwane
od czasu i przestrzeni.

100 A. Patubicka, Myslenie w perspektywie..., ss. 169-172.
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ZALOZENIA METODOLOGICZNE
BADAN WIASNYCH

1. Zalozenia i cele badan

Przed przystapieniem zaréwno do badan ilo§ciowych, jak i jako$ciowych
sformutowatem problemy badawcze oraz okreslitem ich cele. Zanim je zapre-
zentuje, przywotam okreslenie badania naukowego autorstwa Wtadystawa
Zaczynskiego:
Badanie naukowe jest wieloetapowym procesem zréznicowanych dziatan majacych zapew-
ni¢ nam obiektywne, doktadne i wyczerpujace poznanie dobrego wycinka rzeczywisto$ci

przyrodniczej, spotecznej lub kulturowej. Jest wiec postepowaniem regulowanym normami
typu prakseologicznego®.

Jerzy Brzezinski pisze za Fredem Nicholsem Kerlingerem, Ze badanie
naukowe rozpoczyna sie od sformutowania problemu badawczego, ktory
dotyczy, najogélniej moéwiac, relacji zachodzacych pomiedzy zmiennymi -
zmienng zalezng Y (lub ich zbiorem) i zmiennymi niezaleznymi X, .., X ,
traktowanymi przez badacza jako pozostajace w zwigzku przyczynowo-
-skutkowym ze zmienng Y?. Tadeusz Pilch i Teresa Bauman podajg za Janem
Suchem, iz zasadniczym celem poznania naukowego jest zdobycie wiedzy
maksymalnie $cistej, maksymalnie pewnej, maksymalnie ogélnej, maksymal-
nie prostej, o maksymalnej zawarto$ci informacji. Albert Wojciech Maszke
okresla ponadto cel badan jako pozadany, przewidywany stan rzeczy, ktory
jednostka pragnie w wyniku swojego dziatania osiggna¢. Wedtug niego jest

b W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1995, s. 9.

2 ]. Brzezinski, Metodologia badar psychologicznych, Warszawa 2003, s. 216.

3 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badarn pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, War-
szawa 2011, s. 23.
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to miejsce, do ktérego zmierza jednostka, lub konncowy efekt, ktéry badacz
zamierza osiggna¢ w postepowaniu badawczym®.

Przypuszczam, ze utwory poetyckie kierowane do uczniéw edukacji
wczesnoszkolnej nie sg przez nich odrzucane, gdy spetniaja okre$lone wymogi
wersyfikacyjne i wywotuja okreslone reakcje emocjonalne. Poezja ewokuje
emocje, wiec powinna by¢ jak najszerzej wykorzystywana do pomagania
dzieciom w rozwigzywaniu ich emocjonalnych probleméw. Zastanawiam sie,
czy ukryte w wierszu wersy, wyrazy, okreslone cze$ci mowy, sylaby i rymy
sg elementem pozytywnego efektu dziatania poezji. Nie do konca jest znana
sekwencja wzajemnie warunkujacych sie proceséw. Dlaczego jedne wiersze
podobaja sie, wzruszajg, a inne nie? Dzieta literackie skierowane do dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym sg istotnym no$nikiem warto$ci,
wzoréw postepowania, osobowosci. Pisanie tych tekstow powinno by¢ oparte
na pewnej filozofii. Aby tekst poetycki dla dzieci byt wartosciowy z perspek-
tywy terapeutycznej, nalezy zwrdci¢ uwage zaréwno na cechy jako$ciowe, jak
i iloSciowe wiersza. Réznica miedzy owymi cechami jest znaczaca. Wedtug
Krzysztofa Konarzewskiego badacz jako$ciowy szuka sensu zachowan, ktéry
jest konstruowany przez uczestnika badan w ramach pewnego kontekstu, chce
zobrazowac ztozone wzorce studiowanego obiektu i udostepnic¢ je komus,
kto ich nie do$wiadczyt. Natomiast badacz ilosciowy juz w punkcie wyjscia
przyjmuje teorie i korespondujaca z nig metode, narzuca obiektom wtasne
pojecia, rejestruje fakty spoteczne pozbawione subiektywnych senséw i wy-
jasnia zaobserwowane zjawiska jako konkretyzacje (przypadki) ogélnego
prawa®. W badaniach jako$ciowych badacz opiera sie na wtasnych wrazeniach,
uczuciach, wartoSciach, za$ w badaniach ilosciowych stara sie uchroni¢ swoje
wnioskKi przed wptywem wtasnych warto$ci i wartosci badanych oséb®.

Powyzsze eksplikacje determinuja przedmiot badan, ktory jest $cisle
zwigzany z zasadniczym zagadnieniem badawczym. A. W. Maszke przedmio-
tem badan okresla wszelkie obiekty, rzeczy oraz zjawiska i procesy, ktérym
one podlegaja i w odniesieniu do ktéorych formutujemy pytania badawcze’.
W podobny sposéb przedmiot badan definiuje Luba Sotoma. Pisze ona, ze
uzywajac zwrotu ,przedmiot badan”, mamy na mysli obiekty czy zjawiska,
w odniesieniu do ktérych chcemy prowadzi¢ badania. Przedmiot badan,
czyli to, kogo one dotycza, musi by¢ okreslony z punktu widzenia przestrzeni
i czasu. Podanie parametru przestrzeni sprowadza sie do poinformowania
o miejscu przebywania danej zbiorowosci. Okre$lenie parametru czasowego

* A.W. Maszke, Metody i techniki badari pedagogicznych, Rzeszéw 2008, s. 20.

5 K. Konarzewski, Jak uprawiaé badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, Warszawa
2000, s. 25.

¢ S. Krzyska, Dzieciristwo i reguty kulturowe. Fenomen dzieciristwa: problemy spoteczno-
-psychologiczne, Brzes¢ 2009, ss. 228-234.

7 A.W. Maszke, Metody i techniki..., s. 44.
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ogranicza sie za$ do wskazania roku badZ przedziatu miedzy rokiem rozpo-
czecia badan a rokiem ich zakonczenia®. Przedmiotem badan recepcji poezji
dla dzieci w niniejszej pracy s3 z jednej strony wiersze dla dzieci, z drugiej
- uczniowie klas I-1II. W badaniach, ktére prowadzitem w latach 2004-2008
w gnieZnienskich szkotach podstawowych, wzieli réwniez udziat ich rodzice,
babcie i dziadkowie. Badajac recepcje poezji dla dzieci przez uczniéw eduka-
cji wezesnoszkolnej, skupitem sie na tych czynnikach, ktére implikuja albo
odrzucenie, albo akceptacje poezji. Zamierzatem odpowiedzie¢ na nurtujace
mnie pytanie: [le potrzeba tego, co mozna w wierszu zmierzy¢, by wywotywat
on okreslone emocje, zachowania, reakcje? Jak odnotowatem w rozdziale I,
supozycje, ze czynniki formalne (ilo$ciowe) tekstu moga mie¢ istotny wptyw
na odbiorce lub nadawce, potwierdza powszechnos¢ form repetytywnych,
rymowanych, rytmizowanych w tekstach komunikacji kolektywnej czy tez
grach i zabawach stownych spontanicznie uprawianych przez najmtodszych®.
Dopowiem, Ze badania recepcji poezji dla dzieci ujawnity takze, jaki rodzaj
emocji wywotaty wybrane do badan wiersze.

2. Problematyka badawcza

Nadrzednym aspektem postepowania badawczego jest - wedtug Mieczystawa
Lobockiego - uswiadomienie sobie przez badacza problemoéw, a takze czesto
hipotez roboczych, okres$lajacych cel i zakres planowanych przedsiewzie¢ ba-
dawczych. Bez sformutowania probleméw i hipotez prézno bytoby oczekiwac
powaznych osiggnie¢, zwtaszcza w ilosciowych badaniach pedagogicznych, ale
takze w badaniach jako$ciowych. Zatem ogoélnie sformutowany cel badawczy
jest nieodzowny?®. Stefan Nowak natomiast twierdzi, ze problem badawczy to
pewne pytanie lub zesp6t pytan, na ktére odpowiedzi ma dostarczy¢ badanie®'.
Wedtug niego problematyka badawcza to zbiér pytan lub czesciej - zhierar-
chizowany system pytan tego rodzaju, ze warunkiem udzielenia odpowiedzi
na pytania bardziej ogblne sa wczesniejsze odpowiedzi na pytania bardziej
szczegbtowe. Zatem problem badawczy, $cisle zwiazany z pedagogiczng pro-
blematyka badawcza, obejmuje bezposrednio zaleznosSci sprawcze procesu
wychowania, nauczania i ksztatcenia. M. Lobocki konstatuje takze, iz istnieje
wiele problemdw, ktére wymagaja rozstrzygnie¢ wytacznie na ptaszczyznie
rozpoznania okreslonych faktéw, zjawisk i proceséw. Podejmowanie przez
badacza tego typu probleméw jest zdeterminowane wzgledami psychologicz-
nymi, spotecznymi i moralnymi oraz ciekawos$cia samego badacza'2.

8 L. Sotoma, Metody i techniki badari socjologicznych, Olsztyn 2002, s. 38.

° Por. rozdziat II.

10 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badarn pedagogicznych, Krakow 2006, s. 109.
11 S. Nowak, Metodologia badan socjologicznych, Warszawa 1970, s. 214.

12 M. Lobocki, Wprowadzenie..., s. 124.
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Sformutowane przeze mnie gtéwne zagadnienie badawcze brzmi: Zwe-
ryfikowac/sfalsyfikowac hipoteze, ze wptyw terapeutyczny stowa, a w szcze-
gblnosci poezji, wigze sie (przynajmniej czeSciowo) z cechami formalnymi
tekstu, policzalnymi i mierzalnymi. Wprawdzie w budowie modelu poezji dla
dzieci jednoznacznie wskazuje na wspotmierng partycypacje cech iloScio-
wych i jako$ciowych, to jednocze$nie uwazam, ze cechy jako$ciowe tekstu
poetyckiego sa wazniejsze, z zatoZenia i nastepstwa najwazniejsze. Ponadto
w swoich dociekaniach rozrézniam tad konstytucji emocji wyrazanych przez
badany tekst od tadu poznawczego, ktéry buduje badacz. Przypomne, Ze po-
rzadek badania jest u mnie odwrotny - punktem wyjscia jest gotowy tekst:
stowa, wyrazenia, ciagi wyrazen. Poprzez ich analize, zwtaszcza iloSciowa,
pragne nie tyle objasni¢ sens wiersza, ile emocje towarzyszace jego recepcji.
Kierujac sie rozumieniem problematyki badawczej przez Stefana Nowaka,
poza okresleniem zasadniczego zagadnienia badawczego przedstawie kolejne
szczeg6towe problemy badawcze, $ci$le zwigzane z gtéwnym zagadnieniem,
tworzace zhierarchizowany system pytan. Zbior szczegétowych problemow
dotyczacych recepcji wierszy dla dzieci przez uczniéw klas I-111 mozna wy-
razi¢ w formie nastepujacych pytan:

1) Czy i w jakim stopniu jezyk, jego uzycie, jest podporzadkowane ro-
zumieniu, czy moze petni swoja funkcje autonomicznie, a wiec bez udziatu
rozumienia generuje przezycia?

2) Czyiw jakiej mierze spetienie okreslonych wymogoéw wersyfikacyj-
nych utworéw poetyckich kierowanych do dzieci skutkuje odpowiednio jego
akceptacja lub odrzuceniem?

3) Czy ukryte w wierszu wersy, wyrazy, okreslone cze$ci mowy, sylaby
i rymy sa elementem pozytywnego efektu dziatania poezji?

3. Zmienne badawcze i empiryczny sposo6b ich pomiaru

Termin ,zmienne badawcze” w metodologii (takze badan pedagogicznych)
- wedtug T. Pilcha i T. Bauman - oznacza podstawowe cechy konstytutywne
danego zdarzenia. Kazde zjawisko posiada zmienne i w kazdej sytuacji ba-
dawczej musimy umie¢ odszuka¢ i nazwacé zesp6t zmiennych tworzacy jakis
fakt, zdarzenie lub proces!®. M. Lobocki za Adrianem de Winterem pisze, iz
zmienne w badaniach naukowych sg préba uszczegétowienia ich gtéwnego
przedmiotu, czyli probleméw badawczych, jakie zamierza sie rozwigzac, oraz
hipotez roboczych, jakie pragnie sie potwierdzi¢ lub odrzuci¢!*. Z kolei Jerzy
Brzezinski, cytujac Freda N. Kerlingera, okres$la zmienng jako wtasciwo$¢, kté-
ra przybiera rézne wartosci'®. Mimo ze zmienne mogg by¢ wyrazone ilo§ciowo

13 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badati..., s. 50.
* M. Lobocki, Wprowadzenie..., s. 139.
15 1. Brzezinski, Metodologia..., s. 184.
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lub jako$ciowo, 6w podziat nie jest podziatlem najwazniejszym - konstatujg
T. Pilch i T. Bauman. Wedtug nich wazniejsza jest Swiadomo$¢, jaki jest zwiazek
miedzy poszczegdlnymi cechami, jaki jest kierunek zalezno$ci miedzy nimi,
ktora wptywa na inne, a ktéra podlega wptywom?¢. Wskazuja oni takze na
istotna z metodologicznego punktu widzenia kwestie, iz ta prosta z pozoru
zalezno$¢ miedzy zmiennymi moze by¢ dodatkowo modyfikowana przez
inne okoliczno$ci i cechy (zmienne), a proéba wyeliminowania ze zwigzkow
zalezno$ci w naukach humanistycznych (ontologicznie otwartych) czynnikow
ubocznych, posrednich jest nieporozumieniem poznawczym?®.

Gléwnymi zmiennymi niezaleznymi, ktérymi postuzytem sie w niniejszej
pracy, sa wiersze dla dzieci i wiersze napisane przez uczniéw klas I-I1I, za$
szczegblowe zmienne niezalezne to elementy systemu wersyfikacyjnego tych
wierszy: wersy, wyrazy, czesci mowy, sylaby, rymy z podziatem na rymy zen-
skie i meskie. Zmiennymi zaleznymi sg z kolei reakcje emocjonalne badanych
uczniéw edukacji wczesnoszkolnej, a wiec emocje warunkowane przez te
wiersze. WskazZnikiem zmiennej niezaleznej w prowadzonych przeze mnie
badaniach jest akceptacja lub odrzucenie oraz strach, gniew, smutek i rados¢,
ktére sg empirycznymi wskaznikami emociji.

3.1. Metody, techniki i narzedzia badawcze

T. Pilch i T. Bauman, cytujac Aleksandra Kaminskiego, metode badan ro-
zumieja jako zespot teoretycznie uzasadnionych zabiegéw koncepcyjnych
i instrumentalnych obejmujacych najogélniej cato$¢ postepowania badacza,
zmierzajacego do rozwigzania okreslonego problemu naukowego. Podajg
réwniez, ze technikami badan sg czynno$ci praktyczne, regulowane staran-
nie wypracowanymi dyrektywami, pozwalajgcymi na uzyskanie optymalnie
sprawdzanych informacji, opinii, faktéw. Przyjmujac wiec mys$lenie T. Pilcha
i T. Bauman, stwierdzam, ze techniki badan s3 czynno$ciami okreslonymi
przez dobo6r odpowiedniej metody i przez nia uwarunkowanymi, natomiast
narzedzie badawcze jest przedmiotem stuzgcym do realizacji wybranej tech-
niki badan'®, Warta podkre$lenia jest ich nastepujaca konstatacja:

0 ile technika badawcza ma znaczenie czasownikowe i oznacza czynno$¢ [...], to narzedzie
badawcze ma znaczenie rzeczownikowe i stuzy do technicznego gromadzenia danych
z badan®.

Badania ilo$ciowe - jak podaje M. Lobocki - polegajg na iloSciowym opi-
sie i analizie faktéw, zjawisk, proceséw. Przedstawiane sg w formie réznych
zestawien i obliczen z uwzglednieniem zaréwno statystyki opisowej, jak

16 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badati..., s. 51.
17 Tamze, s. 52.
8 Tamze, s. 71.
19 Tamze, s. 72.
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i matematycznej. Pod tym wzgledem nie réznig sie istotnie od pomiaru?°.
Badania ilo$ciowe recepcji poezji dla dzieci s pomiarem, ktéry - jak uwaza
M. Lobocki - znajduje poczesne miejsce w badaniach pedagogicznych?!. Tym,
co rézni je od czystego pomiaru, jest speinienie przez nie takich wymagan,
jak np. teoretyczne uzasadnienie wtasnej koncepcji podejmowanych badan.
Duza wage przyktada sie rowniez do zestawien (uporzadkowania danych)
i obliczen statystycznych zgromadzonego materiatu badawczego, a pomiar
stanowi nieodtaczna ceche badan ilosciowych, jest ich cechag konstytutywna?.

W badaniach jakosciowych, ktére polegaja na dokonywaniu analizy ba-
danych zjawisk, na wyr6znianiu w nich elementarnych czesci sktadowych,
wykrywaniu zachodzacych miedzy nimi zwigzkéw i zalezno$ci, charakte-
ryzowaniu ich struktury cato$ciowej i interpretacji ich sensu?®3, zatozytem,
Ze badane zjawiska nie s3 na ogét poznawalne poza swym kontekstem sy-
tuacyjnym, czyli faktami, procesami, zjawiskami, zdarzeniami. Dopiero one
nadaja badanym zjawiskom wtasciwy sens oraz pozwalaja na wielostronny
opis i interpretacje zjawisk interesujgcych badacza?.

Jak wiadomo, statystyka zajmuje sie gromadzeniem, opracowywaniem
i analizg danych o zjawiskach masowych. Wykrywa prawidtowosci ksztattu-
jace te zjawiska oraz prowadzi do ich liczbowego poznania. Wiedza liczbo-
wa o zjawiskach moze by¢ rozpatrywana z dwoch perspektyw: opisowej?®
i wnioskowania statystycznego?®. W badaniach zaréwno struktury poezji dla
dzieci, jak i jej recepcji zastosowatem statystyke opisowa i wnioskowanie
statystyczne. Jednostki do badan dobratem w sposéb losowy?’. Strukture

20 M. Lobocki, Wprowadzenie..., s. 59.

21 Tamze, s. 61.

22 Tamze, ss. 59-60.

2 Tamze, s. 92.

2 Tamze, s. 93.

%5 Statystyka opisowa zajmuje sie opracowaniem danych o zbiorowosci czy prébie bez
postugiwania sie rachunkiem prawdopodobienstwa. Pozwala przy tym na zaprezentowanie
danych w sposéb uporzadkowany, jasny i prosty”. W. Starzynska, Statystyka praktyczna, War-
szawa 2000, s. 12.

26 Wnioskowanie statystyczne. Z punktu widzenia wnioskowania statystycznego staty-
styka pozwala ustala¢ prawidtowosci i podejmowac decyzje na podstawie zredukowanej liczby
danych (préby) przy zastosowaniu rachunku prawdopodobienstwa. Dzieki niemu mozliwe jest
okreslenie, jaki btgd popelniamy, uogélniajgc wyniki z proby na catg zbiorowos$¢”. Tamze, s. 13.

27 Dobor losowy jednostek do badan ma miejsce wtedy, gdy przypadek losowy decyduje
o tym, ktéra jednostka wchodzaca w sktad zbiorowosci objetej badaniem znajdzie sie w prébie
statystycznej, czyli ktora jednostka bedzie podlegata obserwacji”. A. Komosa, ]. Musiatkiewicz,
Statystyka, Warszawa 2005, s. 22.

,Losowos¢ proby statystycznej nie tylko sprzyja uzyskiwaniu préb reprezentatywnych (tzn.
charakteryzujacych sie rozktadem badanej cechy nieistotnie réznigcym sie od rozktadu popu-
lacji), ale umozliwia ponadto wnioskowanie o populacji oparte na gruncie probabilistycznym
(tzn. rachunku prawdopodobienstwa, pozwalajacym na ocene doktadno$ci wnioskowania)”.
J. Gren, Statystyka matematyczna. Podrecznik programowany, Warszawa 1987, za: J. Brzezinski,
Metodologia..., s. 236.
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badanej zbiorowo$ci opisatem miarami: potozenia ($rednia arytmetycz-
na m, mediana Me, dominanta Do), rozproszenia (odchylenie przecietne D, ,
odchylenie standardowe S, obszar zmiennoSci R, typowy obszar zmienno$ci
R, wspotczynnik zmiennoSci V), asymetrii (wspodtczynnik skosnosci A,)
i koncentracji (wspo6tczynnik koncentracji K).

Powyzsze miary statystyczne obliczytem z nastepujgcych wzoréow:

1. Srednia arytmetyczna m jest suma wartoéci wszystkich wynikéw ob-
serwacji statystycznej przez catkowitg liczbe obserwaciji:

n
_X Xt Lt i§1Xi
- n T n

gdzie x, - i-ta warto$¢ obserwacji, n - catkowita liczba obserwacji.

Najwazniejsza wlasnos¢ $redniej arytmetycznej:
n
Y(x-m)=0
i=1

Suma odchylen wszystkich wynikéw obserwacji od ich $redniej jest
réwna zero.

2. Mediana Me dzieli zbiorowos$¢ na dwie réwne czesci, zajmuje w niej
centralne miejsce.

Sposob obliczania mediany zalezy od rodzaju szeregu statystycznego
i tego, czy liczebnos$¢ zbiorowosci jest parzysta, czy nieparzysta. Jednak
pierwszg czynnoscia, jaka powinniSmy wykonac przed obliczeniem mediany,
jest uporzadkowanie danych.

Mediane w szeregach prostych (szczegétowych) z nieparzystg liczba
obserwacji wyznaczamy, obliczajac jej numer na podstawie wzoru:

_N+1
NMe_ 2

gdzie N - ogdlna liczba obserwacji (liczebno$¢ zbiorowoSci).

Obliczony numer wskazuje na element, ktérego warto$¢ jest poszukiwang
warto$cig mediany.

Mediana w szeregach prostych (szczegétowych) z parzystg liczba obser-
wacji nie ma takiej warto$ci, ktéra zajmowataby miejsce centralne. W takich
przypadkach mediane wyznaczamy, obliczajac Srednig arytmetyczng dwéch
wielkosci centralnych. Wzér na mediane jest nastepujacy:

N N
xz+x5+1
Me = —=—*—
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3. Dominanta Do jest warto$cig, ktéra w zbiorowos$ci powtarza sie naj-
czescie;.

W szeregach statystycznych szczeg6towych i rozdzielczych punktowych
dominante wyznaczamy, wskazujac element, ktéry wystepuje najczescie;.

4. Odchylenie przecietne D, jest sSrednim odchyleniem od $redniej aryt-
metycznej, a wzor przedstawia sie nastepujaco:

S
Dm_ Fz:llx,—ml

gdzie: n - catkowita liczba obserwacji, m - Srednia arytmetyczna, x, - i-ta
warto$¢ obserwacji.

5. Odchylenie standardowe S to pierwiastek kwadratowy z wariancji.
Okresla rozproszenie cechy i wyraza sie we wzorze nastepujgco:

S= 35 Lo - m)’

gdzie: n - catkowita liczba obserwacji, m - $rednia arytmetyczna, x, - i-ta
warto$¢ obserwacji.

Im wyzsza warto$¢ odchylenia standardowego, tym rozproszenie cechy
jest wieksze.

6. Obszar zmienno$ci R, inaczej rozstep, to warto$¢ maksymalna cechy
minus warto$¢ minimalna. Obrazuje to nastepujacy wzor:

R :Xma

X

-X
min

7. Typowy obszar zmienno$ci R, wyznacza sie przez nastepujace prze-
dziaty:

m-S<X<m+S§,

gdzie: m - $rednia arytmetyczna, S - odchylenie standardowe.
8. Wspotczynnik zmiennoSci V, jest miarg (wzgledng) rozproszenia,
ktorej warto$¢ wyznaczona jest jako stosunek odchylenia standardowego

lub przecietnego do warto$ci $redniej arytmetycznej. Wzér wspoétczynnika
zmiennosci jest nastepujacy:

_S. = D.
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gdzie: S - odchylenie standardowe, D,, - odchylenie przecietne, m - Srednia
arytmetyczna.

9. Wspoétczynnik asymetrii, inaczej wspoétczynnik skosnosci, 4, oblicza-
my ze wzoru:

gdzie: m - $rednia arytmetyczna, Do - dominanta, S - odchylenie standardowe.

10. Wspotczynnik koncentracji, inaczej skupienia, K jest miarg koncen-
tracji (skupienia) poszczegdlnych obserwacji wokét sredniej. Obliczamy go
ze WZoru:

1 n
Wzl[x,—m)‘*
= T

gdzie: n - catkowita liczba obserwaciji, x; - i-ta warto$¢ obserwacji, m — $rednia
arytmetyczna, S - odchylenie standardowe.

Im wieksze jest rozproszenie, to znaczy im dtuzszy typowy klasyczny
obszar zmienno$ci cechy, tym stabsza jest koncentracja cechy wokét $rednie;.

Jezeli K = 3, to badany rozktad okreslamy jako rozktad o koncentracji nor-
malnej. Jezeli K > 3, to koncentracja jest duza, a jezeli K < 3, to koncentracja
cechy wokot $redniej jest mata.

Hipotezy?® (statystyczne) sformutowatem na podstawie obliczonych
wcze$niej warto$ci przecietnych?,

Hipoteza statystyczna ma zazwyczaj postac hipotezy zerowej, co znaczy,
zZe jest ona twierdzeniem o braku réznic. Na przyktad majac Srednia z proby
m iznang $rednig w populacji i, hipoteze zerowa formutujemy nastepujaco:
H,:pu-m=0.Hipoteza ta méwi, ze miedzy parametrem populacji a konkretng
$rednia nie ma zadnej réznicy.

28 Hipoteza nazywa sie wszelkie twierdzenia czeSciowo tylko uzasadnione, przeto takze
wszelki domyst, za pomocg ktérego ttumaczymy dane faktyczne, a wiec tez i domyst w postaci
uogdlnienia, osiggnietego [...] na podstawie danych wyjsciowych”. T. Kotarbinski, Kurs logiki,
Warszawa 1960, s. 181.

29 [..] bardziej pozyteczne jest sformutowanie wielu szczegdlnych hipotez zamiast jednej
czy dwu generalnych. Bardziej jasny staje sie wéwczas sam problem i znacznie tatwiej opracowac
mozna caty warsztat badawczy facznie z technikami badan. Od hipotez bowiem takze zalezy,
jak beda wygladaty nasze techniki badawcze i gtéwne kierunki badan”. T. Pilch, T. Bauman,
Zasady badan..., s. 47.
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Do weryfikacji hipotez uzytem sprawdzianu testu statystycznego T, ktéry
obliczytem wedtug nastepujacego wzoru:

gdzie m - $rednia arytmetyczna; m, - hipotetyczna, podlegajaca weryfikacji,
warto$¢ parametru m; S - odchylenie standardowe; n - liczebno$¢ badanej
zbiorowosci statystycznej.

Weryfikacje hipotez przeprowadzitem na poziomie istotno$ci a=0,05
i a=0,01. Poziom istotnosci (@) jest maksymalnym prawdopodobienstwem
popetnienia btedu pierwszego rodzaju, na ktéry godzi sie badacz przeprowa-
dzajacy badania. Zazwyczaj jest ono mate i wynosi 0,01; 0,02; 0,05 lub 0,10.
Przy podejmowaniu decyzji dotyczacej hipotezy zerowej H, mozliwe jest
popetnienie dwdéch rodzajéw btedu. Mozna przyjac hipoteze alternatywng
H,, gdy H, jest prawdziwa. Btad taki okreslamy mianem btedu pierwszego
rodzaju. Mozna tez przyjac H,, gdy prawdziwa jest hipoteza alternatywna H,.
Btad taki nazywamy btedem drugiego rodzaju.

Btad pierwszego rodzaju bywa takze okreslany jako btad radykata. W praktyce badaw-
czej popelnienie btedu tego rodzaju prowadzi do ogtaszania Swiatu zalezno$ci, ktérych
w rzeczywisto$ci nie ma*.

Blad drugiego rodzaju to klasyczny btad zachowawczego konserwatysty. Konserwatysta,
jak wiadomo, ostroznie podejmuje decyzje i woli raczej unika¢ radykalnych posuniec.
Niewatpliwie decyzja przyznajaca prymat prawdziwosci hipotezie zerowej [...] niz hipo-
tezie alternatywnej [...] jest bezpieczniejsza, chocby z tego powodu, Ze niczego ostatecznie
nie przesadza. Pozornie zwalnia tez z odpowiedzialno$ci za zbyt radykalne posuniecie®!.

Testowanie hipotezy zerowej H, na ustalonym poziomie istotno$ci a prze-
biega nastepujaco:

1) wyb6r sprawdzianu testu,

2) obliczenie wartosSci sprawdzianu testu,

3) ustalenie obszaru krytycznego, ktérego posta¢ uzalezniona jest od
postaci postawionej hipotezy alternatywnej,

4) sprawdzenie, czy obliczona warto$¢ sprawdzianu lezy w obszarze
krytycznym.

Oznaczajac przez W obszar krytyczny, a wiec zbioér warto$ci sprawdzianu
testu, okre$lamy rodzaj podejmowanej decyzji:

- jezeli T € W, to hipoteze zerowa H, odrzucamy na korzys$¢ hipotezy
alternatywne;j,

- jezeli T¢ W, to nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej H,,.

30 P. Francuz, R. Mackiewicz, Liczby nie wiedzq skqd pochodzq. Przewodnik po metodo-
logii i statystyce nie tylko dla psychologow, Lublin 2005, s. 260.
31 Tamze, s. 261.
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Stosujac analize korelacji, chciatem odpowiedzie¢ na pytania, ktére po-
jawity sie w trakcie badan:

Czy badane zmienne s3 ze sobg powigzane (np. cze$ci mowy w wierszu)?

Jak silny jest zwigzek miedzy tymi zmiennymi?

Jaka jest natura zwigzku?

Site zwigzku miedzy badanymi cechami okreslitem za pomocg wspétczyn-
nika korelacji liniowej Pearsona (r) wyrazonej wzorem:

1 n
~ ng(x,- -m)(y,-m,)
- S.S,

r

gdzie: n - liczba obserwacji; m,, m, - Srednie wartosci danych pochodzacych
z obserwacji cech XiYV; S,, S, - odchylenia standardowe cech X1iY.

[stotno$¢ wspotczynnika korelacji liniowej Pearsona ocenitem, zaktadajac,
ze badane cechy nie sg skorelowane, czyli postawitem hipoteze zerows, Ze
wspo6tczynnik korelacji liniowej jest réwny zero (r = 0), a nastepnie sformu-
towatem hipoteze alternatywna (konkurencyjna) moéwiaca, ze wspotczynnik
korelacji liniowej jest rézny od zera (r # 0).

Hy:r=0
H;:r#0

Sprawdzianem testu hipotezy zerowej jest nastepujaca statystyka przed-
stawiona wzorami:

T=—L—.
a0

o rozktadzie normalnym N(0,1), gdy n = 120 oraz
T=—L—-n-2
V1 - r2

o rozktadzie t-Studenta, gdy n < 120.

Jezelin=1201 |u| > |u,| (u - warto$¢ testu obliczona na podstawie wzo-
ru (1), u, - warto$¢ odczytana z tablicy rozktadu normalnego dla zadanego
poziomu istotnosci a), to odrzucamy hipoteze zerowa H,. Przeciwnie, jezeli
n=1201i|u| < |u,|, to nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej o braku
korelacji miedzy badanymi cechami.
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Jezelin <1201 |t] > t, (t - warto$¢ obliczona na podstawie wzoru (2),
t, — warto$¢ odczytana z tablicy rozktadu t-Studenta dla zadanego poziomu
istotnos$ci a oraz n-2 stopni swobody), to odrzucamy hipoteze zerowa. Prze-
ciwnie, jezelin < 1201 |¢t| < t,, to nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy
zerowej o braku korelacji miedzy badanymi cechami.

Wyznaczajac funkcje regresji, odpowiedziatem na trzecie zadane pytanie,
czyli jaki bedzie poziom jednej zmiennej (cechy mierzalnej) przy ustalonym
poziomie drugiej zmienne;j.

Funkcja regresji liniowej Y wzgledem X w zbiorowos$ci nazywa sie funk-
cje o postaci:

y=ax+b+g,

gdzie: a, b - parametry strukturalne funkcji regresji, przy czym a - wspét-
czynnik kierunkowy funkcji regresji, € — sktadnik resztowy.

Wspétczynnik kierunkowy wyznaczytem z nastepujacego wzoru:

gdzie r - wspotczynnik korelacji liniowej Pearsona, S,, S, - odchylenia stan-
dardowe cech X1iY.

Ponadto obliczytem wartosci € sktadnika resztowego, jego odchylenie
standardowe S, wspotczynnik zbiezno$ci @? i wspoétczynnik determinacji R
na podstawie nastepujacych wzorow:

S = /l. 10’:“.}71)2
e n-2

gdzie: y, - warto$ci teoretyczne zmiennej Y, y, - wartosci empiryczne zmien-
nej Y.

1M =

gdzie: y, - warto$ci teoretyczne zmiennej Y, y, - warto$ci empiryczne zmiennej
Y, m, - $rednia arytmetyczna zmiennej Y.

Wspotczynnik @? okresla, jaka cze$¢ zmiennoSci zmiennej zaleznej nie
zostata wyja$niona za pomocg zmiennej niezaleznej wspottworzacej funkcje
regresji. Wspotczynnik zbieznosci przyjmuje wartos$ci w przedziale [0,1]. Im
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warto$¢ @? jest blizsza zeru, tym funkcja regres;ji jest lepiej dopasowana do
danych empirycznych.

R=r?
gdzie r - wsp6tczynnik korelacji liniowej Pearsona.

Aby oceni¢ istotno$¢ wyznaczonych wspo6tczynnikéw kierunkowych re-
gresji, obliczytem statystyke T wedtug wzoru:

= %/E — n(x)?

o rozktadzie t-Studenta z n-2 stopniami swobody. Obliczenia wykonatem na
poziomie istotnosci a = 0,05 i a = 0,1. Oceniajac istotnos¢ wspotczynnikow
regresji, postawitem hipotezy zerowe: H,: a = 0, gdzie a jest wsp6tczynnikiem
regresji. Zweryfikowatem je w stosunku do hipotez alternatywnych: H,: a# 0
przy zatozonym poziomie istotnosci a=0,051 a=0,1.

Hipoteze zerowa H, odrzucamy wtedy, gdy obliczona warto$¢ T spetnia
nierownos¢ |T| > t,, gdzie t_ jest warto$cig krytyczng odczytang z tablicy
rozktadu t-Studenta przy zatozonym poziomie istotnosci a. W przeciwnym
razie nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy H,.

Moim nadrzednym celem byta doktadna prezentacja badanej zbiorowosci
pod wzgledem statystycznym. Osiggnatem to, stosujgc w badaniach powyzsze
metody statystyczne. Za ich pomoca przeprowadzitem kompleksowa analize
statystyczng badanej struktury oraz wykrytem prawidtowosci wystepujace
w badanych przeze mnie zjawiskach, a takze objasnitem badane zjawiska
oraz wyciggnatem wnioski, ktore - jak zaktadam - bedg uzyteczne w edukacji
emocji dzieci edukacji wczesnoszkolne;j.

3.2. Dobér uczniéw do badan i dobér badanych wierszy

Wedtug Ally Matuszak i Zbigniewa Matuszaka okre$lenie liczebnos$ci préby
oraz metody jej doboru ma szczegd6lne znaczenie dla wiarygodno$ci pedago-
gicznych badan statystycznych, zwtaszcza tych dtugotrwatych i obszernych,
w ktorych wystepuje wiele elementéw o bardzo réznych cechach, istotnych
dla wnioskowania na temat przebiegu badanych zjawisk lub proceséw pe-
dagogicznych?2 Na problem liczebno$ci proby zwracajg uwage T. Pilch oraz
T. Bauman, wskazujgc na wazny zwigzek liczebnosci z metodg doboru:

32 A. Matuszak, Z. Matuszak, Okreslenie proby i jej licznosci w badaniach pedagogicznych,
,General and Professional Education” 2011, nr 2, s. 33.
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Podstawowym problemem przy doborze proby jest jej liczebnos¢. Zalezy to od tego, czy
prébe dobieramy droga losowania, czy droga doboru celowego proporcjonalnego®.

Przy doborze proby droga losowania jesteSmy w stanie okresli¢ wielko$¢
prawdopodobnego btedu przy uogélnianiu wynikéw préby na cata populacje,
ktorg proba reprezentuje® i ta wlasciwos¢ zadecydowata o przyjeciu przeze
mnie doboru préby metoda losowania. Poniewaz losowanie moze by¢ pro-
wadzone przy zastosowaniu réoznych metod losowania, w moich badaniach
- zaréwno przedmiotowych (ilosciowych), jak i podmiotowych (jakos$cio-
wych) - zdecydowatem sie na losowanie bezposrednie zalezne bez zwraca-
nia*. Gtdwnym celem moich badan jest bowiem uogélnienie otrzymanych
wynikéw z proby na catg zbiorowos¢ przy ustalonym poziomie istotnoSci.
M. Lobocki twierdzi, ze w badaniach pedagogicznych zaleca sie losowy wybor
préby, zwlaszcza z licznego zbioru os6b nalezacych do danej populacji, gdyz
w takim przypadku trudno bytoby bez losowania uzna¢ wybrang prébe za
reprezentatywng?e.

Na wstepnym etapie badan recepcji poezji dla dzieci zbudowatem korpus
wierszy, ktore p6Zniej poddatem szczegdtowej analizie statystycznej. Wiersze
do badan wybraty dzieci, ich rodzice oraz babcie i dziadkowie. Do biorgcych
w badaniach udziat dzieci skierowatem kwestionariusz wywiadu, a do rodzi-
c6w, bab¢ i dziadkow - kwestionariusz ankietowy z pro$ba o podanie, ktore
wiersze dla dzieci poleciliby odpowiednio swojej kolezance, koledze, corce,
synowi, wnuczce i wnukowi. Jedno pytanie zadane w kwestionariuszu wy-
wiadu i kwestionariuszu ankietowym implikowato wskazanie tych wierszy,
ktére przez badanych nie sg odrzucane, czyli przypuszczalnie sg przez nich
cenione. Nastepnie spos$réd 325 wybranych do badan wierszy pobratem
w drodze losowania prébe 133 wierszy. Wytonienie proby w sposéb losowy;,
jak podkreslaja T. Pilch i T. Bauman, stanowi jeden z warunkdéw stosowania
metod statystyki wnioskowania do analizy wynikéw badania®’. Analogicznie
droga losowania wytonitem préobe uczniow edukacji wczesnoszkolnej, losu-
jac cztery szkoty podstawowe z o$miu gnieZnieniskich szkét, w tym siedmiu
publicznych i jednej niepublicznej. W badaniach wzieli uczniowie wszystkich

3 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badati..., s. 256.

3 Tamze, s. 257.

% Przy losowaniu bezposrednim zaleznym bez zwracania jednostka raz wylosowana
nie bierze udziatu w dalszym losowaniu. Losowanie bezposrednie przebiega nastepujaco:
kazda jednostka badanej zbiorowosci zostaje oznaczona w okreslony spos6b; oznaczenia te sa
zapisywane na identycznych losach, ktére umieszcza sie w takim miejscu i w taki sposob, aby
w trakcie losowania niemozliwe byto dostrzezenie umieszczonych na nich okreslen; dobor jed-
nostek polega na wyciagnieciu tylu loséw;, ile jednostek ma uczestniczy¢ w badaniu; jednostka,
ktorej oznaczenie znalazto sie na wyciggnietym losie, bedzie poddana obserwacji. A. Komosa,
J. Musiatkiewicz, Statystyka, s. 22.

3¢ M. Lobocki, Wprowadzenie..., s. 173.

37 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badati..., s. 126.
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klas I-11I szkét wylosowanych do badan. Jedynie w przypadku wyboru miejsca
prowadzenia badan zastosowatem metode celowego doboru préby, co byto
podyktowane miejscem mojego zamieszkania.

3.3. Organizacja i przebieg badan

Badania recepcji wierszy dla dzieci przez uczniéw klas I-III prowadzitem
w latach 2004-2008. Po rudymentarnych studiach nad literaturg przedmiotu
oraz uszczeg6towieniu problematyki badawczej dokonatem wyboru metody
i technik badawczych. Za ich pomocg zgromadzitem dane, opracowatem
narzedzia badawcze, tj. kwestionariusze wywiadu oraz kwestionariusze an-
kietowe, ktore zostaty zawarte w aneksach niniejszej pracy. Wykorzystujac
opracowane narzedzia, zbudowatem korpus wierszy dla dzieci, a strukture
jezykowa wybranych do badan wierszy poddatem szczegétowej analizie sta-
tystycznej. Nastepnie na podstawie zgromadzonego materiatu badawczego
sprecyzowatem hipotezy statystyczne dotyczace odbioru poezji dla dzieci.
Badane wiersze scharakteryzowatem, uwzgledniajac aspekty historyczno-li-
terackie. Badanie recepcji poezji dla dzieci w aspekcie warunkowanych przez
nie stan6w emocjonalnych przeprowadzitem na prébie uczniéw edukacji
wczesnoszKkolnej jednej ze szkét podstawowych wybranej do badan w drodze
losowania. Adresujac do uczniéw klas I-11I wylosowanej szkoty kwestiona-
riusz wywiadu, postawitem sobie za cel uzyskanie odpowiedzi na pytanie,
jakie stany emocjonalne sg warunkowane przez badane wiersze. W kolejnej
czesci badan wiersze zwigzane ze stanami emocjonalnymi napisali uczniowie
edukacji wczesnoszkolnej dwoch dobranych do badan metoda losowania
szkot podstawowych. Sg one rowniez zawarte w aneksach. Analogicznie jak
w przypadku wierszy wskazanych do badan, strukture jezykowa wierszy
napisanych przez dzieci poddatem analizie statystycznej oraz je scharakte-
ryzowatem. W rezultacie przeprowadzonego wywiadu z uczniami klas I-III
zebratem informacje na temat rozumienia przez nich rozwazanych emocji.

4. Charakterystyka srodowiska badanej zbiorowosci uczniow

Badania zaréwno struktury jezykowej (ilosciowe), jak i recepcji (jakoscio-
we) poezji dla dzieci przeprowadzitem w GnieZnie - mie$cie, w ktérym sie
urodzitem i mieszkam. Gniezno jest miastem powiatowym w wojewddztwie
wielkopolskim i liczy ok. 69,5 tys. mieszkancéw?®. Administracyjnie jest
podzielone na 11 dzielnic: Stare Miasto, Tysiaclecie, Winiary, Arkuszewo,
Kawiary-Osiniec, Grunwaldzkie, Pustachowa-Kokoszki, Dalki, Piekary, Skie-
reszewo i R6za. Znajduje sie w nim kilkadziesigt wiekszych i mniejszych
zaktadéw pracy. Najwieksze z nich to: Panasonic Batteries SA (produkcja

38 GUS, Rocznik demograficzny, Warszawa 2011, s. 89.
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baterii suchych)?, Jeremias Sp. z 0.0. (produkcja systeméw odprowadzania
spalin)*’, Polanex Sp. z 0.0. (produkcja koszul meskich)*! oraz Euroverlux
Sp. z 0.0. (zdobnictwo butelek)*2 Stopa bezrobocia wynosi 8,5%, z czego ok.
70% stanowig kobiety. Gniezno jest stolica metropolii KoSciota katolickie-
go z Kurig i Trybunatem Metropolitalnym oraz Prymasowskim WyzZszym
Seminarium Duchownym. Istnieje w nim kilka waznych instytucji kultury
i naukowych, w tym Collegium Europaeum Gnesnense, Teatr im. A. Fredry
i Muzeum Poczatkéw Panstwa Polskiego*®.

W latach 2004-2008, kiedy prowadzitem badania, w GnieZnie byto siedem
szkét podstawowych publicznych i jedna niepubliczna. W 2005 r. uczyto sie
w nich ogétem 4735 uczniéw, w 2007 - 4238 i w 2008 - 4123. Tabele 1-3
przedstawiajg stan iloSciowy uczniow w poszczegélnych szkotach w bada-
nych latach.

Do badan wylosowatem cztery szkoty:

- Szkote Podstawowa nr 9 im. Mieszka I usytuowang w dzielnicy Ty-
siaclecie,

- Szkote Podstawowa nr 3 im. Swietego Wojciecha w dzielnicy Piekary,

- Szkote Podstawowa nr 2 im. Ksiedza Majora Mateusza Zabtockiego
w dzielnicy Stare Miasto,

- Szkote Podstawowa nr 5 im. Arkadego Fiedlera w dzielnicy Stare Miasto.

Badaniami objatem dziewczynki i chtopcéw uczeszczajacych do klas
[-1II, przy czym w badaniach struktury poezji dla dzieci wzieli udziat wszy-
scy uczniowie edukacji wczesnoszkolnej Szkoty Podstawowej nr 9 i Szkoty
Podstawowej nr 3, a w badaniach jej recepcji - uczniowie edukacji wcze-
snoszkolnej Szkoty Podstawowej nr 9, Szkoty Podstawowej nr 5 i Szkoty
Podstawowej nr 2. Wszystkie wylosowane szkoty sg szkotami publicznymi.
Organem prowadzacym jest Miasto Gniezno. Srodowisko spoteczne kazdej
ze szkot jest zréznicowane. Dzieci pochodzg z r6znych domoéw, w ktérych
rodzice maja wyksztatcenie wyzsze, Srednie, zawodowe i podstawowe. Sa
tez dzieci, ktérych ojciec czy matka lub oboje rodzicéw nie ukonczyto zadnej
szkoty. Jest to jeden z gtéwnych czynnikéw wplywajacych na réznorodnosé
zainteresowan, zachowan oraz na motywacje do nauki. W kazdej wylosowa-
nej do badan szkole nauczyciele pracuja zgodnie ze swoim wyksztatceniem.
Wiekszo$¢ z nich stanowig nauczyciele dyplomowani. Wielu ciggle podnosi
swoje kwalifikacje. We wszystkich omawianych szkotach dobrze uktada sie
wspotpraca rodzicow ze szkota.

39 http://www.ewm1.pl/newpl/tresc.php?id=51&baza=aktu&c=b&rodzaj=51 [25.04.
2012].

“0 http://www.jeremias.de/pl.html [25.04.2012].

“ http://www.polanex.com.pl/ [25.04.2012].

“2 http://www.euroverlux.com.pl/ [25.04.2012].

5 ]. Sikorska (red.), Od Kruszwicy do Poznania. Rzecz o Szlaku Piastowskim, Bydgoszcz
2006, s. 236.
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Tabela 1. Liczba uczniéw szkét podstawowych w 2005 r. (ogétem 4735)

Szkota Liczba uczniéw ogdtem Liczba chtopcéw Liczba dziewczynek
SP2 744 382 362
SP3 521 269 252
SP5 550 280 270
SP6 351 189 162
SP8 906 437 469
SP9 844 445 399
SP 12 803 428 375
SP Porkom* 16 9 7

* Niepubliczna Prywatna Szkota Podstawowa Porkom - wpis do ewidencji szkdt i placéwek niepublicz-
nych prowadzony przez Prezydenta Miasta Gniezna: Zaswiadczenie nr 2/2002 z dnia 4 marca 2002 r.

Zrédto: opracowanie witasne na podstawie informacji Referatu Edukacji
Urzedu Miejskiego w GnieZnie [26.04.2012].

Tabela 2. Liczba uczniéw szkdt podstawowych w 2007 r. (ogétem 4238)

Szkota Liczba uczniéw ogdtem Liczba chtopcow Liczba dziewczynek
SP 2 584 297 287
SP3 461 233 228
SP5 584 284 300
SP6 327 174 153
SP8 753 339 414
SP9 784 413 371
SP12 724 390 334
SP Porkom 21 15 6

Zrédto: jak w tab. 1.

Tabela 3. Liczba uczniéw szkét podstawowych w 2008 r. (ogotem 4123)

Szkota Liczba uczniéw ogdtem Liczba chtopcow Liczba dziewczynek
SP 2 525 268 257
SP3 460 239 221
SP5 580 292 288
SP6 328 161 167
SP8 709 349 360
SP9 748 403 345
SP 12 756 412 344
SP Porkom 17 12 5

Zrédto: jak w tab. 1.
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1) Szkota Podstawowa nr 9 im. Mieszka [ przy ul. Stanistawa Staszica 5*

Szkota posiada 19 klas, w tym 2 pracownie komputerowe. W wydzielonej
cze$ci budynku znajduje sie sala gimnastyczna. W ramach reformy o$wiato-
wej ,Radosna szkota” zostata utworzona sala zabaw wyposazona w sprzet
do duzej i matej motoryki. W szkole jest takze Swietlica, w ktorej otacza sie
opieka najmtodszych uczniéw. Ponadto znajduje sie tam salka do gimnasty-
ki korekcyjnej, sala tradycji, biblioteka z centrum multimedialnym, gabinet
pedagoga, gabinet higienistki szkolnej, sekretariat, gabinet dyrektora, wice-
dyrektora i ksiegowej, pok6j nauczycielski, pomieszczenie dla sprzataczek
i woznych, archiwum, salka wyposazona w kino domowe. W szkole istnieja
takze pracownie przedmiotowe do nauczania jezyka polskiego, jezyka an-
gielskiego, matematyki, przyrody i historii, a ponadto dwa boiska ze sztuczna
nawierzchnia i dwa betonowe.

W szkole zatrudnionych jest 56 nauczycieli, z czego 39 to nauczyciele
dyplomowani, 9 mianowani, 8 kontraktowi.

Do szkoty uczeszcza 692 uczniéw (dane z roku szkolnego 2010/2011),
z czego 327 to dziewczynki, a 365 chtopcy. W klasach edukacji wczesno-
szkolnej uczy sie 335 uczniow. W szkole jest 30 klas, 14 z nich to pierwszy
etap nauczania.

2) Szkota Podstawowa nr 3 im. Swietego Wojciecha przy ul. Stefana
Czarnieckiego 7%

Do szkoty uczeszcza 434 uczniéw (dane z roku szkolnego 2011/2012),
z czego 220 dziewczynek i 214 chtopcéw. W klasach I-111 uczy sie 257 dzieci,
w tym 125 dziewczynek. W szkole jest 19 oddziatéw, 10 z nich przypada na
etap edukacji wczesnoszkolnej.

Szkota zatrudnia 38 nauczycieli, w tym 32 dyplomowanych, 2 mianowa-
nych, 3 kontraktowych i 1 nauczyciela stazyste.

Budynek szkoty ma 15 sal lekcyjnych, w tym pracownie komputerowa.
W szkole znajduje sie $wietlica, sala do gimnastyki korekcyjnej, sala tradycji,
biblioteka z centrum multimedialnym, gabinet pedagoga, gabinet pielegniarki
szkolnej, sekretariat, gabinet dyrektora, wicedyrektora i ksiegowej, pokdj
nauczycielski, pomieszczenie socjalne dla sprzataczek i woznego, archiwum.
W szkole istniejg pracownie przedmiotowe do nauczania jezyka polskiego,
jezyka angielskiego, matematyki, przyrody i historii. Szkota posiada boisko ze
sztuczna nawierzchnia do gry w pitke reczna i boisko o podtozu asfaltowym
do gry w koszykowke.

* Informacja o szkole pochodzi od wicedyrektora mgr Iwony Walkowskiej.
* Informacja o szkole pochodzi od dyrektora mgra Radostawa Sobkowiaka.
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3) Szkota Podstawowa nr 2 im. Ksiedza Majora Mateusza Zabtockiego
przy ul. Ks. Prym. Macieja Lubienskiego 7

Do szkotly uczeszcza 421 uczniéow (dane z roku szkolnego 2011/2012),
w tym 195 dziewczynek i 226 chtopcéw. W klasach I-11I uczy sie 210 dzieci
- 93 dziewczynkii 117 chtopcow. W szkole jest 19 oddziatéw, z czego 9 przy-
pada na etap edukacji wczesnoszkolnej.

Szkota zatrudnia 40 nauczycieli, w tym 27 dyplomowanych, 11 miano-
wanych i 2 kontraktowych.

W budynku szkoty znajduje sie 18 sal lekcyjnych, w tym multimedialna
pracownia jezykowa, pracownia muzyczna i dwie pracownie komputero-
we oraz salka do gimnastyki korekcyjnej, mata sala gimnastyczna, boisko
ze sztuczng nawierzchnia i dwa boiska o podtozu asfaltowym, biblioteka
z centrum multimedialnym, gabinet pedagoga, gabinet pielegniarki szkolnej,
sekretariat, gabinet dyrektora, wicedyrektora i ksiegowej, pokdj nauczyciel-
ski, pomieszczenie socjalne dla sprzataczek i woznego, archiwum. W szkole
dziata $wietlica.

4) Szkota Podstawowa nr 5 im. Arkadego Fiedlera przy ul. Bolestawa
Chrobrego 1247

W szkole uczy sie 369 uczniéw (dane z roku szkolnego 2011/2012),
z czego 190 to dziewczynkii 179 chtopcy. Do klas I-11I uczeszcza 282 uczniéw,
w tym 139 dziewczynek i 143 chtopcoéw. W szkole sg 24 oddziaty, z czego 11
przypada na edukacje wczesnoszkolna.

W szkole pracuje wysoko wykwalifikowana kadra pedagogiczna. Wsrod
nich znajduje sie 29 nauczycieli dyplomowanych, 7 mianowanych i 6 kon-
traktowych.

Budynek szkoty posiada 15 sal lekcyjnych, w tym 2 pracownie komputero-
we oraz $wietlice, stotéwke, sale gimnastyczng i biblioteke szkolng. Oprécz sal
przeznaczonych dla uczniéw w budynku znajduja sie réwniez pomieszczenia
dla kadry kierowniczej oraz obstugi administracji i pracownikéw niepedago-
gicznych. Sg to: gabinet dyrektora, gabinet wicedyrektoréw, gabinet pedagoga,
ksiegowej, sekretariat, pokdj nauczycielski, pomieszczenie socjalne dla sprza-
taczek i woznego. Szkota posiada takze boisko ze sztuczng nawierzchniag do
gry w pitke nozna i tenisa ziemnego oraz boisko do gry w pitke koszykowa.

¢ Informacja o szkole pochodzi od dyrektora mgra Jarostawa Piotrowskiego.
*7 Informacja o szkole pochodzi od dyrektora mgr Anny Wojcik-Starczewskie;j.






ROZDZIAL IV

POEZJA DLA DZIECI
I TWORZONA PRZEZ DZIECI
— ANALIZA FORMALNA

1. Tworczos¢ poetycka dla dzieci
- zaloZenia artystyczno-estetyczne

Powstanie specyficznego rodzaju piSmiennictwa, jakim jest literatura dla dzie-
ci, wigze sie z okresem O$wiecenia. Zmiana modelu ksztatcenia i wychowania,
zapoczatkowana przez tworczos$¢ Jeana Jacques’a Rousseau, przyczynita sie do
powstania nowego rodzaju utwordw literackich przeznaczonych dla mtodych
i najmtodszych odbiorcow.

W Polsce w drugiej potowie XVIII wieku literatura dla dzieci i mtodziezy
opierata sie na ttumaczeniach gtéwnie z jezyka francuskiego, a takze niemiec-
kiego. Pierwszym polskim autorem, ktérego tworczos¢ byta wykorzystywana
w lekturach popularnych, stat sie Ignacy Krasicki - poeta, prozaik, publicysta
i komediopisarz. Cecha charakterystyczna pisarstwa biskupa warminskiego
byt dominujgcy w tej epoce dydaktyzm, nie on jednak decydowat o sukcesie,
lecz nowoczesno$¢ mysli i mistrzostwo jezyka. Twdérczo$¢ Krasickiego ode-
grata istotng role w odrodzeniu literatury okresu Oswiecenia, a szczytowe
osiagniecie stanowity satyry i bajki, ktérych byt on w Polsce nowatorem. Bajki
cechuje znakomity styl, wspaniaty, prosty jezyk, trafno$¢ obserwacji, precyzja
ijasno$¢ wypowiedzi, dowcip i kpina. Krasicki byt mistrzem w postugiwaniu
sie antyteza i kontrastem, potrafit nada¢ bajce epigramatyczng zwieztos¢
zawarta w czterowierszowej formie. Pisane zazwyczaj trzynastozgtoskow-
cem rymowanym parzyscie, tworzg charakterystyczny dla bajki Krasickiego
rytm. Watki fabuty czerpat z ré6znych Zrédet, gtéwnie z literatury francuskiej
i StarozytnoSci, lub tworzyt bajki oryginalne, czesto oparte na motywach
zwierzecych. Wszystkie te cechy sprawity, ze bajki Krasickiego zajety trwate
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miejsce w polskiej literaturze, w tym takze w lekturach dla dzieci. Zaadap-
towane dla potrzeb mtodych czytelnikéw i wydane w 1805 r. w tomiku Bajki
Ignacego Krasickiego tudziez innych autoréw... dla dzieci miaty do 1830 r. az
pietnascie wydan.

W pierwszej potowie XIX wieku tworczos¢ przeznaczong wytacznie dla
dzieci zapoczatkowali: Stanistaw Jachowicz, znany ze swoich wierszy jako
prekursor tego rodzaju pisarstwa, oraz Klementyna Hoffmanowa w prozie.
W drugiej potowie wieku wybitna role w tej dziedzinie literatury odegrata Ma-
ria Konopnicka. Stroniac od dominujacego w tych czasach, czesto natretnego
dydaktyzmu, starata sie rozbudzi¢ w najmtodszych czytelnikach wrazliwos¢
na piekno otaczajacego Swiata, wprowadzajac elementy fantastyki oraz tona-
cje zartu. W swoich wierszach odkrywata uroki wsi oraz pdl i laséw, w ktérych
zyja dzikie zwierzeta. Dzieci moga tam spotkac bociana, Zaby, zajace, jaskétki,
poznac pory roku i piekno przyrody. Wiersze Konopnickiej pamieta sie przez
cate zycie i czesto czyta je z przyjemnos$cig wtasnym dzieciom. Niekiedy znaj-
duja sie w nich stowa, ktére wyszty juz z uzycia i dzieci czesto pytaja o ich
znaczenie. Mimo to wiersze nie tracg wdzieku i nieco staro$wieckiego piekna.
Opowies$c¢ proza i wierszem pt. O krasnoludkach i sierotce Marysi to wybitne,
w powszechnej $wiadomo$ci do dzi$ nie w peini docenione osiggniecie w tej
dziedzinie literatury. Poetyckie i prozatorskie utwory Konopnickiej elimi-
nuja tatwy dydaktyzm, rozbudzaja wrazliwo$¢ estetyczng odbiorcow, tacza
autentyzm i fantastyke. To ona podniosta twérczo$¢ dla dzieci do wysokiego
poziomu, to jej zawdzieczamy réwniez wprowadzenie fantastyki basniowej,
ktoéra stata sie zapowiedzig utworéw fantastycznych, zwanych pdzniej ba-
$niami wielowarstwowymi.

W XX wieku nastgpito uznanie autonomii dziecka, docenienie jego osobo-
wosci na rowni z dorostymi. Wiele w tym zastugi Janusza Korczaka, a takze
innych prozaikéw, ktérzy na podstawie wspomnien lub obserwacji tworzyli
realne postaci dzieciece w swych utworach. Szukano wtedy nowych form
wyrazu, co w dwczesnym piSmiennictwie znalazto odbicie w literaturze dla
najmtodszych czytelnikow. Jak stwierdzit Jan Pactawski:

Nowatorskie tendencje w poezji dla dzieci zaczety sobie torowa¢ droge juz w okresie mie-
dzywojennym, a ich promotorami byli przede wszystkim Julian Tuwim i J6zef Czechowicz,
wiele nowych do$wiadczen wykorzystywat Jan Brzechwa i Edward Szymanski. Awangar-
dowos¢ tych tworcow polegata przede wszystkim na tym, ze odeszli oni od tradycyjnej
tematyKki i tradycyjnej funkcji wierszy dla dzieci, wprowadzajac w miejsce dydaktyki
element zabawy, humoru i rozrywki intelektualnej?.

W literaturze przedmiotu spotykamy dwa zblizone, lecz nie tozsame
pojecia dotyczace twdrczosci dla najmtodszych: ,poezja dla dzieci” i ,poezja

LS. Krzyska, O wartosciach literatury dla dzieci, w: D. Krzywon (red.), W kregu sztuki
i ekspresji dziecka, Katowice 2006, ss. 97-103.
2 ]. Pactawski, M. Katny, Literatura dla dzieci i mtodziezy, Kielce 1995, ss. 118-119.
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dziecieca”®. W poezji dzieciecej chodzi przede wszystkim o walory literackie
i estetyczne. Cho¢ wykorzystuje sie w niej wypowiedzi oraz rodzaj wyobra-
zen i emocji zaczerpnietych ze swiata dzieci, jest ona adresowana zaréwno
do dzieci, jak i dojrzatego czytelnika, a cechuja jg wyobrazenia i odczucia
wtasciwe dorostym. Dotyczy to takze utworéw prozatorskich. Innego rodzaju
zatozenia przyjmuje sie w wierszach dla dzieci. Autor zwraca sie wowczas
wprost do mtodego czytelnika, uwzgledniajac jego zas6b pojeciodczul. Poezje
dla dzieci cechujg wystepujace w réznych proporcjach: dydaktyzm i liryka, re-
alizm i fantastyka, groteska i absurd oraz niezwykle istotne elementy zabawy
i humoru. Jest to trudny rodzaj twoérczosci, gdyz autor musi ogranicza¢ swaj
jezyk do mozliwo$ci mtodego odbiorcy, unika¢ nadmiaru stéw i rezygnowacé
ze skomplikowanych $§rodkéw wyrazu.

W XX wieku poezja dziecieca zajmowali sie - obok innych rodzajéw
literackich - tak wybitni tworcy, jak J6zef Czechowicz i Kazimiera Ittakowi-
czéwna. Jednak najwieksza popularnos¢ zyskali poeci piszacy dla najmtod-
szych czytelnikéw: najbtyskotliwszy wsréd skamandrytow Julian Tuwim
oraz bliski krewny Bolestawa Lesmiana - Jan Brzechwa. Zapoczatkowali oni
nowy styl poezji dla dzieci, ktéry uwzgledniat ich wrazliwo$¢ oraz sposéb
rozumienia §wiata, a szczegélne znaczenie przywiazywali do wrodzonego
dzieciom poczucia humoru, a nawet purnonsensu, stosujac tez nowatorskie
potaczenie liryzmu z czystym Zartem. Obaj odrzucali stownictwo oparte na
deminutywach, ktore dotychczas uwazano za najlepszy sposéb dotarcia do
najmtodszych odbiorcéw. J. Tuwim jako pierwszy w sposdb mistrzowski
wprowadzit do poezji dla dzieci r6Znorodne walory jezyka, stosowat bogata
rytmike, onomatopeje i czesto abstrakcyjny humor. Jak podkre$la Jadwiga
Sawicka, w jego tworczosci ,uprzywilejowane miejsce zajmuje Swiat widzia-
ny inaczej, wyzwolenie wyobrazni, zadziwienie Swiatem, wyolbrzymienie
pozornie btahych spraw”. Natomiast Jerzy Cies$likowski nazwat Tuwima
pierwszym poetg, ktory ,oswoit w poezji dla dzieci »jezyk« ptakow i zwierzat,
wprowadzit jezyk bedacy poza granicami rozumu. Wprowadzit stowa, zwroty,
ktére w swojej wymyslnej niezrozumiato$ci moga petnié¢ funkcje magiczne,
jak réwniez stanowi¢ czystg zabawe w stowa, w brzmienia, w nasladowanie
gtoséw przyrody, szukania kontaktu jezykowego z naturg, jak i tworzenie
»swojego« jezyka grup wtajemniczonych”s. Klasycznym przyktadem wy-
korzystania onomatopei w potaczeniu z komizmem moze by¢ Ptasie radio.
Natomiast znana powszechnie Lokomotywa, mate arcydzietko, wykorzystuje
niezwykty rytm wiersza tworzacy ,muzyke pociagu”.

3 7. Adamczykowa, Literatura dla dzieci. Funkcje - kategorie - gatunki, Warszawa 2001,
s. 40.

* ]. Sawicka, Julian Tuwim, Warszawa 1986, s. 223.

5 ]. Cieslikowski (wybor i oprac.), Antologia poezji dzieciecej, Wroctaw 1981, s. 18.
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J. Brzechwa, podobnie jak J. Tuwim, nawigzywat do dzieciecego poczucia
humoru i tworzyt swoje wiersze w groteskowo-zartobliwym nastroju, zaska-
kujacym niezwyktym skojarzeniem, Zartem, gra stéw, paradoksem i czystym
nonsensem. Sam autor kiedy$ stwierdzit: ,ludzie piszacy dla dzieci wznosza
lekki, malowniczy most, po ktéorym mali czytelnicy chetnie i niepostrzezenie
przechodzg od swoich ukochanych ksiazek do wielkiej poezji”®. Uwazat bo-
wiem, Ze dla dziecka nalezy pisac jak dla dorostych - tylko lepiej. Jak stwierdzit
Ryszard Matuszewski, poeta ten byt znakomitym dydaktykiem, ktéry nauczat,
nie moralizujac, ale bawigc. Wierzyt bowiem we wrodzong inteligencje
dziecka, ktére lepiej niz dorosli zna sie na zartach. Dlatego w najbardziej
dydaktycznych utworach nie przestawat by¢ prawdziwym poeta’. Troska
0 jasno$¢ wypowiedzi nie redukuje bogactwa srodkéw wyrazu, takich jak:
dowcip sytuacyjny i jezykowy, kalambur i gra stéw, zaskakujaca trawestacja
przystow i zwrotéw potocznych. Utwory Brzechwy sg pogodne i wesote, majg
ciekawg fabute i zywa akcje, tacza realizm i fantastyke. Odznaczaja sie przy
tym wyszukang, a zarazem funkcjonalng stylizacjg brzmieniowo-rytmiczna.
W tym samym nurcie literatury dla dzieci miesci sie twérczo$¢ Wandy Cho-
tomskiej, Antoniego Marianowicza czy Ludwika Jerzego Kerna.

Alicja Ungeheuer-Gotab, odnotowujac, ze poezja dostarcza cztowiekowi
gtebokich doznan psychicznych oraz jest przyczyna istotnych doswiadczen
natury emocjonalnej, powotuje sie na badania i rozprawy teoretyczne Jerzego
CieSlikowskiego, Marii Kielar-Turskiej, Marii Przetacznik-Gierowskiej, Marii
Tyszkowej, Joanny Papuzinskiej-Beksiak, Edwarda Balcerzana, Alicji Baluch
i Bogustawa Zurakowskiego. Zwraca takze uwage na pionierskie badania Ste-
fana Szumana, ktdry jako pierwszy poddat analizie odbior tekstu literackiego
przez mate dziecko®. Powotuje sie ponadto na badania poparte empirycznym
doswiadczeniem odbiorcow dzieciecych, prowadzone przez: Alicje Baluch,
Marie Kielar-Turska, Marie Przetacznik-Gierowska, Marie Ligeze, Wiestawe
Limont i Katarzyne Krason®.

Krystyna Beczkowska uwaza, ze differentia specifica poezji dla dzieci jest
to, ze przywotuje ona obrazy zwigzane ze Swiatem dziecka, mie$ci sie w sferze

¢ J. Brzechwa, O Kopciuszku, o spigcych krélewnach i malowniczym moscie, w: ,Nasza Ksie-
garnia” - 40 lat dziatalnosci dla dziecka i szkoty, Warszawa 1961, s. 85.

7 R. Matuszewski, Jan Brzechwa. Wiersze wybrane, Warszawa 1981, s. 14.

8 A. Ungeheuer-Gotab, Tekst poetycki w edukacji estetycznej dziecka. O metodzie ekspre-
sywnego wykonania utworéw poetyckich, Rzeszéw 2007, s. 10.

 A. Baluch, Poezja wspétczesna w szkole podstawowej, Warszawa 1984; M. Kielar-Turska,
M. Przetacznik-Gierowska, Z zagadnien recepcji poezji lirycznej przez dzieci szescioletnie, za:
A. Ungeheuer-Gotab, Tekst poetycki w edukacji estetycznej dziecka. O metodzie ekspresywnego
wykonania utworéw poetyckich, Rzeszow 2007; M. Ligeza, Przejawy sktonnosci twérczych dziecka
w recepcji utworéw humorystycznych, w: M. Kielar-Turska, M. Przetacznik-Gierowska (red.),
Dziecko jako odbiorca literatury, Warszawa - Poznan 1992; W. Limont, Analiza wybranych me-
chanizmow wyobrazni twérczej, Torun 1996; K. Krason, Dzieciece odkrywanie tekstu literackiego.
Kinestetyczne interpretacje liryki, Katowice 2005.
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jego doznan i wyobrazen, apeluje do jego zainteresowan i emocji'’. Wedtug
niej Swiat dziecinstwa obejmuje perspektywe i rekwizyty dziecinstwa. Za
A. Baluch podaje, Ze dobra poezja dla dzieci nie tylko opisuje rzeczywistos$¢,
ale przeksztatca jg i wzbogaca. Ponadto wskazuje, iz poezja dla dzieci jest
nieskazong forma pie$ni gminnej, basni ludowej, ktéra zawiera trwate arche-
typy, ukazuje nierzeczywisto$¢, a przy tym cechuje sie dowcipem, lapidarno-
$cig myslowa, aforyzmem?. Grzegorz Leszczynski we wstepie opracowania
pt. Kulturowe konteksty basni pisze o jej jezyku nastepujaco:

Jezyk basni jest swoisty, peten niedomdwien i ukrytych tresci. Wymaga nie dostownego,
lecz obrazowo-symbolicznego odczytania. W tym jezyku korona jest symbolem wtadzy,
ale nie nad innymi: nad soba - cztowiek dojrzaty to ten, ktdry jest panem siebie, swojej
woli, swojego losu, swoich wyboréw i decyzji'2

A. Ungeheuer-Gotab zauwaza, Ze tekst poetycki jest srodkiem przekazu,
ktéry wptywa na ksztattowanie postaw estetycznych. Przywotuje takze na-
stepujace stwierdzenie M. Kielar-Turskiej i M. Przetacznik-Gierowskiej:

[...] rozwojowe i wychowawcze walory sztuki polegaja miedzy innymi na tym, Ze dziecko
odnajduje w jej dzietach zar6wno jako$ci estetyczne, wzmacniajace i wysubtelniajgce jego
zdolno$¢ odbierania wrazen, jak tez artystycznie wyrazone idee i problemy, ktére sktaniaja
do refleksji, wzbudzajac jednoczes$nie gtebokie uczucia i emocje®s.

Proponuje ona trzy podstawowe gatunki poezji dla dzieci najmtodszych:
kotysanke, wyliczanke i bajeczke jako materiat literacki wptywajacy na roz-
woj wrazliwo$ci cztowieka'*. Wedtug niej wszystkie te trzy gatunki otwieraja
dziecko na spotkanie z poezja, a zwazywszy, ze odpowiadaja koncepcji czto-
wieka pojmowanego jako jedno$¢ ducha, ciata i umystu, w sposéb naturalny
trafiajg do dzieciecej nieswiadomosci, aktywnosci i rozumu®®.

Przytoczone przeze mnie w antologii wiersze dla dzieci powstalty w réz-
nych epokach literackich i obejmuja bez mata trzy wieki. Jednak rozwazania
historyczno-literackie nie s3 moim celem. Dotyczy to takze Swiata wartosci
promowanych w tych utworach.

Jestrzecza oczywistg, ze wiersze rytmiczne i rymowane dzieci przyswajaja
sobie najtatwiej. Z tych wzgledéw takze w tekstach utworéw, ktére zostaty
poddane analizie statystycznej, najczesciej wystepuja rymy doktadne, peine.
Zazwyczaj sg to rymy zenskie, meskie natomiast wystepuja nie tak czesto.
Wyjatek stanowi wiersz J. Brzechwy Jak rozmawiac trzeba z psem, zbudowany

10 K. Beczkowska, Wspdtczesna poezja dla dzieci i jej wartosci, Kielce 2004, s. 5.

1 Tamze, s. 7.

12 G. Leszczynski, Wstep, w: G. Leszczynski (red.), Kulturowe konteksty basni, t. 1, Poznan
2005, s. 7.

13 M. Kielar-Turska, M. Przetacznik-Gierowska, Z zagadnien recepcji poezji lirycznej przez
dzieci szescioletnie, s. 77, za: A. Ungeheuer-Gotab, Tekst poetycki w edukacji..., s. 15.

* A.Ungeheuer-Gotab, Poezja dzieciristwa, czyli droga ku wrazliwosci, Rzeszéw 2004, s. 15.

15 Tamze, ss. 15-16.
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wyltacznie na podstawie rymow meskich. Celem byto zapewne przestanie,
ze ze zwierzetami mozna tatwiej nawigza¢ kontakt, stosujac krétkie, proste
wyrazy. Rymow przyblizonych, czyli niedoktadnych, zaréwno asonanséw, jak
i konsonansoéw, jest niewiele.

Rymy wystepuja regularnie najcze$ciej w uktadach parzystych (aabb),
rzadziej krzyzowych (abab) lub okalajacych (abba). Jezeli chodzi o rodzaj
zwigzkdw taczacych zrymowane wyrazy, zdecydowanie przewazaja rymy gra-
matyczne, mniej jest niegramatycznych lub banalnych. Szczegélne bogactwo
rodzajow rymow mozna spotkaé w utworach J. Tuwima.

Odrebng kwestig jest podziat zasobu stownego omawianych wierszy na
grupy wyrazow zwane cze$ciami mowy. Wiadomo, ze najbardziej przemawia
do dziecka obraz, rzecz, konkret, a nie abstrakcyjne stownictwo, stad w ze-
branym materiale przewazaja rzeczowniki. Rzadko wystepuja przymiotniki,
ktore utrudniaja zwieztos$¢ sformutowan. Wiele jest natomiast czasownikéw,
ktére sprzyjaja dynamice wierszy i nadaniu im szybkiego tempa.

2. Struktura jezykowa wierszy dla dzieci
- analiza statystyczna

Roman Ingarden w pracy pt. O dziele literackim nazywa dzieto literackie
tworem jezykowo-przedmiotowym. Wedtug niego prymarne sktadniki dzieta,
takie jak morfemy, wyrazy, zdania, nadbudowuja sfere wyobrazen. Nastepuje
osobliwe przejScie od jezyka do zmystow. Radostaw Kisiel w pracy pt. Rozwa-
zania o czasie w ,,0 dziele literackim” Romana Ingardena pisze:

Podstawowym tworem jezykowym jest pojedyncze stowo. Zawiera ono w sobie brzmienie
i znaczenie. Brzmienie stowa charakteryzuje stowo samo dla siebie i okresla jego znacze-
nie. Analizujac stowo niezaleznie brane od réznego kontekstu jego stosowania i funkgji,
Roman Ingarden dochodzi do wniosku, Ze powigzanie okreslonego brzmienia z okreslonym
znaczeniem jest przypadkowe i dowolne, to znaczy kazde brzmienie moze by¢ potaczone
z dowolnym znaczeniem. Mozna natomiast rozrdznic szczegdlne typy stéw waznych dla
budowy dzieta literackiego?.

W swoich dociekaniach rozrézniam porzadek konstytucji emocji prezen-
towanych przez badany tekst i porzadek poznawczy, konstruowany przez
badacza. Na tworzenie tekstu literackiego niewatpliwy wptyw ma wizja Swiata
artysty, jego kompetencje artystyczno-estetyczne oraz zamierzony cel, wyzna-
czony przez warto$¢, ktdra zarazem nadaje sens utworowi. Punktem wyijscia
moich badan jest gotowy tekst: stowa, wyrazenia, ciagi wyrazen. Poprzez ich
analize, zwlaszcza iloSciowg, chce nie tyle zinterpretowac sens dzieta, ile emo-
cje towarzyszace jego odbiorowi. Jezyk rozpatruje jako wieloptaszczyznowa
ijednoczesnie ztozong z wielu wymiarow strukture, w sktad ktérej wchodza

16 R, Kisiel, Rozwazania o czasie w ,0 dziele literackim” Romana Ingardena, ,Perspectiva.
Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne” 2003, . 1], nr 2, s. 160.
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dyskretne jednostki powigzane siecig wspotzaleznosci. Sformalizowany opis
tych wspotzaleznosci, uwzgledniajacy ich dynamiczne i kwantytatywne ujecie,
przyjmuje posta¢ empirycznie weryfikowalnych i falsyfikowanych hipotez
oraz pewnych praw jezykowych, ktére odpowiednio zastosowane pozwalajg
na lepsza komunikacje literacka. Na utwdr poetycki patrze z perspektywy,
z ktérej w wierszu mozna wszystko zmierzy¢. Z niego wyodrebniam jednostki
fonologiczne, morfologiczne i leksykalne, ktérym nastepnie przypisuje warto-
$ci liczbowe. Odpowiadajg one bezposrednio lub posrednio np. ich czestosci
wystepowania lub innej ilo§ciowej cesze. W czasach wspétczesnych, w ktérych
komputer stanowi podstawowe narzedzie pracy, skonstruowanie modelu
matematycznego, a nastepnie przetozenie go na jezyk zrozumiaty dla kom-
putera bedzie stanowi¢ funkcjonalng aplikacje pomocna w doborze tekstow
poetyckich stosowanych w terapii. Niepozbawiona realnych przestanek jest
hipoteza, Ze dobrze zbudowany model matematyczny moze przyczynic sie do
,pisania” wierszy przez komputer. Sadze, ze nie nalezy tej kwestii pomija¢,
i podejrzewam, ze nie jestem w swoim mys$leniu odosobniony?’.

Analizie statystycznej poddatem 133 wiersze ze zbudowanego na wstep-
nym etapie badan korpusu wierszy: 73 Jana Brzechwy, 32 Juliana Tuwima,
8 Marii Konopnickiej, 6 Ignacego Krasickiego, po 2 Adama Mickiewicza,
Aleksandra Fredry i Wandy Chotomskiej oraz po 1 Stefanii Szuchowej, Cze-
stawa Janczarskiego, Janiny Porazinskiej, Adama Asnyka, Hanny OZzogowskiej,
Wtadystawa Betzy i Antoniego Marianowicza. Wiersze te zostaty wylosowane
ze wszystkich wierszy wskazanych do badan. Wyodrebnitem z nich wyrazy,
ktore podzielitem ze wzgledu na cze$ci mowy. Ponadto w badaniach struktury
jezykowej poezji dla dzieci analizie statystycznej poddatem wersy, wyrazy,
rymy i sylaby. Frekwencje liczbowo-procentowa cze$ci mowy badanych wier-
szy przedstawia tabela 1. Podziat na cze$ci mowy zostat oparty na wzorcu
podanym przez Marie Zarebine!®,

Z liczbowo-procentowego zestawienia wynika, ze w wierszach najczesciej
wystepuje rzeczownik. Stanowi on 29,41% wszystkich cze$ci mowy. Drugie
miejsce zajmuje czasownik - 21,44%, trzecie zaimek - 13,45%, a ostatnie
imiestéw - 0,77%. Doktadne dane dotyczace liczby cze$ci mowy w poszcze-
gblnych wierszach prezentuje tabela [ zamieszczona w aneksach.

W nastepnym kroku obliczytem wskaznik epitetyzacji. Jest on wazny ze
wzgledu na stylistyke wierszy. Okres$la relacje miedzy rzeczownikiem a przy-
miotnikiem. Epitet, ktérego dotyczy wskaznik epitetyzacji, stanowi jeden
z trop6w jezyka literackiego. Jest on wyrazem, ,ktory okreslajac rzeczownik
modyfikuje jego znaczenie”'®. Ponadto ,ma on wplyw na znaczenie wyrazu, do

17 S. Krzyska, Lingwistyka statystyczna..., s. 134.

18 M. Zarebina, Préba statystycznej analizy stownictwa polszczyzny méwionej (synteza
danych ilosciowych), Wroctaw 1985, za: A. Lobos, Jezyk czasopism i programéw telewizyjnych
dla dzieci, Katowice 2003, s. 22.

19 B. Chrzastowska, S. Wystouch, Poetyka stosowana, Warszawa 1978, s. 102.
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Tabela 1. Liczbowo-procentowy udziat cze$ci mowy
w wierszach wybranych do badan

Czesci mowy Liczba Procent
Rzeczownik 4541 29,41
Czasownik 3311 21,44
Zaimek 2077 13,45
Przyimek 1617 10,47
Spojnik 1181 7,65
Przystowek 762 4,93
Przymiotnik 743 4,81
Partykuta 623 4,03
Liczebnik 342 2,21
Wykrzyknik 125 0,81
Imiestow 119 0,77
Razem 15441 100,00

Zrédlo: obliczenia wiasne.

Procentowy udzial czesci mowy
w wierszach wybranych do badan

0.01%

® RZECZOWNIK
® CZASOWNIK
 ZAIMEK

® PRZYIMEK

® SPOJNIK

M PRZYSLOWEK
 PRZYMIOTNIK
& PARTYKULA

4 LICZEBNIK

@ WYKRZYKNIK
u IMIESLOW

ktorego sie odnosi: poszerza je badz zacie$nia, czasami nadaje inny nieco
odcien [zabarwienie emocjonalne] lub okresla stosunek [relacje emocjonalna]
wypowiadajacego do danego przedmiotu lub zjawiska”°.

Marek Ruszkowski w pracy pt. WskazZnik epitetyzacji w badaniach styli-
stycznych pisze o nim nastepujaco:

Relacja miedzy obydwiema cze$ciami mowy okre$lana jest jako wskaznik epitetyzacji (W,).

Im warto$¢ wskaznika jest wieksza, tym stopien epitetyzacji jest mniejszy, poniewaz wskaz-
nik ten pokazuje, ile rzeczownikéw przypada przecietnie na jeden przymiotnik. Wartos¢

20 M. Glowinski, A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski, Zarys teorii literatury, Warszawa
1986, s. 109.
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analizowanego parametru ma duze znaczenie dla okres$lenia stylistycznej przynaleznosci
tekstu i stopnia jego oficjalno$ci. Moze ona charakteryzowac zaréwno styl poszczegdlnych
tekstow, pisarzy, rodzajow i gatunkéw literackich, jak i stylow funkcjonalnych; moze row-
niez sugerowac wiek osoby, ktérej wypowiedzi badamy?!.

Na podstawie obliczonego wskaznika epitetyzacji mozemy zweryfikowac,
czy powszechna opinia, iz zastosowanie rzeczownika skutkuje konsekwencja-
mi w zakresie doboru innych cze$ci mowy, przede wszystkim przymiotnika
(im wiecej w tekscie rzeczownikéw, tym wieksza obecno$¢ przymiotnikéw),
jest w naszym przypadku prawdziwa.

Uwzgledniajac dane z tabeli 1, obliczytem wskaZnik epitetyzacji:

4541 _
We=-"2=611

Zestawienie rzeczownikéw i przymiotnikéw w poszczego6lnych wierszach,
zamieszczone w tabeli IIl w aneksach, nie potwierdza tego przekonania.
»Zresztg jest to sad tylko cze$ciowo stuszny, poniewaz, jak pokazuje analiza
50 utworéw [...], nie ma $cistej zaleznos$ci miedzy frekwencja rzeczownikow
i przymiotnikow. Nie wszystkie przymiotniki petnia role epitetéw i nie wszyst-
Kie sg okresleniami rzeczownikow”?? - konstatuje M. Ruszkowski.

Oprocz wskaznika epitetyzacji wyliczytem wartos¢ wskaznika nomi-
nalnoSci, ktéry jest mierzony stosunkiem liczby rzeczownikéw do liczby
czasownikow wystepujacych w analizowanym tekscie:

w,= v

n

gdzie S, - ogblna liczba rzeczownikoéw, V, - ogélna liczba czasownikéw.

W naszym przypadku wskaznik nominalno$ci przedstawia sie nastepu-
jaco:
_ 4541 _

W"_S’ST =1,37

co znaczy, ze badane wiersze maja styl nominalny (charakterystyczny dla je-
zyka pisanego). Dla wyjasnienia dodam, ze jezeli W, € (0; 1), to tekst okresla
styl werbalny (charakterystyczny dla jezyka mowionego), a jesli W € (1;2),
to - styl nominalny (charakterystyczny dla jezyka pisanego). Wysoki wskaznik
nominalnosci informuje o duzym nasyceniu tekstu rzeczownikami.

21 M. Ruszkowski, Wskaznik epitetyzacji w badaniach stylistycznych, ,Respectus Philolo-
gicus” 2004, nr 5(10), s. 48.
22 Tamze, s. 4.
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Z liczba rzeczownikéw i czasownikéw w tek$cie zwigzana jest réwniez
czestotliwos$¢ wystepowania przymiotnikdw, przystéwkow, przyimkéw i spdj-
nikéw. Naturalnym okres$leniem rzeczownika jest przymiotnik, natomiast
czasownika - przystéwek. Pordwnujac stosunek liczby wystgpien rzeczowni-
kéw do liczby wystapien przymiotnikéw, okreslitem wskaznik nominalnosci:

Natomiast poréwnujgc stosunek liczby wystapien czasownikéw do licz-
by wystgpien przystowkdow, wskaznik nominalnosci tej zalezno$ci mozna
przedstawi¢ nastepujaco:

03311 _ e o
W,=2r - =435=4

Na podstawie powyzszych obliczen stwierdzam, Ze co sz6sty rzeczownik
ma swoje okreslenie wyrazone przymiotnikiem, a co czwarty czasownik -
przystéwkiem. Ostatnie miejsce w klasyfikacji wystapien cze$ci mowy w ba-
danych wierszach zajmujg imiestowy. Anna Lobos w pracy pt. Jezyk czasopism
i programdéw telewizyjnych dla dzieci konstatuje: ,Ich wieksza frekwencja
w tekscie jest wyznacznikiem stylu naukowego”?, wtaéciwego wypowiedziom
naukowym i opracowaniom popularyzujacym nauke?*, Dostepne pi$miennic-
two naukowe wiele uwagi poswieca frekwencji czesci mowy w réznych tek-
stach. Prowadzone sg badania majace na celu analize zalezno$ci zachodzacych
pomiedzy czestotliwo$cig wystepowania poszczegodlnych rodzajow czesci
mowy a typami tekstow. Uwzgledniajac te relacje, wskazuje sie na podobien-
stwo réznych rodzajow tekstéw, np. podobne s3a teksty popularnonaukowe
i publicystyczne, a najwiekszymi réznicami cechujg sie dramat i informacje
prasowe? . Poddajgc analizie statystycznej strukture czesci mowy, badacze
potwierdzajg istniejgce réznice miedzy jezykiem dzieci a dorostych. W jezyku

2 A.Lobos, Jezyk czasopism..., s. 25.

24 Dla wypowiedzi naukowej charakterystyczne jest: wystepowanie terminologii na-
ukowej i specjalistycznej, [...] sztucznego jezyka wzoréw i symboli; jednoznaczno$¢, $cistosé
i precyzja informacji; obiektywne przedstawianie zjawisk i probleméw [...]; unikanie elementéw
oceniajacych i warto$ciujgcych; abstrakcyjno$¢ wyrazajaca sie wystepowaniem duzej liczby
rzeczownikow niekonkretnych oznaczajacych pojecia umystowe, oderwanych przymiotnikow
i czasownikow nazywajacych czynnosci pojeciowe przystéwkow i wyrazen przystéwkowych,
spojnikéw i zaimkéw wskazujacych cechy i relacje; w zakresie sktadni ogdlnie przewazaja
zdania ztoZone podrzednie nad wspétrzednymi; stosowanie wyrazen modalnych [...]; logiczna
kompozycja obejmujaca tezy, zatoZenia, dowodzenia, argumenty, przyktady, wnioski; stosowa-
nie tabel, wykresow [...]; cytowanie prac innych autoréw, stosowanie przypisow”. I. Ptéciennik,
D. Podlawska, Stownik wiedzy..., ss. 256-257.

%5 1, Kaminska-Szamaj, Czesci mowy w stowniku i tekscie pieciu stylow funkcjonalnych pol-
szczyzny pisanej (na materiale stownika frekwencyjnego), Krakéw 1988, s. 131.
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dorostych jest mniej rzeczownikdw, czasownikéw, wykrzyknikow, spéjnikow,
natomiast wiecej przymiotnikéw, zaimkéw, przyimkow i partykut. Stosunek
udziatu poszczegélnych cze$ci mowy jest jednag z podstawowych opozycji
miedzy jezykiem méwionym a pisanym, nawet jesli wypowiedzi méwione i pi-
sane pochodzg od tego samego nadawcy. Przedmiotem naukowych rozwazan
sg: rzeczownik, czasownik, przymiotnik i przystéwek, nazywane gtéwnymi
cze$ciami mowy. Ich sumaryczny udzial w ramach wszystkich cze$ci mowy
moze by¢ wskaznikiem stylistycznej przynaleznosci tekstu. Na ogét im tekst
jest bardziej spontaniczny, tym ich frekwencja jest mniejsza?s.

Wyodrebnione z badanych wierszy czeSci mowy opisatem miarami sta-
tystyki, obliczajac ich wartosci, tzn. wyznaczytem warto$ci miar potozenia,
rozproszenia i asymetrii oraz zwigzane z nimi miary koncentracji. Wartosci
miar statystyki opisowej zamie$citem w tabeli 2. Nastepnie przeprowadzitem
wszechstronng analize poréwnawcza badanej struktury, ktéra polega ,na
kompleksowym podej$ciu do miar analizy struktury, a wiec wyznaczeniu, o ile
to mozliwe, wszystkich rodzajow srednich, przynajmniej jednej bezwzglednej
i wzglednej miary dyspersji oraz jednego wspoétczynnika skosnosci”?’. Earl
Babbie podkres$la tak istotne w badaniach znaczenie analizy danych. Uwaza,
Ze ,pomiar jest [...] tylko jednym z kluczy do badan [...]. Drugim jest interpre-
tacja, [...] nazywana »analizg danych«”2.

Srednia arytmetyczna (m)?. Przecietne wystepowanie poszczegélnych
cze$ci mowy w badanych wierszach jest nastepujace: rzeczownik - 34,14
(29,41%); czasownik - 24,89 (21,44%); zaimek - 15,62 (13,45%); przyimek
-12,16 (10,47%); spdjnik - 8,88 (7,65%); przystéwek - 5,73 (4,93%); przy-
miotnik - 5,59 (4,81%); partykuta - 4,68 (4,03%); liczebnik - 2,57 (2,21%);
wykrzyknik - 0,94 (0,81%); imiestéw - 0,89 (0,77%), przy ogolnej liczbie
wszystkich cze$ci mowy 15441. NajczeSciej wystepuje rzeczownik (4541
razy), a najrzadziej imiestéw (119 razy).

Warto$¢ centralna - mediana (Me). Centralne miejsce zajmujg te wier-
sze, w ktoérych liczba poszczegélnych czeSci mowy jest réwna nastepujgcym
wartosciom: rzeczownik - 31, czasownik - 22, zaimek - 14, przyimek - 11,
spdjnik - 8, przystowek - 5, przymiotnik - 5, partykuta - 4, liczebnik - 1, wy-
krzyknik - 0, imiestow - 1.

Wartos¢ wystepujaca najczesciej - dominanta (Do). Rzeczownik ma
dominante réwng 27, a czasownik 17. Pozostate warto$ci dominanty s naste-
pujace: zaimek - 7, przyimek - 8, spéjnik - 9, przystowek - 1, przymiotnik - 4,
partykuta - 3, liczebnik - 0, wykrzyknik - 0, imiestéw - 0.

26 M. Ruszkowski, Wskaznik epitetyzacji..., ss. 48-49.

27 W, Starzynska, Statystyka..., s. 83.

28 E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, Warszawa 2004, s. 13.

Omoéwienie wszystkich wskaznikow znajduje sie w rozdziale III (pkt 3.1 pt. Metody,
techniki i narzedzia badawcze).

29
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Miary tendencji centralnej (Srednia arytmetyczna, mediana, dominanta)
nie zawsze s3 wystarczajgce, by w petni opisa¢ analizowany zbiér wynikéw.
Do okres$lenia stopnia rozproszenia (dyspersji) oraz skupienia (koncentracji)
danych stosuje sie bezwzgledne miary zr6znicowania: odchylenie przecietne,
odchylenie standardowe oraz wzgledne miary zr6znicowania: wspo6tczynnik
zmienno$ci, wspétczynnik sko$nosci i wspoétczynnik koncentracji.

Odchylenie przecietne (D,,). Obliczone warto$ci oznaczajg przecietne
zréznicowania w odniesieniu do warto$ci Sredniej arytmetycznej. Na przyktad
dla cechy rzeczownik odchylenie przecietne wynosi 13,68 i oznacza, Ze war-
toSci poszczegdlnych obserwacji odchylaja sie przecietnie od swojej Sredniej
wynoszacej 34,14 o0 13,68 ,w gére” lub ,w do6t” (tj. in plus lub in minus). Dla
pozostatych czeSci mowy wartos$ci odchylenia przecietnego sg nastepujace:
czasownik - 10,59 (przy Sredniej 24,89), zaimek - 7,62 (15,62), przyimek
- 5,87 (12,16), spdjnik - 4,68 (8,88), przystéwek - 3,67 (5,73), przymiotnik -
2,76 (5,59), partykuta - 3,15 (4,68), liczebnik - 2,66 (2,57), wykrzyknik - 1,26
(0,94), imiestow - 0,89 (0,89).

Czesci mo
1,26 ¢ wy
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Odchylenie standardowe (S). Jest najszerzej stosowang miarg zmienno-
$ci. Im wyzsza jest warto$¢ odchylenia standardowego, tym dyspersja cechy
wieksza. Warto$ci odchylenia standardowego dla poszczegélnych cze$ci mowy
sg nastepujgce: rzeczownik - 17,03 (przy Sredniej 34,14), czasownik - 13,11
(24,89), zaimek - 9,69 (15,62), przyimek - 7,31 (12,16), spéjnik - 5,91 (8,88),
przystowek - 4,74 (5,73), przymiotnik - 3,65 (5,59), partykuta - 4,13 (4,68),
liczebnik - 4,50 (2,57), wykrzyknik - 2,11 (0,94), imiestéw - 1,21 (0,89).

Wartos¢ najmniejsza i najwieksza (min i max).

Obszar zmiennosci - rozstep (R). Obszar zmiennosci jest miarg tatwa
i zarazem szybka do obliczenia. Trzeba jednak pamieta¢, Zze informacja za-
warta w tej mierze jest elementarna, zwtaszcza gdy jedne warto$ci sg bardzo
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rozproszone, a inne bardzo skoncentrowane. Z tabeli 2 odczytujemy naste-
pujace obszary zmiennoSci: rzeczownik - 83 (min = 5; max = 88), czasownik
- 65 (3; 68), zaimek - 46 (1; 47), przyimek - 35 (0; 35), spdjnik - 25 (0; 25),
przystowek - 27 (0; 27); przymiotnik i partykuta — 21 (0; 21), liczebnik - 30
(0; 30), wykrzyknik — 18 (0; 18), imiestéw - 6 (0; 6).

Typowy obszar zmiennosci (R,):

rzeczownik 17,12 <R_<51,17

czasownik 11,78 < R_< 38,00

“© O

zaimek 592 <R <2531
przyimek 4,84 <R . <19,47
spojnik 2,97 <R,< 14,79

przystéwek 099<R.<10,47
przymiotnik 1,94 <R_<9,23

“©

partykuta 0,55 <R;<8,82
liczebnik -1,93 <R, <7,07
wykrzyknik -1,17 <R,< 3,05
imiestow -0,31<R,<2,10

Typowy obszar zmiennosci oznacza, ze za typowe dla danej zbiorowosci
uwaza sie te wartos$ci cechy, ktére r6znia sie od wartosci przecietnej o +/- od-
chylenia standardowego. Na przyktad dla cechy rzeczownik typowe wartos$ci
naleza do przedziatu liczbowego (17,51) [(17,12; 51,17)] - sa to te wiersze,
w ktorych liczba rzeczownikéw zawiera sie pomiedzy 17 i 51. Analogicznie
interpretuje typowe obszary zmiennosci dla pozostatych czesci mowy.

Wspétczynnik zmiennoSci (V). Z zamieszczonych w tabeli 2 wartoS$ci
wsp6tczynnika zmiennoSci dla wszystkich czeSci mowy w badanych wierszach
wynika, Ze najwieksza dyspersja cechuje sie wykrzyknik (225%), a najmniejsza
rzeczownik (50%). Kolejno za rzeczownikiem znajduja sie: czasownik (53%),
przyimek (60%), zaimek (62%), przymiotnik (65%), spdjnik (67%), przystowek
(83%), partykuta (88%), imiestéw (135%) i liczebnik (175%).

Wspotczynnik skosnosci (4,). Najwiekszg lewostronng asymetria cha-
rakteryzuje sie spdjnik (-0,02), a prawostronng przystéwek (1,00). Prawo-
stronng asymetrig cechuja sie takze: zaimek (0,89), imiestéw (0,74), czasownik
(0,60), przyimek i liczebnik (0,57), wykrzyknik (0,44), przymiotnik (0,43),
rzeczownik (0,42) i partykuta (0,41). Wszystkie szeregi cechujg sie wiec
prawostronng asymetrig, oprocz szeregu dla cechy spdjnik. W przypadku tej
cze$ci mowy - biorac pod uwage $rednia arytmetyczng, ktdéra jest réwna 8,88,
mediane ré6wng 8 i dominante r6wna 9 - szereg ten jest prawie symetryczny.

Wspoétczynnik koncentracji (K). Badajac wspotczynnik koncentracji,
rozstrzygam, czy poszczeg6lnym wariantom cechy odpowiadaja zblizone
liczby jednostek w zbiorowosci. Jesli méwimy, ze mamy do czynienia z duza
koncentracja, np. rzeczownikOw w wierszu, oznacza to, ze niewielka liczba
wierszy daje znaczng cze$¢ ogolnej liczby rzeczownikéw, a udziat pozostatych
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wierszy, chociaz liczebnie jest ich wiecej, jest w sumie znacznie mniejszy.
Miarg skupienia obserwacji wokét $redniej jest kurtoza (K). Przyjmuje sie, ze
im wyzsza jest warto$¢ wspétczynnika K, tym wieksza koncentracja wartos$ci
cechy wokot sredniej. Przy rozktadzie normalnym przyjmuje sie, ze K=3.Z ta-
beli 2 wynika, ze wspoétczynnik koncentracji dla cechy rzeczownik jest rowny
0,10, a to oznacza, ze koncentracja warto$ci cechy wokot $redniej jest mata.
W podobny sposéb interpretuje wspoétczynnik koncentracji dla pozostatych
wartoSci: czasownik - 0,14; zaimek - 0,23; przyimek - 0,26; spéjnik - 0,35;
przystowek — 0,97; przymiotniki partykuta - 1,03; liczebnik - 7,19; wykrzyknik
- 36,04 (bardzo duza koncentracja tej cechy wokot Sredniej); imiestow - 6,62.

Przeprowadzitem takze analize por6wnawcza badanych wierszy w opozy-
cji do jezyka moéwionego i pisanego oraz literatury oralnej. Tabela 3 przedsta-
wia udziat cze$ci mowy w analizowanych wierszach w poréwnaniu z innymi
tekstami.

Pod wzgledem udziatu rzeczownika tekst badanych wierszy zbliza sie do
jego udziatu w jezyku pisanym (prasa) oraz bliski jest udziatowi w tekstach
literatury oralnej (w pie$ni ludowej i w jezyku méwionym szkolnym). Udziat
czasownika jest analogiczny jak w literaturze oralnej (piesn ludowa) i jezy-
ku méwionym (dzieci), a wyzszy niz w jezyku pisanym i jezyku méwionym
szkolnym oraz niz jego udziat w literaturze oralnej (opowiadanie gwarowe).
Procentowy udziat przymiotnika w badanych wierszach zbliza sie do udziatu
procentowego w jezyku méwionym dzieciecym. Udziat przystéwka jest zbli-
zony do jego udziatu w jezyku pisanym (poezja wspoétczesna i prasa), a nizszy
od udziatu w jezyku méwionym i wyzszy od udziatu w tekstach literatury
oralnej. Wedtug Bernadety Niesporek ma to zwigzek z czestg obecnoscia za-
imka w wierszach dla dzieci. Udziat zaimka w badanych wierszach zblizony
jest do udziatu tej czeSci mowy w jezyku pisanym, a Sci$lej w prasie. Udziat
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Tabela 3. CzeSci mowy w wierszach wybranych do badan
w poréwnaniu z innymi tekstami

Literatura Jezyk Jezyk
Badane oralna® pisany® moéwiony*
. wiersze

Czes¢ mowy [%]

% |liczba| P! opowiadanie prasa poezja szkolny | dzieci

ludowa gwarowe wspotcz.

Rzeczownik | 29,41 |4541| 26,0 18,6 30,4 36,90 26,50 | 21,59
Czasownik |21,44|3311| 219 25,1 17,0 16,73 17,84 | 21,00
Przymiotnik | 4,81 | 743 51 1,4 9,5 9,63 6,91 4,53
Przystowek | 4,93 | 762 1,7 1,6 55 4,47 7,15 | 7,81
Zaimek 13,45 | 2077 | 17,2 23,6 12,9 9,79 16,48 | 18,12
Wykrzyknik | 0,81 | 125 4,0 - - 0,42 0,19 | 1,06

Zr6dto: obliczenia wasne na podstawie: * ]. Bartminski, Derywacja stylistyczna, Lublin 1977,
ss. 83-85, za: B. Niesporek, Jezyk wierszy dla dzieci, Katowice 1990, s. 23; ® W. Pisarek, Fre-
kwencja wyrazow w prasie, Krakow 1972 (komentarze prasowe), za: tamze, s. 34; M. Zembaty-
-Michalakowa, Poezja J. Przybosia w $wietle badan statystyczno-jezykowych, Wroctaw 1982,
ss. 17-18, za: tamze, s. 23; © M. Zarebina, Proba statystycznej..., ss. 59-65.

wyrazéw atrybutywnych podobny jest do udziatu w tekstach literatury oral-
nej, doktadniej w pie$niach ludowych. Stanistaw Jodtowski uwaza, ze duza
partycypacja zaimka, wyrazu-substytutu w stosunku do wyrazéw imiennych,
ma motywacje pragmatyczng; pojawia sie on w mowie ustnej, spontanicznej,
zywej, wynika z Konsytuacji, rzadziej za$ wystepuje w tekstach pisanych?°.
Za B. Niesporek stwierdzam, ze znaczny procent zaimka w tekstach wierszy
dla dzieci mozna ttumaczy¢ ich sytuacyjnoscia.

Tabela 4. Liczbowy udziat werséw, wyrazéw, ryméw i sylab
w wierszach wybranych do badan

Cecha Liczba
Wersy 3667
Wyrazy 16555
Rymy zenskie 1562
Rymy meskie 114
Rymy razem 1676
Sylaby 28935

7Zrédto: obliczenia wlasne.

Czes$ci mowy w badanych wierszach nie sg jedynymi elementami, ktore
mozna przedstawi¢ iloSciowo. Kwantytatywnej analizie poddatem takze wersy,

30 S, Jodtowski, Ogélnojezykoznawcza charakterystyka zaimka, Wroctaw - Warszawa —
Krakéw 1973, za: B. Niesporek, Jezyk wierszy..., s. 25.
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wyrazy!, rymy isylaby. W tabeli 4 prezentuje liczbowy udziat tych cech w ba-
danych wierszach. Ponadto w tabeli Il w aneksach zawarte sa szczeg6towe
dane dotyczace omawianych cech w badanych wierszach.

Analogicznie jak dla cechy: czesci mowy réwniez dla cech: wersy, wyrazy,
sylaby i rymy policzytem wartoS$ci miar potozenia, zréZnicowania, asymetrii
i koncentracji oraz okreslitem te cechy, przedstawiajac je w sposéb uporzad-
kowany i czytelny. Obliczone wartosci miar potozenia wraz z miarami tenden-
cji centralnej wskazaty przecietne wartos$ci badanych cech, wartosci, ktére
powtarzaja sie najczesciej oraz wartosci nietypowe i wielko$ci jednorodne.

Cecha: WERSY. Statystycznie liczba werséw w wierszu wynosi 28 (27,57),
aich liczba odchyla sie od wartos$ci Sredniej przecietnie o 11 (10,68) wersow
(odchylenie przecietne) i 14 (14,06) werséw (odchylenie standardowe).
Centralne miejsce w szeregu zajmuje wiersz z 26 wersami. Najcze$ciej wska-
zywanymi wierszami sg wiersze z liczbg 16 werséw. Wspo6tczynnik sko$nosci
wynosi 0,82 i méwi o duzej prawostronnej asymetrii. Najmniejsza liczba wer-
séw w wierszu rowna jest 4, a najwieksza — 73. Obszar zmienno$ci wynosi 69.
Typowy obszar zmienno$ci zawiera sie w przedziale (14, 42) [(13,51; 41,63)].
Wspo6tczynnik zmiennosci oparty na odchyleniu standardowym réwny jest
51% i méwi o umiarkowanej dyspersji tej cechy. Wspétczynnik koncentracji
0,15 oznacza matga (staba) koncentracje cechy wokét $rednie;.

Cecha: WYRAZY. Przecietnie wyrazéw w wierszu jest 125 (124,47). Ich
liczba odchyla sie od wartoSci Sredniej przecietnie o 49 (48,67) wyrazow
(odchylenie przecietne) i 59 (58,91) wyrazéw (odchylenie standardowe).
Centralne miejsce (mediana) zajmuje wiersz ze 121 wyrazami. Najczesciej
wskazywanymi (dominanta) wierszami sg wiersze z liczbg 66 wyrazéw.
Wspoétczynnik skosnosci wynosi 0,99 i méwi o duzej prawostronnej asymetrii
- rozktad jest asymetryczny. Najmniejsza liczba wyrazéw w wierszu réwna
jest 23, a najwieksza - 290. Obszar zmiennoSci (rozstep) wynosi 267. Typo-
wy obszar zmienno$ci zawiera sie w przedziale (66,183) [(65,56; 183,38)].
Wspétczynnik zmienno$ci oparty na odchyleniu standardowym réwny jest
47% i Swiadczy o umiarkowanym zréznicowaniu cechy wyrazy, a wspotczyn-
nik koncentracji - 0,02 i oznacza mata koncentracje cechy wokoét Srednie;j.

Cecha: SYLABY. Srednia liczba sylab w wierszu wynosi 218 ([217,56]).
Ich liczba odchyla sie od wartoSci $redniej przecietnie o 85 (84,66) sylab
(odchylenie przecietne) i 103 (103,14) sylaby (odchylenie standardowe).
Centralne miejsce w szeregu zajmuje wiersz z 200 sylabami, najczesciej za$
wskazywano wiersze, w ktorych jest 112 sylab. Wspo6tczynnik sko$nosci
wynosi 1,02 i $wiadczy o silnej prawostronnej asymetrii - rozktad jest asy-
metryczny. Najmniejsza liczba sylab w wierszu réwna jest 40, a najwieksza

31 Przez wyraz rozumiem rudymentarng jednostke jezyka, znak pewnego przedmiotu
lub pewnej tresci. Nadto ,wyraz” to w rozpatrywanym przeze mnie przypadku: rzeczownik,
czasownik, przymiotnik i inna cze$¢ mowy.
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Tabela 5. Miary statystyki opisowej: wersy, wyrazy, sylaby, rymy

Miary statystyczne Wersy | Wyrazy [— - Rym)-/ Sylaby
zenskie | meskie | razem

Liczebno$¢ (n) 3667 | 16555 | 1562 114 1676 | 28935
Srednia (m) 27,57 (124,47 | 11,83 3,56 12,60 |217,56
Odchylenie przecietne (D,,) 10,68 | 48,67 5,24 2,43 4,81 84,66
Odchylenie standardowe (S) 14,06 58,91 6,66 3,44 6,26 (103,14
Mediana (Me) 26 121 11 2,5 12 200
Dominanta (Do) 16 66 8 1 8 112
Wspotczynnik sko$nosci (4,) 0,82 0,99 0,58 0,75 0,74 1,02
Minimum 4 23 2 0 0 40
Maksimum 73 290 34 15 34 524
Obszar zmiennosci (R) 69 267 32 15 34 484
Typowy klasyczny 13,51 65,56 5,17 0,13 6,35 (114,42
obszar zmiennosci (R,) 41,63 [183,38 18,49 7,00 18,86 |320,69
Wspétczynnik zmiennosci (V) 51% 47% 56% 96% 50% 47%
Wspobiczynnik koncentracji (K) 0,15 0,02 0,32 2,93 0,32 0,01

Zrédto: obliczenia wtasne.

- 524. Obszar zmiennosci wynosi 484. Typowy obszar zmienno$ci zawiera
sie w przedziale (114, 321) [(114,42; 320,69)]. Wspétczynnik zmiennoSci
oparty na odchyleniu standardowym réwny jest 47% i méwi o umiarkowa-
nym zréznicowaniu tej cechy. Wspétczynnik koncentracji 0,01 oznacza mata
koncentracje cechy wokot $rednie;j.

Cecha: RYMY. Statystycznie ryméw w analizowanych wierszach jest
13 (12,60). Liczba wersow odchyla sie od wartosci $redniej przecietnie o 5
(4,81) par rymoéw (odchylenie przecietne) oraz 6 (6,26) par rymoéw (odchy-
lenie standardowe). Centralne miejsce wérdéd badanych wierszy zajmuje
wiersz z 12 parami rymoéw;, a najcze$ciej powtarzajacymi sie wierszami sg te,
w ktérych liczba par ryméw réwna jest 8. Wspétczynnik skosnosci wynosi
0,74 1 méwi o duzej prawostronnej asymetrii - rozktad jest asymetryczny.
Najmniejsza liczba par ryméw w wierszu réwna jest 0, a najwieksza - 34.
Obszar zmienno$ci wynosi 34. Typowy obszar zmiennosci zawiera sie w prze-
dziale (6,19) [(6,35; 18,86)]. Wspotczynnik zmiennosci oparty na odchyleniu
standardowym réwny jest 50% i $wiadczy o umiarkowanym zréznicowaniu.
Wspétczynnik koncentracji rowny jest 0,32 i oznacza matg koncentracje cechy
rymy wokot $rednie;j.

Analiza miar tendencji centralnej, bezwzglednych i wzglednych miar
zréznicowania, asymetrii i koncentracji wykryta prawidtowosci i zaleznosci
zachodzace w badanej zbiorowosci statystycznej, a wiec data podstawy do
wyciagniecia wnioskéw o tej zbiorowosci. Przedstawiony podziat, mimo ze
arbitralny, ukazuje wyrazne prawidtowo$ci. Najwazniejsza z nich wskazuje na
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miary statystyki opisowej
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Rymy razem
miary statystyki opisowej

30% 0,32
# Srednia (m)

® Odchylenie przecietne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

H Dominanta (Do)

d Wspoétczynnik skosnosci (As)
M Obszar zmiennosci (R)
 Wspétczynnik zmiennosci (VS)

4 Wspoétczynnik koncentracji (K)

0,74

to, ze im tekst jest bardziej zywiotowy, spontaniczny, nieoficjalny, tym na og6t
udziat przymiotnikéw w stosunku do rzeczownikéw jest mniejszy, i odwrot-
nie - im tekst jest bardziej odlegty od polszczyzny méwionej, tym frekwencja
przymiotnikéw w stosunku do rzeczownikéw jest wieksza. W badanych wier-
szach wystepuje przewaga rzeczownikéw nad czasownikami i pozostatymi
cze$ciami mowy. Jest to cecha charakterystyczna stylu nominalnego, a wiec
jezyka pisanego. Przecietna liczba rzeczownikéw w badanych wierszach
roéwna jest 34, a czasownikow 25. Czasowniki dynamizujg wypowiedz i jest
ich w badanych wierszach w stosunku do rzeczownikéw statystycznie o 9
mniej. Mozna wiec przypuszczacé, ze szczegdlnie dzieci, by¢ moze pod wpty-
wem rodzicéw, bab¢ i dziadkdw, akceptuja te wiersze, ktére niekoniecznie
sg dynamiczne. A moze dzieci potrzebujg ukojenia? A. Lobos wykazata, ze
w opowiadaniach, artykutach popularnonaukowych i komiksach rzeczowniki
dominujg w tekscie (stowoformy) i stowniku (hasta). W badanych wierszach
jest podobnie. Aby teksty dla dzieci byty zrozumiate (zwtaszcza dla czytel-
nika, ktory nie jest jeszcze biegly w czytaniu i nie potrafi zbyt dtugo skupi¢
uwagi), ich autorzy powinni ogranicza¢ uzycie rzeczownikéw powodujacych
uabstrakcyjnienie jezyka, ktory staje sie za gesty i za szybki dla zwyktego czy-
telnika®2., Wedtug literatury przedmiotu dwa podstawowe instrumenty, ktéore
powoduja, Ze opowie$¢ odwotuje sie do naszych zmystéw, stanowia czasow-
nik i rzeczownik, a najskuteczniejsze w tym wzgledzie sg tzw. rzeczowniki
obrazowe. Czeste wystepowanie czasownikow zbliza jezyk wierszy do mowy
potocznej. Oprocz tego, Ze czasowniki dynamizujg wypowiedz, utatwiajg one
dziecku jej odbiér. Przymiotnikéw $rednio w wierszu jest 6. Ich nieznaczna
liczba moze oznaczaé, ,iz autorzy unikajg oceniania, okreslania jako$ci $wiata

32 A. Lobos, Jezyk czasopism..., s. 59.
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przedstawianego w tekstach dla dzieci”*?, a takze ,moze dlatego, ze poetom nie
zalezy na doktadnym opisywaniu cech. Mtody czytelnik tez na to nie zwraca
uwagi”3*. Autorzy badanych wierszy nie stosujg raczej wyszukanych srodkow
stylistycznych. Wykorzystuja epitety oraz personifikacje. Najcze$ciej cechami
ludzkimi obdarzone sg zwierzeta. Oprécz personifikacji sa tez §lady animiza-
cji. Wiersze te nie zawierajg skomplikowanych konstrukcji gramatycznych?.

3. Charakterystyka wierszy napisanych przez dzieci

Dzieci czasami pisza wiersze, ale czy moga by¢ twércami poezji? Znane jest
powiedzenie: poeta sie nie jest, poetg sie bywa. W tym znaczeniu dzieci s3
poetami w wiekszym stopniu, niz nam sie wydaje. Decyduje o tym w pierw-
szej kolejnosci ich wrazliwos¢ na piekno (lub brzydote) otaczajacej nas rze-
czywisto$ci, w drugiej - zdolno$¢ przekazania mysli w okreslonej formie, co
dotyczy - nazwijmy to umownie - techniki pisania, ktéra sprawia dzieciom
najwiecej klopotéw. Dlatego najbardziej widoczng cecha jest zaleznos$¢ wielu
wierszy od literackich pierwowzoréw, gtdwnie popularnych i lubianych utwo-
réw J. Brzechwy. Odnosi sie to do zaczerpnietych z nich obrazéw, skojarzen,
stownictwa, takze rymoéw, a nawet rytmu. Jednak gtéwnym Zrédiem, z jakiego
czerpig dzieci, jest otaczajacy je Swiat, z ktéorym zwigzane sg realne, smutne
lub radosne, przezycia. Pomystéw do napisania wiersza dostarcza im zabawa
i szkota, kontakt z rodzicami, a takze z rowieSnikami (a w o wiele mniejszym
stopniu z rodzenstwem). Wazna role petnia tez bajki i opowiesci o strachach
i duchach, ktore oswajajg dzieci z ciemnoscia i lekiem. Duchy i strachy naleza
do ulubionych przez dzieci klisz poetyckich. W wierszach mozna tez zauwazy¢
wpltyw tekstow piosenek i opowiesci ludowych. Na uwage zastuguja slady
wskazan moralnych, majacych swe zrédto w nauce religii. Nie wiadomo, skad
pochodzi popularny w srodowisku dzieci objetych ankietg obraz smutnego
dziecka, ktérego nie zdotat zacheci¢ do zabawy skory zawsze do figlow kot.
W wierszach czesto widac¢ inspiracje ze strony dorostych. Moze ona pole-
gac¢ na podsunieciu dziecku jakiego$ znanego utworu. Na przyktad tekst VII
z cyklu Radosé kojarzy sie z fraszka Jana Kochanowskiego Na zdrowie. W wier-
szu XV tego cyklu podmiotem lirycznym jest osoba dorosta, bowiem dziew-
czynka (,ja malarka ztotowtosa”) raczej nie czuje ,jak miliony innych dzieci”.
Trzeba jednak dodag¢, ze zdanie ,i rysuje usmiechniete piekne konie” uderza

33 Tamze, s. 64.

3 S, Krzyska, Emocje i utwory poetyckie kierowane do dzieci w wieku wczesnoszkolnym -
modele matematyczne, w: W. Karolak, B. Kaczorowska (red.), Arteterapia w medycynie i eduka-
¢ji, £Lodz 2008, ss. 99-104.

%5 S. Krzys$ka, Receptive poetry therapy and emotions mathematical modeling, By4oHbist
3anucku bpacukara g3spxxaiiHara yauBepcuteTta A.C.IlymkrHaw. 360pHUK HABYKOBBIX Ipall,
200810, T. 4 Y. 1. Cepst ryMaHUTApPHBIX U TPpaMa/iCKUX HaBYK, Brzes¢ 2008, ss. 207-212.
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$wiezoScia. Zdumiewa natomiast forma i trescig wiersz V z cyklu Gniew. Nie
jest moim zadaniem odszukanie literackiego pierwowzoru tego tekstu, ale
jesli dziecko potrafito zrozumie¢ jego tres¢ i w pewien sposdb przyjac za
swoj, to rezultat pomocy dorostych mozna uznac za bardzo pozytywny. Na
szczeg6lng uwage zastuguja wiersze oryginalne, pisane przez dzieci w du-
zej mierze samodzielnie. Wszystkie utwory utozone sg w czterech grupach
wedtug czterech podstawowych emocji (rados¢, strach, smutek, gniew) oraz
dodatkowo w piatej cze$ci nazwanej Varia. Rado$¢ jest uczuciem najblizszym
dzieciom. Swiadczy o tym nie tylko liczba utworéw, ale réowniez ich szczero$é
i spontanicznos¢. Wiersze urzekajg prostotg i autentycznos$cig przezycia.
Najczesciej sa rymowane, ale wystepuja wsréd nich takze wiersze biate. Taki
jest Il wiersz tego cyklu z rymem wewnetrznym w ostatnim wersie. Chociaz
wyrazne s3 $lady sugestii matczynych, wiersz nie zatracit dzieciecej szczero$ci.
Wiersz Il powstal pod wyraznym wptywem poezji ]. Brzechwy, natomiast VI
opiera swdj urok na prostocie wypowiedzi. Sg tez teksty bardzo dowcipne,
osadzone w rodzinnych realiach, np. wiersz XVII. Jak rézne sg reakcje dzieci
na tak bliskie im uczucie, $wiadcza wiersze VII i XI. Pierwszy z nich, pisany
zapewne z pomocg rodzicow, cechuje subtelny, ale zbyt stylizowany liryzm.
Kontrastuje z nim wiersz XI, nadzwyczaj prosty, z niewyszukanymi, tagodnie
moéwigc, rymami gramatycznymi, ale dos$¢ rytmiczny. Bije jednak z niego wita-
lizm i Zywiotowa rado$¢ zadnego ruchu i nieskomplikowanej zabawy chtopca.

W cyklu Strach przewazaja obawy, ktére budzi ciemna noc i samotnosc¢.
Dzieci najcze$ciej udaja przerazenie z powodu pojawienia sie strachow, du-
chéw, a nawet diabta. Jest to wspomnienie bajek i opowiesci, ktére wieczorami
czytali im mama lub tata. Do$¢ oryginalnie wypada rozmowa dziewczynki ze
strachem w wierszu XIV. Samodzielna relacja z dtugiego wieczoru spedzonego
w samotnosci jest wiersz XV. Na szczeg6lna uwage zastuguje krotki, suge-
stywny opis groznej burzy, ktérego autorka jest dziesiecioletnia dziewczynka
(XVI). Nie mozna tez nie zauwazy¢ wiersza V, ktory zaskakuje subtelnym
erotyzmem. Smutek kojarzy sie dzieciom z deszczem, siedzeniem w domu,
nudag i ztym samopoczuciem. Wiersz ten jest bardzo prosty, niewymagajacy
wiele wysitku przy pisaniu, ujmuje szczeros$cig wypowiedzi. Na przeciwlegltym
biegunie mozna umiesci¢ wiersz VII - ,smutek, ktéry wtada sercem moim”
i inne skojarzenia sg wyraZnie podpowiedzig rodzicéw. Wiersz VI natomiast
ma swoje Zrédto w folklorze. Ostatni wiersz z tego cyklu uzewnetrznia bardzo
trudny problem emocjonalny dziecka, ktére ma dobry kontakt z mama, ale
nie czuje akceptacji ojca i przeczuwa jego odejscie. Jest to bardzo poruszaja-
cy, szczery do bolu wiersz, a zarazem $wiadectwo destrukcyjnego konfliktu
w rodzinie. Przy tej okazji nasuwa sie refleksja, Ze gdyby chtopcu po napisaniu
wiersza zyto sie cho¢ przez pewien czas znos$niej, bytby to skromny dowod
na magiczne dziatanie poezji. Wprawdzie zal i bél poprzez werbalizacje nie
znikna, ale zostang ztagodzone.
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Wiersz I z cyklu Gniew pisany jest jezykiem Brzechwy, a wiersz Il od
razu przypomina jego fraze ,Dzik jest dziki, dzik jest zty”. Z kolei wiersz III
ma cechy aforyzmu (,gniew jak zgaga, piecze, pali i przeszkadza”), ale czy to
moze by¢ refleksja dziecka? Wspomniany na wstepie wyrézniajacy sie wiersz
V $wiadczy o znajomosci przez jednego z rodzicéw konwencji poetyckiej
z pierwszej potowy XX wieku (,strach w poety sercu dom swoéj buduje”, ,ni-
co$¢, iluzja i strach”).

W I wierszu ostatniego cyklu (Varia) podmiotem lirycznym jest matka,
a narracja dziecka brzmi sztucznie, co uwydatniaja zbyt proste rymy gra-
matyczne. Natomiast teksty V i VII pisali zapewne dobrzy koledzy, z ktérych
jeden korzystat z wydatnej pomocy drugiego.

Powrdc¢my jeszcze do wypowiedzi dzieci, ktére sg zwigzane z pytaniami:
Co to jest strach [gniew, smutek, rado$¢]? Odpowiedzi dzieci sa konkretne
irdznig sie od relacji zawartych w wierszach, ktére napisaty. W tych krétkich
wypowiedziach gniew jest najcze$ciej reakcja na brak akceptacji przez ro-
wiesnikow, na doznang od nich krzywde (,kiedy mnie olewajg”, obgadujg czy
wy$miewaja). Smutek wywotuje zty stopien w szkole, ostra nagana w domu,
drwiny kolegow. Jego powodem jest tez $mierc kogos$ z otoczenia, w tym zwie-
rzecia. Strach z kolei kojarzy sie z ciemno$cia, duchami, pajagkami i wezami.
W tej kategorii wymienia sie tez zte stopnie i krytyczne uwagi w szkole. Hasto
yrado$¢” wyzwala najwiecej spontanicznych, a zatem szczerych wypowiedzi.
Jej powodem sg zazwyczaj otrzymane prezenty (plecak, piérnik, a nawet dtu-
gopis), a takze dobre stopnie w szkole, zwyciestwo w zawodach sportowych,
zapowiedZ wyjazdu czy obietnica dalekiej wycieczki. Ze wstepnego poréwna-
nia wypowiedzi oraz wybranych wierszy mozna wysnu¢ hipoteze, ze dzieci
postrzegaja istnienie jakby dwu odrebnych, podobnych, ale nie tozsamych
Swiatow: jeden, ktdry istnieje realnie w zyciu, i drugi, ktéry mozna spotkac
w wierszu. Dotyczy to zwlaszcza emocji zaréwno prostych (gniewu, strachu),
jak i wyzszych, a by¢ moze takze wartosci.

4. Struktura jezykowa wierszy napisanych przez dzieci
- analiza statystyczna

W badaniach recepcji poezji dla dzieci wziglem pod uwage takze wiersze
napisane przez uczniow klas I-11I. Z korpusu 200 wierszy do dalszej analizy
wylosowatem 56 i analogicznie jak w przypadku wierszy wskazanych do
badan struktury poezji dla dzieci wyodrebnitem: czesci mowy, wersy, wyrazy,
sylaby i rymy.

Liczbowo-procentowe uczestnictwo cze$ci mowy w tych wierszach z od-
niesieniem do opisywanego rodzaju emocji (rados¢, smutek, strach i gniew)
przedstawiam w tabeli 6.
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Tabela 6. Liczbowo-procentowy udziat cze$ci mowy w wierszach napisanych
przez dzieci ze Szkoty Podstawowej nr 5 i Szkoty Podstawowej nr 2 w GnieZnie

Kategoria wierszy
Czes¢ mowy rados¢ smutek strach gniew
liczba % liczba % liczba % liczba %
Rzeczownik 231 24,50 75 22,39 154 20,48 57 26,27
Czasownik 216 2291 69 20,60 183 24,34 47 21,66
Zaimek 189 20,04 75 22,39 165 21,94 41 18,89
Spéjnik 103 10,92 42 12,54 76 10,11 23 10,60
Przyimek 78 8,27 16 4,78 63 8,38 12 5,53
Przymiotnik 62 6,57 27 8,06 35 4,65 20 9,22
Przystowek 48 5,09 19 5,67 49 6,52 13 5,99
Partykuta 11 1,17 9 2,69 14 1,86 1 0,46
Liczebnik 4 0,42 1 0,30 11 1,46 1 0,46
Imiestéw 1 0,11 2 0,60 2 0,27 1 0,46
Wykrzyknik 0 0,00 0 0,00 0 0,00 1 0,46
Razem 943 100,00 | 335 |100,00 | 752 (100,00 | 217 100,00

Zrédto: obliczenia whasne.

Szczegbélowe dane dotyczace liczby cze$ci mowy w poszczegélnych wier-
szach w kategoriach: rados¢, smutek, strach i gniew znajduja sie w tabelach
V-VIII w aneksach.

Zestawienie liczbowo-procentowe (tabela 6) wskazuje na to, ze w wier-
szach w kategorii rados¢ najwieksza frekwencje ma rzeczownik (231), na-
tomiast w kategorii smutek - rzeczownik i zaimek majg jednakowg liczbe
wystapien (75). W wierszach w kategorii strach najczesciej wystepuje cza-
sownik (183), a w kategorii gniew - rzeczownik (57). W odniesieniu do
wierszy napisanych przez dzieci, analogicznie jak w przypadku analizy
statystycznej struktury jezykowej wybranych wierszy dla dzieci, obliczytem
wskaznik epitetyzacji, ktory potwierdzil, Ze ,uzycie rzeczownika pociaga za
soba konsekwencje w zakresie doboru innych cze$ci mowy, przede wszystkim
przymiotnika (im wiecej w tek$cie rzeczownikéw, tym udziat przymiotnikéw
jest wiekszy)”3e.

_ X rzeczowniki
° X przymiotniki

radosé: W, (rados¢) = % =373

3¢ S. Krzyska, Statystyka jezyka wierszy dla dzieci, w: K. Krason, B. Mazepa-Domagata
(red.), Wyrazi¢ i odnalez¢ siebie, czyli o sztuce, ekspresji, edukacji i arteterapii, Mystowice 2008.
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75

smutek: W, (smutek) = 57 = 2,78
strach: W, (strach) = % =440
57
: . We . - 27 _ 2’85
gniew: (gniew) 20

Wskaznik epitetyzacji okresla jako$¢ stylistyczna tekstu. Im warto$¢
wskaznika jest wieksza, tym stopien epitetyzacji mniejszy, poniewaz wskaz-
nik 6w pokazuje, ile rzeczownikéw przypada przecietnie na jeden przymiot-
nik. Dla poréwnania za M. Ruszkowskim prezentuje warto$¢ wskaznika epi-
tetyzacji w réznych typach tekstow (tabela 7).

Tabela 7. Wskaznik epitetyzacji w réznych typach tekstow

Wskaznik
Lp. Typ tekstu epitetyzacji
1. | gwara 6,80
2. |jezyk biurowy 5,59
3. | jezyk dzieci (szkota podstawowa) 4,77
4. | rozmowy telefoniczne 4,32
5. | jezyk mtodziezy licealnej 4,16
6. | jezyk potoczny studentow 4,16
7. | rozmowy potoczne 4,13
8. | jezyk w $rodowisku szkolnym 3,84
9. | narady 3,81
10. |audycje radiowe i telewizyjne 3,68
11. | wiadomoSci radiowe (Program I) 3,63
12. | wiadomo$ci prasowe 3,46
13. | reportaze prasowe 3,31
14. | Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej 3,17
15. | dyskusje naukowe 3,14
16. | wiadomoSci telewizyjne (gtéwne wydanie ,Wiadomo$ci”) 2,85
17. | XIX-wieczne wiadomosci prasowe 2,64
18. | proza artystyczna dwudziestolecia miedzywojennego 2,60
19. | wiadomosci w podrecznikach szkolnych 2,54
20. | komentarze prasowe 2,21
21. | prace naukowo-techniczne 2,15
22. | prace literaturoznawcze 1,91
23. | prace pedagogiczne 1,91
24. | wspobtczesna proza artystyczna 1,91
25. | prace historyczne 1,84
26. | prace jezykoznawcze 1,77
27. | teksty popularnonaukowe 1,67
28. | publicystyka 1,65

Zrédto: M. Ruszkowski, Wskaznik epitetyzacji..., ss. 52-53.
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Mozemy poréwnac wskazniki epitetyzacji w obu rodzajach wypowiedzi:
wierszach napisanych przez dzieci oraz w réznych typach tekstow przed-
stawionych w pracy M. Ruszkowskiego. Wskaznik epitetyzacji w wierszach
zebranych w kategorii emocji rados¢ (3,73) jest najbardziej zblizony do jezyka
audycji radiowych i telewizyjnych (3,68) oraz narad (3,81). Nie dziwi nato-
miast podobienstwo do jezyka, jaki spotykamy w sSrodowisku szkolnym (3,84).
Rados$¢ wyrazamy zazwyczaj spontanicznie jezykiem stosowanym na co dzien.

Epitetyzacja w wierszach napisanych przez dzieci zakwalifikowanych do
kategorii smutek (2,78) i gniew (2,85) jest zblizona (w przypadku wierszy
w kategorii gniew jest rowna) do wypowiedzi spotykanych w gtéwnym wy-
daniu telewizyjnych ,,Wiadomosci” (2,85). Natomiast wskaznik epitetyzacji
w wierszach w kategorii strach (4,40) jest najbardziej podobny do wskaznika
w jezyku rozmdw telefonicznych (4,32). Mozna powiedzie¢, ze emocja ta skta-
nia do zwiezlo$ci wypowiedzi, co przektada sie na niski wskaznik epitetyzacji.

Obliczytem takze wskaznik nominalno$ci, ktéry jest ,mierzony stosun-
kiem liczby rzeczownikéw do liczby czasownikéw wystepujacych w anali-
zowanym tekscie”?’.

X rzeczowniki
W. = &rzeczowniki

X czasowniki

231
rado$c: W, (rados¢) = 16 - 1,07

75 _
smutek: W, (smutek) = 59 - 1,09
strach: W, (strach) = % =0,84

iew: W[gmew)——7—121

gniew: 47 ,

Otrzymane wyniki oznaczaja, Ze wiersze z kategorii rados¢, smutek i gniew
maja styl nominalny charakterystyczny dla jezyka pisanego, zas$ wiersze w ka-
tegorii strach maja styl werbalny charakterystyczny dla jezyka méwionego.

Czesci mowy wierszy w Kategoriach rados¢, smutek, strach i gniew scha-
rakteryzowatem miarami statystyki opisowej, przeprowadzajac wszechstron-
ng analize poréwnawczg badanej struktury.

37 W. Sliwinski, Linearne sposoby ksztattowania grup nominalnych w poezji K. I. Gatczyriskie-
go (na przyktadzie Kroniki Olsztynskiej i Piesni), http://www.kigalczynski.pl/prace/konferencje/
krakow2003 /referaty/sliwinski.pdf [31.03.2011].
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Obliczytem ponadto miary potozenia, rozproszenia i asymetrii oraz zwig-
zane z nimi miary koncentracji. Wyniki umies$citem w tabelach 8-11.

Kategoria wierszy: RADOSC

Srednia arytmetyczna (m). W wierszach napisanych przez dzieci rze-
czownik wystepuje przecietnie 9,63 razy; czasownik - 9; zaimek - 7,88; spdjnik
-4,29; przyimek - 3,25; przymiotnik - 2,58; przystéwek - 2; partykuta - 0,46;
liczebnik - 0,17; imiestéw - 0,04 i wykrzyknik - 0 przy ogélnej liczbie 943 wy-
razow, ktorg wraz z udziatem procentowym prezentuje tabela 8. Najczesciej
wystepuje rzeczownik (231 razy), a najrzadziej wykrzyknik (brak wystapien).

Wartos¢ centralna - mediana (Me). Centralne miejsce zajmujg te wier-
sze, w ktérych liczba poszczeg6lnych cze$ci mowy jest nastepujaca: rzeczow-
nik - 10; czasownik - 8,50; zaimek - 8; spdjnik - 4; przyimek - 3; przymiotnik
- 2; przystéwek - 1,50; partykuta - 0; liczebnik - 0; imiestéw - 0; wykrzyknik - 0.

Wartos¢ wystepujaca najczesciej - dominanta (Do). Rzeczownik ma
dominante rownga 12, a czasownik 8. Pozostate wartos$ci dominanty: zaimek
- 12, spéjnik - 1, przyimek - 1, przymiotnik - 0, przystéwek - 0, partykuta - 0,
liczebnik - 0; imiestéw - 0; wykrzyknik - 0.

Odchylenie przecietne (D,,). Dla cechy rzeczownik wyliczone odchylenie
przecietne wynosi 3,99, co oznacza, ze warto$ci poszczegolnych obserwacji
odchylaja sie przecietnie od $redniej wynoszacej 9,63 o 3,99 ,w gére” lub
»w dot”. Pozostate warto$ci odchylenia przecietnego: czasownik - 3,33 ($rednia
réwna 9,00); zaimek - 3,97 (7,88), spdjnik - 2,17 (4,29), przyimek - 2,27 (3,25),
przymiotnik - 2,01 (2,58), przystéwek - 1,58 (2,00), partykuta - 0,69 (0,46),
liczebnik - 0,29 (0,17), imiestéw - 0,08 (0,04), wykrzyknik - 0 (0).
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Odchylenie standardowe (S). Wartosci odchylenia standardowego dla
czes$ci mowy w wierszach napisanych przez dzieci wynosza: rzeczownik - 4,88;
czasownik - 4,08; zaimek - 4,62; spdjnik - 2,86; przyimek - 3,02; przymiotnik
- 2,43; przystéwek - 1,78; partykuta - 0,87; liczebnik - 0,47; imiestéw - 0,20;
wykrzyknik - 0.

Obszar zmienno$ci (R). Warto$¢ obszaru zmienno$ci dla cechy: rze-
czownik - 18 (min = 0; max = 18), czasownik - 16 (1; 17), zaimek - 17 (1; 18),
spéjnik - 11 (1; 12), przyimek - 11 (0; 11), przymiotnik - 8 (0; 8), przystéwek
- 5(0; 5), partykuta - 3 (0; 3), liczebnik - 2 (0; 2), imiestéw - 1 (0; 1), wy-
krzyknik - 0 (0; 0).

Typowy obszar zmiennosci (R,):

rzeczownik 4,74 < R.< 14,51

czasownik 4,92 < Rz <13,08
zaimek 3,25 <R;< 12,50
spéjnik 1,43<R.<7,16
przyimek 0,23 <R;< 6,27
przymiotnik 0,15 <R _<5,01

przystéwek 0,22 <R;<3,78

partykuta 0<R,<132
liczebnik 0<R,<0,64
imiestow 0<R,<0,24

wykrzyknik 0<R;<0

Dla cechy rzeczownik typowe wartos$ci naleza do przedziatu liczbowego
(4,74; 14,51), czyli sa to te wiersze, w ktérych liczba rzeczownikéw zawiera
sie pomiedzy 4,74 i 14,51. Analogicznie interpretuje typowe obszary zmien-
nosci dla pozostatych cze$ci mowy.
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Wspotczynnik zmiennosci (V). Najwigkszym zréznicowaniem cechuje
sie imiestédw, dla ktérego wspdtczynnik zmienno$ci wynosi 480%, a najmniej-
szym czasownik - 45%. Pozostate wartosci to: rzeczownik - 51%, zaimek -
59%, spdjnik - 67%, przystéwek - 89%, przyimek - 93%, przymiotnik - 94%,
partykuta - 189%, liczebnik - 283%.

Wspétczynnik sko$nosci (A,). Najwiekszg lewostronng asymetrig cha-
rakteryzuje sie zaimek (A; = -0,89), a najwieksza prawostronng asymetria -
spéjnik (A;=1,15). Pozostate warto$ci wspotczynnika skos$nosci: rzeczownik
(-0,49), imiestéw (0,21), czasownik (0,24), liczebnik (0,35), partykuta (0,53),
przyimek (0,75), przymiotnik (1,06), przystéwek (1,12).

Wspoétczynnik koncentracji (K). Wspoétczynnik koncentracji dla cechy
rzeczownik wynosi 0,24, co oznacza, ze koncentracja wartos$ci cechy wokot
$redniej jest mata. Wspétczynnik ten dla pozostatych wartos$ci dalszych czesci
mowy wynosi: czasownik - 0,27; zaimek - 0,26; spojnik - 0,91; przyimek - 1,24;
przymiotnik - 1,04; przystéwek - 0,78; partykuta - 9,68; liczebnik - 62,16;
imiestow - 529,04.

Kategoria wierszy: SMUTEK

Srednia arytmetyczna (m). W wierszach napisanych przez dzieci rze-
czownik wystepuje przecietnie 7,50 razy; czasownik - 6,90; zaimek - 7,50;
spéjnik — 4,20; przyimek - 1,60; przymiotnik - 2,70; przystéwek - 1,90; par-
tykuta - 0,90; liczebnik - 0,10; imiestéw - 0,20 i wykrzyknik - 0, przy ogoélnej
liczbie 335 wyrazoéw, ktoéra wraz z udziatem procentowym prezentuje tabela 9.
Najczesciej wystepuje rzeczownik i zaimek (75 razy), a najrzadziej wykrzyknik
(brak wystagpien).

Wartos$¢ centralna - mediana (Me). Centralne miejsce zajmujg te wier-
sze, w ktérych liczba poszczeg6lnych cze$ci mowy jest nastepujaca: rzeczow-
nik - 8,50; czasownik - 7; zaimek - 7,50; spojnik - 4; przyimek - 1; przymiotnik
- 3; przystéwek - 1,50; partykuta - 1; liczebnik - 0; imiestéw - 0; wykrzyknik - 0.

Wartos$¢ wystepujaca najczesciej - dominanta (Do). Rzeczownik ma
dominante réwng 10, a czasownik 4, zaimek - 8, spdjnik - 2, przyimek - 0,
przymiotnik - 3, przystéwek - 1, partykuta - 1, liczebnik - 0, imiestéw - 0,
wykrzyknik - 0. W wierszach napisanych przez dzieci w kategorii smutek
najczesciej wystepuje rzeczownik.

Dla okres$lenia stopnia rozproszenia (dyspersji) oraz skupienia (koncen-
tracji) danych wykorzystalem miary zmiennos$ci bezwzgledne: odchylenie
przecietne, odchylenie standardowe oraz wzgledne: wspétczynnik zmienno-
$ci, wspotczynnik sko$nosci i wspotczynnik koncentracji.

Odchylenie przecietne (D,)). Dla cechy rzeczownik odchylenie przecietne
wynosi 3,70, co oznacza, ze wartosci poszczegélnych obserwacji odchylaja
sie przecietnie od $redniej wynoszacej 7,50 o 3,70 ,w gére” lub ,w dét”.
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Pozostate wartosci odchylenia przecietnego to: czasownik - 2,52 (Srednia
6,90); zaimek - 2,90 (7,50), spéjnik - 1,44 (4,20), przyimek - 1,32 (1,60),
przymiotnik - 1,56 (2,70), przystéwek - 1,10 (1,90), partykuta - 0,54 (0,90),
liczebnik - 0,18 (0,10), imiestéw - 0,36 (0,20), wykrzyknik — 0 (0).

Odchylenie standardowe (S). Wartosci odchylenia standardowego
dla czesci mowy w wierszach napisanych przez dzieci: rzeczownik - 4,32;
czasownik - 2,84; zaimek - 4,50; spdjnik - 1,66; przyimek — 1,56; przymiotnik
- 1,85; przystéwek - 1,58; partykuta - 0,70; liczebnik - 0,30; imiestow - 0,60;
wykrzyknik - 0.

Obszar zmiennosci (R). Warto$¢ obszaru zmienno$ci dla cechy rzeczow-
nik wynosi 15 (min = 0; max = 15), czasownik - 8 (3; 11), zaimek - 18 (1; 19),
spéjnik - 5 (2; 7), przyimek - 5 (0; 5), przymiotnik - 6 (0; 6), przystéwek - 6
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(0; 6), partykuta - 2 (0; 2), liczebnik - 1 (0; 1), imiestow - 2 (0; 2), wykrzyknik
-0 (0;0).

Typowy obszar zmiennosci (R,):

rzeczownik 3,18<R_<11,82

czasownik 4,06 < Rz <9,74
zaimek 3,00 <R < 12,00
spojnik 2,54 <R .<5,86
przyimek 0,04 <R;<3,16
przymiotnik 0,85 <R < 4,55
przystéwek 0,32 <R ;<348
partykuta 0,20<R;<1,60
liczebnik -0,20 <R, < 0,40
imiestow -0,40 <R;< 0,80

wykrzyknik 0<R;<0

Dla cechy rzeczownik typowe warto$ci naleza do przedziatu liczbowego
(3,18; 11,82), czyli s3 to te wiersze, w ktorych liczba rzeczownikéw zawiera
sie pomiedzy 3,181 11,82.

Odpowiednio interpretuje typowe obszary zmiennosci dla pozostatych
cze$ci mowy.

Wspotczynnik zmiennosci (V). Najwigkszym zréznicowaniem w wier-
szach charakteryzuje sie liczebnik i imiestow (V,= 300%), a najmniejszym
spdjnik (40%). Pozostate wartosci to: rzeczownik - 58%, czasownik - 41%,
zaimek - 60%, przyimek - 98%, przymiotnik - 68%, przystowek - 83%, par-
tykuta - 78%.

Wspotczynnik skosnosci (A,). Najwiekszg lewostronng asymetria cha-
rakteryzuje sie rzeczownik (A; = -0,58), a najwieksza prawostronng asymetria
- spéjnik (1,32). Pozostate warto$ci wspoétczynnika skosnosci to: przymiotnik
(-0,16), partykuta (-0,14), zaimek (-0,11), liczebnik (0,33), imiestéw (0,33),
przystéwek (0,57), czasownik (1,02), przyimek (1,02).

Wspotczynnik koncentracji (K). Wspétczynnik koncentracji dla cechy
rzeczownik jest rowny 0,28; dla cechy czasownik - 0,21; nastepnie zaimek
- 0,64; spéjnik - 5,65; przyimek - 13,40; przymiotnik - 0,73; przystowek -
5,95; partykuta - 19,61; liczebnik - 81,11; imiestéw - 40,56. Na tej podstawie
stwierdzam, Ze mata jest koncentracja wokot Sredniej dla nastepujacych cech:
rzeczownik, czasownik, zaimek i przymiotnik, za$ duza - dla cech: spdjnik,
przyimek, przystéwek, partykuta, liczebnik oraz imiestéw.
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Kategoria wierszy: STRACH

Srednia arytmetyczna (m). W wierszach napisanych przez dzieci rze-
czownik wystepuje przecietnie 9,06 razy; czasownik - 10,76; zaimek - 9,71;
spéjnik - 4,47; przyimek - 3,71; przymiotnik - 2,06; przystéwek - 2,88; par-
tykuta - 0,82; liczebnik - 0,65; imiestow — 0,12 i wykrzyknik - 0, przy ogolnej
liczbie 752 wyrazéw, ktéra wraz z udziatem procentowym prezentuje tabe-
la 10. Najczesciej wystepuje w tych wierszach czasownik (183 razy), a naj-
rzadziej wykrzyknik (brak wystapien).

Wartos¢ centralna - mediana (Me). W rozpatrywanych wierszach cen-
tralne miejsce zajmuja: rzeczownik - 9; czasownik - 11; zaimek - 9; spdjnik
- 4; przyimek - 3; przymiotnik - 2; przystowek - 2; partykuta - 1; liczebnik - 0;
imiestéw - 0; wykrzyknik - 0.
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Wartos¢ wystepujaca najczesciej - dominanta (Do). Rzeczownik ma
dominante réwna 11, a czasownik 15, zaimek - 8, spdjnik - 5, przyimek - 7,
przymiotnik - 2, przystéwek - 2, partykuta - 0, liczebnik - 0, imiestéw - 0,
wykrzyknik - 0. W wierszach napisanych przez dzieci w kategorii strach naj-
czesSciej wystepuje czasownik.

Okreslajac stopien rozproszenia (dyspersji) oraz skupienia (koncentracji)
danych, skorzystatem z bezwzglednych miar zmiennosci (odchylenie prze-
cietne, odchylenie standardowe) oraz wzglednych miar zmienno$ci (wspot-
czynnik zmienno$ci, wspétczynnik sko$nosci i wspétczynnik koncentracji).

Odchylenie przecietne (D,,). Dla cechy rzeczownik odchylenie przecietne
wynosi 3,36, co oznacza, ze wartosSci poszczegolnych obserwacji odchylajg sie
przecietnie od Sredniej wynoszacej 9,06 o 3,36 ,w goére” lub ,w dét”. Warto-
$ci odchylenia przecietnego dla pozostatych cze$ci mowy: czasownik - 3,54
(m=10,76); zaimek - 2,57 (9,71), spdjnik - 2,15 (4,47), przyimek - 2,28 (3,71),
przymiotnik - 1,38 (2,06), przystéwek - 1,88 (2,88), partykuta - 0,78 (0,82),
liczebnik - 0,99 (0,65), imiestéw - 0,21 (0,12), wykrzyknik - 0 (0).

Odchylenie standardowe (S). Wartos$ci odchylenia standardowego dla
czeSci mowy w wierszach napisanych przez dzieci s nastepujace: rzeczow-
nik - 4,29; czasownik - 4,21; zaimek - 3,32; spdjnik - 2,70; przyimek - 2,76;
przymiotnik - 1,83; przystowek - 2,27; partykuta - 0,92; liczebnik - 1,53;
imiestow - 0,32; wykrzyknik - 0.

Obszar zmiennosci (R). Warto$¢ obszaru zmienno$ci dla cechy rze-
czownik wynosi 16 (min = 3; max = 19), czasownik - 15 (4; 19), zaimek - 13
(4; 17), spdjnik - 11 (0; 11), przyimek - 10 (0; 10), przymiotnik - 6 (0; 6),
przystéwek - 7 (0; 7), partykuta - 3 (0; 3), liczebnik - 6 (0; 6), imiestéw - 1
(0; 1), wykrzyknik - 0 (0; 0).
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Typowy obszar zmiennosci (R,):
rzeczownik 4,77 <R_< 13,35

czasownik 6,56 < R; < 14,97
zaimek 6,38 <R;< 13,03
spojnik 1,77 <R;< 7,17
przyimek 0,95 < R, < 6,47
przymiotnik 0,23 <R ;<3,89
przystéwek 0,61<R;<5,15
partykuta -0,10<R,;<1,75
liczebnik -0,88<R.<2,18
imiestow -0,20 <R;< 0,44

wykrzyknik 0<R;<0

Dla cechy rzeczownik typowe warto$ci naleza do przedziatu liczbowego
(4,77; 13,35), czyli sa to te wiersze, w ktérych liczba rzeczownikéw zawiera
sie pomiedzy warto$ciami: 4,771 13,35. W ten sam sposéb interpretuje typowe
obszary zmienno$ci dla pozostatych cze$ci mowy.

Wspotczynnik zmiennosci (V). Najwiekszym zréznicowaniem w wier-
szach z tej kategorii charakteryzuje sie imiestéw (V.= 274%), a najmniejszym
zaimek (Vs = 34%). Pozostate warto$ci obliczonego wspoétczynnika zmien-
nosci: rzeczownik - 47%, czasownik - 39%, spdjnik - 60%, przyimek - 74%,
przymiotnik - 89%, przystéwek - 79%, partykuta - 112%, liczebnik - 237%.

Wspétczynnik sko$nosci (A,). Najwiekszg lewostronng asymetria cha-
rakteryzuje sie przyimek (A; = -1,19), a najwieksza prawostronng asymetria
partykuta (A= 0,89). Pozostate wartosci wspotczynnika sko$nosci: czasownik
(-1,01), rzeczownik (-0,45), spdjnik (-0,20), przymiotnik (0,03), imiestow
(0,37), przystowek (0,39), liczebnik (0,42), zaimek (0,51).

Wspétczynnik koncentracji (K). Wspotczynnik koncentracji dla cechy
rzeczownik wynosi 0,36; dla cechy czasownik - 0,20; zaimek - 0,26; spdjnik
- 0,91; przyimek - 0,62; przymiotnik - 1,22; przystéwek - 3,30; partykuta -
60,80; liczebnik - 14,11; imiestéow - 56,38.

Na podstawie otrzymanych wynikéw stwierdzam, ze mata jest koncen-
tracja wokoét sredniej dla nastepujacych cech: rzeczownik, czasownik, zaimek,
spojnik i przyimek, a duza - dla cech: przystéwek, partykuta, liczebnik oraz
imiestow.

Kategoria wierszy: GNIEW

Srednia arytmetyczna (m). W wierszach napisanych przez dzieci rze-
czownik wystepuje przecietnie 11,40 razy; czasownik - 9,40; zaimek - 8,20;
spdjnik - 4,60; przyimek - 2,40; przymiotnik - 4; przystéwek - 2,60; partykuta
-0,20; liczebnik - 0,20; imiestéw - 0,20 i wykrzyknik - 0,20, przy ogélnej licz-
bie 217 wyrazdéw, ktéra wraz z udzialem procentowym prezentuje tabela 11.
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Najczesciej wystepuje w tych wierszach rzeczownik (57 razy), a najrzadziej
partykuta, liczebnik, imiestéw i wykrzyknik (po 1 razie).

Warto$¢ centralna - mediana (Me). Centralne miejsce zajmuja naste-
pujace wystepowania czeSci mowy: rzeczownik - 8; czasownik - 6; zaimek
- 3; spéjnik - 2; przyimek - 3; przymiotnik - 4; przystéwek - 3; partykuta - 0;
liczebnik - 0; imiestéw - 0; wykrzyknik - 0.

Wartos$¢ wystepujaca najczesciej - dominanta (Do). Cecha rzeczow-
nik ma dominante wielokrotna, podobnie jak czasownik i zaimek. Spéjnik
natomiast ma dominante 1, przyimek - 0, przymiotnik - 4, przystowek - 4,
partykuta - 0, liczebnik - 0, imiestéw - 0, wykrzyknik - 0.

Odchylenie przecietne (D,). Dla cechy rzeczownik odchylenie przecietne
wynosi 7,28, co oznacza, ze wartosci poszczegélnych obserwacji odchylaja sie
przecietnie od wartoSci przecietnej réwnej 11,40 0 7,28 ,w gére” lub ,,w do6t”.
Wartosci odchylenia przecietnego dla pozostatych czesci mowy: czasownik -
6,48 (m = 9,40); zaimek - 7,84 (8,20), spdjnik — 3,92 (4,60), przyimek - 1,92
(2,40), przymiotnik - 1,20 (4,00), przystéwek - 1,28 (2,60), partykuta - 0,32
(0,20), liczebnik - 0,32 (0,20), imiestow - 0,32 (0,20), wykrzyknik — 0,32 (0,20).

Odchylenie standardowe (). Wartosci odchylenia standardowego dla
cze$ci mowy sg nastepujace: rzeczownik - 7,66; czasownik - 7,31; zaimek -
9,52; spdjnik - 4,13; przyimek - 2,06; przymiotnik - 1,67; przystéwek - 1,36;
partykuta - 0,40; liczebnik - 0,40; imiestéw - 0,40; wykrzyknik - 0,40.

Obszar zmiennoSci (R). Warto$c¢ obszaru zmiennosci dla cechy rzeczownik
wynosi 19 (min = 3; max = 22), czasownik - 20 (2; 22), zaimek - 26 (0; 26), spdj-
nik-10 (1; 11), przyimek -5 (0; 5), przymiotnik - 5 (2; 7), przystéwek - 3 (1; 4),
partykuta -1 (0; 1), liczebnik - 1 (0; 1), imiestéw — 1 (0; 1), wykrzyknik -1 (0; 1).
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Typowy obszar zmiennosci (R):
rzeczownik 3,74 <R.< 19,06

czasownik 2,09 < Rz <16,71
zaimek -1,32<R;<17,72
spojnik 0,47 <R;<8,73
przyimek 0,34 <R;< 4,46
przymiotnik 2,33 <R;<5,67
przystowek 1,24 <R . <3,96
partykuta -0,20 <R;< 0,60
liczebnik -0,20<R;< 0,60
imiestow -0,20 <R;< 0,60

wykrzyknik -0,20 <R, < 0,60

Dla cechy rzeczownik typowe wartosci naleza do przedziatu liczbowego
(3,74; 19,06), czyli sa to te wiersze, w ktérych liczba rzeczownikéw zawiera
sie pomiedzy warto$ciami: 3,74119,06. W ten sam sposéb interpretuje typowe
obszary zmiennosci dla pozostatych czesci mowy.

Wspotczynnik zmiennosci (V). Najwiekszym zréznicowaniem cechuje
sie partykuta, liczebnik, imiestow i wykrzyknik (ich wspo6tczynnik zmiennosci
wynosi 200%), a najmniejszym przymiotnik (V= 42%). Pozostate wartoSci
wspoétczynnika zmienno$ci wynosza: rzeczownik - 67%, czasownik - 78%,
zaimek - 116%, spéjnik - 90%, przyimek - 86%, przystéwek - 52%.
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Wspotczynnik skosnoSci (A,). Najwiekszg lewostronng asymetria cha-
rakteryzuje sie przystéwek, dla ktérego wspoétczynnik sko$nosci wynosi
-1,03, a najwieksza prawostronng asymetria - przyimek (A= 1,17). Pozostate
warto$ci wspotczynnika sko$nosci: spéjnik - 0,87; partykuta - 0,50; liczebnik
-0,50; imiestéw - 0,50; wykrzyknik - 0,50. Dla cechy przymiotnik rozktad jest
symetryczny (m = Me = Do i4,=0).
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Wspétczynnik koncentracji (K). Wspotczynnik koncentracji dla cechy
rzeczownik w wierszach z kategorii gniew wynosi 0,12; dla cechy czasownik
- 0,22; zaimek - 0,32; spdjnik - 0,97; przyimek - 4,18; przymiotnik - 0,63;
przystowek - 10,89; partykuta - 7396,25; liczebnik — 16,25; imiestéw - 16,25;
wykrzyknik -16,25. Mata jest koncentracja wokét Sredniej dla nastepujacych
cech: rzeczownik, czasownik, zaimek, spojnik i przymiotnik, a duza - dla cech:
przyimek, przystéwek, partykuta, liczebnik, imiestéw oraz wykrzyknik.

Tabela 12. Liczba werséw, wyrazéw, sylab i ryméw
w wierszach napisanych przez dzieci

KaFegoria L.iczba Wersy Wyrazy Sylaby Rymy
wierszy wierszy zenskie | meskie
Rados¢ 24 188 943 1663 29 1
Smutek 10 65 335 526 5 0
Strach 17 145 752 1281 18 5
Gniew 5 50 217 376 5 1
Razem 56 448 2247 3846 57 7

Zrédto: obliczenia wiasne.

Tabela 13. Miary statystyki opisowej dla cechy: wersy, wyrazy, sylaby i rymy
w wierszach w kategorii rados¢

‘s Rymy
Rados¢ Wersy Wyrazy Sylaby - - -
zenskie | meskie

Liczba (n) 188 943 1663 29,00 1,00
Srednia (m) 7,83 39,29 69,29 1,21 0,04
Odchylenie przecietne (D,,) 2,51 19,82 24,79 1,11 0,08
Odchylenie standardowe (S) 3,01 24,21 29,85 1,32 0,20
Mediana (Me) 8,00 37,00 68,50 1,00 0,00
Dominanta (Do) 6,00 - 50,00 0,00 0,00
Wspotczynnik sko$nosci (4,) 0,61 - 0,65 091 0,21
Minimum (min) 2,00 3,00 12,00 0,00 0,00
Maksimum (max) 13,00 95,00 130,00 4,00 1,00
Obszar zmiennosci (R) 11,00 92,00 118,00 4,00 1,00
Typowy obszar zmienno$ci 4,82 15,08 39,45 -0,11 -0,16
(Ry) 10,84 63,51 99,14 2,53 0,24
Wspotczynnik zmiennosci (V) 38% 62% 43% 109% 480%
Wspo6tczynnik koncentracji (K) 0,26 0,07 0,04 1,97 529,04

Zrédto: obliczenia wiasne.
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Tabela 14. Miary statystyki opisowej dla cechy: wersy, wyrazy, sylaby i rymy
w wierszach w kategorii smutek

Rymy
Smutek Wersy Wyrazy Sylaby
zenskie | meskie
Liczba (n) 65 335 526 5 0
Srednia (m) 6,50 33,50 52,60 0,50 0,00
Odchylenie przecietne (D,,) 1,80 10,70 17,48 0,70 0,00
Odchylenie standardowe (S) 2,16 12,10 20,00 0,81 0,00
Mediana (Me) 7,00 35,50 60,00 0,00 0,00
Dominanta (Do) 8,00 19,00 64,00 0,00 0,00
Wsp6tczynnik skosnosci (4,) -0,70 1,20 -0,57 0,62 -
Minimum (min) 3,00 14,00 19,00 0,00 0,00
Maksimum (max) 10,00 49,00 75,00 2,00 0,00
Obszar zmiennosci (R) 7,00 35,00 56,00 2,00 0,00
Typowy obszar zmiennos$ci 4,34 21,40 32,60 -0,31 0,00
(RJ) 8,66 45,60 72,60 1,31 0,00
Wspétczynnik zmiennosci (V) 33% 36% 38% 161% -
Wspotczynnik koncentracji (K) 0,33 0,05 0,03 5,03 -

Zrédto: obliczenia wiasne.

Tabela 15. Miary statystyki opisowej dla cechy: wersy, wyrazy, sylaby i rymy
w wierszach w kategorii strach

Rymy
Strach Wersy Wyrazy Sylaby - - -
zenskie | meskie

Liczba (n) 145 752 1281 18 5
Srednia (m) 8,53 44,24 75,35 1,06 0,29
Odchylenie przecietne (D,,) 2,98 14,28 28,57 1,02 0,48
Odchylenie standardowe (S) 3,57 17,52 35,32 1,30 0,75
Mediana (Me) 8,00 40,00 72,00 1,00 0,00
Dominanta (Do) 7,00 34,00 53,00 0,00 0,00
Wspotczynnik sko$nosci (AS) 0,43 0,58 0,63 0,81 0,39
Minimum (min) 3,00 17,00 22,00 0,00 0,00
Maksimum (max) 15,00 81,00 151,00 4,00 3,00
Obszar zmiennosci (R) 12,00 64,00 129,00 4,00 3,00
Typowy obszar zmienno$ci 4,96 26,71 40,04 -0,25 -0,45
(Ry) 12,10 61,76 | 110,67 2,36 1,04
Wspotczynnik zmiennosci (V) 42% 40% 47% 123% 255%
Wspobtczynnik koncentracji (K) 0,24 0,05 0,03 10,81 20,24

Zrédto: obliczenia wiasne.
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Tabela 16. Miary statystyki opisowej dla cechy: wersy, wyrazy, sylaby i rymy
w wierszach w kategorii gniew

Rymy
Gniew Wersy Wyrazy Sylaby
zenskie | meskie

Liczba (n) 50 217 376 5 1

Srednia (m) 10,00 43,40 75,20 1,00 0,20
Odchylenie przecietne (D,,) 6,00 26,88 48,64 0,80 0,32
Odchylenie standardowe (S) 6,26 28,68 51,13 1,10 0,40
Mediana (Me) 7,00 27,00 48,00 1,00 0,00
Dominanta (Do) - - - 1,00 0,00
Wspotczynnik sko$nosci (4,) - - - 0,00 0,50
Minimum (min) 3,00 16,00 24,00 0,00 0,00
Maksimum (max) 18,00 89,00 151,00 3,00 1,00
Obszar zmiennosci (R) 15,00 73,00 127,00 3,00 1,00
Typowy obszar zmienno$ci 3,74 14,72 24,07 -0,10 -0,20
(Ry) 16,26 72,08 | 126,33 2,10 0,60
Wspotczynnik zmiennosci (V) 63% 66% 68% 110% 200%
Wspo6tczynnik koncentracji (K) 0,13 0,04 0,02 11,53 156,25

Zrédlo: obliczenia wiasne.

Czesci mowy w wierszach, ktore napisaty dzieci, nie s3 jedynymi ele-
mentami kwantytatywnymi. Policzytem w nich takze wersy, wyrazy, sylaby
i rymy oraz obliczytem wszystkie miary statystyki opisowej. Podobnie jak we
wczesniejszych obliczeniach, charakteryzujg one badang zbiorowos¢.

Tabela 12 przedstawia liczbowo-procentowy udziat werséw, wyrazéw,
sylab i ryméw w wierszach napisanych przez dzieci, a tabele 13-16 - miary
statystyki opisowej dla poszczegdlnych kategorii.

Cecha: WERSY

Kategoria wierszy: RADOSC. Statystycznie liczba werséw w wierszach
napisanych przez dzieci w tej kategorii wynosi 8 (7,83), przy ogolnej liczbie
188 werséw. Odchyla sie ona od wartosci $redniej przecietnie o 3 (2,51)
(odchylenie przecietne) i 3 (3,01) (odchylenie standardowe) wersy. Wspot-
czynnik zmiennosci oparty na odchyleniu standardowym jest réwny 38%
i Swiadczy o umiarkowanej dyspersji cechy wersy w rozpatrywanej kategorii
wierszy radosé. Mediana rowna jest 8 (centralne miejsce zajmuje wiersz z 8
wersami), a dominanta réwna jest 6. Najmniejsza liczba werséw w wierszach
w tej kategorii rowna jest 2, a najwieksza - 13. Obszar zmienno$ci (rozstep)
wynosi 11. Typowy obszar zmiennoSci zawiera sie w przedziale liczbowym
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(5;11) [(4,82; 10,84)]. Wsp6btczynnik skosnosci wynosi 0,61 i §wiadczy o ma-
tej prawostronnej asymetrii, za$§ wspo6tczynnik koncentracji rowny jest 0,26
i opisuje matg koncentracje cechy wersy wokét wartosci sredniej.

Kategoria wierszy: SMUTEK. Og6lna liczba werséw w wierszach w tej
kategorii wynosi 65. Srednia liczba werséw wynosi 7 (6,50). Liczba werséw
przecietnie odchyla sie od wartosci Sredniej o 2 (1,80) wersy (odchylenie
przecietne) i 2 (2,16) wersy (odchylenie standardowe). Mediana wynosi 7,
a dominanta jest réwna 8. Wspotczynnik zmiennos$ci oparty na odchyleniu
standardowym réwny jest 33% i $wiadczy o umiarkowanym zréznicowaniu
cechy wersy w tej kategorii wierszy. Najmniejsza liczba werséw w badanych
wierszach wynosi 3, a najwieksza — 10. Obszar zmiennos$ci rowny jest 7.
Typowy obszar zmiennosci nalezy do przedziatu (4; 9) [(4,34; 8,66)]. Wsp6t-
czynnik sko$nosci wynosi -0,70 i Swiadczy o matej lewostronnej asymetrii,
zas$ wspotczynnik koncentracji rowny jest 0,33 i oznacza matg prawostronng
koncentracje cechy wersy wokdt wartos$ci $redniej.

Kategoria wierszy: STRACH. Wersoéw w wierszach w tej kategorii jest
ogotem 145. Srednia liczba werséw wynosi 9 (8,53). Liczba werséw w anali-
zowanych wierszach odchyla sie od wartosci $redniej przecietnie o 3 (2,98)
i4 (3,57) wersy. Wspo6tczynnik zmienno$ci oparty na odchyleniu standar-
dowym réwny jest 42% i Swiadczy o umiarkowanym rozproszeniu cechy
wersy w wierszach rozwazanej kategorii. Mediana wynosi 8, a dominanta jest
réwna 7. Najmniejsza liczba wers6w réwna jest 3, a najwieksza - 15. Obszar
zmienno$ci wynosi 12. Typowy obszar zmienno$ci jest przedziatem liczbo-
wym (5; 12) [(4,96; 12,10)]. Wspétczynnik sko$nosci wynosi 0,43 i Swiadczy
o matej prawostronnej asymetrii, za$§ wspotczynnik koncentracji réwny jest
0,24 i opisuje matg koncentracje cechy wersy wokdét wartosci Sredniej.

Kategoria wierszy: GNIEW. Ogélna liczba wers6w w wierszach w tej
kategorii wynosi 50. Przecietnie jest ich w wierszu 10. Odchyla sie ona od
warto$ci Sredniej przecietnie o 6 (odchylenie przecietne) i 6 (6,26) (odchy-
lenie standardowe) wersow. Wspdtczynnik zmiennosci oparty na odchyleniu
standardowym jest rowny 63% i §wiadczy o duzej dyspersji cechy wersy
w rozpatrywanej kategorii wierszy. Mediana wynosi 7, a dominanta jest wie-
lokrotna. Najmniejsza liczba wersow w tych wierszach réwna jest 3, za$ naj-
wieksza - 18. Obszar zmiennos$ci wynosi 15. Typowym obszarem zmienno$ci
jest przedziat liczbowy obustronnie otwarty (4; 16) [(3,74; 16,26)]. W zwigz-
ku z wielokrotng dominanta nie jest mozliwe wyznaczenie wspétczynnika
sko$nosci, a co za tym idzie - okreslenie rodzaju asymetrii. Wspo6tczynnik
koncentracji réwny jest 0,13 i oznacza mniejszg od normalnej koncentracje
cechy wokét Srednie;.



Rados$¢ - wersy

# Srednia (m)

H Odchylenie przecigtne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

# Dominanta (Do)
 Wspétczynnik skosnosci (As)

H Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

 Obszar zmiennosci (R)

# Typowy obszar zmienno$ci (od)
u Typowy obszar zmienno$ci (do)

 Wspétczynnik zmiennoéci (VS)

4 Wspbtczynnik koncentracji (K)

Smutek - wersy

® Srednia (m)

H Odchylenie przecigtne (Dm)

u Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

# Dominanta (Do)

M Wspoétczynnik skosnosci (As)

H Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

i Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmiennosci (od)
M Typowy obszar zmiennosci (do)

 Wspbtczynnik zmiennosci (VS)

M Wspoétczynnik koncentracji (K)

Strach - wersy

® Srednia (m)
0,24 H Odchylenie przecigtne (Dm)

¥ Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

# Dominanta (Do)
 Wspoétezynnik skosnosci (As)

® Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

i Obszar zmiennosci (R)

® Typowy obszar zmiennosci (od)
i Typowy obszar zmiennosci (do)

i Wspbtczynnik zmiennosci (VS)

u Wspbétczynnik koncentracji (K)




POEZJA DLA DZIECI I TWORZONA PRZEZ DZIECI... 137

Gniew - wersy
0.13 H Srednia (m)

63%
— ® Odchylenie przecietne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

M Mediana (Me)

8 Dominanta (Do)

M Wspoétczynnik skosnosci (As)

E Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

u Obszar zmiennosci (R)

¥ Typowy obszar zmiennosci (od)
M Typowy obszar zmienno$ci (do)
M Wspoétczynnik zmiennosci (VS)

M Wspotczynnik koncentracji (K)

Cecha: WYRAZY

Kategoria wierszy: RADOSC. Srednia liczba wyrazéw w wierszach na-
pisanych przez dzieci w omawianej kategorii wynosi 39,29. Liczba wyrazow
odchyla sie od wartosci Sredniej przecietnie o 19,82 i 24,21 wyrazy. Wsp6t-
czynnik zmiennosci oparty na odchyleniu standardowym réwny jest 62%
i Swiadczy o duzym rozproszeniu cechy wyrazy w rozpatrywanej kategorii
wierszy. Mediana wynosi 37, a dominanta jest wielokrotna. Najmniejsza licz-
ba wyrazéw w badanych wierszach réwna jest 3, a najwieksza - 95. Obszar
zmienno$ci analizowanej cechy wynosi 92. Typowy obszar zmienno$ci tworzy
przedziat (15,08; 63,51). W zwigzku z tym, Ze dominanta jest wielokrotna, nie
jest mozliwe wyznaczenie wspdtczynnika sko$nosci, a co za tym idzie - okre-
$lenie rodzaju asymetrii. Wspo6tczynnik koncentracji wynosi 0,07 i oznacza
mata koncentracje cechy wyrazy woko6t wartosci przecietne;j.

Kategoria wierszy: SMUTEK. Srednia liczba wyrazéw w tej kategorii
wierszy réwna sie 33,50. Liczba wyrazéw odchyla sie od warto$ci Sredniej
przecietnie o 10,70 i 12,10 wyrazy. Wspétczynnik zmiennosci oparty na
odchyleniu standardowym réwny jest 36% i §wiadczy o umiarkowanym
zréznicowaniu cechy wyrazy w tej kategorii wierszy. Mediana wynosi 35,30,
a dominanta réwna jest 19. Najmniejsza liczba wyrazéw w badanych wier-
szach wynosi 14, a najwieksza - 49. Obszar zmiennos$ci rowny jest 35. Typowy
obszar zmienno$ci jest przedziatem liczbowym (21,40; 45,60), natomiast
wspotczynnik sko$nosci wynosi 1,20 i §wiadczy o silnej prawostronnej asyme-
trii. Wspotczynnik koncentracji rowny jest 0,05 i oznacza matg koncentracje
wyrazoéw wokét wartosci Sredniej.

Kategoria wierszy: STRACH. Srednia liczba wyrazéw w wierszach w tej
kategorii wynosi 44,24. Przecietnie liczba wyrazéw w wierszach tej kategorii



Rado$¢ - wyrazy

H Srednia (m)

H Odchylenie przecietne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

H Dominanta (Do)

M Wspotczynnik skosnosci (As)
 Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

u Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmiennosci (od)
M Typowy obszar zmiennosci (do)
M Wsp6tczynnik zmiennosci (VS)

M Wspoétczynnik koncentracji (K)

Smutek - wyrazy
0,05

H Srednia (m)

® Odchylenie przecietne (Dm)

u Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

® Dominanta (Do)

M Wspotczynnik skosnosci (As)

& Minimum (Min)

& Maksimum (Max)

M Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmiennosci (od)
M Typowy obszar zmiennosci (do)
& Wspoétczynnik zmiennosci (VS)

u Wspotczynnik koncentracji (K)

Strach - wyrazy

H Srednia (m)

H Odchylenie przecietne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

# Dominanta (Do)

M Wspotczynnik skosnosci (As)

E Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

i Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmienno$ci (od)
u Typowy obszar zmienno$ci (do)
 Wspdétczynnik zmiennosci (VS)

M Wspoétczynnik koncentracji (K)
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odchyla sie od warto$ci Sredniej 0 14,281 17,52 wyrazy. Wspo6tczynnik zmien-
nosci oparty na odchyleniu standardowym jest réwny 40% i Swiadczy o du-
Zym rozproszeniu wyrazow. Mediana wynosi 40, a dominanta jest réwna 34.
Najmniejsza liczba wyrazéw réwna jest 17, a najwieksza - 81. Obszar zmien-
nosci wynosi 64. Typowy obszar zmiennos$ci tworzy przedziat (26,71; 61,76).
Wspotczynnik skosnosci wynosi 0,58 i Swiadczy o umiarkowanej prawostron-
nej asymetrii, za§ wspotczynnik koncentracji jest rowny 0,05 i oznacza mata
koncentracje wyrazéw wokét wartosci $rednie;.

Kategoria wierszy: GNIEW. Srednia liczba wyrazéw w wierszach w tej
kategorii wynosi 43,40. Ich liczba odchyla sie od warto$ci $redniej przecietnie
0 26,881 28,68 wyrazow. Wspotczynnik zmiennos$ci oparty na odchyleniu
standardowym jest rowny 66% i Swiadczy o duzym zréznicowaniu cechy.
Mediana wynosi 27, a dominanta jest wielokrotna. Najmniejsza liczba wyra-
zO6w rowna jest 16, a najwieksza - 89. Obszar zmienno$ci wynosi 73. Typowy
obszar zmiennoSci jest przedziatem (14,72; 72,08). W zwigzku z wielokrotna
dominantg nie jest mozliwe wyznaczenie wspétczynnika skosnosci, a co za
tym idzie - okreslenie rodzaju asymetrii. Wspétczynnik koncentracji rowny
jest 0,04 i oznacza mniejszg od normalnej koncentracje cechy wokét $redniej.

Gniew - wyrazy

# Srednia (m)

0,04

H Odchylenie przecietne (Dm)

i Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

# Dominanta (Do)

M Wspbtczynnik skosnosci (As)

® Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

M Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmiennosci (od)

i Typowy obszar zmiennosci (do)

M Wspbtczynnik zmiennosci (VS)

u Wspbtczynnik koncentracji (K)

Charakteryzujgc wiersze napisane przez dzieci w kategoriach rados¢, smu-
tek, strach i gniew pod katem cechy sylaby oraz rymy — z podziatem na rymy
zenskie i meskie — w taki sam sposob jak wyzej interpretuje przedstawione
w tabelach 13-16 miary statystyki opisowe;.



Rados¢ - sylaby

® Srednia (m)

H Odchylenie przecietne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

# Dominanta (Do)
 Wspoétczynnik skosnosci (As)

E Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

i Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmiennosci (od)
u Typowy obszar zmiennosci (do)
M Wspoétczynnik zmiennosci (VS)

M Wspbtczynnik koncentracji (K)

Smutek - sylaby

0,03

17,48

-0,57

H Srednia (m)

H Odchylenie przecigtne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

¥ Dominanta (Do)
 Wspotczynnik skosnosci (As)

¥ Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

u Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmiennosci (od)
M Typowy obszar zmiennosci (do)
M Wspoétczynnik zmiennosci (VS)
M Wspbtczynnik koncentracji (K)

Strach - sylaby

® Srednia (m)

® Odchylenie przecietne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

# Dominanta (Do)
 Wspbtczynnik skosnosci (As)

H Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

u Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmienno$ci (od)
u Typowy obszar zmiennosci (do)
4 Wspbtczynnik zmiennosci (VS)
 Wspétezynnik koncentracji (K)




Gniew - sylaby

® Srednia (m)

H Odchylenie przecietne (Dm)

# Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

& Dominanta (Do)
 Wspotczynnik skosnosci (As)
 Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

M Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmienno$ci (od)
M Typowy obszar zmiennosci (do)
i Wspoétczynnik zmiennosci (VS)

M Wspoétczynnik koncentracji (K)

Rados$¢ - rymy Zenskie

® Srednia (m)

® Odchylenie przecietne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

# Dominanta (Do)

M Wspbtczynnik skosnosci (As)

H Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

M Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmiennosci (od)
i Typowy obszar zmiennosci (do)
M Wspoétezynnik zmiennodci (VS)

 Wspbtczynnik koncentracji (K)

Smutek - rymy zenskie

-0,31

H Srednia (m)

H Odchylenie przecietne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

# Dominanta (Do)

# Wspétczynnik skosnosci (As)

# Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

i Obszar zmiennosci (R)

# Typowy obszar zmienno$ci (od)
M Typowy obszar zmiennosci (do)
4 Wspbtczynnik zmiennosci (VS)

4 Wspbtczynnik koncentracji (K)
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Strach - rymy zenskie
® Srednia (m)

B 1,06 1,02 H Odchylenie przecietne (Dm)
M Odchylenie standardowe (S)
H Mediana (Me)
# Dominanta (Do)
M Wspotczynnik skosnosci (As)
E Minimum (Min)
 Maksimum (Max)
i Obszar zmiennosci (R)
H Typowy obszar zmienno$ci (od)
u Typowy obszar zmienno$ci (do)

M Wsp6tczynnik zmiennosci (VS)

-0.25 M Wspotczynnik koncentracji (K)

Gniew - rymy Zenskie

® Srednia (m)

H Odchylenie przecietne (Dm)

M Odchylenie standardowe (S)

H Mediana (Me)

# Dominanta (Do)

M Wspoétczynnik skosnosci (As)
 Minimum (Min)

H Maksimum (Max)

u Obszar zmiennosci (R)

H Typowy obszar zmiennosci (od)
M Typowy obszar zmiennosci (do)

u Wspotczynnik zmiennosci (VS)

110% M Wspotczynnik koncentracji (K)

5. Struktura jezykowa wierszy dla dzieci i napisanych przez dzieci
- analiza poréwnawcza

Wprawdzie liczba wierszy dla dzieci wybranych do badan (n = 133) znacznie
przewyzsza liczbe wierszy napisanych przez dzieci (n = 56), nie powinno to
by¢ przeszkoda w analizie poréwnawczej wynikéw otrzymanych w eksplikacji
statystycznej struktury jezykowej wierszy dla dzieci i napisanych przez dzie-
ci. Waznym argumentem jest liczebno$¢ - z jednej strony nieréwnomierna,
z drugiej za$ - gwarantujaca reprezentatywnos$¢, gdyz w jednym i drugim
przypadku préba jest duza (n > 30), oraz metoda doboru do proby - losowanie.

Analizie poré6wnawczej poddatem cze$ci mowy z ich liczbowo-procento-
wym udziatem w badanych wierszach i w wierszach napisanych przez dzieci,
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wskaznik epitetyzacji i nominalnos$ci, wartosSci przecietne wersow, wyrazow,
sylab i ryméw z rozréznieniem na zenskie i meskie.

Z danych zawartych w tabeli 17 wynika, ze niewiele rézni sie udziat
wszystkich cze$ci mowy w wierszach wybranych do badan i w wierszach
napisanych przez dzieci: rzeczownika (1, = 29,41%; I, = 23,01%; r6znica r =
6,40%), czasownika (21,44%; 22,92%; 1,48%), zaimka (20,92%; 13,45%;
7,47%), spéjnika (7,65; 10,86%; 3,21%), przyimka (10,47%; 7,52%; 2,95%),
przymiotnika (4,81%; 6,41%; 1,60%), przystowka (4,93%; 5,74%; 0,81%),
imiestowu (0,77%; 0,27%; 0,50%), liczebnika (2,21%; 0,76%; 1,45%), party-
kuty (4,03%; 1,56%; 2,47%), liczebnika (2,21%; 0,76%; 1,45%), wykrzyknika
(0,81%; 0,04%; 0,77%). Najwieksza réznica wynosi 7,47% (zaimek), a naj-
mniejsza - 0,50% (imiestéw).

Wiersze wybrane do badan
Liczbowo-procentowy udzial cze$ci mowy

. =10
_\119'1;%/_125' 1 uRZECZOWNIK
623;4% —__—

H CZASOWNIK

342; 2%

762; 5%
743; 5% M ZAIMEK
ESPOJNIK
8 PRZYIMEK
PRZYMIOTNIK
M PRZYSLOWEK
1181;8% 4 PARTYKULA
4 LICZEBNIK
M IMIESEOW

MWYKRZYKNIK

Wiersze napisane przez dzieci
Liczbowo-procentowy udzial cze$ci mowy

35; 2%

129; 6% Vi A6i0% _1;0%

® RZECZOWNIK
8 CZASOWNIK
4 ZAIMEK

169; 7% E SPOJNIK

& PRZYIMEK

& PRZYMIOTNIK
 PRZYSLOWEK
4 PARTYKULA
4 LICZEBNIK

M IMIESLOW

4 WYKRZYKNIK

144; 6%
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Tabela 17. Liczbowo-procentowy udziat cze$ci mowy
w wierszach wybranych do badan i wierszach napisanych przez dzieci

Wiersze Wiersze
Czesci mowy wybrane do badan napisane przez dzieci
liczba (1,) % liczba (1) %

Rzeczownik 4541 29,41 517 23,01
Czasownik 3311 21,44 515 22,92
Zaimek 2077 13,45 470 20,92
Spojnik 1181 7,65 244 10,86
Przyimek 1617 10,47 169 7,52
Przymiotnik 743 4,81 144 6,41
Przystéwek 762 4,93 129 5,74
Partykuta 623 4,03 35 1,56
Liczebnik 342 2,21 17 0,76
Imiestéw 119 0,77 6 0,27
Wykrzyknik 125 0,81 1 0,04
Razem 15441 100,00 2247 100,00

Zrédlo: obliczenia wiasne.

Pozwala to przypuszczac, ze na akceptacje przez uczniéow edukacji wcze-
snoszkolnej wierszy, tych napisanych dla dzieci i tych napisanych przez dzieci,
majg wplyw te same czeSci mowy, tj. czestotliwo$c¢ ich wystepowania.

Wskaznik epitetyzacji, okreslajacy relacje miedzy rzeczownikiem a przy-
miotnikiem, obliczony w odniesieniu do rozwazanych wierszy, jest rézny
- réznica wynosi 2,52. Natomiast wspo6tczynnik nominalnosci, ktory jest
stosunkiem liczby rzeczownikéw do liczby czasownikéw, w przypadku obu
rodzajow wierszy jest wiekszy od 1 i okre$la styl nominalny, charakterystycz-
ny dla jezyka pisanego (tabela 18).

Statystycznie liczba werséw w wierszu wynosi: 28 (wiersze wybrane do
badan) i 8 (wiersze napisane przez dzieci). Wyrazéw w wierszach wybranych
do badan jest $rednio 125, a w wierszach napisanych przez dzieci 40, sylab
- odpowiednio: 218 i 69. Zauwazalna jest istotna réznica rymow ogdlnie
wynoszaca 11,46, przy czym Srednio jest 13 ryméw w wierszach wybranych
do badan i 1 rym w wierszach napisanych przez dzieci. W rozréznieniu na
rymy zenskie i rymy meskie statystycznie jest: 11,83 rymoéw zenskich i 3,56
rymy meskie w wierszach wybranych do badan oraz 1 rym zenski i 0 rymow
meskich w wierszach napisanych przez dzieci.

Na podstawie tej zwieztej analizy poréwnawczej mozemy wnioskowag,
iz dzieci (oraz ich rodzice, babcie i dziadkowie) wybierajg te wiersze, z tymi
cechami wersyfikacyjnymi, ktére powtarzaja sie w wierszach przez nich
napisanych.
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Tabela 18. Wspdtczynniki epitetyzacji i nominalnosci
w wierszach wybranych do badan i wierszach napisanych przez dzieci

Wsnpétezvnnik Wiersze Wiersze
potezy wybrane do badan napisane przez dzieci
Epitetyzacji W, 6,11 3,590
Nominalno$ci W, 1,37 1,004

Zrédto: obliczenia wiasne.

Tabela 19. Miara statystyki opisowej (Srednia arytmetyczna) dla cech:
wersy, wyrazy, sylaby, rymy w wierszach wybranych do badan

i wierszach napisanych przez dzieci

Badana cecha Wiersze Wiersze
wybrane do badan napisane przez dzieci
Wersy 27,57 8,00
Wyrazy 124,47 40,13
Sylaby 217,56 68,68
Rymy zenskie 11,83 1,02
Rymy meskie 3,56 0,13
Rymy razem 12,60 1,14

Zrédto: obliczenia wiasne.

Konczac rozwazania dotyczace analizy statystycznej struktury jezyko-
wej wierszy dla dzieci i napisanych przez dzieci, uwazam, Ze zasadne byto
podejscie do badan takze z perspektywy iloSciowej, mierzalnej. Wedtug
Bozeny Chrzastowskiej i Seweryny Wystouch pomijanie wersyfikacji w ana-
lizie utworéow poetyckich prowadzi bowiem zawsze, lub prawie zawsze, do
zubozenia wypowiedzi, do niepeinego odczytania sensu, ktéry tkwi takze
w brzmieniowym uksztaltowaniu jezyka3e.

3 B. Chrzastowska, S. Wystouch, Poetyka..., s. 175.
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1. Hipotezy statystyczne

Na podstawie danych, ktérych dostarczyta statystyka opisowa, postawitem
szereg hipotez statystycznych. Charakteryzuja one zwigzek miedzy cechami
kwantytatywnymi wiersza a jego recepcja przez dzieci w wieku 7-10 lat.
Wszystkie sformutowane hipotezy statystyczne majg postac hipotezy zerowej,
co oznacza, Ze s3 twierdzeniami o braku réznic. Do postawionych hipotez
(zerowych H,) sformutowatem hipotezy konkurencyjne (alternatywne H,). Za
pomoca odpowiedniego testu statystycznego (T) zweryfikowatem hipotezy,
co pozwolito mi podja¢ odpowiednia decyzje: przyjac je czy odrzuci¢. Wyniki
weryfikacji hipotez moga zosta¢ przeniesione na catg populacje, poniewaz
podlegajaca badaniu zbiorowo$¢ prébna jestlosowa (wiersze do préby zostaty
wylosowane), a liczba wierszy wykorzystanych w eksperymencie jest réwna
133, co znaczy, ze proba jest duza (n = 133 > 30).

Hipoteza I (cecha: wersy)

H,: Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucaja tych wierszy (czyli
dzieciom podobaja sie te wiersze)?!, w ktérych przecietna liczba
wersow jest rowna 282

H,: Hipoteza alternatywna zaktada, ze dzieciom w wieku wczesnoszkol-
nym podobajg sie wiersze z przecietng liczbg werséw rézng od 28.

1 W kolejnych hipotezach bede pomijat stwierdzenie , czyli dzieciom podobajg sie te wier-
sze”, zaktadajac, ze sytuacja, w ktdrej dzieci (edukacji wczesnoszkolnej) nie odrzucaja wierszy,
oznacza, ze wiersze te im sie podobaja.

2 Srednia dla cechy wersy wynosi 27,57 = 28.
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Hy m=28
H: m#28

Wartos¢ testu statystycznego obliczytem wedtug nastepujacego wzoru®:

_m_mo.
T= 5 Jn
Zatem
_ 2757 -28 __ . -
T = 14.06 4J133=-0,03-11,53=-0,35

H: m#m,— W=(-00,-u,) v (u, +)

a=0,05 u,,;=1,96 =01 u,, =165
W, =(-00,-1,96) U (1,96, +0) W, = (-00,-1,65) U (1,65, +o0)

T=-0,35¢ W,iT=-0,35¢ W,, co oznacza, Ze nie ma na poziomie istotnos$ci
a=0,05ia=0,1 podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej H, (Na poziomie
istotnosci 0,051 0,1 dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg tych
wierszy, w ktérych przecietna liczba werséw jest réwna 28).

Hipoteza II (cecha: wyrazy)

H,: Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietna
liczbg 125 wyrazow.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobajg sie wiersze z prze-
cietng liczbg wyrazéw rézng od 125.

Hy m=125
H;: m#125

Obliczenia testu statystycznego dokonatem wedtug nastepujacego wzoru:

124,47 -125
T="567"" 5801 {133 =-0,10

T=-0,10¢ W,=(-00,-1,96) (1,96, +00)ig¢ W,=(-o0,-1,65) v (1,65, +0),
Co 0znacza, ze nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej na poziomie
istotnos$ci 0,051 0,1 (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucaja tych
wierszy, w ktérych przecietna liczba wyrazéw jest rowna 125).

3 Srednia dla cechy wyrazy wynosi 124,47 = 125.
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Hipoteza III (cecha: sylaby)

H,: Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucaja wierszy z przecietna
liczba 218 sylab*.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobaja sie wiersze z prze-
cietna liczba sylab rézng od 218.

H, m=218
H;: m#218

217,56 -218 _
T="—T5 103 14 -\133 =-0,05

T=-0,05¢ W,=(-00,-1,96) v (1,96, +0) i ¢ W,=(-,-1,65) w (1,65, +0),
co oznacza, ze nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej na poziomie
istotnosci 0,05 i 0,1 (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg tych
wierszy, w ktérych przecietna liczba sylab jest réwna 218).

Hipoteza IV (cecha: rymy Zeriskie)

H,: Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietna
liczbg 12 ryméw zenskich®.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobajg sie wiersze z prze-
cietng liczbg rymoéw zenskich r6zng od 12.

Hy m=12
H: m#12

_1183-12 _
T="eg —\133=-029

T=-0,29¢ W,=(-,-1,96) v (1,96, +0) ig W,=(-o0,-1,65)w (1,65, +00),
czyli nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej na poziomie istotno-

$ci 0,051 0,1 (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucaja tych wierszy,
w ktoérych przecietna liczba rymoéw zenskich jest réwna 12).

Hipoteza V (cecha: rymy meskie)

H,: Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietna
liczbg 4 ryméw meskich®.

4 Srednia dla cechy sylaby wynosi 217,56 = 218
5 Srednia dla cechy rymy zeriskie wynosi 11,83 = 12.
¢ Srednia dla cechy rymy meskie wynosi 3,56 = 4.
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H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobaja sie wiersze z prze-
cietng liczba ryméw meskich rézna od 4.

Hm4
Hm4

 356-4
=344 V133=

T=-1,48¢W,=(-0,-1,96) w (1,96, +0)ig W,=(-00,-1,65) w (1,65, +o0),
co znaczy, iz nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej na poziomie
istotnosci 0,051 0,1 (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg tych
wierszy, w ktérych przecietna liczba ryméw meskich jest réwna 4).

Hipoteza VI (cecha: rymy)

H, Dzieciw wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietng
liczba 13 rymoéw’.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobaja sie wiersze z prze-
cietna liczbg rymoéw ré6zng od 13.

H; m=13
H: m#13

12,60-13

T=""6726

133=-0,74

T=-0,74¢W,=(-0,-1,96) u (1,96, +0)i & W,=(-00,-1,65) (1,65, +0),
czyli nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej na poziomie istotno-
$ci 0,051 0,1 (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucaja tych wierszy,
w ktoérych przecietna liczba rymoéw wynosi 13).

Hipoteza VII (cecha: czesci mowy)

Postawitem takze hipotezy zaktadajgce, Ze dzieci w wieku wczesnosz-
kolnym nie odrzucaja tych wierszy, w ktorych przecietna liczba cze$ci mowy
jest nastepujaca: rzeczownikéw - 34, czasownikow - 25, zaimkdw - 16, przy-
imkéw - 12, spéjnikéw - 9, przystowkéw i przymiotnikéw po 6, partykut - 5,
liczebnikdw - 3, wykrzyknikéw i imiestowdw po 1.

7 Srednia dla cechy rymy wynosi 12,60 = 13.
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Cecha: rzeczownik

H : Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg tych wierszy, w kto-
rych przecietna liczba rzeczownikow jest réwna 34.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobaja sie wiersze z przeciet-
ng liczbg rzeczownikoéw rézng, czyli mniejsza badz wieksza, od 34.

H; m=34
H: m#34
3414-34 )
T= ~1703 133=0,10
= (—OO’ _1'96) - (11961 +OO) WZ = (—OO, _1,65) v (1,65, +00)
T=010¢ W, T=0,10¢ W,

TeW,iTgW, cooznacza, Ze na poziomie istotnosci 0,05 i 0,1 nie ma
podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym
nie odrzucajg tych wierszy, w ktérych przecietna liczba rzeczownikéw jest
réwna 34).

Cecha: czasownik

H : Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucaja wierszy z przecietna
liczba 25 czasownikow.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobajg sie wiersze z prze-
cietna liczba czasownikéw rézng od 25.

H; m=25
H m# 25
24,89 - 25 _
T="—""77— 1311 133 =-0,10
W, = (-%0,-1,96) v (1,96, +o0) W, = (-, -1,65) v (1,65, +o0)
T=-0,10W, T=-0,10¢ W,

T¢W,iTegW,, co oznacza, ze nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy
zerowej na poziomie istotnosci 0,05 0,1 (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym
nie odrzucaja wierszy z przecietng liczbg 25 czasownikéw).

Cecha: zaimek

H, Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietng
liczbg 16 zaimkow.



152 ROZDZIAL V

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobaja sie wiersze z prze-
cietng liczba zaimkdéw rézna od 16.

H; m= 16
H: m#16
15,62-16 _
T=—"— 9,69 /133 =-0,45
W, = (-o0,-1,96) v (1,96, +0) W, = (-, -1,65) u (1,65, +o0)
T=-045¢W, T=-045¢W,

TeW,iT¢W, coznaczy, Ze na poziomie istotnosci 0,05 i 0,1 nie ma pod-
staw do odrzucenia hipotezy zerowej (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie
odrzucaja wierszy z przecietna liczbg 16 zaimkdéw).

Cecha: przyimek

H . Dzieci wwieku wczesnoszkolnym nie odrzucaja wierszy z przecietna
liczba 12 przyimkow.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobaja sie wiersze z prze-

cietna liczba przyimkéw rézng od 12.

H; m=12
H: m#12
12,16-12
T=""0" 731 4133 =0,25
Wl = (—OO, _1l96) “ (11961 +00) Wz = (—OO’ _1,65) N (1,65, +00)
T=025¢W, T=025¢W,

Te¢W,iTgW,, co oznacza, Ze na poziomie istotnosci 0,05 i 0,1 nie ma
podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym
nie odrzucaja wierszy z przecietng liczba 12 przyimkdéw).

Cecha: spdjnik

H, Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietng
liczba 9 spéjnikéw.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobaja sie wiersze z prze-
cietna liczba spéjnikéw rézna od 9.
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H; m=9
H:m=#9
_ 883-9 =_
T= 501 133=-0,23
W, =(-0,-1,96) u (1,96, +x) W, = (-o0,-1,65) w (1,65, +)
T=-0,23¢W, T=-0,23¢W,

TeW,iT¢gW,, coznaczy, ze na poziomie istotnosci 0,05 i 0,1 nie ma pod-
staw do odrzucenia hipotezy zerowej (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie
odrzucajg wierszy z przecietng liczbg 9 spo6jnikow).

Cecha: przystéwek

H, Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietng
liczba 6 przystowkow.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobajg sie wiersze z prze-
cietng liczba przystowkow rézng od 6.

Ho: m=6
H: m#6
_573-6 _
=070 133 =-0,66
W, =(-%,-1,96) v (1,96, +) W, = (-, -1,65) w (1,65, +0)
T=-0,66¢W, T=-0,66¢W,

TeW,iTgW,, co oznacza, Ze na poziomie istotnosci 0,05 i 0,1 nie ma
podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym
nie odrzucaja wierszy z przecietna liczbg 6 przystéwkow).

Cecha: przymiotnik

H, Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietng
liczba 6 przymiotnikéw.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobajg sie wiersze z prze-
cietng liczbg przymiotnikéw rézng od 6.

H: m=6
H: m#6
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_ 559-6 _
=22 133 =-1,30

W, = (-%0,-1,96) v (1,96, +o0) W, = (-, -1,65) v (1,65, +o0)
T=-130e¢W, T=-130¢W,

TeW,iTgW, co znaczy, ze nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy
zerowej na poziomie istotnos$ci 0,051 0,1 (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym
nie odrzucaja wierszy z przecietng liczba 6 przymiotnikow).

Cecha: partykuta

H Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietng
liczba 5 partykut.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobajg sie wiersze z prze-
cietng liczba partykut r6zng od 5.

H; m=5
H: m#5
_ 468-5
=113 4133 =-0,89
W, = (-00,-1,96) v (1,96, +o0) W, = (-0, -1,65) v (1,65, +0)
T=-0,89¢W, T=-0,89¢W,

TeW,iTgW,, co oznacza, Ze na poziomie istotnosci 0,05 i 0,1 nie ma
podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym
nie odrzucaja wierszy z przecietng liczba 5 partykut).

Cecha: liczebnik

H, Dzieciw wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietng
liczba 3 liczebnikow.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobaja sie wiersze z prze-
cietna liczba liczebnikéw rézng od 3.

H: m=3
H: m#3

_ 257-3 _
=55 - J133=-1,10
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W, = (-, -1,96) U (1,96, +) W, = (-, -1,65) U (1,65, +)
T=-1,10eW, T=-1,10&W,

TeW,iT¢gW,, czyli na poziomie istotno$ci 0,05 i 0,1 nie ma podstaw do
odrzucenia hipotezy zerowej (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucaja
wierszy z przecietna liczba 3 liczebnikdw).

Cecha: wykrzyknik

H, Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecigtng
liczba 1 wykrzyknika.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobaja sie wiersze z prze-
cietna liczbg wykrzyknikéw rézng od 1.

H: m=1
H:m=#1
- 094-1 -_
T= 211 133=-0,33
W, =(-00,-1,96) u (1,96, +x) W, = (-0, -1,65) u (1,65, +)
T=-033¢W, T=-033¢W,

TeW,iTgW,, co oznacza, Ze na poziomie istotnosci 0,051 0,1 nie ma
podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym
nie odrzucajg wierszy z przecietng liczbg 1 wykrzyknika).

Cecha: imiestow

H, Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie odrzucajg wierszy z przecietng
liczba 1 imiestowu.

H,: Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym podobajg sie wiersze z prze-
cietna liczbg imiestowéw rézna od 1.

H: m=1
H:m=#1
_089-1 _
T_—1,21 133 =-1,05
W, = (-o0,-1,96) v (1,96, +o0) W, = (-, -1,65) u (1,65, +o0)

T=-1,05¢W, T=-1,05¢W,
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TeW,iTgW,, coznaczy, ze na poziomie istotnosci 0,05 i 0,1 nie ma pod-
staw do odrzucenia hipotezy zerowej (Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie
odrzucaja wierszy z przecietng liczbg 1 imiestowu).

Badang zbiorowo$¢ charakteryzuje nie jedna, ale kilka cech. Warto wiec
sprawdzic, czy cechy te sg ze sobg skorelowane. W zwigzku z tym, Ze cechy s3
mierzalne, korelacje okreslitem za pomoca wspétczynnika korelacji liniowej
Persona.

W tabeli 20 zamieszczone sg wartosci wspotczynnika korelacji liniowej
Pearsona (r) dla cechy: czesci mowy. Wspétczynnik ten jest statystyka opi-
sujaca site zwigzku miedzy dwiema zmiennymi. Przyjmuje on wartosci od
-1 do +1. Warto$¢ ujemna oznacza zwigzek ujemny, czyli sytuacje, w ktorej
wzrost (spadek) wartosci jednej zmiennej implikuje spadek (wzrost) drugiej
zmiennej. Warto$¢ dodatnia natomiast oznacza zwigzek dodatni, tzn. sytuacje,
w ktorej wraz ze wzrostem (spadkiem) wartosci jednej zmiennej nastepuje
wzrost (spadek) drugiej zmiennej®. Im warto$¢ bezwzgledna wspétczynnika
jest blizsza jedno$ci, tym Kkorelacja jest wieksza, a im wartos¢ ta jest blizsza
zeru, tym korelacja jest mniejsza. Jezeli wspétczynnik korelacji liniowej Pear-
sona jest rowny zero (r=0), to nie odnotowujemy korelacji miedzy badanymi
zmiennymi.

Interpretacja wspotczynnika korelacji liniowej Pearsona (r) dla danych
z tabeli 20 jest nastepujaca:

1) rzeczownik - czasownik (czasownik - rzeczownik) r=1 - korelacja duza.
W badanych wierszach te dwie cze$ci mowy sg silnie skorelowane (dodat-
nio), czyli wraz ze wzrostem badz spadkiem liczby rzeczownikéw w wierszu
odpowiednio wzro$nie lub spadnie liczba czasownikow.

2) rzeczownik - zaimek (zaimek - rzeczownik) r=0,99 - korelacja duza.
W badanych wierszach rzeczownik i zaimek sg silnie skorelowane (dodat-
nio), czyli wraz ze wzrostem badz spadkiem liczby rzeczownikéw w wierszu
odpowiednio wzro$nie lub spadnie liczba zaimkow.

3) rzeczownik - przyimek (przyimek - rzeczownik) r=0,99 - korelacja
duza. W badanych wierszach rzeczownik i przyimek s3 silnie skorelowane
(dodatnio), czyli wraz ze wzrostem badz spadkiem liczby rzeczownikéw
w wierszu odpowiednio wzro$nie lub spadnie liczba przyimkéw.

4) rzeczownik - spéjnik (spdjnik - rzeczownik) r=0,99 - korelacja duza.
W badanych wierszach rzeczownik i spdjnik s3 silnie skorelowane (dodat-
nio), czyli wraz ze wzrostem badz spadkiem liczby rzeczownikéw w wierszu
odpowiednio wzro$nie lub spadnie liczba sp6jnikéw.

5) rzeczownik - przystowek (przystowek - rzeczownik) r=0,98 — korelacja
duza. W badanych wierszach rzeczownik i przystéwek sg silnie skorelowane

8 G.A. Ferguson, Y. Takane, Analiza statystyczna w psychologii i pedagogice, ttum. M. Za-
grodzki, Warszawa 2004, s. 141.
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(dodatnio), czyli wraz ze wzrostem badzZ spadkiem liczby rzeczownikéw
w wierszu odpowiednio wzro$nie lub spadnie liczba przystéwkow.
Pozostate warto$ci wspdtczynnika korelacji Pearsona (r) wahajg sie
miedzy 0,78 1 0,99, co Swiadczy o duzej sile korelacji. Jest ona w kazdym
przypadku dodatnia, a wiec wraz ze wzrostem badz spadkiem liczby jednej
cze$ci mowy w wierszu odpowiednio wzro$nie lub spadnie liczba drugiej
cze$ci mowy. Aby ocenic¢ korelacje pomiedzy zmiennymi, nalezy znac istot-
nos¢ wspoétczynnika korelacji oraz jej ,site” i ,wielko$¢”. Istotnos¢ obliczonych
wspoétczynnikéw korelacji liniowej Pearsona (r) zweryfikowatem, formutujac
hipoteze zerowg H : r=0, mowigcg, ze badane cechy nie sg skorelowane. Jako
hipoteze alternatywnga dla kazdego obliczonego wspoétczynnika korelacji
przyjatem hipoteze H,: r#0, ktéra mowi, ze cechy sg skorelowane. Poziom
istotnosci obliczany dla kazdego wspoétczynnika korelacji jest zasadniczym
Zrédtem informacji o wiarygodnosci korelacji.
1) rzeczownik - czasownik (czasownik — rzeczownik) r=1
Wartos$¢ r=1 nie wymaga oceny jego istotnosci. Badane czesci mowy
sa bardzo silnie skorelowane liniowo.
2) rzeczownik - zaimek (zaimek - rzeczownik) r=0,99
- n=133
- r=099
a=0,05—u,, =1,96 a=0,1-u,,=196

0,99
—m {133 =80,93

Jezeli |t| > u,, to hipoteze zerowa o braku korelacji odrzucamy. Zmienne
na poziomie istotno$ci a sg istotnie skorelowane.

a) a=0,05; u,,;=1,96 — [80,93| > 1,96 — rzeczownik i zaimek na po-
ziomie istotnos$ci 0,05 s3 istotnie skorelowane liniowo,

b) a=0,1;u,, =1,65—|80,93|> 1,65 — rzeczownik i zaimek na poziomie
istotnosci 0,1 s3 istotnie skorelowane liniowo.

3) rzeczownik - przyimek (przyimek - rzeczownik) r = 0,99

- n=133
- r=0,99
a=0,05—u,,,=196 a=0,1—-u,,,=196

0,99
—m {133 =80,93

Jezeli | t| > u,, to hipoteze zerowa o braku korelacji odrzucamy. Zmienne
na poziomie istotnos$ci a sg istotnie skorelowane.
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a) a=0,05; u,,,=1,96 — |80,93| > 1,96 — rzeczownik i zaimek na po-
ziomie istotnosci 0,05 s3 istotnie skorelowane liniowo,

b) a=0,1;u,,=1,65—[80,93|> 1,65 — rzeczowniki zaimek na poziomie
istotnosci 0,1 s3 istotnie skorelowane liniowo.

Wyniki pozostatych ocen istotnosci obliczonych wspétczynnikéw kore-
lacji liniowej Pearsona (r) przedstawia tabela 21. Jest w niej takze zawarta
informacja o wyniku weryfikacji hipotezy zerowe;.

Aby w badaniach struktury poezji dla dzieci odpowiedzie¢ na pytanie, jaki
bedzie poziom jednej zmiennej przy ustalonym poziomie drugiej zmiennej,
zastosowatem rachunek regresji. Analize ograniczytem do przypadku regre-
sji prostej, czyli sytuacji, w ktorej zwigzek miedzy dwiema zmiennymi ma
charakter liniowy.

W tabeli 22 obok wyznaczonych funkcji regresji obliczone sg odchylenia
standardowe (S,), wspdtczynniki zbieznosci (indeterminacji) (®?) i wspot-
czynniki determinacji (R). Odchylenie standardowe sktadnika resztowego (S,),
inaczej $redni btad szacowania, informuje, jakie jest przecietne odchylenie
empirycznych warto$ci zmiennej zaleznej od wartosci teoretycznych otrzy-
manych z funkcji regresji, czyli jaki $rednio btad sie popetnia, dopasowujac
funkcje regresji do danych empirycznych. W miare wzrostu liczbowej wartos$ci
odchylenia standardowego sktadnika resztowego statystyczne dobre dopa-
sowania danej funkcji regresji do danych empirycznych maleja.

Interpretacja odchylenia standardowego sktadnika resztowego (S,):

1) rzeczownik - czasownik — S,= 1,64 oznacza, ze okre$lajac liczbe rze-
czownikow w tekscie wiersza na podstawie liczby czasownikéw, popetniamy
przecietnie btad +/-1,64 (=2),

2) czasownik - rzeczownik — S, = 1,27 oznacza, ze okre$lajac liczbe cza-
sownikéw w tekscie wiersza na podstawie liczby rzeczownikdw, popetniamy
przecietnie blad +/-1,27 (1),

3) rzeczownik - przyimek — S, = 1,40 oznacza, ze okres$lajac liczbe rze-
czownikéw w tekScie wiersza na podstawie liczby przyimkdéw, popetniamy
przecietnie btad +/-1,40 (=1),

4) przyimek - rzeczownik — S, = 0,61 oznacza, ze okres$lajac liczbe przy-
imkéw w tekscie wiersza na podstawie liczby rzeczownikéw, popetniamy
przecietnie btad +/-0,61 (x1), itd.

Wspétczynnik zbieznosci (®?) okresla, jaka cze$¢ zmiennosSci zmiennej
objasnianej nie zostata wyjasniona za pomoca zmiennej objasniajacej, wspot-
tworzacej funkcje regresji. Jego warto$¢ zawiera sie w przedziale od 0 do 1.
Im bliZsza zeru jest warto$¢ wspétczynnika zbieznosci, tym funkcja regresji
jest lepiej dopasowana do wartosci empirycznych.
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Tabela 22. Funkcje regresji dla cze$ci mowy, odchylenie standardowe (S,),
wspo6tczynnik zbieznosci (¢?), i wspétczynnik determinacji (R)

Lp. m x) Funkcja regresji S, @? R a b
1. |rzeczownik |czasownik |y=1,29-x+1,96 1,64 | 0,00 | 1,00 | 1,29 | 1,96
2.| czasownik |rzeczownik |y=0,77-x-1,27 1,27 | 0,00 | 1,00 | 0,77 |-1,27
3. | rzeczownik |przyimek y=2,32-x+592 1,40 | 0,00 | 1,00 | 2,32 | 5,92
4. | przyimek rzeczownik |y=0,43-x-2,45 0,61| 0,00 1,00 | 0,43 |-2,45
5. | zaimek przyimek y=132-x-0,44 0831| 0,00 1,00 | 1,32 |-0,44
6. | przyimek zaimek y=0,75-x+0,42 0,62 0,00| 1,00| 0,75| 0,42
7.| rzeczownik |spdjnik y=2,85-x+8,81 2,52 0,02 098 | 285| 881
8. | spojnik rzeczownik |y=0,34-x-2,84 0,87 | 0,02 | 098 | 0,34 |-2,84
9. | rzeczownik |zaimek y=1,75-x+6,85 1,80 | 0,02 | 098 | 1,75| 6,85

10. | zaimek rzeczownik |y=0,57-x-3,71 1,03 | 0,02 | 098 | 0,57 |-3,71

11. | rzeczownik |przystowek |y=3,53-x+13,93 3,24 | 0,04 | 096 | 3,53 |13,93

12.| przystowek |rzeczownik |y=0,27-x-3,6 0,90 | 0,04 | 096 | 0,27 |-3,60

13.| rzeczownik |przymiotnik | y=4,59-x+8,47 3,07 | 0,04 | 096 | 459 | 847

14. | przymiotnik | rzeczownik |y=0,21-x-1,61 0,66 0,04 | 096 | 0,21 |-1,61

15. | rzeczownik |partykuta y=4,05-x+15,19 | 3,44 | 0,04 | 096 | 4,05 |15,19

16. | partykuta rzeczownik |y=0,24-x-3,44 0,83 | 0,04 | 096 | 0,24 |-3,44

17.| rzeczownik |liczebnik y=3,16-x+26,01 | 942 | 0,29 | 0,71 | 3,16 [26,01

18. | liczebnik rzeczownik |y=0,22-x-4,97 249 | 0,29 | 0,71 | 0,22 |-497

19. | rzeczownik |wykrzyknik |y=6,28-x+28,24 |10,76 | 0,39 | 0,61 | 6,28 | 28,24

20. | wykrzyknik |rzeczownik |y=0,1-x-2,36 1,34 | 039 | 0,61| 0,10 [-2,36

21.|rzeczownik |imiestow y=13,03-x+22,54| 650 | 0,14 | 0,86 |13,03 |22,54

22.|imiestow rzeczownik |y=0,07-x-1,35 0,46 | 0,14 | 086 | 0,07 |-1,35

23.| czasownik |zaimek y=1,34-x+3,92 1,59 | 0,02 | 098 | 1,34 | 3,92

24. | zaimek czasownik |y=0,73-x-2,65 1,17 | 0,02 | 098 | 0,73 |-2,65

25.| czasownik | przyimek y=1,78-x+3,22 1,43 | 0,02 | 098 | 1,78 | 3,22

26. | przyimek czasownik |y=0,55-x-1,64 080 | 0,02 098 | 055 |-1,64

27.|czasownik |spdjnik y=2,2"x+54 1,89 | 0,02 | 098 | 2,20 | 5,40

28. | spdjnik czasownik |y=0,45-x-2,23 0,85 | 0,02 | 098 | 0,45 |-2,23

29.|czasownik |przystéwek |y=2,72-x+9,3 2,37 | 0,04 | 096 | 2,72 | 9,30

30. | przystowek |czasownik |y=0,36-x-3,12 0,86 | 0,04 | 096 | 0,36 |-3,12

31.|czasownik |przymiotnik | y=3,53-x+5,16 2,48 | 0,04 | 096 | 3,53 | 5,16

32.|przymiotnik | czasownik |y=0,27-x-1,21 0,69 | 0,04 | 096 | 0,27 |-1,21

33.| czasownik |partykuta |y=3,11-x+10,33 | 2,59 | 0,04 | 096 | 3,11 (10,33

34. | partykuta czasownik [y=0,31-x-3,01 0,82 0,04 | 096 | 0,31 |-3,01

35. | czasownik |liczebnik y=2,47-x+1855 | 7,03 | 0,28 | 0,72 | 2,47 | 18,55

36. | liczebnik czasownik |y=0,29-x-4,66 2,41 0,28 | 0,72 | 0,29 |-4,66

37.| czasownik | wykrzyknik |y=4,9-x+20,29 8,11 | 0,38 | 0,62 | 4,90 (20,29

38. | wykrzyknik |czasownik |y=0,13-x-2,23 1,31 0,38 | 0,62 | 0,13 |-2,23

39.| czasownik |imiestow y=10,16-x+15,85|53,96 | 0,12 | 0,88 | 10,16 | 15,85
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40. | imiestow czasownik y=0,09-x-1,26 0,42 | 0,12 | 0,88 | 0,09 |-1,26
41. | zaimek spojnik y=1,63-x+1,13 1,00 | 0,02 | 098 | 1,63 | 1,13
42. | spojnik zaimek y=0,61-x-0,59 0,61 0,02 098| 0,61 |-0,59
43. | zaimek przystowek |y=2,02-x+4,04 1,50 | 0,02 | 098 | 2,02 | 4,04
44.| przystéwek |zaimek y=0,48-x-1,82 0,74 0,02 | 098 | 0,48 |-1,82
45. | zaimek przymiotnik | y=2,62-x+0,98 1,65| 0,02 | 098 | 2,62 | 0,98
46.| przymiotnik |zaimek y=0,37-x-0,2 0,62 | 0,02 098 | 0,37 |-0,20
47.| zaimek partykuta y=2,32-x+4,76 1,45 | 0,02 | 098 | 2,32 | 4,76
48. | partykuta zaimek y=0,42-x-1,9 0,62| 0,02 098 042 |-1,90
49. | zaimek liczebnik y=185-x+10,87| 503 | 0,26 | 0,74 | 1,85|10,87
50. | liczebnik zaimek y=0,4-x-3,64 2,33 | 0,26 | 0,74 | 0,40 |-3,64
51. | zaimek wykrzyknik |y=3,69-x+12,15| 581 | 0,36 | 0,64 | 3,69 |12,15
52. | wykrzyknik |zaimek y=0,18-x-1,8 1,27 | 0,36 | 0,64 | 0,18 |-1,80
53.| zaimek imiestow y=7,55-x+89 3,26 | 0,12 | 0,88 | 7,55 | 8,90
54. | imiestéw zaimek y=0,12-x-0,95 0411 012 0,88 | 0,12 |-0,95
55.| przyimek spojnik y=1,23-x+1,26 0911 0,02| 098 | 1,23 | 1,26
56. | spdjnik przyimek y=0,8-x-0,87 0,74 0,02 | 098 | 0,80 |-0,87
57.| przyimek przystowek |y=1,52-x+3,47 1,35 0,04 | 096 | 1,52 | 3,47
58. | przystowek | przyimek y=0,64-x-2,02 0,87 0,04 | 096 | 0,64 |-2,02
59. | przyimek przymiotnik | y=1,97-x+1,16 1,40 | 0,04 | 096 | 1,97 | 1,16
60. | przymiotnik | przyimek y=0,49-x-0,36 0,70 | 0,04 | 0,96 | 0,49 |-0,36
61. | przyimek partykuta y=1,74-x+4,04 1,44 | 0,04 | 096 | 1,74 | 4,04
62. | partykuta przyimek y=0,55-x-2,06 0,81 0,04 | 096 | 055 |-2,06
63. | przyimek liczebnik y=1,35-x+8,69 4,10 0,31 | 0,69 | 1,35 | 8,69
64. |liczebnik przyimek y=0,51-x-3,64 252 031| 069 | 051 |-3,64
65. | przyimek wykrzyknik |y=2,7-x+9,62 4,611 039 | 061 | 2,70 | 9,62
66. | wykrzyknik |przyimek y=0,23-x-1,8 1,33 0,39 | 0,61 | 0,23 |-1,80
67. | przyimek imiestéow y=5,61-x+7,16 2,741 0,14 | 0,86 | 561 | 7,16
68. | imiestow przyimek y=0,15-x-0,98 045 | 0,14 | 0,86 | 0,15 |-0,98
69. | spojnik przystowek |y=1,22-x+1,89 1,23 | 0,04 | 096 | 1,22 | 1,89
70. | przystowek |spojnik y=0,78-x-1,24 0,99 | 0,04 | 096 | 0,78 |-1,24
71. | spojnik przymiotnik | y=1,58-x+0,07 1,38 | 0,06 | 094 | 1,58 | 0,07
72. | przymiotnik |spdjnik y=0,6-x+0,26 085 | 0,06 | 094 | 0,60 | 0,26
73. | spojnik partykuta y=1,41-x+2,29 1,05 | 0,04 | 096 | 1,41 | 2,29
74. | partykuta spojnik y=0,69-x-1,43 0,74 | 0,04 | 096 | 0,69 |-1,43
75. | spojnik liczebnik y=1,1-x+6,06 3,26 | 0,29 | 0,71 1,10 | 6,06
76. | liczebnik spojnik y=0,64-x-3,08 248 | 0,29 | 0,71 | 0,64 |-3,08
77. | spojnik wykrzyknik |y=2,19-x+6,82 3,711 0,39 | 061 | 2,19 | 682
78. | wykrzyknik |spdjnik y=0,28-x-1,54 1,33 | 0,39 | 0,61| 0,28 |-1,54
79. | spojnik imiestow y=4,59-x+4,79 2,04 0,12 | 0,88 | 4,59 | 4,79
80. | imiestow spojnik y=0,19-x-0,82 0,42 | 0,12 | 0,88 | 0,19 |-0,82
81. | przystowek |przymiotnik | y=1,28-x-1,44 0,74 | 0,02 | 098 | 1,28 |-1,44




164 ROZDZIAL V
cd. tabeli 22
82. | przymiotnik | przystéwek |y=0,76-x+1,23 0,57 | 0,02 098 | 0,76 | 1,23
83. | przystéwek |partykuta |y=1,13-x+0,43 0,74 0,02| 098 | 1,13 | 043
84. | partykuta przystéwek |y=0,86-x-0,25 0,64 | 0,02 098| 086 |-0,25
85. | przystéwek |liczebnik y=0,95-x+3,3 2,11 0,19 | 0,81 | 095]| 3,30
86. | liczebnik przystowek |y=0,85-x-2,31 2,00| 0,19 081 | 0,85 |-2,31
87. | przystowek |wykrzyknik |[y=1,93-x+3,91 242 | 0,26 0,74 | 1,93 | 391
88. | wykrzyknik |przystéwek |y=0,38-x-1,26 1,08 | 0,26 | 0,74 | 0,38 |-1,26
89. | przystowek |imiestow y=3,72-x+2,42 1,49 | 0,10 | 090 | 3,72 | 2,42
90. | imiestow przystéowek |y=0,24-x-0,5 0,38 0,10 | 0,90 | 0,24 |-0,50
91. | przymiotnik | partykuta | y=0,87-x+1,54 0,72 0,04 | 096 | 087 | 1,54
92. | partykuta przymiotnik | y=1,11-x-1,53 082 0,04| 096 | 1,11 [-1,53
93. | przymiotnik |liczebnik y=0,73-x+3,72 1,64 0,19 | 081 | 0,73 | 3,72
94. | liczebnik przymiotnik | y=1,1-x-3,6 2,02 0,19 | 0,81 | 1,10 |-3,60
95. | przymiotnik | wykrzyknik |y=1,45-x+4,23 1,99 | 0,29 | 0,71 | 1,45| 4,23
96. | wykrzyknik |przymiotnik | y=0,49-x-1,78 1,15 0,29 | 0,71 | 0,49 |-1,78
97. | przymiotnik | imiestow y=2,82-x+3,08 1,30 | 0,12 | 0,88 | 2,82 | 3,08
98. | imiestow przymiotnik | y=0,31-x-0,84 0,43| 0,12 | 0,88 | 0,31 |-0,84
99. | partykuta liczebnik y=0,82-x+2,56 1,84 0,19 | 081 | 0,82 | 2,56
100. | liczebnik partykuta |y=0,98-x-2 2,00 0,19 | 0,81 | 0,98 |-2,00
101. | partykuta wykrzyknik |y=1,67-x+3,11 2,15 | 0,26 | 0,74 | 1,67 | 3,11
102. | wykrzyknik |partykuta y=0,44-x-1,11 1,10 | 0,26 | 0,74 | 0,44 |-1,11
103. | partykuta imiestow y=3,28-x+1,76 1,15| 0,08 | 092 | 3,28 | 1,76
104. | imiestow partykuta |y=0,28-x-0,43 0,34 | 008 | 092| 0,28 |-043
105. | liczebnik wykrzyknik |y=2,01-x+0,68 1,47 | 0,10 | 090 | 2,01 | 0,68
106. | wykrzyknik |liczebnik y=0,44-x-0,2 0,69 | 0,10 | 0,90 | 0,44 |-0,20
107. | liczebnik imiestow y=3,37-x-0,43 1,92 0,17 | 0,83 | 3,37 [-0,43
108. | imiestow liczebnik y=0,24-x+0,26 0,52 | 0,17 | 0,83 | 0,24 | 0,26
109. | wykrzyknik |imiestéw y=152-x-0,41 1,04 | 0,24 | 0,76 | 1,52 |-0,41
110. | imiestéw wykrzyknik | y=0,5-x+0,42 060 | 024 | 0,76 | 0,50 | 0,42

Zrédto: obliczenia wiasne.

Interpretacja wspotczynnika zbieznosci (&?):

1) rzeczownik - czasownik — @?= 0,00 oznacza, ze funkcja regresji
y=1,29 - x + 1,96 jest bardzo dobrze dopasowana do danych empirycznych,

2) rzeczownik - spéjnik — @?= 0,02 oznacza dobre dopasowanie funkcji
regresjiy = 2,85 - x + 8,81 do danych empirycznych,

3) rzeczownik - imiestow — @?= 0,14 oznacza dobre dopasowanie funkcji
regresjiy = 13,03 - x + 22,54 do danych empirycznych,

4) czasownik - liczebnik — ®*= 0,28 oznacza dobre dopasowanie funkcji
regresjiy = 2,47 - x + 18,55 do danych empirycznych, itd.
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Wspotczynnik determinacji (R) okresla dopasowanie funkcji liniowej. Im
jego warto$¢ jest wyzsza, tym lepiej dopasowana jest linia prosta do danych
empirycznych (tabela 21).

Interpretacja wspétczynnika determinacji (R):

1) rzeczownik - czasownik — R = 1 oznacza bardzo dobre dopasowanie
linii prostej do danych empirycznych, tj. czasowniki objasniaja 100% catko-
witej zmienno$ci rzeczownikéw,

2) rzeczownik - spéjnik — R = 0,98 oznacza dobre dopasowanie linii
prostej do danych empirycznych, tj. sp6jniki objasniajg 98% catkowitej
zmienno$ci rzeczownikéw,

3) rzeczownik - imiestéw — R = 0,86 oznacza dobre dopasowanie linii
prostej do danych empirycznych, tj. imiestowy objasniajg 86% catkowitej
zmiennoSci rzeczownikéw,

4) czasownik - liczebnik — R = 0,72 oznacza dobre dopasowanie linii
prostej do danych empirycznych, tj. liczebniki objasniaja 72% catkowitej
zmiennosSci czasownikow, itd.

Majac wyznaczone funkcje regresji (y=ax+b + €), poddatem ocenie istot-
no$¢ wspoétczynnika kierunkowego regresji (a). Pozwolito to ustali¢, czy
oszacowana funkcja regresji liniowej dobrze opisuje zaleznos¢ zmiennych
- zmiennej zaleznej (Y) i zmiennej niezaleznej (X).

Ocena istotnos$ci wspoétczynnika kierunkowego funkgcji regresji (a):
1) rzeczownik (y) - czasownik (x)

a=129

S,=1,64

% x'=105285

n=133

(m = (24,89)? = 619,51

czasowm‘k)2
1,29
1,64
a=0,05

tyos = 1,96

T= -y105285-133-619,51 =119,01

Hipoteze zerowa odrzucamy, gdy | t| > 1,96 — t & (-00,-1,96) (1,96, +0).

t=119,01 > ¢,,; = 1,96 — na poziomie istotnosSci a = 0,05 odrzucamy
hipoteze zerowa H : a = 0, co oznacza, ze wspdtczynnik regresji a = 1,29 jest
statystycznie istotny (istotnie r6zni sie od zera). Wyznaczona funkcja regresji
y=1,29 - x + 1,96 dobrze opisuje zaleznos$¢ liczby rzeczownikéw w wierszu
od liczby czasownikéw.
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a=0,1
tyos = 1,65

Hipoteze zerowa odrzucamy, gdy | t| > 1,96 — t & (-00,-1,65) (1,65, +0).

t=119,01 > t,;, = 1,65 — na poziomie istotnosSci a = 0,1 odrzucamy hi-
poteze zerowg H: a = 0, co oznacza, ze wspotczynnik regresji a = 1,29 jest
statystycznie istotny (istotnie r6zni sie od zera). Wyznaczona funkcja regresji
y=1,29-x+1,96 dobrze opisuje zaleznos¢ liczby rzeczownikéw w wierszu od
liczby czasownikow.

2) czasownik (y) - rzeczownik (x)
a=0,77
S,=1,27

2xﬁz193605

n=133

(m = (34,14)? =1165,54

2
rzeczown ik)

_077

t=127

-J193605-133-1165,54=119,10

a=0,05
tyos = 1,96

t=119,10 > ¢,,; = 1,96 — na poziomie istotno$ci a = 0,05 odrzucamy
hipoteze zerowa H : a = 0, co oznacza, ze wspotczynnik regresji a = 0,77 jest
statystycznie istotny (istotnie r6zni sie od zera). Wyznaczona funkcja regresji
y=0,77-x- 1,27 dobrze opisuje zaleznos¢ liczby czasownikéw w wierszu od
liczby rzeczownikéw.

Tabela 23 przedstawia pozostate oceny istotnosci wspétczynnika regres;ji
dla cze$ci mowy. Z obliczen wynika, ze wszystkie przedstawione wspétczynni-
ki korelacji liniowej (a) sa statystycznie istotne, tzn. istotnie r6znia sie od zera.
Zbudowane funkcje regresji y = a - x + b dobrze opisuja zalezno$¢ liczbowa
jednej cze$ci mowy od drugie;.

2. Stany emocjonalne ujawniane przez dzieci
a warunkowane poezja dla nich przeznaczona

Aby sprecyzowac cztery pojecia emocji, przedstawie je z punktu widzenia
filologa, psychologa, pedagoga, filozofa i matematyka. Podam tez okres$lenia
tego rodzaju emocji przez dzieci. Emocja jest silnym wzruszeniem?®. Aby ono

¢ ,Emocja [..] ogélna nazwa z wielu subiektywnie do$wiadczanych, afektywnie natado-
wanych standw, ktérych status ontologiczny zostat ustanowiony poprzez zwykly konsensus.
Jest to gtéwne zastosowanie terminu, zaréwno w jezyku fachowym, jak i potocznym. Wtasnie
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zaistniato, potrzebna jest sytuacja, ktora je wywota. NajczeSciej jest to sytuacja
niespodziewana. Emocja przejawia sie reakcja emocjonalng, ktérej - wedtug
Wiodzimierza Szewczuka - sg cztery rodzaje: strach, gniew, smutek, rados¢'’.
Odnosza sie one do czterech podstawowych sytuacji: zagrozenia, ograniczenia,
pozbawienia i zaspokojenia, ktére majg swoje stopnie, odcienie i treSciowe
zréznicowanie. Ta sama emocja moze by¢ bardzo rézna w zaleznosci od ak-
tualnego stosunku osoby do danej sytuacji, od rozumienia jej’.

Czy wystarczy zna¢ emocje jedynie z opisu, z definicji, nie wyjas$niajac,
skad sie biorg, co jest ich Zr6dtem? Jak je przyswaja¢, czyli rozpoznawac,
przezywac i reflektowac¢? Czy dostepne na rynku ksiegarskim poradniki
i przewodniki dotyczace radzenia sobie z emocjami sg do tego wystarczaja-
ce? Wedtug mnie podaja one tylko instrukcje, jak sobie ,technicznie” radzi¢
z emocjami. Oczywi$cie umiejetnosc¢ ta jest waznym elementem naszego zycia,
ale powinnismy zda¢ sobie sprawe z tego, ze czym innym jest radzenie sobie
z emocjami, a czym innym ich przyswajanie. Trzeba sobie najpierw uswia-
domi¢, Ze jesteSmy pobudzeni, a nastepnie zinterpretowac to pobudzenie.

Psycholodzy, psychiatrzy, a zwtaszcza psychoterapeuci proponuja wiele szkét, technik,
regut, zasad pracy nad sobg, jednak wydaje sie, ze za mato czerpia z liczacego przeszto 2,5
tys. lat dorobku filozofii [...]. Na przyktad dzi§ psychologowie i psychoterapeuci chetnie
pracuja dla firm, prowadzac kursy weekendowe. Owszem, warto wptywac na pracow-
nikéw firm tak, by ostabiac¢ ich stres, podnosi¢ motywacje do pracy, wzmacniac ich tzw.
asertywno$¢, polepszac¢ samopoczucie, zwieksza¢ zborno$¢ komunikowania sie, tatwos¢
u$miechania sie. Jednak sa to dziatania gtéwnie instrumentalne - i to chyba bardziej na
rzecz pracodawcy niz samych pracownikow!2,

Manipulacja czy rozumienie? Zyjemy w $wiecie, gdzie wystepuje deficyt
rozumienia. Otrzymujemy, badZ sami tworzymy, instrukcje postepowania
bardzo czesto niemajace znamion rozumienia. Zyjemy w $wiecie przyspie-
szonego postepu, a jego zwolennicy ,chcieliby lekko, na skréty, gto$no, duzo
i natychmiast”'®. Ronald Britton, guru psychoanalizy europejskiej, w wywia-
dzie udzielonym Alicji i Piotrowi Pacewiczom na tamach ,Gazety Wyborczej”

to mamy na mysli, méwiac ze mito$¢, strach, nienawis¢, przerazenie sa emocjami”. A.S. Reber,
E.S. Reber, Stownik psychologii, Warszawa 2008, ss. 201-202. ,Emocja jest reakcja afektywna
o mniejszej lub wiekszej intensywnosci, o charakterze przejsciowym. Towarzysza jej objawy
fizjologiczne i zmiany zachowania”. ]. Y. Arrive, Jak przezywac emocje, Warszawa 2009, s. 7.

10 H.R. Schaffer wymienia sze$¢ stanéw emocjonalnych, ktére uwaza sie za pierwotne
i ktére mozna rozpozna¢ nawet u noworodkéw: gniew, lek, zdziwienie, obrzydzenie, rados¢
i smutek. Kazda z nich posiada wtasne podstawy biologiczne (neuronalne), kazda z nich wyra-
zana jest w szczeg6lny sposéb i w kazdym przypadku wyrazanie emocji peini okreslona funkcje
adaptacyjna. H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, ttum. A. Wojciechowski, Warszawa 2008, s. 151.

1 W. Szewczuk, Atlas psychologiczny, Warszawa 1976, s. 192.

12 1,. Ostasz, O usprawnianiu rozumu i leczeniu psychiki. Psychoterapia filozoficzna, Krynica
Morska 2007, ss. 8-12.

13 1. Majewska-Opietka, Lepsza edukacja to sprawa naszego pokolenia, w: ]. Szomburg (red.),
Priorytety edukacji Polakow w XXI w., Gdansk 2009, s. 7.
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stwierdzit: ,,Psychoanaliza odkryta (jednak), ze ludzie maja nie tylko potrzebe
rozumienia, ale rownie silng potrzebe opierania sie tej wiedzy”!*. Janusz Kor-
czak pisat: ,Przede wszystkim nalezy nauczy¢ dziecko patrzeé, rozumowacé
i kocha¢, potem dopiero uczy sie je czyta¢; nalezy nauczy¢ mtodziez chcie¢
i moc dziata¢, a nie tylko wiele wiedzie¢ i umie¢”**. David Hume w Traktacie
o naturze ludzkiej pisat z kolei, ze: ,umysty ludzkie sg zwierciadtami jedne dla
drugich”*®. Chciat przez to powiedzie¢, jak wazne w naturze ludzkiej, w zyciu
kazdego cztowieka jest odbieranie emocji i stanéw emocjonalnych innych lu-
dzi. Warto pdjs¢ ta droga, na ktorej odbieranie emocji innych ludzi sktoni nas
do refleksji i rozumienia, czym tak naprawde sg emocje i stany emocjonalne.

W niniejszym rozdziale podejmuje prébe odpowiedzi na postawione
wczesniej pytania. Traktujac emocje jako wazna warto$¢, podazam obrang
droga, na ktérej stawiam wiele pytan, nie twierdzen.

Z grecko-rzymskiego modelu cztowieka wynikato, ze poprawnie pracujacy
umyst pows$ciaga emocje, zadze i przy tym hamuje oraz cze$ciowo je porzad-
kuje. Emocje sa po to, by wypeiniaty podmiot, pobudzaty go i motywowaty
do pewnych zachowan. Umyst jest po to, by je opanowywac, kiedy nie sa
korzystne lub jest ich ponad miare. W przypadku gdy sa one korzystne dla
podmiotu, umyst (rozum) ma pozostawiac je takimi, jakimi sg"’.

Szukajac odpowiedzi, nie mogtem poming¢ nazwisk filozoféw O$wiecenia:
Davida Hume’a, Immanuela Kanta i Jeana Jacques’a Rousseau. Przedmiotem
ich rozwazania byta teoretyczna podstawa emocji. Zadam pytanie za D. Hu-
me’em: czy emocje ,wywodzg sie [...] z rozumu, czy tez z uczucia?”'®. Hume
stawia to pytanie w odniesieniu do ogdlnych podstaw moralnosci. Zwigzek
emocji i podejmowanych decyzji moralnych jest silny. Filozof pyta dalej: Czy
wiedze o nich zdobywamy dzieki taficuchowi rozumowania i indukcji, czy
tez dzieki bezposredniemu uczuciu i subtelniejszemu od nich zmystowi we-
wnetrznemu? Czy podobnie jak w przypadku wszystkich gtebokich sadéw
dotyczacych prawdy i fatszu réwniez i te powinny by¢ takie same dla kazdej
rozumnej obdarzonej inteligencja istoty, czy tez, tak jak percepcja piekna
i brzydoty, sa one ufundowane wytgcznie w konkretnej strukturze i konstytucji
rodzaju ludzkiego?'® Zauwaza takze, iz juz starozytni filozofowie rozwazali
pochodzenie cnét i cho¢ czesto wypowiadali sie, ze cnota to nic innego jak

14 R.Britton, A. Pacewicz, P. Pacewicz, WyjdZcie z raju, ,Gazeta Wyborcza” 2010, nr 177, s. 20.

15 S. Krzys$ka, Jak uczyé przyswajania i wyrazania wartosci, 0gélnopolska Konferencja Na-
ukowa , Aksjologiczne podstawy edukacji: milczenie, monolog, dialog”, Uniwersytet Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz, 9-10 czerwca 2010 r.

16 1, Baggini, P.S. Fosl, Przybornik etyka. Kompendium metod i poje¢ etycznych, Warszawa
2010, s. 50.

7" L. Ostasz, O usprawnianiu..., s. 54.

18 D. Hume, Badania dotyczqce zasad moralnosci, ttum. M. Filipczuk, T. Tesznar, Krakéw
2005, s. 5.

1 Tamze, ss. 5-6.
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zgodno$¢ z rozumem, to powszechnie uwazali, iZ moralno$¢ zawdziecza swe
istnienie smakowi i uczuciu?®.

W XVIII wieku przeciw teorii dominacji rozumu w poznawaniu $wiata
pojawita sie teoria J.J. Rousseau, ze umyst ludzki rozwija sie w spos6b natu-
ralny przez dziedziczenie. Ulega on ztym przemianom pod wptywem cywili-
zacji. Rousseau propagowat hasto ,powrotu do natury”. Nie do konca jednak
rozstrzygnieto kwestie, czy zwracaé¢ uwage na gtos serca, czy gtos rozumu.
W XX wieku psychologowie introspekcjonisci (Edward Bradford Titchener,
Carl Stumpf, Wtadystaw Witwicki) po raz pierwszy w sposob systematyczny
ujeli zjawiska emocjonalne. Badali oni zjawiska emocjonalne, analizujac opis
stowny przezytych stanéw emocjonalnych przez dane wewnetrzne, tzw.
doswiadczenie introspekcyjne. Wykazali takze zwigzek miedzy doznaniami
emocjonalnymi a dziataniami organéw wewnetrznych.

Inny poglad na temat emocji mieli behawiorysci, z ich gtbwnym przedsta-
wicielem Johnem B. Watsonem, ktéry uwazat, ze emocje to specyficzny rodzaj
reakcji organéw wewnetrznych, przejawiajacy sie w trzech zasadniczych
formach: strachu, wsciektosci i mitosci. Na podstawie zachowania organi-
zmoOw mozna te formy opisa¢. Poniewaz emocje podlegaja prawom uczenia
sie poprzez oddzialywanie wychowawcze, w celowy sposéb mozna je ksztat-
towac?!.

Umiejetnos$¢ radzenia sobie z uczuciami jest waznym elementem naszego
zycia, gdyz stanowi o bezpieczenstwie emocjonalnym. Wszelkie poradniki,
ktore podaja instrukcje, jak radzi¢ sobie z emocjami, pomijaja jednak wazny
aspekt rozumienia i refleksyjnosci. Czesto spotykamy sie z sytuacja, gdy czy-
telnik rozreklamowanego i przesadnie kolorowego poradnika tak naprawde
nie wie, o czym czyta. Gotowe instrukcje i zalecenia dotyczace radzenia so-
bie z emocjami przywodza na mys$l mechaniczne spotecznosci, ktére opisat
i scharakteryzowat przed stu laty Emile Durkheim. Jego rozwazania odnosity
sie do kwestii szeroko rozumianego bezpieczenstwa ontologicznego?®?. Jednak
to, co Durkheim rozumie przez wiez mechaniczng, jest istotne takze dzis.
Chodzi o spajanie podmiotéw ludzkich poprzez kulture (wspdlne normy i dy-
rektywy - integracja kulturowa). W takiej wspélnocie nabywamy tozsamo$ci
wspoélnotowej. Stajemy sie sobie bliscy, gdy jesteSmy podobni do siebie, tzn.
akceptujemy te same idee, np. polityczne, religijne, poglady na wychowanie,
higiene. Wspdlny zakres przekonan wszystkich cztonkéw danej grupy (np.
réwiesniczej) buduje zaufanie i wiezi miedzyludzkie oraz jest warunkiem
komunikacji i porozumienia. Granice porozumienia i rozumienia wyznacza

20 Tamze, s. 5.

21 B. Gérecka-Mostowicz, Co dzieci wiedzq o emocjach, Krakéw 2005, ss. 11-12.

22 H. Mamzer, Poczucie bezpieczeristwa ontologicznego. Uwarunkowania spoteczno-kultu-
rowe, Poznan 2008, s. 273.
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zakres wspolnych przekonan. Jesli dzieci majg takie same przekonania na
temat strachu (np. weze, pajaki, duchy, krzyki), to w tym zakresie sie rozu-
mieja i podobnie wyrazaja emocje strachu, a zatem pozostajg sobie bliskie.
Dorostych weze i pajaki juz chyba nie strasza. Je$li wychowawcy wiedzg, jak
dzieci rozumiejg i wyrazajg strach, moga ich przekonania modernizowac,
obtaskawia¢ strachy i leki, a wiec emancypowac z tego, co ich straszy, i wpro-
wadza¢ nowe, inne rozumienie strachu.

Hanna Mamzer, méwiac o koncepcji poczucia bezpieczenistwa ontologicz-
nego Anthony’ego Giddensa, proponuje rozumiec je jako wiare we wiasne
kompetencje pozwalajace na radzenie sobie ze zmieniajgcym sie kontekstem
spoteczno-kulturowym, by jednostka potrafita dziata¢ efektywnie instru-
mentalnie??. Zauwaza przy tym, zZe z jednej strony Giddens zaktada oparcie
poczucia bezpieczenstwa ontologicznego na rutynowo$ci wydarzen spotecz-
no-kulturowych, na ich powtarzalnosci, ktére miatyby odsuwac na bok wszel-
kiego rodzaju leki egzystencjonalne, z drugiej - twierdzi on, zZe cztonkowie
spotecznosci p6Znonowoczesnych buduja swoja tozsamos¢, opierajac sie na
nieustannie podejmowanej refleksyjnosci?!. Z tg optymistyczna teza ktéci sie
jednak - sterowane przez media - stadne zachowanie wielu grup spotecznych.

Badania recepcji poezji dla dzieci®® prowadzitem na probie uczniéw edu-
kacji wczesnoszkolnej Szkoty Podstawowej nr 9 w GnieZnie, ktérg wybratem
do badan w drodze losowania. Kierujac do uczniéw kwestionariusz wywiadu,
zamierzatem dowiedzie¢ sieg, jaki rodzaj emocji wywotuje poezja?® (w bada-
niach ograniczytem liczbe reakcji emocjonalnych do czterech podstawowych:
strachu, gniewu, smutku i rado$ci).

Emocje sg wspotmierne do oceny sytuacji. Kazda emocja jest bezpo-
$rednia, natomiast od momentu rozumienia mowy - pos$rednia. Rozumienie
emocji, objawéw psychicznie ztoZzonych, przez dzieci w tym wieku nie jest
oczywiste i nie zawsze jest takie, na jakie wskazujg objasnienia leksykalne.
Zapytatem wiec badane dzieci o to, co to s3 i czym dla nich s3 te cztery pod-
stawowe emocje. Dzieci poprawnie rozpoznawaty i okre$laty strach, gniew,
smutek, rado$¢?’. Oto przyktady wypowiedzi na postawione w kwestionariu-
szu pytania: Co to jest strach (gniew, smutek, rado$¢)?

23 D. Hume, Badania...

2% Tamze, ss. 272-274.

%5 S, Krzys$ka, Receptive poetry therapy and emotions mathematical modeling, By4oubist
3anucku Bpacikara azsipkaiiHara yausepcuteta A.C.IlymkrHaw0. 360pHUK HABYKOBbIX I1pall,
200810, T. 4 Y. 1. Cepst ryMaHUTapPHBIX U TPpaMa/iCKUX HaBYK, Brzes¢ 2008, ss. 207-212.

26 Aneksy, kwestionariusz wywiadu 2.

27 S. Krzyska, Receptive poetry..., ss. 207-212.
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Strach?®

Ciemno$¢, pajaki, weze, psy, szybkosci, kiétnie, pszczoty, duchy (chtopiec 9 lat).

Dla mnie strachem sg duchy, pajaki, krzyki, strachy (dziewczynka 9 lat).

Gdy kto$ sie boi czego$, np. boje sie pajgkow. Wtedy nie chce tego widzie¢ ani
stysze¢ (dziewczynka 9 lat).

Dla mnie strach to jest przed kim$ uciekanie lub czego$ nielubienie, np. jedzenia,
bicia, krzywdzenia. Jedynki z klasowki (dziewczynka 9 lat).

Ze dostane w szkole jedynke lub uwage (chtopiec 9 lat).

Weze, pajaki, potwory, jak kto$ obcy puka do drzwi (dziewczynka 9 lat).
Dla mnie sa to pajaki i duchy (dziewczynka 9 lat).

To ba¢ sie czegos (chtopiec 9 lat).

Dla mnie strachem jest ciemnos$¢ i pajaki (chtopiec 9 lat).

Ze dostane uwage lub jedynke z klaséwki (chtopiec 9 lat).

Czegos sie ba¢, ztodziej z pita (chtopiec 9 lat).

Boje sie pajakow i wezy (chtopiec 9 lat).

Gniew?

Jak mi zabierajg pitke (chtopiec 9 lat).
Gniew to jest dorastanie, smutek, ktétnia z kolezankg lub z kolega, klaséwka
(dziewczynka 9 lat).

To jest np. gdy kolezanka dostanie z klaséwki 2, a inna dostanie 6 (dziewczynka
9 lat).

Jak ktos wy$miewa innych (dziewczynka 9 lat).
Jak sie ktdce z bratem i bije sie z nim (dziewczynka 9 lat).

28 Strach - niepokéj wywotany przez grozace niebezpieczenstwo lub przez rzecz nieznana,
ktora wydaje sie by¢ grozna”. J. Bralczyk, Stownik 100 tysiecy potrzebnych stéw, Warszawa 2005,
s.793; ,[...] stan emocjonalny pojawiajacy sie w obecnosci lub przy oczekiwaniu niebezpiecznego
albo szkodliwego bodzca. Strach zazwyczaj charakteryzuje wewnetrzne, subiektywne poczucie
skrajnego poruszenia, pragnienie ucieczki lub ataku oraz rozmaite reakcje wspotczulne. Czesto
odréznia sie go od leku ze wzgledu na to, ze: a) strach traktuje sie jako odnoszacy sie do okre-
$lonych obiektow lub zdarzen, podczas gdy lek uwaza sie za bardziej og6lny stan emocjonalny;
b) strach jest reakcja na aktualne zagrozenie; lek - na oczekiwane lub wyobrazane”. A. S. Reber,
E.S. Reber, Stownik psychologii, s. 746.

29 Gniew - gwattowna reakcja na jaki$ przykry bodziec zewnetrzny wyrazajaca sie
niezadowoleniem i agresja”. ]. Bralczyk, Stownik 100 tysiecy..., s. 793; ,[...] bardzo ogdlnie: sto-
sunkowo silna reakcja emocjonalna, ktéra towarzyszy wielu sytuacjom, takim jak ograniczenia
natury fizycznej, przeszkadzanie, utrudnianie w realizacji celéw, zabér wtasnosci czy bycie
zaatakowanym badz zagrozonym itp. Gniew jest czesto definiowany (lub méwiac doktadniej
identyfikowany) za pomoca zbioru reakgji fizycznych - np. specyficznych grymaséw twarzy czy
pozycji ciata charakterystycznych dla zmian w autonomicznym uktadzie nerwowym (zwtaszcza
w uktadzie sympatycznym). U wielu gatunkéw przezywanie gniewu prowadzi do otwartego (lub
utajonego) ataku. Podobnie jak w wypadku wielu innych emocji, gniew jest niezwykle trudny
do obiektywnego zdefiniowania. Problem polega na tym, Ze jest to pojecie mato precyzyjne,
zlewajace sie z innymi podobnymi reakcjami emocjonalnymi”. A.S. Reber, E.S. Reber, Stownik
psychologii, s. 246.
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To zto$¢, zazdros¢, zdenerwowanie (chtopiec 9 lat).

Obrazenie na kolezanke (dziewczynka 10 lat).

Na kogos$ sie gniewac (chtopiec 9 lat).

Jest wtedy, kiedy kto$ nas zdenerwuje albo nam dokucza (chtopiec 8 lat).
Gniew kojarzy mi sie ze ztoScia i z wiciektoscia (chtopiec 9 lat).

Ja sie gniewam, gdy kolezanki mnie olewaja, zostawiajg (dziewczynka 9 lat).

Gniewam sie, kiedy kolezanka mnie obgaduje, zostawiajg mnie na duzej przerwie
(dziewczynka 9 lat).

Smutek?3®

Jak dostane uwage (chtopiec 9 lat).

Smutny jestem, gdy wszyscy sie ze mnie $mieja (chtopiec 9 lat).

Smutek jest wtedy, gdy mama lub tata na mnie krzycza i wtedy, gdy dostane jedynke
w szkole (chtopiec 9 lat).

Smuce sie, kiedy mama mnie wyzywa, kiedy mnie kto$ bije (dziewczynka 9 lat).

Ktos umiera, jedynka, kara, strata przyjaciela (dziewczynka 9 lat).

Jak ktos umiera, kto§ mnie bije (dziewczynka 9 lat).

Jak kto$ z mojej rodziny odejdzie (dziewczynka 9 lat).

Smuce sie, jak moja mama wyjezdza do innego miasta do pracy (chtopiec 9 lat).

Ze dostatam jedynke, Ze kto$ mnie obrazit (dziewczynka 10 lat).

Jak dostane jedynke (chtopiec 9 lat).

To uczucie zalu, np. jak mi piesek zmart, jak ztamiesz noge, jak kto$ z rodziny lub
znajomych umrze (dziewczynka 8 lat).

Jest wtedy, kiedy przydarzy sie nam co$ ztego albo kto$ nam zrobi jaka$ krzywde
(chtopiec 8 lat).

Rados¢®!

Ciesze sie, gdy dostane pidrnik, dtugopis, zeszyt, rzeczy, np. spodnie, bluzke
(dziewczynka 9 lat).

Ciesze sie, gdy dostane piérnik, dtugopis, kredki, nowy plecak, linijke (dziewczynka
9 lat).

Jak dostane prezent (chtopiec 9 lat).

Rados¢ jest, ze mam nowa przyjaciotke i kolege (dziewczynka 9 lat).

Radosc¢ jest, gdy co$ dostaje (dziewczynka 9 lat).

Jak dostane 6 w szkole (chtopiec 9 lat).

Prezenty, dobre oceny, nowa przyjaciotka (dziewczynka 9 lat).

Jak dostane dobrg oceneg, jak dostane prezent (dziewczynka 9 lat).

Gdy dostane dobrg ocene (dziewczynka 9 lat).

30 Smutek - stan psychiczny bedacy nastepstwem przykrych przezy¢, ktopotow”. J. Bral-
czyk, Stownik 100 tysiecy...,s. 771; ,[...] zal, silny stan emocjonalny zwigzany z utrata kogo$ (lub
czego$), z kim lub (z czym) tgczyta nas silna wiezZ emocjonalna”. A.S. Reber, E. S. Reber, Stownik
psychologii, s. 718.

31 Rados¢ - uczucie wielkiego zadowolenia”. ]. Bralczyk, Sfownik 100 tysiecy..., s. 691.
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Raduje sie, jak wyjde z kolegami lub kuzynka na dwér (chtopiec 9 lat).

Za ocene 6, jak chodze na spacery, jak jade na wakacje (chtopiec 9 lat).

Ze dostatem 6, ze tez wygram zawody (dziewczynka 10 lat).

Jak dostane 6, jak jade do wesotego miasteczka, jak pojade do Danii (chtopiec 9 lat).

Jest wtedy, kiedy przydarzy sie nam co$ wesotego, jak dostaniemy jakis fajny
prezent (chtopiec 8 lat).

Dobdr wierszy do badania polegat na wylosowaniu z korpusu 133 wierszy
46, ktére podczas wczesniej umdéwionych spotkan czytatem dzieciom, kierujac
do nich jednocze$nie kwestionariusz wywiadu. Byto to 11 wierszy Juliana
Tuwima, 24 Jana Brzechwy, 3 Ignacego Krasickiego, po 2 wiersze Aleksandra
Fredry i Marii Konopnickiej oraz po 1 Adama Mickiewicza, Stefanii Szuchowej,
Adama Asnyka i Czestawa Janczarskiego.

Wskazan emocji w badaniach recepcji poezji dla dzieci byto ogétem 2070,
z czego 1214 razy wskazywali chtopcy i 856 dziewczynki, co stanowi odpo-
wiednio 58,65% i 41,35% wszystkich wskazan.

Wskazania emocji
(ptec)

ECHLOPCY = DZIEWCZYNKI

Rodzaje emocji
wskazania

86; 0.04%

198; 0.10%

289;0.14%  @STRACH
HGNIEW

4 SMUTEK
HRADOSC

1497; 0.72%




Strach

H CHLOPCY ®DZIEWCZYNKI

30;0.35%

56; 0.65%

Gniew

ECHLOPCY = DZIEWCZYNKI

86; 0.43%

112; 0.57%

Smutek

ECHLOPCY = DZIEWCZYNKI

122;0.42%

167; 0.58%
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Rados¢

& CHLOPCY ®DZIEWCZYNKI

618; 0.41%

879; 0.59%

Reakcja emocjonalna strach pojawita sie w wywiadzie 86 razy (4,15%),
gniew - 198 (9,57%), smutek - 289 (13,96%) i rados$¢ - 1497 (72,32%).

Emocje strach wskazali 56 razy chtopcy i 30 razy dziewczynki, gniew -
112 razy chtopcy i 86 razy dziewczynki, smutek - 167 razy chtopcy i 122 razy
dziewczynki, rado$¢ - 879 razy chtopcy i 618 razy dziewczynki.

Liczbowo-procentowy udziat wskazan poszczegélnych emocji z podziatem
na pte¢ przedstawiajg wykresy.

Analizujac obliczenia, stwierdzitem, ze u wiekszosci dzieci czytane wiersze
wywotaty rados¢. Nalezy jednak pamietad, Ze literatura dla dzieci ma cha-
rakter raczej optymistyczny. Autorzy unikajg opiséw bolesnych stron zycia,
tagodza konflikty, epatowanie ztem jest ze zrozumiatych wzgled 6w wykluczo-
ne. Obiektywna cechg emoc;ji jest m.in. wartos¢, ktora zalezy od ,znaczenia
przedmiotu dla osobnika. Jak wiemy, emocja powstaje zawsze w ramach za-
ktocenia i przywracania r6wnowagi. Jezeli przedmiot zaktécajacy rownowage
ma pozytywne znaczenie dla osobnika, zaspokaja jego potrzebe, nasila jego
moc osobnicza, emocja ma warto$¢ dodatnig. W odwrotnym przypadku - gdy
przedmiot zagraza osobnikowi, zmniejsza jego moc osobnicza - emocja ma
warto$¢ ujemna [...]. W aspekcie doznaniowym emocje dodatnie sg przyjemne,
emocje ujemne za$ nieprzyjemne”??, Na podstawie otrzymanych wynikéw
wnioskuje, Ze badane wiersze sa nacechowane emocjonalnie dodatnio, gdyz
emocja rados¢ byta najczesciej wskazywana.

Dane pochodzace z badania pogrupowatem i obliczytem warto$ci miar
tendencji centralnej, bezwzgledne miary zréznicowania, miary asymetrii
oraz wspotczynnik koncentracji, ktére pozwolity scharakteryzowa¢ badang
zbiorowos¢ statystyczng (tabela 24)33.

32 W. Szewczuk, Psychologia, t. I, Warszawa 1970, ss. 390-391.
3 Po pobraniu préby badacz opisuje jej wtasciwo$ci, postugujac sie stosownymi metodami
statystycznymi”. G. A. Ferguson, Y. Takane, Analiza statystyczna..., s. 27.
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Tabela 24. Miary tendencji centralnej, bezwzgledne miary zréznicowania, miary
asymetrii oraz wspoétczynnik koncentracji dla cech: strach, gniew, smutek i rados¢

Miary Strach Gniew Smutek Rados¢
Liczba (n) 86 198 289 1497
Srednia (m) 0,93 2,15 3,14 16,27
Odchylenie przecietne (D,,) 1,02 1,54 2,48 3,86
Odchylenie standardowe (S) 1,38 1,88 3,09 4,70
Mediana (Me) 0 2 2 16
Dominanta (Do) 0 1 2 16
Wspotczynnik sko$nosci (4,) 0,68 0,61 0,37 0,06
Minimum (min) 0 0 0 6
Maksimum (max) 6 8 14 28
Obszar zmiennosci (R) 6 8 14 22
Typowy obszar zmienno$ci -0,45 0,28 0,05 11,57
(R) 2,32 4,03 6,23 20,98
Wspotczynnik zmiennosci (V) 147,80% 87,18% 98,30% 28,91%
Wspétczynnik koncentracji (K) 5,96 1,40 1,39 0,15

Zrédlo: obliczenia wiasne.

Tabela przedstawia dane zebrane podczas badania za pomoca poje-
dynczych liczb, ktére charakteryzuja caty zbiér wynikéw. Miary tendencji
centralnej, czyli $rednia arytmetyczna, mediana i dominanta, oraz miary
rozproszenia, ktore stuza do badania stopnia zréznicowania warto$ci zmien-
nej, a naleza do nich: obszar zmienno$ci, odchylenie przecietne i odchylenie
standardowe oraz asymetria, redukujac rzeczywisto$¢ do jednej wartosci,
opisuja adekwatno$ci niedostrzegalne w pojedynczych obserwacjach?®:.

1. Reakcja emocjonalna strach. Srednia liczba wskazan wynosi 0,93.
Odchyla sie od wartos$ci $redniej przecietnie o 1,02 wskazan (odchylenie
przecietne) i 1,38 wskazan (odchylenie standardowe), co stanowi 1,4780
(100%) wartosci $redniej. Wspotczynnik zmiennosci oparty na odchyleniu
standardowym jest rowny 147,80% i §wiadczy o duzym zréznicowaniu wska-
zan tej reakcji. Mediana i dominanta wynosi 0. Najmniejsza liczba wskazan
réwna jest 0, a najwieksza 6. Obszar zmienno$ci (rozstep) wynosi 6. Typowy
obszar zmienno$ci jest przedziatem liczbowym obustronnie otwartym (0; 2)
[(0; 2,32)]. Wspotczynnik skosnosci wynosi 0,68 i Swiadczy o duzej asymetrii.
Wspétczynnik koncentracji rowny jest 5,96 i oznacza duza koncentracje cechy
wokét Sredniej.

2. Reakcja emocjonalna gniew. Srednia liczba wskazan wynosi 2,15 i od-
chyla sie od warto$ci Sredniej przecietnie o 1,54 wskazanie (odchylenie

3 R.Szwed, Metody statystyczne w naukach spotecznych. Elementy teorii i zadania, Lublin
2008, ss. 51-52.
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przecietne) i 1,88 wskazanie (odchylenie standardowe), co stanowi 0,8718
(100%) wartosci $redniej. Wspo6tczynnik zmienno$ci oparty na odchyleniu
standardowym jest réwny 87,18% i Swiadczy o duzym zréznicowaniu wska-
zan tej reakcji. Mediana wynosi 2, a dominanta 1. Najmniejsza liczba wskazan
réwna jest 2, najwieksza 1. Obszar zmiennos$ci wynosi 8. Typowy obszar
zmienno$ci to przedziat (0; 4) [(0,28; 4,03)]. Wspédtczynnik sko$nosci wynosi
0,61, co znaczy, ze asymetria jest umiarkowana. Wspdétczynnik koncentracji
jest rowny 1,40 i oznacza matg koncentracje cechy wokét Srednie;.

3. Reakcja emocjonalna smutek. Srednia liczba wskazan wynosi 3,14.
Odchyla sie od wartosci $redniej przecietnie o 2,48 wskazania (odchylenie
przecietne) i 3,09 wskazania (odchylenie standardowe), co stanowi 0,9830
(100%) wartosci $redniej. Wspo6tczynnik zmiennosci oparty na odchyleniu
standardowym jest réwny 98,30% i $wiadczy o duzym zréznicowaniu wska-
zan tej reakcji. Mediana wynosi 2, a dominanta 2. Najmniejsza liczba wskazan
réwna jest 0, najwieksza 14. Obszar zmienno$ci wynosi 14. Typowy obszar
zmiennosSci to przedziat (0; 6) [(0,05; 6,23)]. Wspo6tczynnik sko$nosci wynosi
0,37, co znaczy, Ze asymetria jest umiarkowana. Wspétczynnik koncentracji
jest rowny 1,39 i oznacza matg koncentracje cechy wokot Srednie;j.

4. Reakcja emocjonalna rados¢. Srednia liczba wskazan wynosi 16,27.
Odchyla sie od wartos$ci Sredniej przecietnie o 3,86 wskazania (odchylenie
przecietne) i 4,70 wskazan (odchylenie standardowe), co stanowi 0,2891
(100%) wartoSci $redniej. Wspo6tczynnik zmiennos$ci oparty na odchyleniu
standardowym jest réwny 28,91% i §wiadczy o matym zréznicowaniu wska-
zan tej reakcji. Mediana wynosi 16 i dominanta 16. Najmniejsza liczba wskazan
jest réwna 6, najwieksza 28. Obszar zmienno$ci wynosi 22. Typowy obszar
zmienno$ci to przedziat (12;21) [(11,57;20,98)]. Wsp6tczynnik skosnosci
wynosi 0,06, co znaczy, ze asymetria jest mata. Wspoétczynnik koncentracji
réwny jest 0,15 i oznacza mniejszg od normalnej koncentracje cechy wokot
$rednie;.

3. Modelowanie matematyczne wierszy dla dzieci
a edukacja kulturowa
- perspektywy dalszych badan i propozycje praktyczne

Emocje sg w zyciu spotecznym potrzebne pod warunkiem, Ze sg adekwatne
do rzeczywistosci. Przesadzone i niekontrolowane generuja stres i zaktdcaja
prawidtowe relacje spoteczne. Poznanie mechanizmu powstawania reakcji
emocjonalnych, wyksztatcenie nawykéw ich wyrazania jest warunkiem
prawidtowego dziatania. Dziatanie to, wyznaczone przez wiedze operacyjna
(technologiczng, dyrektywy, reguty kulturowe), jest wiec zalezne od rozu-
mienia kontekstéw kulturowych. To rozumienie i dziatanie mozna odnie$¢ do
zaproponowanego przez Anne Patubicka sposobu mys$lenia w perspektywie
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porecznosci. Podkresla ona wazng umiejetnos¢ postugiwania sie narzedziami,
ktéra prowadzi do wyksztatcenia odpowiednich nawykéw. Do narzedzi zali-
czamy takze nabywanie umiejetno$ci radzenia sobie z emocjami w sytuacjach,
ktére moga prowadzi¢ do destrukcyjnych sytuacji lekowych. Poznanie emociji,
szczegblnego rodzaju wartosci, zrozumienie reakcji emocjonalnych opartych
na sprawnos$ciach moralnych pozwolitoby mtodemu cztowiekowi przej$¢ bez
destrukcyjnych lekéw od wiedzy podstawowej do dziataniowe;.

Aby dziecko nauczyto sie radzi¢ sobie z emocjami, muszg istnie¢ stowa je
nazywajace. Dlatego pierwotne odruchy organizmu, jesli nie sg rozpoznane
w stowach, nie istniejg jako emocje. Jak rozpoznac strach (Ze to strach), rados¢,
smutek, gniew bez stéw je nazywajgcych? To przeciez stowa, ktére nazywaja
jakie$ odruchy, kulturowo obtaskawiaja, przyblizaja emocje. Zgodnie z zato-
zeniami konstruktywizmu jezyk jest nie tylko formg ludzkiej ekspresji, ale
stanowi o sposobie mys$lenia oraz jest podstawg kategorii i koncepcji nadawa-
nia znaczen. Bez stownej drogi nie da sie wytworzy¢ intuicji znaczeniowych
zwigzanych z emocja. Podczas pierwotnej socjalizacji w rodzinie, przyswajajac
stowa, dziecko przyswaja zarazem stany mentalno-emocjonalne kryjace sie
za nimi czy spontanicznie z nimi skojarzone i funkcjonujgce w danej kulturze.
Stowa nie sg zatem obojetne pod wzgledem tre$ci emocjonalnych. Stanowia
one bowiem no$niki emoc;ji.

Obecnie dominujg teorie uznajace, ze warunkiem petnego istnienia i roz-
woju cztowieka w kulturze jest jej wymiar wspdélnotowy. Wspdlnoty ludzkie
sa nimi dlatego, Ze posiadajg kulture i kieruja sie regutami. Reguty zacho-
wan, ktére tworzg ramy odniesien dla wtasnej, indywidualnej aktywnosci,
sg przekazywane od pokolen, ale nie sa dziedziczone biologicznie. Reguty
kulturowe dotycza dziatan ludzkich, a dziatanie to zestaw dwo6ch elementow
- jednym sg pewne Srodki, sposoby, metody postepowania, drugim - cele, do
ktérych te Srodki maja prowadzi¢. Takie ujecie pozwala wprowadzi¢ podziat
na dwa rodzaje regut: pierwsze to normy, czyli reguty, ktérych przedmiotem
sg sposoby czy metody dziatania oraz $rodki stosowane dla osiggniecia celu
(co ludzie powinni robi¢), drugie to warto$ci kulturowe, czyli reguty, ktoérych
przedmiotem s3 cele dziatania (jakie cele s godne, stuszne i wiasciwe). Dziec-
ko ijego dziecinstwo jest zatem mocno osadzone w regutach normatywnych
i dyrektywnych, co Scisle wigze sie z bezpieczenstwem ontologicznym, na
ktére sktada sie wiele proceséw obejmujacych wszystkie sfery aktywnosci
egzystencjalnej, a ktérych celem jest poprawne funkcjonowanie. Poczucie
bezpieczenstwa ontologicznego bedzie miato wéwczas sens, gdy dziecko nie
bedzie przyjmowato tozsamosci, a raczej pseudotozsamosci, w odpowiedzi
na oczekiwanie innych. Wyptywa to z faktu, Zze ,jednostka ma poczucie bez-
pieczenstwa tylko w takim stopniu, w jakim inni uznajg jej zachowanie za
odpowiednie lub rozsgdne”*. Wobec tego normy kulturowe nie pozostajg bez

% A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosc. , Ja” i spoteczeristwo w epoce péznej nowoczesnosci,
ttum. A. Szulzycka, Warszawa 2010.
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wptywu na praktyki socjalizacyjne, a te z kolei wptywajg na rozwoj osobo-
wosci dziecka. Powinno ono zachowac¢ swoja tozsamos$¢ i nauczy¢ sie ogélnie
akceptowanego postepowania. Dziecku, a w przysztosci osobie dorostej, nale-
7y zapewnic¢ bezpieczefistwo emocjonalne, rozumiane jako szczegélny rodzaj
bezpieczenstwa ontologicznego. Dlatego niezbedne jest poznanie emocji, co
pozwoli na ich przyswojenie i zrozumienie reakcji emocjonalnych.

W $wietle moich badan nad stowem, jezykiem i emocjami, mieszczacych
sie w nurcie filozofii konstruktywizmu, ktéry staram sie rozwija¢, istotne jest
zalozenie, Ze jesli w danej kulturze (grupie ludzkiej czy wspdélnocie) nie istnie-
je odpowiednie stowo (pojecie) nazywajace dany stan rzeczy ani umiejetnosci
postugiwania sie tym stanem rzeczy, to 6w stan rzeczy nie istnieje (oczywiscie
kulturowo-realistycznie) dla danej wspdlnoty. Rodzice jako pierwsi powinni
dziecku pokaza¢, ze istniejg rozne emocje: rados¢, smutek, gniew czy strach
i odczuwa je kazdy cztowiek. Rzecz w tym, by dziecko potrafito je rozpoznag,
nazwac i kontrolowac. Niestety, nie wszyscy rodzice posiedli te umiejetnosci,
niezbedna jest wiec pomoc szkoty, gdyZ emocje w procesie edukacji mozna
w celowy sposéb ksztattowaé. Wspotczesna szkota nie zawsze jednak potrafi
sprosta¢ tym zadaniom, bo nie ktadzie nacisku na ksztattowanie krytycyzmu,
samodzielnego myslenia i dociekania prawdy, rozrézniania faktéw od ich
interpretacji. Jak z ubolewaniem stwierdzita Zofia Agnieszka Ktakéwna:

Szkota staje sie fabryka statystyk, poswiadczajacych doskonata poréwnywalno$c¢ i do-
skonatg zdawalno$¢ egzaminéw. I udaje respekt dla podmiotowosci, projektujac ,ucznia
robota”, ktéry wykonuje, a nawet juz wykonat i posiadt - sagdzac po dokonanym aspekcie
uzywanych czasownikdw - najrozliczniejsze umiejetnosci réwnoznaczne z wykonywanymi
czynnos$ciami, co ma dowodzi¢ skutecznosci szkoty?®.

[stotng pomoc w rozpoznawaniu emocji i przyswajaniu warto$ci moze
stanowic¢ literatura dla dzieci. 0dgrywa ona znaczaca role w rozwoju dziec-
ka, gdyz pomaga mu poznawac $wiat, rozwija wyobraznie i poczucie piekna.
Ponadto w przystepnej formie ukazuje normy i wartosci, ktore sg odzwiercie-
dleniem zasad panujacych w kulturze, oddzielajac przy tym wyraznie dobro
od zta. Nalezy jednak pamieta¢, ze bezposrednie wskazywanie wartosci, ktore
dziecko ma zaakceptowac i przyja¢, nie jest skuteczne. Dlatego nie wolno
zapominac o istniejacej od wiekdw tradycyjnej formie narracji, jaka sa bajki
i basnie. Ten swoisty gatunek literacki przez swdj artyzm, a takze ludycznos¢,
czyli quasi-zabawowa funkcje, znakomicie uczy wartosci. Ich dydaktyzm jest
zazwyczaj dyskretny, co utatwia przyswojenie, dzieci bowiem nie akceptuja
bezposrednich pouczen i mentorskiego tonu. Basnie i legendy ukazuja do-
niosta role mitu, poniewaz warto$ci dziedziczymy w mitycznej formie. Jak
pisat Leszek Kotakowski, mity nie sg dziedziczone jako informacje o faktach
socjalnych lub psychicznych, lecz o tym, co jest lub nie jest warto$cia. Uwazat

36 7.A.Ktakowna, Po pierwsze, kulturowa edukacja humanistyczna!, w: J. Szomburg (red.),
Priorytety edukacji..., s. 15.
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tez, ze mity, ktére ucza nas, iz co$ jest wartoscig po prostu, sg nie do unikniecia,
jesli spoteczenstwo ludzkie ma istnie¢®”. Bajki terapeutyczne sa duzg pomoca
w samodzielnych i kreatywnych metodach radzenia sobie w $wiecie. R6zZnig
sie jednak konwencja od bajki klasycznej. Sa to raczej opowiadania. Pomagaja
one nie tylko dzieciom, ale réwniez ich rodzicom, og6lniej dorostym. Poprzez
bajki terapeutyczne dojrzaty cztowiek wchodzi w dzieciecy Swiat pragnien. Sa
one takze sposobem na wzajemne zrozumienie i siebie®. Ewa Nowak twierdzi,
ze bajkoterapia to jedna z najmniej inwazyjnych, najtanszych i najlepszych
terapii $wiata. Bajki opowiadaliSmy dzieciom zawsze, ale zmieniata sie ich
funkcja. Straszono nas nimi, karano, wyznaczano style myslenia, zmuszano
do postuszenstwa i ulegtosci, rozpowszechniano schematy, wygodne normy,
wzorce, ale to juz przesztos¢ - konstatuje E. Nowak. Wedtug niej bajka zajmuje
wreszcie nalezne jej miejsce - nie tylko jako wspaniata literatura, ale i jedna
z wiodacych bezinwazyjnych metod w psychoterapii®.

Przechodzac do interpretacji wypowiedzi dzieci o wybranych czterech
emocjach, przypomne, ze odnotowatem réznice miedzy wypowiedzia dzie-
ci w formie wierszy a ich spontanicznymi okresleniami. R6Znice te majg
charakter nie tylko jezykowy. Stowa w wypowiedziach dobieramy bowiem
odpowiednio do posiadanej wiedzy. Zebrany material nie moze by¢ uznany
za w petni reprezentatywny. Zdaje sobie sprawe, iz niektére wypowiedzi
w wierszach mogty by¢ formutowane niesamodzielnie. Ale mimo tego za-
strzezenia jest to dobra podstawa do obserwacji procesu ksztattowania sie
stopniowego uczestnictwa bardzo mtodego cztowieka w kulturze. A. Patubicka
wyroéznita dwa typy partycypacji we wspotczesnej kulturze: spontaniczno-
-praktyczny i pojeciowy; mozna tez jednak uczestniczy¢ w kulturze na oba
te sposoby. Pojeciowy sposdb partycypacji odbywa sie za pomocg jezyka,
a spontaniczno-praktyczny charakteryzuje mowa*. Istotne w tej koncepcji
jest odroznienie mowy od jezyka. Jezyk rozumiem standardowo - jako zbiér
znakéw uporzadkowanych za pomoca regut sktadniowych i semantycznych
lub gramatycznych. Mowe od jezyka odrdznia cel, zamiar, jakiemu majg stuzy¢
wypowiadanie wypowiedzi. Je$li chcemy wytacznie zakomunikowac okre-
$lony stan rzeczy, przyjmujac postawe obserwatora, to mamy do czynienia
z jezykiem. Natomiast jesli wyrazenia wypowiadamy jako cztowiek zaanga-
zowany w ,$Swiat”, a wiec realizujacy obrane cele, to postugujemy sie mowa.
Wyrazenia wypowiadane staja sie czes$cig i narzedziem realizacji obranego
celu. Na przyktad kiedy podnosimy ciezki przedmiot, szafe, wymagane jest

37 L. Kotakowski, Obecnosé mitu, Poznan 2005, s. 45.

38 M. Molicka, Bajkoterapia. O lekach dzieci i nowej metodzie terapii, Poznan 2002, s. 8.

39 E. Nowak, Kozetka u Andersena, ,Zwierciadto” 2012, nr 6 (21), s. 83.

“0 Por. A. Patubicka, Epistemologie oswiecenia w perspektywie relatywizmu kulturowego,
w: T. Buksinski, E. Pakszys (red.), W kregu filozofii nauki, kultury i spoteczeristwa, Poznan 2009,
ss. 217-230.
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wspétdziatanie miedzy podnoszacymi. Gdy jeden z nich uzywa wyrazenia: ,na
trzy podnosimy”, wypowiedz ta staje sie narzedziem w takim samym stopniu
jak uzycie sity. Bez niej niemozliwe byloby zrealizowanie podjetego zamiaru.
Przyktad ten ilustruje, w jaki sposéb rozumie sie poreczno$¢ mowy. Wpro-
wadzajac pojecie porecznosci do swej koncepcji, A. Patubicka wykorzystuje
inspiracje ptynace z Bycia i czasu M. Heideggera, stosujac je do charaktery-
styki pojecia my$lenia spontaniczno-praktycznego. Stawia ona hipoteze, ze
najstarszy sposob partycypacji cztowieka w kulturze rozpoczyna sie przez
nabywanie poreczno$ci swojej kultury, a wiec przyswojenia umiejetnosci
sradzenia sobie ze §wiatem”. W naszej kulturze ten okres trwa od narodzin
do momentu opanowania przez dziecko techniki postugiwania sie pismem.
To, co napisane, dopiero bowiem moze sta¢ sie przedmiotem obserwacji
i dystansu. Opanowanie pisma staje sie poczatkiem uczestnictwa w drugim
z wyroznionych typow partycypacji w kulturze - typie pojeciowym. Kultury
przedpi$mienne nie przekraczajq horyzontu wyznaczonego przez porecznosé,
a wiec perspektywy, w ktérej wszystko, co u§wiadamia sobie cztowiek, jest
sterowane pytaniem: do czego? Spontaniczno-praktyczny sposéb partycypacji
poprzedza typ pojeciowy. Nabywanie porecznosci dokonuje sie w interak-
cjach z réwiesnikami i opiekunami w spos6b zywiotowy. Konstruowanie tego
myslenia zachodzi w trakcie ,radzenia sobie ze §wiatem”, jest ono nabywane
i przekazywane w procesie pierwotnej socjalizacji*!. Proces ten - wedtug
A. Patubickiej - polega na nabywaniu wtasciwej danej kulturze porecznosci,
tj. sposobéw uzywania narzedzi, przy czym termin ,narzedzie” rozumiem
szeroko, to, co potocznie tak sie zwie oraz wszelkie umiejetnosci zwiazane
z postugiwaniem sie dZwiekami, sylabami, stowami, a wiec wszystkim, czym
mozna manipulowa¢ w jakim$ celu*2.

W rozwoju tego myslenia (lub: tej porecznos$ci) niezwykle istotna jest
sztuka, zwtaszcza na wczesnoszkolnym etapie rozwoju dziecka - sztuka
stowa, w mniejszym za$ stopniu plastyka i muzyka. Sztuka utatwia przejscie
od pierwotnej socjalizacji kulturowej, zwigzanej ze spontanicznymi umiejet-
no$ciami dziecka, do klasycznego modelu funkcjonowania wiedzy. Wedtug
A. Patubickiej chodzi tu o postawe teoretyczno-kontemplujaca cztowieka
przygladajacego sie Swiatu z pewnego dystansu, bedacego naprzeciw tego, co
obecne, postugujacego sie percepcja, przeksztatcajgcego wiedze teoretyczng
w operacyjna i przystepujacego do skutecznego, jak sie okazuje, dziatania®.

Pierwszym stopniem ,wtajemniczenia” s opowiesci rodzicow, bajki
i legendy, a takze wiersze, ktére przez odpowiedni jezyk, rym i rytm sg zna-

“1A. Patubicka, Myslenie w perspektywie porecznosci a pojeciowa konstrukcja swiata,
Bydgoszcz 2006, s. 46.

42 Tamze, s. 169.

4 A. Patubicka, Charakterystyka kultury modernizmu europejskiego, Bydgoszcz 2010,
ss. 8-9.
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komicie odbierane przez dzieci. Kontynuacjg tego procesu jest tworczos$¢
- nazwijmy ja avant la lettre - literacka dziecka, czyli préby kreowania rze-
czywisto$ci na podstawie poznanych stéw, poje¢, obrazéw i - Swiadomie lub
nieSwiadomie przyjetych - klisz literackich.

Literatura dziecieca, a szczegdlnie wiersze, ktére w przeciwienstwie
do duzych form sa tatwiejsze w recepcji dla dzieci w wieku przedszkolnym
i wczesnoszkolnym, stanowig istotny no$nik wartosci, wzoréw postepowa-
nia i osobowosci. Przyczyniaja sie wiec do przeksztatcania rzeczywistosci
spotecznej, utrwalajac istotne wartosci i sprzyjajac wtasciwym relacjom
miedzyludzkim. Jak powiedziat ks. Jan Twardowski: ,Wiersze ocalaj3 to,
co podeptane. Wnosza tad i harmonie. Odkazaja dzisiejsza rzeczywistosc¢”.
Bogustaw Zurakowski, piszac o wierszach dla dzieci, uwaza, ze aby utwoér
zostat pozytywnie oceniony przez dziecko i aby zaistniato tak wazne prze-
zycie estetyczne u dziecka, musi by¢ spelniony warunek, ktéry nazywa on
paidialnoscia, a to nic innego jak bogactwo fantazji, prostota jezyka, swoista
naiwno$¢ i sztuczno$c¢ oraz spontaniczno$¢ i dydaktyzm*.

Na wiersz mozemy spojrze¢, przyjmujac inne zatozenia, na podstawie
ktorych w utworze literackim wszystko mozna zmierzy¢, i to w dostownym
znaczeniu. Jezykoznawstwo statystyczne, lingwistyka kwantytatywna ujmu-
je jezyk jako wielowarstwowg i wielowymiarowg strukture ztozona z nie-
ciggtych jednostek tworzacych uktad. Sformalizowany opis tego uktadu,
uwzgledniajacy ich aspekt kwantytatywny i dynamiczny, przyjmuje postaé
empirycznie weryfikowalnych i falsyfikowalnych hipotez oraz praw jezyko-
wych ujetych w formie modeli matematycznych. Badania nad modelowaniem
matematycznym wierszy dla dzieci, ktére prowadze od kilku lat, dowodza,
Ze na recepcje tego rodzaju tworczosci majg wptyw takze, oprécz cech kwa-
litatywnych, cechy kwantytatywne.

Przetozenie modeli matematycznych wierszy na jezyk zrozumiaty dla
komputera stworzytoby aplikacje, ktéra korzystajac z bazy danych iloscio-
wych i jakosciowych, datoby narzedzie badawcze pomocne m.in. w doborze
tekstéw stosowanych w procesie terapeutyczno-wychowawczym. Algorytm
dziatania takiego programu przedstawia schemat 1.

Baze danych iloSciowych bedg tworzy¢ wszystkie te elementy wierszy,
ktére mozna zmierzy¢ (wersy, wyrazy, sylaby, rymy, cze$ci mowy, samogtoski,
spotgtoski - bezdZwieczne i dZwieczne), a baze danych jako$ciowych - opi-
nie, recenzje, opisy, analizy tworzone przez specjalistow réznych dyscyplin
naukowych: literaturoznawcéow, pedagogdw, psychologdw, filozoféw, socjo-
logow itd. Komputerowa kwantytatywna analiza wiersza w koniunkcji z ana-
lizg kwalitatywna powinna takze ujawni¢ prawidlowos$ci w oddziatywaniu
wierszy na dzieci je czytajace i wykazac, ze to, co na nie dziata, nie zawsze

* B, Zurakowski, Literatura - wartosé - dziecko, Krakéw 1992.
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Czy wiersz
zawiera sie
w Korpusie?

Baza danych A.nall’za. danych Baza danych
jakosciowych > jakosciowych < iloSciowych
i ilo$ciowych y

'

Pisz: wiersz
nie zawiera sie
w Korpusie

Schemat 1. Algorytm programu pomocnego w doborze tekstow poetyckich
stosowanych w procesie terapeutyczno-wychowawczym

Zrédto: opracowanie wiasne.

jest sztuka, a terapia wierszem, jako forma terapii postugujaca sie sztuka,
zaktada, ze dziata artyzm niepoddajacy sie iloSciowym metodom badawczym.
Za pomoca tego narzedzia bedzie mozna takze zbadaé, czy istotny jest sens
wiersza, czy np. tylko jego budowa wersyfikacyjna (m.in. pewne rymy, rytmy,
przewaga okreslonych, np. dZwiecznych spétgtosek), a ponadto zweryfikowaé
tezy, przynajmniej niektére, na jakich opiera sie terapia wierszem i na tej
podstawie oceni¢, uwzgledniajac empirycznie stwierdzone fakty, czy terapia
wierszem jest swoistg metodg terapii, czy tylko artefaktem. W ten sposob
zjawisko wykorzystywania sztuki (lub tego, co w kontekscie terapii uwaza sie
za sztuke) bedzie mozna w procesie terapeutyczno-wychowawczym poddac
bardziej wszechstronnemu ogladowi.
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Uwazam, Ze narzedzie to bedzie tez mozna wykorzystywac szerzej. Rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 sierpnia 2008 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkoét okresla liste
lektur dla poszczegélnych etapéw edukacyjnych®. Przy jej tworzeniu toczone
byty spory, ktérym towarzyszyty emocje o ré6znym zabarwieniu i nasileniu.
Opisane narzedzie badawcze, ktére przy weryfikacji utworéw poetyckich dla
dzieci do dziatan edukacyjno-terapeutycznych bedzie korzysta¢ m.in. z kom-
petencji literaturoznawcédw, pedagogéw, psychologow, filozoféw, socjologow,
powinno takze spetni¢ swoje zadanie w doborze wierszy dla dzieci na ich
wczesnym etapie ksztatcenia. Obecna lista lektur dla tego okresu obejmuje
wiersze Wtadystawa Belzy, Jana Brzechwy, ks. Jana Twardowskiego i Juliana
Tuwima. Rozporzadzenie okresla ponadto, Ze nauczyciel powinien oprécz
obowigzkowych lektur wybrac tez dodatkowe. Pomocg w ich doborze moze
by¢ proponowane narzedzie badawcze, cho¢ nie powinno ono decydowag,
ktére utwory poetyckie majg znalez¢ sie na liscie lektur.

* http://www.men.gov.pl [23.01.2013].
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Wychowanie jest zwigzane z oddzialywaniem specyficznych inspiracji peda-
gogicznych i do$wiadczen ogélnospotecznych, grupowych, indywidualnych
oraz profesjonalnych i nieprofesjonalnych, przynoszacych wzglednie trwate
skutki dla rozwoju jednostki ludzkiej w sferze fizycznej, umystowej, spo-
tecznej, kulturowej i duchowej. Na strukture procesu wychowania sktada
sie zatem wiele elementéw. Do podstawowych mozna zaliczy¢: ideat wycho-
wania i wyprowadzone z niego cele, tworzace warstwe aksjologiczng, oraz
metody, formy i $rodki wychowania, tworzace warstwe operacyjng. Teoria
wychowania zawsze analizuje przejaw praktycznej dziatalno$ci ludzkiej, ja-
kim jest wspomaganie rozwoju psychiki'. Teresa Hejnicka-Bezwinska uwaza,
ze wychowanie we wspétczesnych zasobach leksykalnych jezyka polskiego
stanowi przedmiot subdyscypliny pedagogicznej zwanej teorig wychowania.
Wedtug niej dziatania formacyjne i dziatania indoktrynacyjne s pojeciami
bliskimi dziatalno$ci wychowania. Oddzielenie wychowania od ksztalcenia
zapoczatkowat Condorcet i jest ono zwigzane z ideg tworzenia nowego sys-
temu o$wiatowego?.

W ramach rozwazan dotyczacych bezpieczenistwa ontologicznego istotny
pozostaje problem zwigzku emocji z warto$ciami. Abstrahujgc od sporéw fi-
lozoficznych zwigzanych z aksjologig, na podstawie badan nad zagadnieniami
emocji, stowa i jezyka doszedtem do wniosku, Ze emocje to spontanicznie
przyswojone wartos$ci, ktére wymagaja stéw do ich nazwania. Oprécz tego
mozemy przyswaja¢ warto$ci $wiadomie, metodami racjonalnymi. Aksjologia
jest wiec w procesie wychowania dziecka niezbedna do jego peinego rozwoju.
Kiedy uswiadomimy sobie emocje w stowach, mamy juz do czynienia z war-
tosciami. Zrozumienie warto$ci zwigzane jest z zachowaniem organizmu.

1 M. Zebrowska (red.), Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy, Warszawa 1989; S. Krzy$-
ka, Filozoficzne konteksty aksjologii wychowania. Emocje, w: 1. Jazukiewicz, E. Kwiatkowska
(red.), Filozoficzny i teologiczny wymiar sprawnos$ci moralnych w wychowaniu, Szczecin 2012,
Ss. 227-246.

2 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 517.
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W nim jest skupiona przewaga nierefleksyjnych relacji miedzy zaspokojeniem
organizmu, jego stanem i otaczajacym go srodowiskiem. Wyboér preferencji
jest konieczny, gdy te relacje nie zgadzaja sie wzajemnie lub z zaistniatymi
okoliczno$ciami. Wtedy nastepuje refleksja nad preferencjami i mozliwoscig
ich realizacji. Impulsy organizmu - wedtug Johna Deweya - nie s3g jedynymi,
ktére powoduja dziatania uruchamiane przez pragnienia, a wartoSciami dla
niego jest tylko to, co zostatlo poddane refleksji, nie za$ impulsy zyciowe. War-
tosci sa wtedy, gdy pojawiaja sie problemy dotyczace dziatania3. Pragnienia
zmieniaja sie pod wplywem przekonan, bywaja przedmiotem wspdlnego
namystu. ]. Dewey uwaza, ze cztowiek, korzystajac z nauki, z do$wiadczenia,
ciagle okresla swdj stosunek miedzy pragnieniami a Srodkami dziatania i jego
mozliwymi do przewidzenia skutkami. Przedstawia on w swej teorii wartosci
rozrdéznienie miedzy tym, co jest faktycznie desired, czyli pozadane, a tym, co
dziatajacy uwaza za desirable, czyli godne pozadania po krytycznej refleksji
nad swym potozeniem*. Cztowiek, uczac sie na podstawie do§wiadczen, sam
odkrywa konieczno$¢ refleksyjnego ustosunkowania sie do swoich pragnien
i potrzeb. Dziatania cztowieka powodujg, ze mysli o swoim dziataniu, oceniajac
je. Warto$ciowanie nie moze istnie¢ bez ponownego spojrzenia. Osiggnieciem
]. Deweya jest zmiana niezaleznego od sytuacji pojecia celu i zastgpienie go
ideg wyznaczania celéw w sposdéb dostosowany do sytuacji ends-in-view.
Twierdzi on, ze wszystkie wartos$ci i cele musza by¢ przedmiotem refleksji
dziatajacych podmiotéw oraz uczonych.

Dynamiczny rozwdj psychologii pod koniec XIX i na poczatku XX wieku
przyczynit sie do powstania nowego nurtu w pedagogice, zwanego ruchem
Nowego Wychowania - jednego z tych nurtéw, ktére wywarty najwiekszy
wplyw na spoteczng praktyke edukacyjng®. Sprzeciwiat sie on przedmio-
towemu traktowaniu dziecka, postulowat autonomie okresu dziecinstwa
i podmiotowe podejscie do dziecka. Ktadt nacisk na indywidualizacje procesu
nauczania i wychowania, ktéra miata pomoc dziecku w petni rozwing¢ wtasne
zainteresowania oraz wyrazac osobiste uczucia. Koncepcje i teorie edukacyjne
pedagogé6w Nowego Wychowania, cho¢ réznig sie, maja tez wiele wspélnego.
Zwracaja uwage na dziecko, na sposdb postrzegania oraz uczenia sie zycia
i otaczajacego $wiata. W tych koncepcjach i teoriach odnajdujemy istotna

3 H.Joas, Powstawanie wartosci, ttum. M. Kaczmarczyk, Warszawa 2009, ss. 166-167.

* Tamze, s. 168.

5 T.Hejnicka-Bezwinska konstatuje: ,W obszarze edukacji najwiekszy wptyw na spoteczna
praktyke edukacyjng wywarty nastepujace ideologie edukacyjne: ideologia szkoty tradycyjnej,
wykreowana przez ruch herbartowski; ideologia progresywizmu amerykanskiego, zwiazana
z amerykanska filozofig pragmatyzmu i dorobkiem naukowym Johna Deweya; ideologia
ruchu Nowego Wychowania w Europie przetomu XIX i XX wieku; ideologia »wychowania«
socjalistycznego (komunistycznego), organizujgca praktyke edukacyjna w panstwach, ktére
znalazly sie pod hegemonia sowiecka w XX wieku”. T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika..., s. 404.



ZAKONCZENIE 191

konstatacje, jak wazne w zyciu mtodego cztowieka sg stowa, postugiwanie
sie nimi, przezywanie i refleksja nad nimi. Uczucia wigza sie bezposrednio
i posrednio ze stowami. Wedtug Jeana Piageta dzieci przed nauczeniem sie
jezyka pisanego traktujg spontanicznie nazwy przedmiotéw jako do nich
przynalezne. Wypowiadajac stowa, dziatajg stowami, osiagajac wyobrazone
przeznich cele. Uwazam, ze stusznie poréwnuje on stosunek dzieci do stéw do
mys$lenia magicznego. Dzieci réwniez pragng wiada¢ swoim $wiatem poprzez
stowa. Wspomne, co juz odnotowatem wczesniej, iz Piagetowska koncepcja
jezyka dzieciecego jest poréwnywalna z ujmowaniem stéw jako narzedzi przez
poznego Wittgensteina, jezyka poezji u Heideggera i jego pojeciem mowy:
Jrobi sie §wiat stowami”, tak jak innymi narzedziami. Powstaje pytanie, jaki
jest status wartosci w mysleniu magicznym? Na pewno nie odréznia sie opisu
od normy (warto$ci). Tak jest (opis) i tak powinno by¢ (norma) nie dajg sie
w magii i w $wiecie dziecka odrdzni¢. Sg tozsame, stanowigc pewne opiso-
-warto$ci. Dziecko moéwi tylko to, co przezywa, a wiec komunikuje zarazem
opis i warto$¢. Warto przypomnie¢, ze Lew S. Wygotski duzo uwagi poswieca
nabywaniu umiejetnos$ci, a wiec postugiwaniu sie narzedziami przez interak-
cje inasladowanie. UZywajgc pojecia narzedzia (kulturowego), ma na uwadze
zaréwno narzedzia technologiczne, jak i psychologiczne®. Z jednej strony
narzedziami sa przedmioty, a z drugiej - symbole i warto$ci. Wedtug niego
opanowanie tego typu narzedzi pomaga dzieciom wie$¢ zycie w okres§lony
sposéb, uznawany przez dane spoteczenstwo za skuteczny i wtasciwy’.
Teorie i koncepcje pedagogiczne i psychologiczne pierwszej potowy XX
wieku s3g niezwykle istotne w pracach teoretycznych z dziedziny pedago-
giki, psychologii, epistemologii i socjologii, a takze w prébach rozwigzan
praktycznych, zwtaszcza we wspétczesnym procesie wychowawczym i dy-
daktycznym. Teksty publicystyczne i literackie Janusza Korczaka ukazujg
personalistyczny charakter jego pedagogiki, ktéra skoncentrowana jest na
analizie dwéch podmiotéw wychowania: osoby dorostej i dziecka. Zawsze
wazne pozostaje stwierdzenie, by w reakcjach dziecka, jego wypowiedziach,
skojarzeniach i zachowaniach widzie¢ nie anonimowg jednostke poddang
obserwacji, ale matego co prawda, dopiero ksztattujacego swoja osobowos¢,
prawdziwego cztowieka. Waznym elementem pedagogiki Starego Doktora
pozostaje edukacja w jego zartobliwo-pedagogicznych rozwazaniach. Wedtug
Andrzeja Pluty Korczak nalezy do prekursoréw symboliczno-komunikacyj-
nego myslenia o edukacji. Identyfikuje on , madro$¢” z ,prawda zyciowa”,
stad jego ,pedagogika Zartobliwa” stanowi szczegdlny splot warto$ciowan
moralno-filozoficznych o orientacji ,humanistycznej”, potaczonych z opisem
spostrzezen uzyskiwanych w ramach codziennego potocznego doswiadczenia

¢ H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, thum. A. Wojciechowski, Warszawa 2008, s. 219.
7 Tamze.
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edukacyjnego®. Célestin Freinet twierdzit natomiast, ze mowa, pismo, druk,
obraz s3 tylko narzedziami, ktére jednostka musi doskonale opanowac¢ pod-
czas przys$pieszonego zdobywania nowych doswiadczen, aby méc je wyko-
rzysta¢ do harmonijnego ksztattowania swojej osobowosci. Szkota, zgodnie
z jego stanowiskiem, nie powinna wyrabia¢ tych umiejetnosci za pomoca
sztucznych metod oddziatujacych na uczucia od zewnatrz i traktowanych
tak, jakby miaty one warto$¢ same w sobie, lecz zdobywanie ich musi by¢
wlaczone w konstruowanie zycia jednostki®.

Prezentujac pokrotce istote teorii prekursoréw badan nad dzieckiem
z dziedziny pedagogiki i psychologii, chciatlem wskazac¢ je jako propozycje,
a nie koniecznos$¢ ich wykorzystania. Sg one podstawa do przemyslen i re-
fleksji, w jaki sposéb dziecku przekazywac wartosci. Doswiadczenia prekur-
soréw badan nad dzieckiem moga by¢ inspiracja do sposob6w ich nauczania.
Badania struktury i recepcji poezji dla dzieci oraz poetyckiej tworczosci
dzieciecej, ktorych znaczenie oméwitem w niniejszej pracy, pokazuja i nakre-
$lajg, niekoniecznie w sposéb jednoznaczny, metode uczenia dzieci bedacych
w okresie wczesnoszkolnym rozpoznawania, przezywania i reflektowania
emocji. Stowo, a zwtaszcza zwerbalizowana tre$¢ tekstu poetyckiego - jak
wynika z przeprowadzonych badan - moze by¢ drogg, nie twierdze, ze jedy-
ng, do osiggniecia celu w omawianej problematyce uczenia emocji, bedacego
szczeg6lnym rodzajem wartos$ci.

Problematyka aksjologii nauczania dziecka w okresie wczesnoszkolnym
stanowi rozlegtg perspektywe badawczg i poznawcza. Chciatbym, aby kwestie,
ktére poruszam w niniejszej pracy, pozwolity szerzej na nig spojrzec.

8 A.Pluta, Diagnoza komunikacyjno-symbolicznego charakteru edukacji w zartobliwo-pe-
dagogicznych rozwazaniach Janusza Korczaka, w: A. Pluta, ]. Zdanski (red.), Nauczyciel i szkota
w procesach innowacji pedagogicznych, Czestochowa 1998, ss. 195-196.

9 C. Freinet, O szkote ludowq. Pisma wybrane, Wroctaw 1976, ss. 139-140.
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Tabela I1. Wiersze wybrane do badan - wersy, wyrazy, rymy, sylaby

L Nr Wers Wyraz Rymy Sylab
P | wiersza Y Y2 I sefiskic meskie razem yiany
1. 1 28 104 14 0 14 186
2. 2 15 60 3 3 6 93
3. 3 17 59 4 3 7 106
4. 4 26 125 13 0 13 198
5. 5 24 127 12 0 12 199
6. 6 32 136 13 2 15 242
7. 7 32 141 12 4 16 229
8. 8 60 255 15 15 30 398
9. 9 13 77 6 0 6 156

10. 10 31 175 11 4 15 282

11. 11 28 125 14 0 14 233

12. 12 26 148 13 0 13 267

13. 13 19 109 9 0 9 169

14. 14 16 75 8 0 8 121

15. 15 42 174 21 0 21 300

16. 16 17 72 4 0 4 112

17. 17 33 199 14 0 14 309

18. 19 10 68 5 0 5 130

19. 20 36 150 17 0 17 240

20. 21 40 174 20 0 20 297

21. 22 16 66 5 0 5 96

22. 23 32 121 16 0 16 224

23. 24 44 176 19 2 21 320

24. 25 37 214 11 6 17 333

25. 26 32 170 15 0 15 321

26. 28 18 84 9 0 9 144

27. 29 30 160 14 0 14 299

28. 33 44 202 22 0 22 352

29. 34 24 83 12 0 12 164

30. 35 28 178 13 0 13 288

31. 37 34 158 17 0 17 270

32. 38 22 94 4 6 10 147

33. 39 14 84 7 0 7 139

34. 40 16 66 8 0 8 112

35. 41 26 132 13 0 13 244

36. 43 36 178 19 0 19 290

37. 44 8 23 2 0 2 40

38. 45 19 80 9 0 9 154

39. 46 20 86 10 0 10 143

40. 47 30 182 16 0 16 335

41. 48 8 38 4 0 4 60

42. 50 24 83 6 0 6 156

43. 51 56 193 23 5 28 344
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Zrédto: obliczenia wlasne.



Tabela III. Liczba wystapien rzeczownika i przymiotnika

w wierszach wybranych do badan

Lp. . Nr Rzeczownik | Przymiotnik Lp. . Nr Rzeczownik | Przymiotnik
wiersza wiersza
1. 1 43 3 43. 51 50 3
2. 2 17 4 44, 52 78 17
3. 3 17 4 45. 53 44 7
4. 4 28 9 46. 54 40 6
5. 5 27 1 47. 55 55 10
6. 6 30 6 48. 56 38 7
7. 7 44 10 49. 57 81 3
8. 8 76 6 50. 58 55 10
9. 9 37 8 51. 59 25 6
10. 10 31 2 52. 60 23 5
11. 11 34 7 53. 61 62 5
12. 12 42 5 54. 62 52 10
13. 13 34 6 55. 63 33 7
14. 14 17 6 56. 64 39 5
15. 15 53 8 57. 65 44 2
16. 16 22 3 58. 66 44 6
17. 17 49 6 59. 67 18 2
18. 19 14 2 60. 68 22 4
19. 20 43 4 61. 69 12 5
20. 21 35 11 62. 70 30 1
21. 22 31 3 63. 71 88 11
22. 23 36 5 64. 73 39 4
23. 24 40 7 65. 74 24 5
24. 25 49 6 66. 75 33 7
25. 26 50 8 67. 76 40 2
26. 28 23 4 68. 77 60 7
27. 29 48 5 69. 78 50 8
28. 33 69 12 70. 79 31 7
29. 34 33 1 71. 80 18 3
30. 35 51 3 72. 82 20 3
31. 37 45 11 73. 83 31 7
32. 38 23 7 74. 84 36 9
33. 39 21 4 75. 85 30 4
34. 40 22 4 76. 86 47 8
35. 41 41 5 77. 87 31 4
36. 43 26 7 78. 88 30 3
37. 44 8 2 79. 89 59 6
38. 45 22 11 80. 90 51 4
39. 46 20 5 81. 91 40 1
40. 47 44 10 82. 92 62 4
41. 48 15 0 83. 95 72 8
42. 50 23 2 84. 96 60 7




cd. tabeli III

85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.
100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.

97

98

99
101
102
103
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123

25
41
60
27
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36
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6 110.
3 111.
13 112.
21 113.
5 114.
2 115.
1 116.
3 117.
12 118.
7 119.
8 120.
5 121.
5 122.
2 123.
0 124.
11 125.
2 126.
1 127.
0 128.
6 129.
9 130.
3 131.
5 132.
2 133.
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Tabela IX. Liczbowy udziat cech: wersy, wyrazy, sylaby, rymy
w wierszach napisanych przez dzieci w kategorii rados¢

Nr Rymy
wiersza Wersy Wyrazy Sylaby zenskie meskie

I 2 3 12 0 0
11 4 28 0 0
I11 4 9 30 0 0
Y% 5 13 42 0 0
\ 5 15 45 0 0
VI 5 18 50 0 0
Vil 6 21 50 0 0
VIII 6 25 51 0 0
X 6 27 51 0 0
X 6 29 54 0 0
XI 7 33 57 1 0
XII 8 36 64 1 0
XIII 8 38 73 1 0
XIV 8 40 75 1 0
XV 8 45 76 1 0
XVI 9 48 79 1 0
XVII 9 49 81 2 0
XVIII 10 52 84 2 0
XIX 11 57 93 2 0
XX 11 62 95 3 0
XXI 12 65 107 3 0
XXII 12 71 112 3 0
XXIII 13 86 124 4 0
XXV 13 95 130 4 1
Razem 188 943 1663 29 1

7Zrédlo: obliczenia wiasne.




Tabela X. Liczbowy udziat cech: wersy, wyrazy, sylaby, rymy
w wierszach napisanych przez dzieci w kategorii smutek

Nr Pary rymow
. Wersy Wyrazy Sylaby
wiersza zenskie meskie
I 3 14 19 0 0
11 5 19 24 0 0
I 8 47 64 0 0
IV 7 33 56 2 0
\ 3 19 30 0 0
VI 8 38 64 2 0
VII 7 43 75 0 0
VIII 6 44 74 0 0
IX 8 29 50 1 0
X 10 49 70 0 0
Razem 65 335 526 5 0
Zr6dto: obliczenia whasne.
Tabela XI. Liczbowy udziat cech: wersy, wyrazy, sylaby, rymy
w wierszach napisanych przez dzieci w kategorii strach
.Nr Wersy Wyrazy Sylaby Pary rymow
wiersza zenskie meskie
[ 14 60 93 0 3
I1 5 34 53 1 0
I 4 17 29 2 0
IV 9 38 66 0 0
\ 7 40 22 0 0
VI 8 34 53 0 0
VII 3 21 43 1 0
VIII 8 40 72 2 1
IX 14 61 119 4 1
X 9 47 75 0 0
XI 15 81 151 4 0
X1l 12 66 108 2 0
XIII 7 44 73 0 0
X1V 12 68 133 0 0
XV 7 48 91 0 0
XVI 5 33 60 1 0
XVII 6 20 40 1 0
Razem 145 752 1281 18 5

Zrédto: obliczenia wiasne.




Tabela XII. Liczbowy udziat cech: wersy, wyrazy, sylaby, rymy
w wierszach napisanych przez dzieci w kategorii gniew

Nr Pary rymow
. Wersy Wyrazy Sylaby
wiersza zenskie meskie

I 7 27 48 1 1
11 5 20 32 0 0
11 3 16 24 0 0
I\Y% 17 89 151 3 0
\ 18 65 121 1 0
Razem 50 217 376 5 1

7Zrédto: obliczenia wiasne.




WIERSZE NAPISANE PRZEZ DZIECI



224 ANEKSY

Rados¢

I

UsSmiech to szczescie

a szczescie to radosc

wiec dtuzej nie czekaj
u$miechnij sie zwawo!!!

Bo dobry humor to podstawa
aby sie cieszy¢, Smiac¢ i weselic¢
niech rozbtys$nie w tobie wrzawa
bo radoscia trzeba sie dzielié.
Wiec przyjaciét miej bez liku
daj im u$miech dobry, piekny,
baw sie z nimi fiku-miku.

(dziewczynka 9 lat)

II

Co czujesz?

Gdy styszysz mite stowa ktére poprawiaja ci humor
gdy styszysz ¢wierkajace ptaki

dzieki ktérym chcesz latac.

Co czuje dziecko gdy widzi uSmiech mamy?

Co czuje mama gdy widzi swoje dziecko?

To wszystko okresla jedno stowo.

Znaszje?

To rado$¢ - odczucie ktére poprawia samopoczucie.
(chtopiec 7 lat)

111

Biegat sobie piesek po zielonej tace
stanagt mu ogonek zobaczyt biedronke
zaszczekat wesoto ,dzien dobry kochana”
pojdzmy na spacerek z samiutkiego rana.
biedronka na to, $miejgc sie rado$nie
chetnie z toba p6jde przyjrzec sie wiosnie
Bobik wskoczyt w trawke, biedroneczka nad stawek.
Tak sie radowali az poupadali

deszczyk zaczat kropi¢ oni sie schowali
rados¢ byta wielka gdy liczyli krople
zobaczyli tecze

zdziwili sie okropnie.

(dziewczynka 9 lat)
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IV

Jestem radosny

gdy przychodzi wiosna

gdy trawa zielona i kwiatki rosna

gdy dzieci sie Smiejg i na podworku szaleja
gdy wakacje blisko to radoscig tryskam
gdy mama wesota a tata skacze

gdy maty braciszek nigdy nie ptacze

gdy wszyscy szczesliwi i $miejg sie gto$no
wtedy nie smuce sie tylko jestem radosny.
(chtopiec 8 lat)

\'

Wszyscy sie raduja
gdy sie dobrze czuje.
(dziewczynka 10 lat)

VI

Ciesze sie gdy Swieci stonce

i moge biegac po tace

jest mi rados$nie i wesoto

kiedy biegam sobie wokoto
zbieram kwiatki i gonie motylki
i nie trace ani chwilki.

(chtopiec 7 lat)

VII

Czym jest rado$¢
wyjazdami, gwiazdami

i pieknymi gérami
storicem na niebie

i uSmiechem twym mamo.

(dziewczynka 7 lat)

VIII

Dzisiaj kazdy mi to powie

ze najlepszy $miech na zdrowie
chcesz by¢ zdrowy nie chorowac
musisz czesto sie radowac

a jak bedziesz smutny chodzi¢
wtedy bedziesz sobie szkodzi¢
wiec dlatego bardzo lubie
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zabawy, Zarty i psoty
wszystko robi sie tatwiejsze
i znikajg tez ktopoty.
(chtopiec 8 lat)

IX

Rados$nie mi dzien uptywa
u$miechac sie chce

ale moze sie zgodzisz

Ze ciggle $miac sie jest zle
mowig ze $miech to zdrowie
dlatego $miej sie co dnia
lecz pamietaj o tym ze

nie ze wszystkiego wolno sie $miac.

(dziewczynka 7 lat)

X

Kiedy jeste$ radosna wszystko barw nabiera

koloréw radosci moje zycie przybiera

nie ma smutku chmur ani zalu kropel ztotych

nie smuce sie bo nie warto
a cieszy¢ sie warto?

Na pewno warto.
(dziewczynka 10 lat)

XI

Woczoraj w parku sie bawitem

w piaskownicy babki ulepitem
na hustawce obtoczkdw siegatem
na drabinkach koziotki fikatem

na boisku w pitke gratem
bramki z kolegami strzelatem
na koniec na rower wsiadtem

i na obiad do domu pognatem.

(chtopiec 10 lat)

XII

Rados¢ to piekne stowo

tylko czy wszyscy jej sprobowaé mogg?

Jest jednym u$miechem ijedna tza

nie mozna jej kupic
i na wlasno$¢ mieé
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lecz mozna by¢ radosnym
jesli tylko chcesz.

(dziewczynka 7 lat)

XIII

Rano sie ciesze gdy ide do szkoty

ale gdy wracam dzien staje sie weselszy
bo w domu czeka na mnie rodzina
mama tata i lalka Balbinka.

(dziewczynka 9 lat )

XIv

Dzi$ jest dzien radosci wielkiej
wielkiej, wielkiej, wielkiej

radujmy sie wielce, wielce, wielce

sg stragany kolorowe

i zabawki dla dziewczyn i chtopakéw
to wspaniaty radosny dzien

bez chmur na niebie tylko stonice
stonice, stonce radosne.

(dziewczynka 9 lat)

XV

Kiedy trawa sie zieleni

gdy na niebie stonce swieci
czuje rado$¢ przeogromna

jak miliony innych dzieci

ja - malarka ztotowtosa
chwytam wtedy w mate dtonie
biatg krede i rysuje
u$miechniete piekne konie
wiele takich chwil radosnych
zdarza sie w mym zyciu dziecka
i cho¢ wstyd mi przyznac

nie wszystkie teraz pamietam.
(dziewczynka 10 lat)

XVI

Lubie chodzi¢ z bratem do kina

bo w kinie o wszystkim sie zapomina
o wszystkich problemach

o ztym humorze

o gniewie i smutku
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i tak powinno by¢ moze

gdy tak siedzimy i ogladamy

wesoty film to uSmiech jest na twarzy
i 1zej na duszy robi sie

zapominam o czasie

zapominam czy to dzien czy to noc
bardzo chce zeby ten film ta chwila
nie skonczyta sie.

(dziewczynka 10 lat)

XVII

Kiedy mama sie usmiecha

kiedy tata sie nie wscieka

siostra starsza mnie nie dreczy
brat nad uchem mi nie jeczy
wtedy rado$¢ mnie przepetnia

i caty dzien jestem u$miechnieta.

(dziewczynka 7 lat)

XVIII

Gdy przyjdzie wiosna jestem radosna

z wszystkiego sie raduje bo sie dobrze czuje

chodze po lesie i z wszystkiego sie ciesze

tam na drzewie dzieciot puka i kornikow w korze szuka
a tam dalej kica zajac, sarna bryka

echo w lesie rado$¢ niesie.

(dziewczynka 9 lat)

XIX

Gdy stonce $wieci jestem radosna

radosne sg wszystkie dzieci

ciesza sie zwierzeta i radosna jest cata natura
kwiatki wygladaja jakby sie cieszyty

taka jest wiosna.

(dziewczynka 7 lat)

XX

Rados¢ jest wtedy gdy serce me skacze
kiedy sie $mieje i kiedy tancze

kiedy sie bawie na tace

a wokét rosng kwiaty pachnace

rados¢ jest wszedzie gdzie szczeScie jest
gdzie jest zabawa tance i $miech
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rados¢ wypetnia twoj caty dom
bo wszyscy szczesliwi w nim sa.
(dziewczynka 7 lat)

XXI

Raduje sie kiedy ide spac
ciesze sie kiedy wstaje
$mieje sie kiedy bawie sie
bo rados$¢ rozpiera mnie.
(dziewczynka 9 lat)

XXII

Rados$¢, rados¢ piekna jest

raduje sie gdy $piewa ptak

rano gdy przyjezdzaja konie z mama
gdy motyl fruwa pieknie w swiecie
$piewajg dzieci w lesie.
(dziewczynka 10 lat)

XXIII

Ciesze sie gdy stonce $wieci

i na rowerach jada dzieci

by¢ matym dzieckiem to fajna sprawa
gdy mate wybryki uchodza na sucho
arodzice chociaz sie ztoszcza nie dajg w ucho.
Radosna jestem gdy idzie wiosna

bo kwiatom $piewaja ptaki

czesto chodze na dtugie spacery

i moge mniej sie uczy¢ a wiecej sie bawic
ciesze sie bo konczy sie szkota

i beda wakacje i urlop rodzicow.
(dziewczynka 7 lat )

XXIV

Rado$¢ to maty promyczek

ktory rozswietla moj maty policzek

rados$ci miej w sobie tak duzo

zeby nie byto na twojej twarzy smutku
siedze sobie i mysle jak by to byto wspaniale
gdyby na $wiecie nie byto smutku

gniewu, strachu byta by tylko rado$¢

ktora jest skarbem catego Swiata
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rado$¢ to piekne uczucie

tak powiem ,wam” w skrécie
szanuj sie, wesel

a rado$¢ zagosci w sercu twym
i na zawsze zostanie w nim.

(chtopiec 8 lat)

Smutek

I

Gdy jest mi smutno

to jest mi Zle

wszystko jest szare ponure i zte
(dziewczynka 7 lat)

II

Cho¢ szumi mi wiatr
cho¢ $piewa mi ptak
to jest mi smutno

bo gdy jestem sam
kogo$ mi brak.

(chtopiec 7 lat)

11

Jest mi smutno gdy pada deszcz

jest mi smutno gdy idzie mi Zle

kazdy z nas ma swoj smutek

ale tak jak po deszczu wyjdzie ztote stonce
tak po naszym smutku

przychodzi rado$¢ bez konica

wiec smutku zostaw mnie

bo ja wesoty chce by¢ w kazdy dzien.
(chtopiec 8 lat)

1A%

Gdy mi smutno jest troszeczke
to przytulam swa laleczke

a gdy smutek bardzo wielki -
na buzi tez kropelki.

Lecz mu jemu sie nie damy!
Biegne szybko, bardzo szybko
wprost w ramiona mojej mamy.

(dziewczyna 9 lat)
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\'

Smutny jestem gdy pada deszcz
smutny jestem bo siedze w domu
smutny jestem bo w pitke gra¢ nie moge.

(chtopiec 8 lat)

VI

Byt raz sobie pewien smutek

co zamieszkat gdzie§ w chatupie
juz gdy rano sie obudzit

to wcigz smutny sobie chodzit.
Smutna byta tez rodzina

Babcia dziadek i mata psina

az sie kiedy$ zbuntowali
smutek kijem w kat przegnali.

(dziewczynka 10 lat)

VII

Smutek, smutek c6z za smutek

wcigz w smutku pograzona i problemem otoczona

nawet mur ze szczerej radosSci nie powstrzyma mej smutnosci
mam ten smutek w sercu moim

smutek ten wtada sercem moim

smutek zty jest i niedobry

bo ze smutkiem dzien jest niepogodny.

(dziewczynka 10 lat)

VIII

Poszed! kiedy$ chtopiec na dach

i zobaczyt tam wielkiego biatego ducha.

Byl bardzo straszny i sie go bat

pobiegt szybko do mamy i powiedziat ze na dachu jest duch.
Mama pobiegta z chtopcem na dach

i powiedziata ze to stare podarte i dziurawe przescieradto.

(chtopiec 10 lat)

IX

Kiedy jest mi smutno
kiedy jest mi zle

wtedy wotam mame

i méwie jej kocham cie.
Mama sie uSmiecha
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do serca przytuli
powie fajne stowo
przypnie guzik w koszuli.
(chtopiec 9 lat)
X
Mamo nie ptacz dam ci twdj kwiat.
Nie chce! WeZ go mamo,
to prezent na twoje urodziny
i nie ptacz mamo!!!
Kocham Cie mamo.
Zycze ci stodkich $wiat
Mamo!!! Czy mnie i tate kochasz?
Bo ja sie tak zastanawiam.
Nie wiem, nie kocha twdj tata mnie.
Tylko kocha wszystkich.
(chtopiec 7 lat)
Gniew
I

Smutna buzia, gniewna minka,
roztoszczona jest dziewczynka.
Patrzy na $wiat z pode tba
bardzo, bardzo, bardzo zta.

Zta na mame

zta na tate

poktdcona réwniez z bratem.

(dziewczynka 8 lat)

II

Gniew jest gniewny

gniew jest zty

bardzo smutny peten strachu
jak pogoda mu sprzyja

to jest wesoty i peten radosci.
(chtopiec 7 lat)

111

Jestem zta bo gniew mnie ztapat
gniew nie dobry jest jak zgaga
piecze pali i przeszkadza.
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(dziewczynka 10 lat)
IV

Zaczyna sie w domu kiedy czuje jak co$ w brzuchu kreci, wierci i $widruje
Aha!! To matematyka zycie mi truje!!!

Mama ciggle powtarza ,ucz sie ucz bo matematyka to potegi klucz”
C6z z tego jak ja i tak nie umiem!!!!

Staram sie bardzo i trudze

lecz w pani nauczycielce podziwu nie budze

$nig mi sie rGwnania utamki

trapezy, romby, trojkaty

lecz wcigz pewien gtos méwi mi

,rzuc to w cztery katy”

i c6z ja biedna robi¢ mam

kiedy moj psychiczny stan

nie pozwala mi zrozumie¢

ze matematyke trzeba umie¢!!!!

(dziewczynka 8 lat)

\'

Wrodzony w nas jest wojownik
kaze nam biec ucieka¢ przed siebie
z krzykiem zniewala, motywuje
wyzwala strachem serce

nie krzykiem ani milczeniem
ztego nie zyczy

chroni swe sity

na starcie silniejsze

w tarcze silniejsze

wtedy stow uzyje

ubierajac je w wiersze

bo strach w poety sercu

dom swoj buduje

i tylko poeta najlepiej go czuje.
Przed terazniejszoscig , nico$cig
iluzja i strachem

szcze$ciem i mitosciag

jest bratem.

(chtopiec 8 lat)

Strach

I

Gdy zapada zmrok
strachy sa o krok.
Trzese sie jak smok
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i pod kotdre robie skok.
Oczy patrza bystro w kat,

a tam jakby ostry zab.

Chce mnie poktug,

chce mnie zjes¢

aja krzycze - Swiatto chce!
Swiatto btyénie to i strach sobie przysnie.
Mama przyjdzie da buziaka
bajke powie dla dzieciaka
na dobranoc az do rana.
Moja mama ukochana.

(chtopiec 7 lat)

II

Gdy noc zapada strach do mojego pokoju wpada.
Chucha mi w uszy, patrzy mi w oczy

i my$li Ze mnie zaskoczy.

Lecz ja sie nie dam nabrac

zapalam lampke i kaze strachom is$¢ spac.
(chtopiec 8 lat)

11

Strach ma wielkie oczy
kiedy nie $pie w nocy
wtedy tule sie do mamy
sen przychodzi ukochany.

(chtopiec 8 lat)

IV

Byta sobie mata zabka

cata zielona jak trawka

skakata wysoko bo niczego sie nie bata
lecz pewnego razu spotkata bociana

i juz nie skakata taka zadowolona
musi by¢ czujna

nasza zabka zielona

gdy spotka na face

Pana bociana

(dziewczynka 7 lat)

\'

Kiedy bytam mata to batam sie duchéw
i chowatam sie pod t6zkiem
wotatam mamo!!!
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Mama przyszia jak najszybciej i méwitam co sie stato
Mamo, mamo co$ jest w szafie

Mama powiedziata - nie boj sie

koniec ztego i strasznego powiedziata mi.
(dziewczynka 10 lat)

VI

Pan strach przyszedt do mnie w nocy
wszedl pod mo6j mieciutki kocyk

aja tak do niego gadam

niech pan wyjdzie - nie wypada
strach oblecial mnie

bardzo batam sie

lecz dzielnie strachowi
powiedziatam nie.

(dziewczynka 9 lat)

VII

Mate dzieci wyobraznie maja

kiedy robi sie ciemno rézne rzeczy sobie wyobrazaja
boja sie wtedy nawet swojego misia, lalki i kocyka.
(dziewczynka 8 lat)

VIII

Czasami strach dopada kazdego

ale nie bdj sie drogi kolego

bo strach ma tylko wielkie oczy

i nie daj mu sie zaskoczy¢

uczucie to przychodzi niespodziewanie
i wciaz ro$nie niestychanie

wiec kiedy dopadnie i cie

szybko do mamy przytul sie.

(chtopiec 7 lat)

IX

Gdy w ciemnym pokoju potozytem sie spac
od razu zaczatem sie ba¢

zobaczytem straszne stwory

ktoére wygladaty jak potwory

schowatem sie szybko pod t6zko

lecz byto mi bardzo duszno

gdy wychylitem gtowe

ujrzatem smoka potowe

zblizal sie do mnie cichutko
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wiec zapalitem $wiatto szybciutko
nagle sie obudzitem

i bardzo sie zdziwitem

okazato sie ze jest dzien

a potwory byty tylko snem.

(chtopiec 8 lat)

X

Strach ogarnia wtedy mnie

kiedy burza w nocy jest

mama mowi do mnie $pij

aja sie bardzo boje

gdy zamknie od pokoju drzwi

z ptaczem wstaje strasznie boje sie
i do pokoju mamy wybieram sie
mama przytula ze strachem mnie

i wtedy u niej spokojnie $pie.
(dziewczynka 8 lat)

XI

Dziewczynka poszta do lasu

bo miata do$¢ miejskiego hatasu

z ze las byt bardzo blisko wiec poszta bez rodzicow
ustyszata ze co$ szelesci w krzakach
pomyslata ale ,,draka”

zatrwozyla sie strasznie

bo c6z to moze by¢ witasnie

na szczescie to tylko wiewiérka byta
ktdra orzeszkami sie bawita
dziewczynke matg zobaczyta

i na drzewo szybko sie skryta
odetchneta wtedy z ulga

i pobiegta co sit aby spotkac sie z mama
obiecata sobie ze nigdy w zyciu

nie pdjdzie sama do lasu bez rodzicow.
(dziewczynka 10 lat)

XII

Strach ma wielkie oczy bo sie ze mna droczy
wieksze w nocy mniejsze w dzien

czasem $miac sie mozna zen

chociaz duchéw nie widzimy

to sie troszke ich boimy
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gdy sie w nocy pojawiajg
wraz ze $witem juz znikaja
zeby zuchem dzielnym zostac
trzeba znalez¢ w sobie postac
ktora bedzie wciaz gotowa

ze ztym strachem powojowac
zeby nam juz spokdj dat

i sie wiecej nie pojawiat.
(dziewczynka 9 lat)

XIII

Na polanie zyt stary strach na wrdble

gdy szedtem koto niego krzyczatem

gdy on mnie ustyszat to sie poruszyt

gdy on ruszyt ja zwiatem

gdy tak biegtem, biegtem to sie odwrécitem
i zobaczytem ze strach biegnie za mna

gdy to zobaczytem to sie obudzitem.
(chtopiec 9 lat)

XIvV

Byt sobie nieznajomy strach

ktory ciggle straszyt

chociaz byt wesoty i raz sie zachichotat

i drugi raz sie zachichotat

ja sie ciebie nie boje

jestem od ciebie lepszy , sprytniejszy i madrzejszy
ty nawet nie wystraszytby$ muchy

predzej ona ciebie - powiedziata dziewczynka
zobaczymy - odpowiedziat strach

na ktdrg sie umawiamy - strach powiedziat na 21
juzjest 21 a stracha nie ma

juz 24 godz. dziewczynka poszta do domu.
(dziewczyna 9 lat)

XV

Kazdego wieczoru gdy zegar 6sma wybija
rodzice we dwoje wychodza do kina

gdy oni ogladaja film ja nie czuje sie bezpiecznie
nawet we wtasnych czterech katach

widze jakie$ duchy ktérych nie ma
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stysze odgtosy jakby kto$ mial mnie uderzy¢.
Gdy rodzice wracajg z kina strachu juz nie ma.
(chtopiec 10 lat)

XVI

Tyle hatasu, tyle czasu

burza kreci sie wokét lasu.

Tyle btysku na goérze nisko las zaptonat jak ognisko
nagle cisza nastata robi sie jasno

i stonice znowu $wieci jak by nic sie nie stato.
(dziewczynka 10 lat)

XVl

Kiedy wszyscy sie bawili
nagle zgasto $wiatto
wszyscy sie wystraszyli
wyszli wszyscy z domu
pojawit sie diabet

i wszystkich wystraszyt.
(dziewczynka 9 lat)

Varia

I (rados¢ i smutek)

Mama sie raz zasmucita
Poniewaz dziecko stracita

Bo dziecko sie ozenito

i sie przeprowadzito

bardzo sie cieszyto

ale za mama tez tesknito

potem mama sie z tym pogodzita
i tak sie bajeczka skonczyta.

(dziewczynka 9 lat)

II (rados¢, smutek, gniew i strach)

Rado$¢ jest jak iskra co $wieci i blyszczy
smutek jest jak tza co po twarzy plynie
strach ma wielkie oczy gdy sie myszy boisz
a gniew jest jak burza co grzmi i niszczy.
(dziewczynka 9 lat)
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III (rados$¢ i smutek)

Moja szkota jest wesota
przypomina mi réj pszczo6t
s3 w niej pracowite dzieci
aby mogty zbiera¢ miéd
jak koniczymy trzecia klase
smutno bedzie teraz nam
ukochang nasza pania
pozegnac przyjdzie czas

Z nig uczyto nam sie $wietnie
zal nam bedzie zegnac ja
chyba nie bylismy klasg
taka beznadziejnie z13.
(dziewczynka 9 lat)

IV (strach, gniew, smutek i rado$¢)

Kiedy bardzo sie boje i jestem w strachu
wtedy mysle o zabawie w piachu

gdy gniewamy sie na jakgkolwiek osobe
powinni$my jej wybaczy¢

powinni$my zy¢ w zgodzie

czy w smutku czy w radosci

zawsze wszystko opiera sie na mitosci.

(dziewczynka 9 lat)

V (gniew i smutek)

Ptacze gdy mi smutno

nie mam na nic ochoty

a moj kot sie tasi i chce sie bawi¢
ale smutek zawsze mija

i jestem znéw wesoty.

(chtopiec 10 lat)

VI (smutek, ktéry sie rozweselit)

Byta sobie usmiechnieta rado$¢

ktoéra radosnie sie $miata

bo $miac sie na $wiecie najlepiej umiata
ze smutkiem bawi¢ sie nie chciata

wiec smutek musiatl by¢ sam

az przyszedt taki pan klaun

i smutek juz sie $miat

rado$¢ podata mu rece

i byto wesoto jak w piosence.

(chtopiec 9 lat)



240 ANEKSY

VII (gniew i smutek)

Gdy jestem zty

w moich oczach mieszkajg btyskawice
i nikogo nie lubie wolat bym by¢ sam.
Ptacze gdy jest mi smutno

nie mam na nic ochoty

a moj kot sie tasi i chce sie bawi¢

ale smutek zawsze mija

i jestem znéw wesoty.

(chtopiec 10 lat)
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1. Adam Asnyk

Siedzi ptaszek na drzewie... (46)

Siedzi ptaszek na drzewie

[ ludziom sie dziwuje,

Ze najmedrszy z nich nie wie,
Gdzie sie szcze$cie znajduje.

Bo szukaja dokota,

Tam gdzie nigdy nie bywa,
Pot sie leje im z czota,
Ciern im stopy rozrywa.

Trwonig zycia dzien jasny
Na zabiegi i zale,

Tylko w piersi swej wiasnej
Nie szukajg go wcale.

W nienawisci i ktétni
Wydzieraja co$ sobie,
AZ zmeczeni i smutni
Ida przespac sie w grobie.

A wiec, siedzac na drzewie,
Ptaszek dziwi sie bardzo,

Chciatby przestrzec ich w $piewie...

Lecz przestrogg pogardza.

2. Wladystaw Belza
Abecadto o chlebie (120)

ABC
Chleba chce,
Lecz wiedzie¢ mi sie godzi,
Z czego tez ten chleb sie rodzi?
DEF
Naprzod siew:
Rolnik orze ziemie czarng
[ w te ziemie rzuca ziarno.
IKJ (jot)
Ziarno w lot
Zakietkuje w ziemi tonie,
[ ktos buja na zagonie.
Lit
Gdy juz cel
Osiggniety gospodarza,
Zboze wioza do miynarza.

MNO
Kazde ziarno,
Za obrotem kot, kamienia,
W biata make sie zamienia.
PQS
To juz kres!
Z mtyna piekarz make bierze
I na zaczyn rzuca w dzieze.
RTU
[ co tchu
W piec ogromny wktada ciasto,
By chleb miaty wie$ i miasto.
WXZ
[ chleb wnet!
Patrzcie, ile ragk potrzeba,
Aby mie¢ kawatek chleba.

3.Jan Brzechwa
Arbuz (87)

W owocarni arbuz lezy

[ ztosliwie pestki szczerzy,
Tu przygani, tam zaczepi.
,Juz bys przestat gadac lepiej,
Zamknij buzie,

Arbuzie!”

Ale arbuz jest uparty,

Dalej stroi sobie zarty

I tak rzecze do moreli:
JJeszczesmy sie nie widzieli,
Pani skad jest?”

,Jestem Serbka...”

,Chociaz Serbka, ale cierpka!”

Wszystkich draznig jego drwiny,
A on méwi do cytryny:

»Pani skad jest?”

sJestem Wtoszka...”

»Chociaz Wtoszka, ale gorzka!”
Gwatt sie podniést na wystawie:
»To zuchwalstwo! To bezprawie!
Zamknij buzie,

Arbuzie!”

Lecz on za nic ma owoce,
Szczerzy pestki i chichoce.
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Melon do$¢ juz miat arbuza,
Krzyknat: ,Gtupis! Szukasz guza!
Bedziesz miat za swoje sprawki!”
Runat wprost na niego z szafki,
Potem stoczyt go za lade

[ tam zbit na marmolade.

4. Jan Brzechwa
Atrament (88)

Nikt opisa¢ nie potrafi,

Jaki w szkole powstat zamet,
Gdy na lekcji geografii

Nagle rozlat sie atrament.

Porozlewat sie po mapie,
Co lezata na katedrze,
Tutaj cieknie, tam znéw kapie,

Wnet do réznych miast sie wedrze.

W Kocku, Ptocku, Radzyminie
Czarne kleksy sie rozprysty

[ atrament dalej ptynie,

[ juz wlewa sie do Wisty.

Pewien strazak dla ochtody
Miat sie kapa¢ w tym momencie,
Zdjat ubranie, wszedt do wody,
Lecz sie znalazt w atramencie.

Strazakowi zrzedta mina:

,COZ to znowu za pomysty!”

[ czarniejszy od Murzyna
Wyszedt strazak z nurtow Wisty.

Dtugo martwit sie i smucit:
W strazy tak sie nie pokaze..”
Wiec do strazy nie powrdcit,
Tylko zostat kominiarzem.

5.Jan Brzechwa
Babulej i Babulejka (89)

Pod Oszmiang nad Wilejka

Zyt Babulej z Babulejka,

Ona byta czarodziejka,

On - rzecz prosta - czarodziejem

I jadali mak z olejem
Babulejka z Babulejem.

Babulejka raz powiada:
»Babuleju, tak sie sktada,
Ze mam stara koZla skore
Odwiez¢ dzi$ na Lysa Gore.”
Wiec Babulej z Babulejka
Pojechali taradejka.

Nagle kon okulat w drodze,
Az Babulej zaklat srodze.
,Jesli kule¢ chcesz, to kulej!” -
Rezolutnie rzekt Babulej

[ zostawit konia w tyle.

Taradejka jedzie mile,

Jedzie druga, wtem na trzeciej
Koto wprost do rowu leci,

Az Babulej parsknat Smiechem:
,Ladna jazda z takim pechem,
C6z - na miotle jezdza wiedzmy,
To my na trzech kotach jedzmy!”

Jada dalej, wtem na szosie
Pogubili obie osie.

,Mocniej siedZ na taradejce” -
Rzekt Babulej Babulejce

[ ze Smiechem $ciggnat lejce.

Tym sposobem zndéw przebyli
Siedem mil. Na 6smej mili
Taradejka sie rozpadta,
Babulejka tylko zbladta,

A Babulej tak powiada:

»Zawsze jest na wszystko rada -
Bat nam zostat w tej podrozy,
Niech w podrdézy dalszej stuzy.”

Wiec na bacie siedli wierzchem,
Pojechali, a przed zmierzchem
Byli juz na Lysej Gérze

I na kozlej siedzac skdrze
Zajadali mak z olejem
Babulejka z Babulejem.
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6. Jan Brzechwa
Brudas (90)

Jézio o$wiadczyt: ,Woda mi zbrzydta,
Do$¢ juz mam szczotki,

wstret mam do mydta!”

[ odtad przybrat wyglad straszydta.

Ptakata matka i ojciec gryzt sie:

»Ten Jozio wszystkie soki z nas wyssie,
0d dwdch tygodni juz sie nie myje,
Czarne ma rece, nogi i szyje,

Twarz ma od ucha brudng do ucha,

Czy kto takiego widziat smolucha?
PoradZcie ludzie, pomézcie, ludzie,
Przeciez nie mozna zy¢ w takim brudzie!”

J6zio na prosby wszelkie byt gtuchy,
Lepit sie z brudu jak lep na muchy,
Czego sie dotknat, tam byta plama,
Wotat: ,Niech mama myje sie sama,
Tato niech kapie sie nieustannie,
Stryjek i wujek niech siedzg w wannie,
Niech sie szoruja, a ja tymczasem
Bede brudasem! Chce by¢ brudasem!”

Przezwat go stryjek ,J6zio - niemyjek”,
Wujek don méwit ,niemyty ryjek”,
Btagata ciotka: ,J6ziu moj ztoty,

Myj sie!” Lecz J6zio nie miat ochoty.
Wynidst sie w konicu z domu na Czystem
I zawiadomit rodzicow listem,

Ze my¢ sie nie ma zamiaru, trudno!

[ poszedt mieszka¢ - dokad? - na Brédno.

7.]Jan Brzechwa
Chrzan (1)

Ptacze chrzan na salaterce,
Az sie wszystkim kraje serce.
,Panie chrzanie,

Niech pan przestanie!”

Chudy seler ptacze takze,
Méwiac czule: ,Panie szwagrze,
Panie chrzanie,

Niech pan przestanie!”

Rozptakata sie wtoszczyzna:
,Jak to mozna? Pan mezczyzna,
Panie chrzanie,

Niech pan przestanie!”

Pochlipuje bochen chleba:
,No, juz dosy¢! No, nie trzeba!
Panie chrzanie,

Niech pan przestanie!”

Scierka tka nad salaterka:
»Niechze pan nie bedzie $cierka,
Panie chrzanie,

Niech pan przestanie!”

Wszystkich zal ogarnat wielki,
Ptacza rondle i rondelki:
,Panie chrzanie,

Niech pan przestanie!”

A chrzan na to: ,Wolne zarty,
Ptacze tak, bo jestem tarty,
Lecz mi nie zal tego stanu,

A tzy wasze s3g do chrzanu!”

8. Jan Brzechwa
Chrzgszcz (91)

W Szczebrzeszynie
chrzaszcz brzmi w trzcinie
[ Szczebrzeszyn z tego stynie.

W6t go pyta: ,Panie chrzaszczu,
Po co pan tak brzeczy w gaszczu?”

,Jak to - po co? To jest praca,
Kazda praca sie optaca.”

»A c6zZ za to pan dostaje?”
,Tez pytanie! Wszystkie gaje,

Wszystkie trzciny po wsze czasy,
Laki, pola oraz lasy,

Nawet rzeczki, nawet zdroje,
Wszystko to jest wtasnie moje!”
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Woét pomyslat: ,Znakomicie,
Tez rozpoczne takie zycie.”

Wrdcit do dom i wesoto
Zaczat brzecze¢ pod stodota

Po wolemu, tegim basem.
A tu Maciek szedt tymczasem.

Jak nie wrzasnie: ,Céz to znaczy?
Czemu to sie woét prézniaczy?!”

JJak to? Czyz ja nic nie robie?
Przeciez wlasnie brzecze sobie!”

»Ja ci tu pobrzecze, wole,
Dosy¢ tego! Jazda w pole!”

[ dat takg mu robote,
Ze sie wot oblewat potem.

Po robocie pobiegt w gaszcze.
,Juz ja to na chrzaszczu pomszcze!”

Lecz nie zastal chrzgszcza w trzcinie,
Bo chrzaszcz wtasnie brzeczat w Pszczynie.

9. Jan Brzechwa
Ciaptak (92)

Siedzi Ciaptak na dachu

[ wszystkim napedza strachu.
Ludzie patrza, brednie plota,
Bo Zaden z nich nie wie. co to.

- Widzieliscie Ciaptaka?

Czy to jest odmiana ptaka?
Czy moze ro$lina taka?

Czy moze garnek, czy bania?
Czy moze gtowa barania?

A moze to rodzaj grzyba?

A moze po prostu ryba?

A moze zwyczajny ptaz?

Ktos go gdzie$ widziat juz raz,
Ale tez nie na pewno,
Bo wtedy wygladat jak drewno

Pomalowane z dwdch stron,
Wiec chyba to nie byt on.

Sprowadzono z drabing strazaka,
Zeby $éciggnat z dachu Ciaptaka.
Rzekt strazak: - To rzecz nieklawa,
Nie mo6j dach i nie moja sprawa...

Wezwali wojta sgsiedzi,

A Ciaptak na dachu siedzi,
Syczy, burczy i prycha.

A c6z to za stwor, do licha?

Wojt do urzedu wszedt i

Zagtebit sie w encyklopedii.

- Ce... Ciaptak... Nie ma Ciaptaka...
A moze to rodzaj buraka,

Ogorka albo ziemniaka?

A ciaptak na dachu siedzi,
Natrzasa sie z gawiedzi.

Ttum ros$nie, gapig sie gapie,
No, kto go za ogon ztapie?

- Tez madry! Ciaptak nie wrona,
On wcale nie ma ogona!

- Co ty tam wiesz, patatachu?!

A Ciaptak siedzi na dachu,
Nabzdyczyt sie i nadat.
Az nagle zleciat na dot.

Ludzie za nim pognali w te pedy,

A on Kkluczyt tedy, owedy,

Przez pole, przez rzeczke, przez las,
Tam szybko na drzewo wlazt

[ wskoczyt do dziupli w drzewie.

A co to jest Ciaptak - nikt nie wie.
10.Jan Brzechwa
Ciotka Danuta (125)

Gruba ciotka Danuta
Robi swetry na drutach.
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Juz po pieciu minutach
Dowiedziaty sie o tym jaskoiki,
Gwatt podniosty do spotki:
»Jak to? Ciotka Danuta

Robi swetry na drutach?

Na drutach siadajg ptaki,

Lecz ciotka? Skad pomyst taki?
Alecciez do niej gromadnie,

Bo wam ciotka z drutéw spadnie!”

11. Jan Brzechwa
Cwikta (132)

Raz buraczek nieboraczek
Zaczerwienit sie jak raczek:
,Toz gatganstwo jest niezwykte,
Zeby robi¢ ze mnie éwikle

[ uciera¢ razem z chrzanem.
Nie, to wprost jest niestychane!”

Na to chrzan, cho¢ byt utarty,

Z gniewu zgorzkniat nie na zarty

[ powiedziat w irytacji:

,Nie rozumiem, z jakiej racji
Jakis$ burak za pie¢ groszy
Przy mnie tutaj sie panoszy!”

Burak swoje, a chrzan swoje,
Zaperzyli sie oboje,

Nie wiadomo, kto ma racje,
A tu czas juz na kolacje,
Wiec przy stole goscie siedli
[ do miesa ¢wikte zjedli.

Nie ma chrzanu ni buraka.
Ot - i cata bajka taka.

12. Jan Brzechwa
Dwie gaduty (95)

Pono¢ dotad ziemski padét

Nie znat jeszcze takich gadut,
Jak dwie panie: Madalinska

Z Gadalinska z miasta Mtynska.

W domu, w sklepie czy na rynku

Jezykami, tak jak w mtynku,

Miela wciaz bez odpoczynku;
Kazda gada - byle dtugo,

Jedna z druga i przez druga,

A gdy zasng, nawet we $nie
Rozmawiaja jednoczes$nie:

0 tym, co sie z wiatrem dzieje,
Wtedy, kiedy wiatr nie wieje,

Ze na poczcie wybucht pozar,
Ze sie mydlarz z praczka pozart,
Ze aptekarz dostat pryszczy,

Ze sedzinie nos sie btyszczy,

Ze kokoszka od sgsiadki
Zniosta cztery jajka w kratki,

Ze cioteczna spod Piaseczna
Okazatla sie stryjeczna,

Bo kuzynka z Ciechocinka
Zamiast corki miata synka,

Po czym wtasnie znikta z Mtyriska
Ciechocinska Madalinska.

Madalinska rada gada,
Gadalinskiej opowiada:
Kto, dlaczego, jak i kogo.
A sgsiedzi spa¢ nie moga.

Krzyczy piekarz: ,Moje panie,
Czas juz skonczy¢ to gadanie!”
Doktor takze lubi cisze,
Do milicji skarge pisze.

Przyszta wtadza, jak to wtadza,
Upomina i doradza:

,D0S¢ juz, pani Madalinska,
Dosc¢ juz, pani Gadalinska,

Bo wyjada panie z Mtynska!”

Lecz to dla nich rzecz nienowa,
Niechaj wobec nich sie schowa
Cata Rada Narodowa.

Gadalinska rada gada,
Madalinskiej opowiada:
»,MO6wia w maglu, moja pani,
Ze na wiosne bedzie taniej,
A po drugie, Ze juz w lecie
Bedzie wojna, a po trzecie,
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Ze sie wszystko jeszcze zmienti,
Jak $nieg spadnie na jesieni.”

Tak juz siedem lat bez przerwy
Wszystkim w mie$cie szarpig nerwy
Dwie plotkarki: Gadalinska

Z Madalinska z miasta Mtynska.

13.Jan Brzechwa
Dwie krawcowe (96)

Wedrowaty dwie krawcowe,
Szyty piekne suknie nowe.

Szyty suknie w groszki, w kwiatki,
W paski, w kratki i w zaktadki,

W krazki, w prazki oraz w cetki,
Az cieszyly sie klientki.

Kiedy przyszly do Skierniewic,
Zobaczyty osiem dziewic,

Osiem panien burmistrzanek
Rézowiutkich jak poranek.

Wezwat burmistrz dwie krawcowe:
,Dla mych cérek zrébcie nowe,

Piekne suknie w rézny desen,
Niech wystrojg sie na jesien!”

Roztozyty dwie krawcowe
Materiaty kolorowe.

Siedem panien skromny gust ma,
A kaprysi wlasnie 6sma:

Nie chce krazkéw, prazkow, kratek
Ani groszkoéw na dodatek,

Na desenie wciaz sie dasa,
Oczy we tzach, buzia w pgsach.

Burmistrz tamie sobie gtowe,
Wreszcie wota dwie krawcowe:

,W magistracie, jak to bywa,
Dokumenty mam w archiwach,

Moge da¢ wam z dokumentow
Pie¢set kropek z atramentu.
Dos¢ juz mam tej catej szopki,
Niechaj bedzie suknia w kropki!”

Burmistrzanka sie u$miecha:
,Z kropek moze by¢ pociecha!”

Bardzo dtugo trwato szycie,
Lecz wypadto znakomicie

I na balach tym $liczno$ciom
Przygladano sie z zazdro$cia.

Odtad panny w Skierniewicach
Maja kropki na spédnicach.
14. Jan Brzechwa

Entliczek-pentliczek (136)

Entliczek-pentliczek, czerwony stoliczek,
A na tym stoliczku pleciony koszyczek,

W koszyczku jabtuszko, w jabtuszku robaczek,
A na tym robaczku zielony kubraczek.

Powiada robaczek:,I dziadek, i babka,
[ ojciec, i matka jadali wcigz jabtka,

Ajajuz nie moge! Juz dosy¢! Juz bastal
Mam che¢ na befsztyczek!” I poszedt do miasta.

Szedt tydzien, a jednak nie zmienit zamiaru,
Gdy znalazt sie w miescie, poleciat do baru.

Sa w barach - wiadomo - zwyczaje utarte:
Podchodzi don kelner, podaje mu karte,

A w karcie - okropnos¢! - przyznacie to sami:
Jest zupa jabtkowa i knedle z jabtkami,

Duszone s3 jabtka, pieczone s3 jabtka
[ z jabtek szarlotka, i kompot, i babka!
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No, widzisz, robaczku! I gdzie twoj befsztyczek? Przod jest krotszy o trzy cale,
Entliczek-pentliczek, czerwony stoliczek. Moich rak nie wida¢ wcale,

15. Jan Brzechwa
Foka (99)

Mole foce zjadty futro.

W czym na spacer wyjde jutro?”
Poszta foka do oposa:

,Jestem naga jestem bosa,

Co ja teraz, biedna, poczne?

Daj cho¢ futro zesztoroczne”.
Opos tylko drzwi zatrzasnat:
,Kazdy nosi odziez wtasna!”

Poszta foka miedzy bobry:
»,Moze bedzie kto tak dobry

[ ponosic futro da mi?

Futro przeciez sie nie splami”
Bobry rzekty na to: ,Foko,
Bieda u nas jest w tym roku,
Moze jednak ci niedzwiedzie
Dopomogg w twojej biedzie”.

Ale niedzwiedz tylko mlasnat:
,Kazdy nosi odziez wtasna!”
Borsuk zmierzyt jg z wysoka:

,Z pani jest po prostu - foka!”

Nie pomogty réwniez lisy -

Lis przewaznie sam jest tysy.

Nie zastata gronostajow,
Szenszyl kazat przyjs$c jej w maju,

Jeszcze gorzej poszto z lutra,
Skunks miat w pralni swoje futro.
Poszta foka w ztym humorze:
,Nikt mi, widze, nie pomoze”.
Pozbierata na dnie szafki
Zniszczonego futra skrawki

[ zaniosta do ku$nierza.
Kus$nierz mierzy i przymierza.
Poupinat skrawki modnie,
Potem szyt przez dwa tygodnie,
Lecz by dziury zaszy¢ w futrze,
Musiat futro zrobi¢ krétsze.

Jak tu foka w zto$¢ nie wpadnie:
»Alez mnie pan ubrat tadnie!

Pan mi zeszyt nogi obie,

Co ja teraz, biedna zrobie?”
Kuénierz zmruzyt jedno oko:
,Trudno. Bedzie pani fokg”
Odtad foka nieszczesliwa
Juz nie chodzi, tylko ptywa.

16. Jan Brzechwa
Globus (109)

W szkole

Na stole

Stat globus -

Wielko$ci arbuza.

Az tu naraz jakis tobuz

Nabit mu guza.

Z tego wynikta

Historia catkiem niezwykta:
Siedlce wpadty do Krakowa,
Krakéw zmienit sie w jezioro,
Nowy Targ za San sie schowat,
A San uré6st w gore spora.
Tatry, nagle wywrécone,
Okazaty sie w dolinie,

Wieprz poptynat w inng strone
[ zawadzit az o Gdynie.

Tam gdzie wpierw ptyneta Wista,
Wyskoczyta wielka gora,

Rzeka Bzura catkiem prysta,

A powstata gdra Bzura.

Stary Giewont zlgkt sie wielce
[ przykucnat pod parkanem,
Kazdy myslatl, Ze to Kielce,

A to byto Zakopane.

L6dz pobiegta pod Opole

W jakich$ bardzo waznych sprawach -

Tylko nikt nie wiedziat w szkole,
Gdzie podziata sie Warszawa.

Nie byto jej na Slasku ani w Poznanskiem,
Ani na Pomorzu, ani pod Gdanskiem,

Ani na Ziemiach Zachodnich,
Ani na poétnoc od nich,
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Ani blisko, ani daleko,

Ani nad zadng rzeks,

Ani nad Zadnym z mérz.

Po prostu przepadta - i juz!

Trzeba predko oddac globus do naprawy,
Bo nie moze Polska istnie¢ bez Warszawy!

17.Jan Brzechwa
Gtowa w piasku (111)

Dla unikniecia domowych
niesnasek

Strus schowat gtowe w piasek.
Tymczasem szta pani strusiowa.
- A kt6z to ukrywa tu sie?

A kt6z to przede mna sie chowa?
Poznaje piora strusie,

A po pidérach poznaje osobe.

[ méwiac to kolneta strusia dziobem.
- Tus, mo6j mezusiu, tus!

Strus skoczyt jak oparzony,

Bo to wcale nie byt maz tej Zony,
Tylko zupetnie inny strus.

Strusiowa widzac nieporozumienie
Przepraszata strusia szalenie,

On za$ jeknal: - Rozumiem pomytke, rzecz prosta,
Ale com dostat, tom dostat.

No widzisz, kochany gtuptasku,
Pomysl, czy watro chowa¢ gtowe w piasku?

18. Jan Brzechwa
Grzebien i szczotka (108)

Jurek bardzo byt niedbaty,

Az sie ciotki zamartwiaty,

Az ze ztosci ciotki chudty:

,Masz nie wtosy, tylko kudty,
Potargane, rozczochrane,

To s rzeczy niestychane!

Raz sie uczesz, raz przynajmniej,
Duzo czasu to nie zajmie,

Masz tu szczotke, masz tu grzebien,
Musisz zacza¢ dbac o siebie.”

Grzebien zeby szczerzy,

A szczotka sie jezy:

,Czesz sig, Jerzy, jak nalezy,
Czesz sie, Jerzy, jak nalezy!”

Poszedt Jurek raz przy swiecie

Do koleg6w na przyjecie,
Oczywiscie - nieczesany,

Potargany, rozczochrany,

Dzwoni - chciatby wej$¢ do $rodka -
Patrzy: grzebien, patrzy: szczotka!

Grzebien zeby szczerzy,

A szczotka sie jezy:

,Czesz sie, Jerzy, jak nalezy,
Czesz sig, Jerzy, jak nalezy!”

19. Jan Brzechwa
Grzyby (107)

Krol Borowik Prawdziwy

szedt lasem

Postukujgc swym jedynym obcasem,
A ze zto$ci brunatny byt caly,

Bo go muchy okrutnie kasaty.
Tedy siadt uroczyscie pod debem

[ rozkazat na alarm bi¢ w beben:
,Hej, grzyby, grzyby,

Przybywajcie do mojej siedziby,
Przybywajcie oreznymi putkami.
Wyruszamy na wojne z muchami!”

Odezwaty sie pierwsze opienki:
,Opieniek jest malenki,

A tam trzeba skaka¢ na sazen,

Gdzie nam, krélu, do takich dazen?!”

Zatkaty serowiatki:

,My mamy malenkie dziatki,
Wolimy Zycie spokojne,

Inne grzyby prowadz na wojne.”

Zaszemraty modraczki:

»,Mamy catkiem zniszczone fraczki,
Mamy buty wsrdd grzybéw najstarsze,
Nie dla nas wojenne marsze.”
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Zastekaty czubajki:

,Wpierw musimy wypali¢ fajki,
Wypalimy je, krélu, do zimy,

W zimie z toba na wojne ruszymy.’

A krol siedzi niezmiennie pod debem,

Kaze znowu na alarm bi¢ w beben:
,Przybywajcie, pieczarki, maslaki,
Trufle, gaski, purchawki, kozlaki,
Bedtki, rydze, bielaki i smardze,

Przybywajcie, bo tchérzami pogardze

Ledwo rzekt to, wtem patrzy, a z boru

Maszeruje putk muchomoréw:

,Przychodzimy z muchami wojowac,

Ty nas, krélu, na wojne prowadz!”

Wojowaty grzybowe zuchy;,
Pokonaty az cztery muchy.

Krol Borowik winszowat im szczerze
[ dat wszystkim po grzybowym orderze

20. Jan Brzechwa
Hipopotam (106)

Zachwycony jej powabem
Hipopotam btagat zabe:
,Zostan zong moja, co tam,
Jestem wprawdzie hipopotam,
Kilogramoéw waze z tysiac,

Ale za to mogtbym przysiac,
Ze wzér meza znajdziesz we mnie
[ Ze ze mna zy¢ przyjemnie.
Czuje w sobie wielki zapat,
Bede ci motylki tapat

I na grzbiecie, jak w karecie,
Bede wozit cie po $wiecie,

A gdy jazda juz cie znuzy -
Wrécisz znowu do katuzy.
Krétko mowiac - twojg wole
Zawsze chetnie zadowole,
Kazdy rozkaz spetnie $cile.
Co ty na to?”

»+Witasnie mysle...
Dobre checi twoje cenie,
A wiec - owszem. Mam zyczenie...”

,Jakie, powiedz? Powiedz szybko,
Moja zabko, moja rybko,

I nie krepuj sie zupetnie

Twe zyczenie kazde spetnie,
Nawet catkiem niedo$cigte..”

”

,Dobrze, prosze: nawlecz igte

21.Jan Brzechwa
Indyk (122)

Szedt indyk ulica Wolska.

,Czy umie pan méwi¢ po polsku?”

,Nie umiem.” ,A po jakiemu?”

,Po indyczemu,

Ajeszcze po gesiemu, po kaczemu i po kurzemu.”
,A czemu pan jest taki srogi?”

,Bo chodze po ulicy i mokng mi nogi.”
,A ile pan ma n6g?”

»,Miatbym cztery, gdybym mogt,

Ale Ze czterech nie mam,

Wiec zadowalam sie dwiema.”

,A gdzie pan ma swoje kalosze?”

,Ja kaloszy w ogoéle nie nosze.”

,A moze mieszkania pan nie ma?”
»,Owszem, mam. Na ulicy Bema.”

»A wysoko mieszka pan indyk?”

,Na piatym pietrze, bez windy.”

,Tak wysoko? Méj Boze,

Totez pewno pan zdazy¢ na obiad nie moze?”
,No wiasnie! A w domu zamieszanie,
Wszyscy zaczynaja narzekac,
Towarzystwo do stotu zasiadto...”

»A czy muszg na pana czekac?”

,COZ za pytanie:

Przeciez nie ja bede jad}, tylko sie mnie
bedzie jadto.”

22.]Jan Brzechwa
Jajko (141)

Byto sobie raz jajko madrzejsze od kury.

Kura wytazi ze skoéry,

Prosi, btaga, namawia: ,Badz gtupsze!”

Lecz co mozna poradzi¢, kiedy kto$ sie uprze?
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Kura martwi sie bardzo i nad jajkiem gdacze,

A ono powiada, Ze jest kacze.

Kura prosi serdecznie i szczerze:

,Nie trzes sie, bo bedziesz nieswieze.”
A ono wtasnie sie trzesie

[ méwi, Ze jest gesie.

Kura do niego zwraca sie z nauka,
Ze jajka tatwo sie thuka,

A ono powiada, Ze to bajka,

Bo w wapnie trzyma sie jajka.

Kura czule namawia: ,Chodz, to cie wysiedze.”
A ono ucieka za miedze,

Ktadzie sie na grzadke pusta

[ o$wiadcza, Ze bedzie kapusta.

Kura powiada: ,Nie chodz na ulice,
Bo zrobig z ciebie jajecznice.”

A jajko na to najbezczelniej:

»,Na ulicy nie ma patelni.”

Kura méwi: ,Ostroznie! To gorgca woda!”
Ajajko na to: ,Zimna woda! Szkoda!”
Wskoczyto do ukropu z ming bardzo harda
[ ugotowato sie na twardo.

23.]Jan Brzechwa
Jak rozmawiaé trzeba z psem (123)

Wy nie wiecie, a ja wiem,
Jak rozmawiac trzeba z psem,

Bo poznatem jezyk psi,
Gdy mieszkalem w pewnej wsi.

A wiec wotam: - Do mnie, psie!
[ juz pies odzywa sie.

Potem wotam: - Hop-sa-sa!
[ juz mam przy sobie psa.

A gdy powiem: - Cicho lez!
Leze ja i pies moj tez.

Kiedy dton wyciaggam don,
Grzecznie lize moja dton.

[ zabawnie szczerzy kty,
Cho¢ nie bywa nigdy zty.

Gdy psu ko$¢ dam - pies j3 ssie,
Bo to sg zwyczaje psie.

Gdy pisatem wierszyk ten,
Pies u n6g mych zapadt w sen,

Potem wstat, wyprezyt grzbiet,
Zebym z nim na spacer szedt.

SzliSmy razem - jaion,
Pies postraszyt stado wron,

Potem biegt zwyczajem psim,
A ja biegtem razem z nim.

On ujadat. A ja nie.
Pies i tak rozumie mnie,

Pies rozumie, bo ja wiem,
Jak rozmawiac trzeba z psem.

24. Jan Brzechwa
Jasne jak storice (129)

Gdy petzna dwa zaskrornce,
Z nich kazdy ogon ma.

To jasne jest jak stonce

[ jak dwa razy dwa.

Gdy wierzgna¢ kogo$ kon chce,
W tyt wierzga, a nie w przéd.
To jasne jest jak stonce,

To proste jest jak drut.

Kij zawsze ma dwa konce,
A sroka nogi dwie,

To jasne jest jak stonce

[ kazdy o tym wie.

Gdy grac¢ na trabie ston chce,
Nie potrzebuje nut,
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To jasne jest jak stonice,
To proste jest jak drut.

Lecz co dzien, zanim zasne,
Zamyslam sie przed snem:
Cho¢ stonce takie jasne,
C6z ja o storicu wiem?

25.Jan Brzechwa
Jez (119)

Idzie jez, idzie jez,
Moze ciebie poktuc tez!

Pyta wrdbel: ,Panie jezu,
Co to pan ma na kotnierzu?”

»,Mam ja igly, ostre igty,
Bo mnie wréble nie ostrzygty!”

Idzie jez, idzie jez,
Moze ciebie poktucd tez!

Zoczyt jeza mtody szczygiet:
,Po co panu tyle igiet?”

,Mam ja igty, ostre igty,

Zeby ktué niegrzeczne szczygty!”

Sroka tez ma ktopot swiezy:
,Po co pan sie tak najezyt?”

»,Mam ja igly, ostre igty,
Bede z igiet robit widty!”

Wezieta sroka nogi za pas:
,Tyle widet! Taki zapas!”

W dziesie¢ chwil juz byta na wsi:

,2Ludzie moi najtaskawsi,

Otwierajcie drzwi sosnowe,
Dostaniecie widly nowe!”

26.Jan Brzechwa
Kaczka dziwaczka (126)

Nad rzeczka opodal krzaczka
Mieszkata kaczka-dziwaczka,
Lecz zamiast trzymac sie rzeczki
Robita piesze wycieczki.

Raz poszta wiec do fryzjera:
,Poprosze o kilo sera!”

Tuz obok byta apteka:
,Poprosze mleka pie¢ deka.”

Z apteki poszta do praczki
Kupowac¢ pocztowe znaczki.

Gryzty sie kaczki okropnie:
»A niech te kaczke ges kopnie!”
Znosita jaja na twardo

[ miata czubek z kokarda,

A przy tym, na przekoér kaczkom,
Czesata sie wykataczka.

Kupita raz maczku paczke,

By pisac list drobnym maczkiem.
Zjadajac tasiemke starg

Mowita, ze to makaron,

A gdy potkneta dwa ztote,
Méwita, Ze odda potem.

Martwity sie inne kaczki:
,Co bedzie z takiej dziwaczki?”

Az wreszcie znalazt sie kupiec:
»,Na obiad mozna jg upiec!”

Pan kucharz kaczke starannie
Piekt, jak nalezy, w brytfannie,

Lecz zdebiat obiad podajac,
Bo z kaczki zrobit sie zajac,

W dodatku caty w buraczkach.
Taka to byta dziwaczka!
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27.Jan Brzechwa
Kaczki (130)

Po podwérku chodza kaczki,
Wszystkie bose nieboraczki,
A w dodatku nieodziane,
To s rzeczy niestychane!

Cho¢ serdaczek, cho¢ kubraczek
Moégtby znalez¢ sie dla kaczek,
A na nogi - jakies kapce,

A na gtowy cho¢ po czapce,

Bo to zima akurat,
Chwycil mréz i $nieg juz spadt.

Poszty kaczki do krawcowej:
,Chcemy mie¢ kubraczki nowe,
Zimno wszystkim nam szalenie,
Pani przyjmie zamoéwienie.

Lecz uwzgledni¢ pani raczy,

Ze to ma by¢ fason kaczy.

Tu zaktadka, a tu szlaczek,

To jest co$ w sam raz dla kaczek,

Kroj warszawski, badz co badz,
Zechce pani miare zdjac.”

Potem kaczki na Krélewskiej
Odszukaty zaktad szewski

[ juz pierwsza kaczka kwacze:
,Pan nam zrobi kapce kacze,

Takie mate, zgrabne kapce,
By na matej kaczej tapce
Nalezycie sie trzymaty

[ na sprzaczki zapinaty.”

Odrzekt szewc, bo nie byt len:
»Zrobie kapce w jeden dzien.”

Juz nazajutrz poszty kaczki
Do krawcowej po kubraczki
I po kapce na Krélewska,

Ale wpadty w pasje szewska:

Szewc zazadat piec tysiecy,
A krawcowa jeszcze wiece;.
,Bez pieniedzy, drogie panie,
Dzisiaj nic sie nie dostanie.

Zapytajcie zresztg dam,
One to potwierdza wam.”

Kaczki kwaczg i ttumacza:
,Pienigdz nie jest rzecza kaczg,
Zadna z nas sie nie bogaci,
Nam za jajka nikt nie ptaci.”

Ale na to szewc z krawcowa
Powtdrzyli stowo w stowo

To co przedtem: ,Drogie panie,
Darmo nic sie nie dostanie.”

Z tej przyczyny kaczy rod

Jest ubrany tak jak wprzod,

A tu zima akurat,

Chwycit mroz i $nieg juz spadt.

28. Jan Brzechwa
Katar (112)

Spotkat katar Katarzyne -
A-psik
Katarzyna pod pierzyne -
A-psik

Sprowadzono wnet doktora -
A-psik

Pani jest na katar chora -
A-psik

Terpentyna grzbiet jej natart -
A-psik

A po chwili sam miat katar -
A-psik

Poszedt doktor do rejenta -
A-psik

A to wtasnie byly sSwieta -
A-psik
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Stoi flakow petna micha -
A-psik

A juz rejent w miche kicha -
A-psik

Od rejenta poszto dalej -
A-psik
Bo sie goscie pokichali -
A-psik

0d tych gosci ich znow goscie -
A-psik

Ze dudnito jak na moscie -
A-psik

Przed godzing jedenasta -
A-psik

Juz kichato cate miasto -
A-psik

Az zabrakto terpentyny -
A-psik

Z winy jednej Katarzyny -
A-psik

29.Jan Brzechwa
Klej (105)

Idzie klej i po kolei
Napotkane rzeczy klei:
Stotki, szklanki, filizanki,
Salaterki, wazy, dzbanki,
Talerzyki, flaszki, miski,
Garnki, wiadra i pétmiski,
Nawet tawki, nawet szafki,
Nawet ksigzki i zabawki.

Juz posklejat kuchnie catg,
A tu ciagle mu za mato,
Wysmarowat w pét godziny
Wszystkie kotdry i pierzyny,
Caty dom sie Klei, lepi,

A on chciatby jeszcze lepie;j.
Naraz wzieta go ochota,

Co sie rzadko komu zdarza,
Ze przykleit psa do kota,
Kota za$ do kominiarza,
Zlepit z sobg dwie kumoszki,

Ktore miaty jakie$ sprawki,
Szyld przykleit do dorozki,

A burmistrza do sikawki.

W miescie straszne widowisko.
Z kazda chwila coraz gorzej,
Juz sie wszystkim lepi wszystko
[ odlepic sie nie moze.

Juz nie idzie nikt aleja,
Posklejane lampy gasna

[ powieki tak sie klejg,

Ze za chwile wszyscy zasna.

30. Jan Brzechwa
Ktamczucha (118)

,Prosze pana, prosze pana,
Zaszta u nas wielka zmiana:
Moja starsza siostra Bronka
Zamienita sie w skowronka,
Siedzi caty dzien na buku

[ powtarza ,kuku, kuku!”

,Pomysl tylko, co ty pleciesz!
To zwyczajne ktamstwo przeciez.”

,Prosze pana, prosze pana,
Rzecz sie stata niestychana:
Zamiast deszczu, u sgsiada
Dzi$ padata oranzada,

I w dodatku catkiem sucha.”

,Fe, nieladnie! Fe, ktamczucha!”

»To nie wszystko, prosze pana!
U stryjenki wczoraj z rana
Abecadto z pieca spadto,

Cala pieczen z rondla zjadto,

A tymczasem na obiedzie

Miat by¢ lew i dwa niedzwiedzie.”
»To dopiero jest ktamczucha!”
,Prosze pana niech pan stucha!
Po potudniu na zabawie
Utoneta kaczka w stawie.

Pan nie wierzy? Daje stowo!
Sprowadzono straz ogniowa,
Przecedzono wode sitem,

A co ryb ztowiono przy tym!”
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,Fe, nietadnie! Kt6z tak ktamie?
Zaraz sie poskarze mamie!”

31. Jan Brzechwa
Kokoszka-smakoszka (5)

Szta z targu kokoszka-smakoszka,
Spotkata jg pewna kumoszka.

,Co widze? Watrébka, ozorek?

Ja do ust tych rzeczy nie biore!”

Kura na to: , Kud-ku-dak,
Aja-owszem!A ja - tak!”

,No, co tez paniusia powiada!

A taka, na przyktad, rolada?

ToZ nie ma w niej nic oprécz sadta,
Juz ja bym rolady nie jadta!”

Kura na to: , Kud-ku-dak,
Aja - owszem! A ja - tak!”

,Lub wezmy, powiedzmy, makaron
Czy gulasz, czy rybe na szaro,

Czy jakie$ tam flaki z olejem...

O, nie! Takich potraw ja nie jem!”

Kura na to: , Kud-ku-dak,
Aja - owszem! A ja - tak!”

,»53 ludzie, paniusiu kochana,
Co jajka juz jedza od rana.

Nie dla mnie s3 takie rozkosze,
Bo jajek po prostu nie znosze!”

Kura na to: , Kud-ku-dak,
Aja-owszem! A ja - tak!”

32.Jan Brzechwa
Konik polny i boza krowka (4)

Konik polny z bozg krowka
Poszli raz ku Kalatowkom.

Patrza w gore - a tu gora
Cata szczytem tonie w chmurach.

Konik polny rzekt, pobladtszy:
,Popatrz, géra jak sie patrzy!”

Boza kréwka az struchlata:
,1dzie na nas gora cata!”

Co tu robi¢? Konik polny,
Do decyzji szybkich zdolny,

Rzecze: ,Mam ja wyjscie proste;
Trzeba jej doréwnac wzrostem,

W walce z gorg ten co$ wskora,
Kto sie stanie sam jak gora!”

Szybko wzieli sie do dzieta,
Boza krowka sie nadeta,

Rosta, rosta i peczniata,
WKkrétce miata metr bez mata.

Rast tez dzielnie jej towarzysz
[ wciaz pytat: ,lle wazysz?”

Bo im przeciez z kazda chwilg
Przybywato po piec Kkilo.

Tak wiec rosli, rosli, rosli,
Az wyrosli znad zarosli,

Az sie stali, daje stowo,
Jedno koniem, drugie krowa.

33.Jan Brzechwa
Kozioteczek (7)

Postat koziot kozioteczka
Po buteczki do miasteczka.

Kozioteczek ruszyt w droge,
Wtem sie natknat na stonoge.

Zadrzat z trwogi, no i w nogi -
Gaik, steczka, mostek, rzeczka,
A tam czekat ojciec srogi

[ ukarat kozioteczka:
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,Taki tchorz! Taki tchorz!
Ledwo wyszedt, wrocit juz!
Ladne rzeczy! Ladne rzeczy!”

A koziotek tylko beczy:
»Jak nie uciec, ojcze drogi?
Przeciez sam rozumiesz to:
Ja mam tylko cztery nogi,
A stonoga ma ich sto!”

Postat koziot kozioteczka
Do miasteczka po ciasteczka.

Kozioteczek mknie raz-dwa-trzy.
Nagle staje, nagle patrzy:

Chustka wisi na parkanie...
Kozioteczek tedy w nogi!

I znéw dostat w domu lanie,
Bo byt ojciec bardzo srogi:

,Taki tchérz! Taki tchorz!
Ledwo wyszedt, wrocit juz!

Ladne rzeczy! Ladne rzeczy!”
A koziotek tylko beczy:

,Jak nie uciec, ojcze drogi,
Czyz jest stuszna kara twa?
Chustka ma wszak cztery rogi,
A ja mam zaledwie dwa!”

34. Jan Brzechwa
Krasnoludki (6)

Krasnoludki z wszystkich miast
Urzadzity w lesie zjazd.

Program zjazdu byt taki:

Po pierwsze -

Gdzie zimuja raki?

Po drugie -

Czy brody sa dosy¢ dtugie?

Po trzecie -

Czy zima moze by¢ w lecie?

Po czwarte -

Co robi¢, zeby dzieci nie byty uparte?
Po pigte -

Skad wiadomo, Ze zawsze po czwartku

jest pigtek?

Po szdste -

Dlaczego niektére orzechy sa puste?
Pierwszy méwi¢ miat najstarszy,
Ale tylko czoto zmarszczyt;

Drugi méwi¢ miat najmtodszy,
Wiec powiedziat co$, trzy-po-trzy;
Potem gluchy strescit szeptem
Wszystko to, co styszat przedtem;
Slepy méwit o kolorach,

Lecz przeoczyt co$, nieborak;

Za$ niemowa opowiedziat

0 tym, czego sam nie wiedziat.
Mankut milczac spojrzat wokoét

[ napisat tak protokét:
,Krasnoludki z wszystkich miast
Urzadzity w lesie zjazd.

O czym tam sie méwito

przez dwanascie godzin,

To pana, prosze pana, zupetnie,
ale to zupetnie nie obchodzi!”

35. Jan Brzechwa
Krol i btazen (8)

Byt kro], co prosto z btota
Szedl w patacowe wrota

[ nie wycierat nég,
Chociaz je wytrze¢ mdgt.

Silili sie ochmistrze,

By mie¢ podtogi czystsze,
Lecz brud przynosit krél
Z polowan, z tak i pol.

Martwili sie dworzanie,
Ze patac jest w tym stanie,
Bo nikt juz nie miat sit,

By zmiata¢ brud i pyt.

Podtoga jest ze ztota,
Lecz pelno na niej btota,
Osiada wszedzie kurz...
Kt6z skarci kroéla, kt6z?

Wzdychaty dworskie damy:
JJakzez powiedzie¢ mamy -
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Nasz krolu, tak a tak...
Odwagi na to brak”

Radzili ministrowie,

Kto to krélowi powie,

Lecz kazdy z nich sie bat:

A nuz kro6l wpadnie w szat?

Miat btazna kroél na dworze.
Raz krol byt nie w humorze,
Wiec gonca wystat wnet,

By btazen zaraz szedt.

[ kro6l powiada: ,Baznie,
Mam humor zty wyraznie,
Co$ wesotego mow,

Chce stuchac¢ twoich stow!”

Popatrzyt btazen chytrze:
,Niech krol wpierw nogi wytrze,
Nie znosze, gdy jest brud,

A tu jest brudu w brod.”

Krol uni6st w goére palec:
»A €6z to za zuchwalec!”
Wtem rozpogodzit twarz:
,Wiesz, btaZnie, racje masz!

Masz racje, kiedy wchodze,
Zostawiam na podtodze

I brud, i pyt, i kurz,

Z tym trzeba skonczy¢ juz!

Hej, stuzba! Hej, sprzataczki!
Przynoscie wycieraczki!

A kto nie wytrze ndg,

Nie wpuszczac go przez prog!

Wycierac trzeba nogi,

Bo brudza sie podtogi,
Kurz wdziera sie do ptuc,
Brudaséw kaze ttuc!”

[ odtad krol ten srogi

Dbat bardzo o podtogi,

A gdy przez prég szedt, wprzod
Wycierat kazdy but.

Ta bajka jest zmyslona,
Ale zacheca ona,

Jak kazdy stwierdzi¢ mogt,
Do wycierania nog.

36. ]Jan Brzechwa
Ksiezyc (13)

Plotkowaty drzewa w borze:

,Pan Ksiezyc jest nie w humorze.”
»Pan Ksiezyc miat jakie$ przykrosci.”
,Pan Ksiezyc jest blady ze ztosci.”
,Pan Ksiezyc ma twarz taka sroga.”
,Pan Ksiezyc dzi$ wstat lewa noga.”
,Pan Ksiezyc jest troche nie w sosie.”
,Pan Ksiezyc dzi§ muchy ma w nosie.”

Jak tu Ksiezyc sie nie zgniewa:

,C0z, myslicie, gtupie drzewa,

Ze ja mam przyjemne zycie?

Wy stonce tylko cenicie,

Was tylko stonce zachwyca,

Wy kpicie sobie z Ksiezyca,

A ja wam na to odpowiem -

Uwazam, Ze jest rzeczg po prostu bezwstydng
Poréwnywac stoice ze mnga,

Bo stonce $wieci we dnie, gdy i tak jest widno,
A ja w nocy, gdy jest ciemno.”

37.]Jan Brzechwa
Kto z kim przestaje (12)

Kto z kim przestaje, takim sie staje -
Na pewno znacie te obyczaje?

Bocian po deszczu cztapat piechotg,
Bo lubi nogi zanurza¢ w btoto.

Swinia podobne miewa stabostki
I chetnie w btoto wtazi po kostki.

Bocian odwiedzat Swinie z ochota.
Plaskat i mlaskat: - Btoto jak ztoto!

Ona do niego szta przy sobocie,
Zeby jej pomdgl nurzaé sie w btocie.
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Kwiczat: - Dzieki, dzieki stokrotne,
Bardzo mi stuzg kapiele btotne!

Tak spotkali sie wcigz na zmiane
Bocian ze $winig, Swinia z bocianem.

Lecz minat okres pierwszych uniesien,
Powiato chtodem, nastata jesien

[ bocian starym swoim zwyczajem
Wtasnie zamierzat rozstac sie z krajem.

Wtem wpadta $winia zirytowana.
- To w btocie bytam dobra dla pana?

W btocie, w katuzy i nawet w bagnie,
A teraz pan mnie porzuci¢ pragnie?

Niech pan pomysli, co pan wyczynia?
Odrzecze bocian: - Wiem, jestem Swinial

,Kto z kim przestaje, takim sie staje.”
Rzekt. I odleciat w dalekie kraje.

38. Jan Brzechwa
Kwoka (11)

Prosze pana, pewna kwoka
Traktowata $wiat z wysoka

[ méwita z przekonaniem:
,Grunt to dobre wychowanie!”

Zaprosita raz wiec gosci,
By nauczy¢ ich grzecznosci.

Pierwszy osiot wszedt, lecz przy tym
W progu garnek sttukt kopytem.

Kwoka wielki krzyk podniosta:
,Widziat kto takiego osta?!”

Przyszta krowa. Tuz za progiem
Zbita szybe lewym rogiem.

Kwoka gniewna i surowa
Zawotata: ,A to krowa!”

Przyszta $winia prosto z btota.
Kwoka zto$ci sie i miota:

,Co tez pani tu wyczynia?
Tak nabtoci¢! A to $winia!”

Przyszedt baran. Chciat na grzedzie
Siaé¢ cichutko w drugim rzedzie,

Grzeda pekta. Kwoka wsciekta
Cos$ o tbie baranim rzekta

I dodata: ,Préozne stowa,
Takich nikt juz nie wychowa,

Trudno... Wszyscy sie wynoScie!”
No i poszli sobie goscie.

Czy ta kwoka, prosze pana,
Byta dobrze wychowana?

39. Jan Brzechwa
Len (10)

Na tapczanie siedzi len,
Nic nie robi caly dzien.

,0 wypraszam to sobie!

Jak to? Ja nic nie robie?

A kto siedzi na tapczanie?

A kto zjadt pierwsze $niadanie?
A kto dzisiaj plut i tapat?

A kto sie w glowe podrapat?

A kto dzi$ zgubit kalosze?

O - o! Prosze!”

Na tapczanie siedzi len,
Nic nie robi caly dzien.

,Przepraszam! A tranu nie pitem?
A uszu dzisiaj nie mytem?

A nie urwatem guzika?

A nie pokazatem jezyka?

A nie chodzitem sie strzyc?

To wszystko nazywa sie nic?”
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Na tapczanie siedzi len,

Nic nie robi caty dzien.

Nie poszedt do szkoty, bo mu sie nie chciato,
Nie odrobit lekcji, bo czasu miat za mato.
Nie zasznurowat trzewikéw,

bo nie miat ochoty,

Nie powiedziat, dzien dobry”,

bo z tym za duzo roboty,

Nie napoit Azorka, bo za daleko jest woda,
Nie nakarmit kanarka,

bo czasu mu byto szkoda;

Miat zje$¢ kolacje - tylko ustami mlasnat,
Miat potozy¢ sie spac - nie zdazyt - zasnat.
Snito mu sie, ze nad czyms

ogromnie sie trudzit;

Tak zmeczyt sie tym snem, Ze sie obudzit.

40. Jan Brzechwa
Lis i jaskotka (15)

Namowit lis jaskotke,
By z nim zawarta spétke.

,To - rzecze - proste catkiem:
Mam pola pret z kawatkiem,

Cos$ na nim zasadzimy,
A przed nadejs$ciem zimy

Zbierzemy plon pomatu,
P61t na p6t do podziaty,

Pani sie zna na rolj,
Co z dwojga pani woli,

Wierzchoftki czy korzonki?”
,Wyznaje bez obstonki,

Ze ja wierzchotki wole.”
Lis szybko pobiegt w pole

[ zasiat petno marchwi,
Wiec sie jaskotka martwi:

»Plon kazdy rolnik zbiera
[ nawet lis przechera

Na marchwi sie bogaci,
A ja mam kupe naci,

Po prostu kupe zi6tek
Niezdatnych dla jaskotek.

Ha, wpadtam, trudna rada,
Lecz tylko raz sie wpada!”

Alis juz krazy w kotko:
,CO0Z powiesz mi, jaskotko?”

,10 powiem, Ze na zmiane
Tym razem ja dostane

Korzonki. Co pan na to?”
»Jana to jak na lato,

Wierzchotki nawet wole.”
To rzeklszy pobiegt w pole

I catg przestrzen pusta
Obsadzit w mig kapusta.

W ostatnim dniu kwartatu,
Znow przyszto do podziatu:

Lis wziat kapuste catg,
Jaskoétce zas zostato

Pie¢ wigzek i p6t szostej
Korzonkéw od kapusty.

Moéwig odtad jaskoéiki,
Ze niedobre sg spotki.

41. Jan Brzechwa
Mut (24)

Byt sobie pewien mut.

Najlepiej mut sie czut,

Gdy stojac przed wieczorem
Nad stawem lub jeziorem
Ogladat swe odbicie

[ wotat: ,Czy widzicie?

Wprost oczom swym nie wierze,
Zem takie piekne zwierze!
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Ten teb, jak kocham mame!
A uszy? Uszy same,
Powiedzcie, co sg warte!

Nie! Nie chce by¢ lampartem,
NiedZwiedziem ani lwem,

Bo teraz wreszcie wiem,

Ze kazde madre zwierze

Na kréla mnie wybierze!”

Mut odtad nalezycie
Ogladat swe odbicie.

7 odbicia taki czar bit,

Ze mut sie nad nim garbit

[ garbit, i pochylat,

I pysznit sie co chwila:
,Dopiero tu poczutem,

Jak dobrze jest by¢ mutem!”

Krakaty wokét wrony:
,Popatrzcie, mut zgarbiony!”
Gil ¢wierknat: ,Powiem cos$ ci:
Trzeba sie trzymac prosciej!”
Kon don przemoéwit czule:
»Po co sie garbisz, mule?
Szacunku nie zaskarbi

Ten, kto sie stale garbi.”

Mut wierzgnat opryskliwie:
,Ogromnie wam sie dziwie,
To bardzo brzydki natég
Udziela¢ innym nauk,

Sam jestem dosy¢ kuty!”

[ garbit sie dopéty,

Az w koncu juz wygladat
Jak mtodszy brat wielbtada.
A wielbtad, chyba wiecie,
Ma duzy garb na grzbiecie,
Wielbtada zadne zwierze
Na kroéla nie wybierze.

42.]Jan Brzechwa
Na straganie (21)

Na straganie w dzien targowy
Takie styszy sie rozmowy:

»,Moze pan si¢ o mnie oprze,

Pan tak wiednie, panie koprze.”
,COZ sie dziwi¢, moj szczypiorku,
Leze tutaj juz od wtorku!”

Rzecze na to kalarepka:

,Spojrz na rzepe - ta jest krzepka!”
Groch po brzuszku rzepe klepie:
»Jak tam, rzepo? Coraz lepiej?”
,Dzieki, dzieki, panie grochu,
Jako$ zyje sie po trochu,

Lecz pietruszka - z ta jest gorzej -
Blada, chuda, spa¢ nie moze.”

- Ato feler -

Westchnat seler.

Burak stroni od cebuli,

A cebula don sie czuli:

,Mdj buraku, moéj czerwony,
Czybys nie chciat takiej zony?”
Burak tylko nos zatyka:

»,Niech no pani predzej zmyka,

Ja chce zone mie¢ buraczg,

Bo przy pani wszyscy ptacza.”

JA to feler” -

Westchnat seler.

Naraz stychac¢ gtos fasoli:

,Gdzie sie pani tu gramoli?!”

,Nie badz dla mnie taka wielka!” -
Odpowiada jej brukselka.
»Widzieliscie, jaka krewka!”
Zaperzyta sie marchewka.
,Niech rozsadzi nas kapusta
,Co, kapusta?! Gtowa pusta?!”
A kapusta rzecze smutnie:
,Moi drodzy, po co ktétnie,
Po co wasze swary gtupie,
Whnet i tak zginiemy w zupie!”
JA to feler!” -

Westchnat seler.

"

43. Jan Brzechwa

Na wyspach Bergamutach (121)

Na wyspach Bergamutach
Podobno jest kot w butach,

Widziano takze osta,
Ktérego mréwka niosta,
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Jest kura samograjka
Znoszaca ztote jajka,

Na debach rosng jabtka
W gronostajowych czapkach,

Jest i wieloryb stary,
Co nosi okulary,

Uczone s3a tososie
W pomidorowym sosie

[ tresowane szczury
Na szczycie szklanej gory,

Jest ston z trabami dwiema
[ tylko... wysp tych nie ma.

44.Jan Brzechwa
Natka-szczerbatka (25)

Jest w naszym domu schodowa klatka,
A na tej klatce - lokali pie¢.

W jednym z nich mieszka
Natka-szczerbatka.

O niej napisa¢ mam dzisiaj chec.

Mam che¢ napisa¢, bo to jest gratka,
Bo to okazja ogromnie rzadka.

Byta wiec sobie Natka-szczerbatka...
Czemu szczerbatka? Zaraz wyjasnie.
Wiadomo: kazdy cztowiek, nim zasnie,
Zeby szoruje, by zdrowym by¢,
Szczotka i pasta szoruje wiasnie.

A Natka zebow nie chciata my¢.

Méwita: ,Nie chce,

Szczotka mnie techce,

Niech inni myja zeby, gdy chca,
Ajanie bede! I zadna sita

Juz mnie nie zmusi, bym zeby myta!”

Co z taka robi¢? Powiedzcie, co?
Nie wiem, co robi¢. I wy nie wiecie.

Duzo jest takich Natek na Swiecie.
Myjemy zeby szczotka i pastg,

Co6z wiec obchodzi i was, i mnie,

C6z w rzeczy samej obchodzi nas to,
Czy Natka myje zeby, czy nie?

C6z nas obchodzi jaka$ tam Natka?
Niech sie nig zajmie ojciec i matka -
My z niej przyktadu nie chcemy brag,
Bo to, po prostu, gtupia dzierlatka,
Ktdra o zeby nie u mnie dbac¢.

Natka nie dbata, my¢ ich nie chciata.
Oto, po prostu, historia cata.

Czy opowiada¢ mam do ostatka,
Czemu s3siedzi od paru lat

Méwia o Natce: ,Natka-szczerbatka”?
Mysle, ze kazdy dawno juz zgadt,

Co znaczy taka przypieta tatka

[ to przezwisko: ,Natka-szczerbatka”.

45. Jan Brzechwa
Pomidor (34)

Pan pomidor wlazt na tyczke
I przedrzeznia ogrodniczke.
,Jak pan moze,

Panie pomidorze?!”

Oburzyto to fasole:

,A ja panu nie pozwole!

Jak pan moze,

Panie pomidorze?!”

Groch zzieleniat az ze ztoSci:

,Ze tez nie wstyd jest waszmoSci,
Jak pan moze,

Panie pomidorze?!”

Rzepa takze go zagadnie:

,Fe! Niedobrze! Fe! Nietadnie!
Jak pan moze,
Panie pomidorze?
Rozgniewaty sie warzywa:
,Pan juz troche naduzywa.
Jak pan moze,

Panie pomidorze?!”

1”

Pan pomidor zawstydzony,
Caly zrobit sie czerwony
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[ spadt wprost ze swojej tyczki
Do koszyczka ogrodniczki.

46. Jan Brzechwa
Psie smutki (39)

Na brzegu btekitnej rzeczki
Mieszkajg mate smuteczki.

Ten pierwszy jest z tego powodu,

Ze nie mozna wchodzi¢ do ogrodu,
Drugi - zZe woda nie chce by¢ sucha,
Trzeci - ze mucha wleciata do ucha,
Ajeszcze, ze kot musi drapac,

Ze kura nie daje sie ztapad,

Ze nie mozna gryz¢ w noge sasiada

[ ze z nieba kietbasa nie spada,

A ostatni smuteczek jest o to,

Ze cztowiek jedzie, a piesek musi biec
piechota.

Lecz wystarczy pieskowi da¢ mleczko
[ juz nie ma smuteczkéw nad rzeczka.

47.]Jan Brzechwa
Ptasi mozg (37)

Dnia pewnego le$ne ptaki
Przeczytaty napis taki:

,Tu dla mody i ozdoby
Wymieniamy ptasie dzioby!

Szlifujemy, poprawiamy
[ zaptaty nie zagdamy”.

Widzg ptaki: dziupla w drzewie,
Kto w tej dziupli jest - nikt nie wie.

Powiedziaty madre sowy:

- Nowy dziéb to ktopot nowy,
Poczekajmy z tym do zimy,

A na wiosne - zobaczymy:.

Stowik nie chciat zmieni¢ dzioba:
- Mnie sie wtasnie méj podoba.

Szpak powiedziat: - Po co zmiany?
Dzi6b mam pieknie szlifowany.

Rzekta pliszka: - Moze s3 tu
Jakie$ dzioby do remontu,

Do poprawek, do przerébek,
Lecz nie méj wytworny dzidbek.

Gwizdnat kos: - Znam chwyt najprostszy,
Dobrze wiem, jak dziéb sie ostrzy.

Gil-z6ttodziob ¢wierknat: — Oby
Wszyscy mieli takie dzioby!

Dzieciot milczac w kore pukat,
Bo go raz juz ktos$ oszukat,
Pukat w kore i sikore

Ostrzegt jeszcze w samg pore.

Z dziupli wylazt lisek rudy,
Zaklatl: - Na nic wszystkie trudy!
Ptakom juz nie udowodnie,

Ze sie trzeba nosi¢ modnie.

Ptak ma ptasi mézg! Z tej racji
Znéw zostatem bez kolacji.

48. Jan Brzechwa
Pytalski (41)

Na ulicy Trybunalskiej
Mieszka sobie Stas Pytalski,
Co gdy tylko sie obudzi,
Pytaniami dreczy ludzi:

W ktérym miejscu zaczyna sie kula?
Co na deser gotujg dla kréla?

Ile krokow jest stad do Powi$la?

O czym myslatby stét, gdyby myslat?
Czy lenistwo na tokcie sie mierzy?
Skad wiadomo, Ze Jurek to Jerzy?
Kto powiedziat, Ze kury sa gtupie?
Ile much moze zmiescic sie w zupie?
Na co tysym potrzebna tysina?

Kto indykom guziki zapina?

Skad sie biora bruneci na swiecie?
Ile wazg dwa kleksy w kajecie?

Czy sie wierzy niemowie na stowo?
Czy jaskotka potrafi by¢ krowa?
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Dziadek juz od roku siedzi

[ obmysla odpowiedzi,

Babka jakis czas myslata,

Ale wkrétce osiwiata.

Matka wpadta w stan nerwowy

[ musiata zazy¢ bromu,

Ojciec za$ poszedt po rozum do glowy
[ kiedy powrdci - nie wiadomo.

49. Jan Brzechwa
Rozmawiata ges z prosieciem (43)

Rozmawiata ge$ z prosieciem
Bardzo gto$no i z przejeciem:

»Smutno samej zy¢ na Swiecie,
A po drugie i po trzecie -

Jesli cenisz wdzieki gesie,
Jak najpredzej ze mna zen sie”.

Prosie na to: ,Mita gasko,
Glowe nieco masz za waska,

Troche masz za dtuga szyje
[ zupetnie inny ryjek.

Niechaj ciebie to nie rani,
Lecz jesteSmy niedobrani”.

A ge$ znowu: ,,C6z, mdj drogi,
Popatrz, ty masz cztery nogi,

Nie masz pierza, nie masz dzioba,
Ale mnie sie to podoba.”

Prosiak sktonit sie uprzejmie:
,Inny tak sie tym nie przejmie,

Aja - owszem. Bo zauwaz,
Ze ja chodze, a ty fruwasz,

Jak dogoni¢ zdotam ciebie,
Gdy szybowac¢ bedziesz w niebie?”

Na to ge$ odpowie znowu:
,Domowego jestem chowu,

Fruwam raz na sze$¢ miesiecy,
Zeby nie ty¢, i nic wiecej”.

Na to prosie znéw odpowie:
,Musze dbac o swoje zdrowie,

Ty sie kapiesz nieustannie,
Ty by$ chciata mieszka¢ w wannie,

Ja za$ - jesli chodzi o to -
Wtasnie bardzo lubie btoto”.

Tutaj ge$ juz miata dosy¢:
,Nie zamierzam ciebie prosic...

[ dodata z zalem w glosie:
»Teraz wiem, ze jeste$ prosie”.

50. Jan Brzechwa
Ryby, Zaby i raki (51)

Ryby, zaby i raki

Raz wpadty na pomyst taki,

Zeby opusci¢ staw, sigé¢ pod drzewem
[ zacza¢ zarabia¢ $piewem.

No, ale c6z, kiedy ryby

Spiewaty tylko na niby,

Zaby

Na aby-aby,

A rak

Byle jak.

Karp wydat Zatosnie skrzele:
»Stuchajcie mnie przyjaciele,
Mam sposdb zupetnie prosty -
Zacznijmy budowa¢ mosty!”
No, ale c6z, kiedy ryby
Budowaty tylko na niby,

Zaby

Na aby-aby,

A rak

Byle jak.

Rak tedy rzecze: ,Rodacy,
Musimy sie wzig¢ do pracy,
Mam pomyst zupetnie nowy -
Zacznijmy ku¢ podkowy!”
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No, ale c6z, kiedy ryby
Kuty tylko na niby,

Zaby

Na aby-aby,

A rak

Byle jak.

Odezwie sie wiec ropucha:
,Straszna u nas posucha,
Cos$ zrébmy, co$ zaré6bmy;,
Troche zywno$ci kupmy!
Jest sposéb, ja wam mowie,
Zacznijmy szy¢ obuwie!”
No, ale cdz, kiedy ryby
Szyty tylko na niby,

Zaby

Na aby-aby,

A rak

Byle jak.

Lin wreszcie tak powiada:

,Czeka nas tu zagtada,
OpusciliSmy staw przeciw prawu -
Musimy wréci¢ do stawu.”

[ poszty. Lecz na ich szkode

Ludzie spuscili wode.

Ryby w ptacz, reszta tez, lecz czy tzami
Zapemi sie staw? Zwazcie sami,
Zwtaszcza Ze przeciez ryby
Ptakaty tylko na niby,

Zaby

Na aby-aby,

A rak

Byle jak.

51. Jan Brzechwa
Rzepa i miéd (115)

Chwalita sie raz rzepa

przed catym ogrodem,

Ze jest bardzo smaczna z miodem.
Na to midd sie obruszy

i tak jej przygani:

,A ja jestem smaczny i bez pani!”

52.]Jan Brzechwa
Samochwata (45)

Samochwata w kacie stata
[ wcigz tak opowiadata:

Zdolna jestem niestychanie,
Najpiekniejsze mam ubranie,
Moja buzia tryska zdrowiem,

Jak co$ powiem, to juz powiem,
Jak odpowiem, to roztropnie,

W szkole mam najlepsze stopnie,
Spiewam lepiej niz w operze,
Znakomicie muchy tapie,

Wiem, gdzie Wista jest na mapie,
Jestem madra, jestem zgrabna,
Wiotka, stodka i powabna,

A w dodatku daje stowo,

Mam rodzine wyjatkowa:

Tato moj do pieca siega,

Moja mama - taka tega,

Moja siostra - taka mata,

A jajestem - samochwata!

53.Jan Brzechwa
Buty siedmiomilowe (47)

Pojechat Michat pod Czestochowe,
Tam kupit buty siedmiomilowe.

Co stapnie noga - siedem mil trzasnie,
Bo Michat takie buty miat wtasnie.

Szedt peten dumy, szedt peten buty,
W siedmiomilowe buty obuty.

W pietnascie minut byt juz w Warszawie.

,Tutaj - powiada - dtuzej zabawie!”

Zona spojrzata i zaptakata:
,Juz nie dopedze mego Michata.”

Dzieci go ciaggle tramwajem gonig,
A on juz w Kutnie, a on juz w Btoniu.

Wybrat sie Michat z Zona do kina,
Lecz zawedrowat do Radzymina.
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Chciat starszg corke odwiedzi¢ w miescie,
Adres - wiadomo - Ztota 30.

Poszedt piechotg, bo byto blisko,
Trafit na Ztotg, ale w Grodzisku.

Raz sie umowit z teSciem na rynku,
Zanim sie spostrzegt - byt w Ciechocinku.

Pobiegt z powrotem, myslac, ze zdazy,
[ wnet sie znalazt na rynku... w Lomzy.

Chciat do Warszawy powrdci¢ wreszcie.
Ale co chwila byt w innym mieScie,

W Kielcach, w Kaliszu, w Ptocku,
w Szczecinie
I w Skierniewicach, i w Koszalinie.

Nie mogt utrafi¢! Wiec pod Opocznem
Jeknat zatosnie: ,Tutaj odpoczne!”

Usiadt i spojrzat ogromnie struty
Na swoje siedmiomiliowe buty,

Zdjat je ze ztoscig, do wody wrzucit
I na bosaka do domu wrdcit.

54. Jan Brzechwa
Skarzypyta (48)

,Piotrus$ nie byt dzisiaj w szkole,
Antek zrobit dziure w stole,
Wanda obrus poplamita,

Zosia szyi nie umyta,

Jurek zgubit klucz, a Wacek
Zjadt ze stotu caty placek”
,Ktdz sie ciebie o to pyta?”
,Nikt. Ja jestem skarzypyta.”

55. Jan Brzechwa
Smok (53)

Na Wawelu, prosze pana,
Mieszkat smok, co zawsze z rana
Zjadat prosie lub barana.

Przy obiedzie smok potykat
Cztery kury lub indyka,
Nadto krowe albo byka.

Nagle raz, przy Wielkim Pigtku,
Krzyknat: ,Cos tu nie w porzadku!”
Poczut wielki bdl w zotgdku,

Potem spuchta mu watroba,
Dwa migdaty, ptuca oba,
Jak choroba, to choroba!

Smok pomyslat: ,Prosze, prosze,
Nie mam zdrowia za dwa grosze,
Czas juz zosta¢ mi jaroszem.”

[ smok biedny od tej pory,
By oczysci¢ krew i pory,
Jadat marchew, jadat pory,

Groch, selery i kapuste,
Wszystko z wody i niettuste,
Zeby kiszki byty puste.

Tak za roczkiem mijat roczek,
Smok nasz stat sie jak wymoczek,
Wprost nie smok, lecz zwykty smoczek.

Odtad kazda madra niania
Dziecku daje go do ssania.

56. Jan Brzechwa
Sowa (55)

Na potudnie od Rogowa
Mieszka w le$nej dziupli sowa,
Ktora catg noc, do rana,

Tkwi nad ksiazka, zaczytana.
Nie podoba sie to sroce:

»Pani czyta cate noce,

Zamiast sie pokrzepi¢ drzemka,
Pani czyta wciaz po ciemku.
Czyta sie, gdy Swiatto $wieci,
To zty przyktad jest dla dzieci!”

Ale sowa, madry ptak,
Odpowiada na to tak:
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,U-hu, u-hu, u-hu,

Nie brzecz mi przy uchu,
Jestem sowa ptowa,

Sowa madra gtowa,

Badam dzieje pol i 13k,

Jeszcze mam czterdziesci ksiag”.

Dzieciot, znany weterynarz,
Rzekt: , Ty sobie zle poczynasz,
To niezdrowo, daje stowo,

To niezdrowo, moja sowo,
Dawno przeciez zapadt zmrok,
Strasznie sobie psujesz wzrok,
Jak o$lepniesz - bedzie bieda,
Nikt ci nowych oczu nie da,

Nie pomoze i poradnia,

Czytac chcesz, to czytaj za dnia!”

Ale sowa, madry ptak,

Odpowiada na to tak:

,U-hu, u-hu, u-hu,

Zmiataj, tapiduchu,

Jestem sowa ptowa,

Sowa madra glowa,

Trudno, niech sie Sciemnia w krag,
Jeszcze mam czterdziesci ksiag”.

Na potudnie od Rogowa
Mieszka w le$nej dziupli sowa.
Wzrok stracita catkowicie,
Zmarnowata sobie zycie;
Kiedy sroka leci w pole,

Pyta: ,Czy to ty, dzieciole?”
Kiedy dzieciot mknie wysoko,
Wota: , Dokad lecisz, sroko?”
Przeczytata ksiag czterdziesci,
Dowiedziata sie z ich tresci,
Ze kto czyta, gdy jest mrok,
Moze tatwo straci¢ wzrok.

57.]Jan Brzechwa
Séjka (57)

Wybiera sie séjka za morze,
Ale wybrac sie nie moze.

,Trudno jest sie rozsta¢ z krajem,
Aja wlasnie sie rozstaje.”

Poleciata wiec na kresy
Pozatatwiac interesy.

Odwiedzita najpierw Szczecin,
Bo tam miata dwoje dzieci,

W Kielcach byta dwa tygodnie,
Zeby wyspac sie wygodnie,
Jedna noc spedzita w Gdyni

U znajomej gospodyni,
Wpadta takze do Puttuska,
Zeby w Narwi sie popluskaé,
A z Puttuska do Torunia,
Gdzie mieszkata jej ciotunia.
Po ciotuni jeszcze s6jka
Odwiedzita w Gnieznie wujka,
Potem matke, ojca, syna

[ kuzyna z Krotoszyna.
PoZegnata sie z rodzina,

A tymczasem rok uptynat.

Znow wybiera sie za morze,
Ale wybrac sie nie moze.

Mysli sobie: Nie zaszkodzi
Po zakupy wpasc¢ do Lodzi.
Kupowata w Lodzi jaja,
Targowata sie do maja,
Poleciata do Pabianic,

Data dziesie¢ groszy za nic,
A Ze juz nie miata wiecej,
Wiec siedziata pie¢ miesiecy.

,Teraz - rzekla - czas za morze!”
Ale wybrac sie nie moze.
Posiedziata w Czestochowie,
W Jedrzejowie i w Miechowie,
Odwiedzita Katowice,
Cieszyn, Trzyniec, Wadowice,
Potem jeszcze z lotu ptaka
Obejrzata miasto Kraka:
Wawel, Kopiec, Sukiennice,
Piekne place i ulice.

,Jeszcze wpadne do Rogowa,
Wtedy bede juz gotowa.”
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Przesiedziata tam do wrze$nia,
Bo ja prosit o to chrzesniak.
Odwiedzita w Gdansku stryja,
A tu trzeci rok juz mija.

Zn6éw wybiera sie za morze,
Ale wybrac sie nie moze.

»Trzeba lecie¢ do Warszawy,
Pozatatwia¢ wszystkie sprawy,
Paszport, wizy i dewizy,

Kupi¢ kufry i walizy.”

Poleciata, lecz pod Gréjcem
Znéw sie zal zrobito séjce.

,Nic nie strace, gdy w Warszawie
Dtuzej dzien czy dwa zabawie.”
Zabawita tydzien caty,

Miesigc, kwartatl, trzy kwartaty,
Gdy juz rok przebyta w miescie,
Pomyslata sobie wreszcie:

,Kto chce zwiedzac obce kraje,
Niechaj zwiedza. Ja - zostaje.”

58. Jan Brzechwa
Stonoga (60)

Mieszkata stonoga pod Biata,
Bo tak sie jej podobato.

Raz przychodzi liscik maty
Do stonogi,

Ze proszona jest do Bialej

Na pierogi.

Ucieszyto to stonoge,

Wiec ruszyta szybko w droge.

Nim zdazyta doj$c¢ do Biatej,
Nogi jej sie poplataty:

Lewa z prawg, przednia z tylna,
Kazdej nodze bardzo pilno,
Szo6sta zdazy¢ chce za siddma,
Ale siédmej i$¢ za trudno,

No, bo przed nig stoi 6sma,
Ktéra witasnie jakis guz ma.

Chciata mina¢ jedenastg,
Poplatata sie z pietnasta,
A ta znéw z dwudziestq piata,

Trzydziesta z dziewiec¢dziesiaty,
A druga z czterdziestg czwartg,
Cho¢ wecale nie byto warto.

Staneta stonoga wsrdd drogi,
Rozplatac chce sobie nogi.
A w Biatej stygna pierogi!

Rozplatata pierwsza, druga,

Z trzecia trwato bardzo dtugo,
Zanim doszta do trzydziestej,
Zapomniata o dwudzieste;j,

Przy czterdziestej juz sie krzata,
No, a gdzie jest piecdziesigta?
Szes$cdziesiata noge beszta:
Predzej, predzej! A gdzie reszta?

To wszystko tak dtugo trwato,

Ze przez ten czas cala Bialg
Przemalowano na zielono,

A do Zielonej stonogi nie proszono.

59. Jan Brzechwa
Stryjek (61)

Miat stryjek pod Grodkiem
Chatupe z ogrédkiem.
,Duzo z tym zachodu,
Dosy¢ mam ogrodu!”

[ wszystko, co miat, to
Zamienit na auto.
Zyskat wiele-mato,
Dobrze mu sie dziato.

Jezdzit autem tydzien,
Kiepsko jakos idzie.
,Duzo z tym zachodu,
Nie chce samochodu,
Zrobie znoéw zamiane,
Lepsza rzecz dostane.”
Dostat krowe biatg,
Dobrze mu sie dziato.

Wypit wiadro mleka,
Ale zn6éw narzeka:
»,Mam ja krowe biatg,
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Za to mleka mato.
Chetnie jg zamienie
Na radio w tej cenie.”
No i oddat rad jg,
Biorgc w zamian radio.
Zyskat wiele-mato,
Dobrze mu sie dziato.

Lecz radio, jak wiecie,
Bardzo trzeszczy w lecie...
Stryjek mysli sobie:

»Ano wiem, co zrobie,
Pudto to zamienie

Na zywe stworzenie.”
Mieszkat chtop przy szosie,
Dat za radio prosie.
Chetnie wziat je stryjek,
Pocatowat w ryjek:

Jak nastanie bieda,

To sie prosie sprzeda.

Poszedt stryjek lasem,
PrzySpiewujac basem,
DzZwiga swoje prosie:
,Wole pozby¢ go sie,
Mdleja rece obie,

Wiec najlepiej zrobie,
Jesli to stworzenie
Znéw na co$ zamienie.”

Siedziat drwal pod lasem
Z siekierkg za pasem.
Stryjek tedy rzecze:
»Postuchaj, cztowiecze,
Otdz sprawa taka -

Ja ci dam prosiaka,

Ty siekierke daj mi,
Zyskam co$ przynajmnie;j.”
Zyskat wiele-mato,

Dobrze mu sie dziato.

Poszedt stryjek lasem
Z siekierka za pasem.
Mysli poniewczasie:
,Na cdz ona zda sie?
Jak spadnie na noge,
Straci¢ noge moge!”

Wiec zamienit stryjek
Siekierke na kijek.
Zyskatl wiele-mato,
Dobrze mu sie dziato,
Bo dostat po dziadku
Cztery domy w spadku.

60. Jan Brzechwa
Sum (62)

Mieszkal w Wisle sum wasaty,
Znakomity matematyk.

Krzyczat wiec na cate skrzele:
,Do mnie, mtodzi przyjaciele!

W dni powszednie i w niedziele
Na zyczenie mnoze, dziele,

Odejmuje i dodaje
[ pomytek nie uznaje!”

Kazdy moégt wiec przyj$¢ do suma
[ zapyta¢: jaka suma?

A sum jeden w catej Wisle
Odpowiadat na to Scisle.

Znata suma cala rzeka,
Wiec raz przybyt lin z daleka

[ powiada: ,Drogi panie,
Ja dla pana mam zadanie,

Jesli pan tak liczy¢ umie,
Niech pan powie, panie sumie,

Czy pan zdota w swym pojeciu,
0djac zero do dziesieciu?”

Sum u$miechnat sie z przekasem,
Liczy, liczy co$ pod wasem,

Was sumiasty jak u suma,
A sum duma, duma, duma.
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,To dopiero mam z tym biede -
Moze dziesie¢? Moze jeden?”

Uptynety dwie godziny,
Sum z wysitku jest juz siny.

Mysli, mysli: , To dopiero!

0d dziesieciu odja¢ zero?
Zebym miat przynajmniej krede!
Zaraz, zaraz... Wiem juz... Jeden!

Nie! Nie jeden. Dziesie¢ chyba...
Ach, ten lin! To wstretna ryba!”

Alin szydzi: , Panie sumie,
W sumie pan niewiele umie!”

Sum ze wstydu schnie i chudnie,
Juz mu liczy¢ coraz trudniej,

A tu minat wieczor caty,
Wszystkie ryby sie pospaty

[ nastato zn6w potudnie,

A sum chudnie, chudnie, chudnie...

[ nim dni mineto kilka,
Stat sie chudy niczym kilka.

Wiec opuscit wody stodkie
I za Zone pojat szprotke.

61.Jan Brzechwa
Szpak i sowa (63)

Szpak umiatl méwic trzy stowa,
Ze najmadrzejsza jest sowa.
Pliszka siedziata na debie,
Opowiedziata to ziebie;

Zieba spotkata sie z kosem,
Cwierkneta mu to pétgtosem;
Gdy kos sie spotkat z jaskdtka,
To samo powtarzat w kétko;
Kukutka w rozmowie z wrong
Moéwita to, co méwiono,

A wrona przez cate noce
Opowiadata to sroce.

[ tak od stowa do stowa
Orzekta cata dgbrowa,
Ze najmadrzejsza jest sowa.

A sowie przykro okropnie:
,Niech tego szpaka ge$ kopnie,
Bo szpak popetnia ten btad, ze
Ma mnie za madra. A skadze?
Ja sie zupetnie nie madrze,

Ja jestem glupsza od szpaka,
Przysiegam, ze jestem taka!”

A szpak na sowe sie gniewa,
0d drzewa lata do drzewa,
Te same stowa powtarza,
Nieszczesna sowe obraza

I méwi, kiedy ja spotka:
,Udaje gtupia. Idiotka!

62.Jan Brzechwa
Sledzie po obiedzie (64)

Bardzo w kuchni gniewaty sie $ledzie,
Ze nikt nie chce ich je$é po obiedzie,
Tak jak gdyby istniaty powody,

WyzZej ceni¢ owoce lub lody.

Przed obiadem dobry jest $ledz,
A po obiedzie - cicho siedz!

Kucharzowi zrobito sie przykro:

Taki $ledzik, czy z mleczkiem, czy z ikra,
Przed obiadem to przysmak nie lada,
Lecz na deser sie $ledzi nie jada.

Przed obiadem dobry jest $ledz,
A po obiedzie - cicho siedz!

Na to $ledzie: , To pan niech sie biedzi,
Niech ukreci pan lody ze $ledzi,

Bo nie w smak nam s3 takie zwyczaje,
Ze sie $ledzi na deser nie daje.

Przed obiadem dobry jest $ledz,
A po obiedzie - cicho siedz?”
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Kucharz stuchat milczacy i blady,
Tegoz dnia jeszcze odszedt z posady,
Nawet nie chciat zgotowac kolacji,

Bo, doprawdy, czyz $ledZ nie ma racji?

Przed obiadem dobry jest $ledz,
A po obiedzie - cicho siedz!

63.Jan Brzechwa
Slimak (65)

»,Mo0j slimaku, pokaz rozki,
Dam ci sera na pierozki.”

Ale slimak sie opiera:
,Nie chce sera, nie jem sera!”

»Pokaz rozki, méj slimaku,
Dam ci za to garstke maku.”

Slimak chowa sie w skorupie.
,Gtupie zarty, bardzo gtupie.”

,Pokaz rozki, méj kochany,
Dam ci za to tyk $mietany.”

Slimak gniewa sie i ztosci;
,Powiedziatem chyba dos¢ ci!”
Ale zona, jak to Zona,

Nic jej nigdy nie przekona,

Dalej meczy: ,Pokaz rozki,
Dam ci za to krawat w groszki.”

Slimak catkiem juz znudzony
Rzecze: ,Do$¢ mam takiej zony,

Zycie z tobg sie $limaczy,
Musze zacza¢ zy¢ inaczej!”

I nie méwiac nic nikomu,
Po kryjomu wyszedt z domu.

Lecz wyjs¢ z domu dla §limaka
To jest rzecz nie byle jaka.

Slimak pelznie $rodkiem parku,
A dom wisi mu na karku,

A z okienka patrzy zona
[ wcigz wota niestrudzona:

,Pokaz rozki, pokaz rozki,
Dam ci welny na ponczoszki!”

Slimak jeknat i oniemiat,
Tupnat noga, ktérej nie miat,

Po czym schowat sie w skorupie
[ do dzis ze ztosci tupie.

64. Jan Brzechwa
Spioch (66)

Zyt sobie raz chtop na $wiecie,
Mieszkat w smorgonskim powiecie,
A zwat sie Drzemalski Roch,
Najwiekszy pod stonicem $pioch.

Kto inny sieje i orze,

A on sie wyspa¢ nie moze.
0d $witu $pi az po $wiat:
Po prostu hanba i wstyd.

Powiada don zona: ,Rochu,
Zagrzatam ci miske grochu.”
Roch mlasnat, zasnat i $ni
Przez nowych czternascie dni.

Przychodzi $wiekra i wota:
,Wstan, Rochu, idZ do ko$ciota!”
A Roch pierzyne - hyc!

[ $pi jakby nigdy nic.

Przyjechat starosta z miasta,
Powiada: ,Wstawaj i basta!”
Roch na to: ,Nie moge wstac,
Bo bardzo chce mi sie spa¢.”

Az $mierc¢ sie zbliza po trochu.
,No, wstawaj - powiada - Rochu,
Najwyzszy na ciebie czas,

Bys wreszcie z bartogu zlazt”
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Rochowa snadz Rocha kocha,

Chce sobg zastoni¢ Rocha.
Dzieciaki za matkg w szloch:

,Nasz tato, nasz Roch, nasz Spioch!”

A chtop uprzejmie $mier¢ wita:
,Wyspie sie wreszcie do syta!”

[ zasnat na zawsze Roch,
Najwiekszy pod storicem $pioch.

65. Jan Brzechwa
Tancowata igta z nitkq (68)

Tancowata igta z nitka,
Igta - pieknie, nitka - brzydko.

Igta cata jak z igietki,
Nitce placzg sie supetki.

Igta naprzdd - nitka za nia:
»Ach, jak cudnie tanczy¢ z panig!”

Igta biegnie drobnym $ciegiem,
A za iglg - nitka biegiem.

Igta gora, nitka bokiem,
Igta zerka jednym okiem,

Sunie zwinna, zreczna, $migta.
Nitka szepce: ,Co za igta!”

Tak ze sobg tancowaty,
Az uszyty fartuch caty!

66. Jan Brzechwa
Tydzien (70)

Tydzien dzieci miat siedmioro:
»Niech sie tutaj wszystkie zbiorg!”

Ale przeciez nie tak tatwo
Radzi¢ sobie z liczng dziatwa:

Poniedziatek juz od wtorku
Poszukuje kota w worku,

Wtorek $rode wziat pod brode:
,ChodZmy sitkiem czerpac¢ wode”.

Czwartek w gorze igta grzebie
[ zaszywa dziury w niebie.

Chcieli prace skonczy¢ w piatek,
A to ledwie byt poczatek.
Zamyslita sie sobota:

,TozZ dopiero jest robota!”

Poszli razem do niedzieli,
Tam porzadnie odpoczeli.

Tydzien drapie sie w przedziatek:
,No, a gdzie jest poniedziatek?”

Poniedziatek juz od wtorku
Poszukuje kota w worku -
[ tak dalej...

67.]an Brzechwa
Wielbtqd i hiena (74)

Jak to czynit wiele razy,

Szedt raz wielbtad do oazy,

A na grzbiecie ni6st swe skarby:
Dwa ogromne, piekne garby.

Zobaczyta go hiena:

,To dopiero $§mieszna scenal!

Inny juz ze wstydu zmartby,

Gdyby dzwigat az dwa garby.

Toz pokraka czworonozna,

Pekna¢ wprost ze Smiechu mozna!”

Wielbtad spuscit tylko oczy,
A hiena za nim kroczy

[ wySmiewa sie bez przerwy,
Wielbtadowi szarpiac nerwy.

To go wreszcie tak zgniewato,
Ze zebrawszy site catg

Na hiene wpadt, a przy tym
Tylnym kopnat jg kopytem,
Na pustynie dajac susa.

- Nie wySmiewaj sie z garbusa!
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68. Jan Brzechwa
Wiosenne porzqdki (75)

Wiosna w kwietniu zbudzita sie z rana,
Wyszta wprawdzie troszeczke zaspana,
Lecz zajrzata we wszystkie zakatki:

- Zaczynamy wiosenne porzadki.
Skoczyt wietrzyk zamaszyscie,
Poodkurzat mchy i liscie.

Z bocznych droézek, z polnych $ciezek
Powymiatat brudny $niezek.

Krasnoludki wiadra niosg,
Myja ziemie ranng rosa.

Chmury, ptynac po btekicie,
Urzadzity wielkie mycie,

A obtoki miekka szmatka
Poleruja stonice gtadko,

Az sie dziwia wszystkie dzieci,
Ze tak w niebie fadnie $wieci.

Bocian w gore poszybowat,
Tecze barwnie wymalowat,
A zurawie i skowronki
Posypaty kwieciem t3ki,
Posypaty klomby, grzadki

[ skonczyty sie porzadki.

69. Jan Brzechwa
Wrona i ser (76)

,Niech mi kazdy powie szczerze,
Skad sie wziety dziury w serze?
Indyk odrzekt: ,Ja wiasciwie
Sam sie temu bardzo dziwie”.
Kogut zapiat z galanteria:

,Kto by tez brat ser na serio?”
Owca stata zadumana:

,Pojde, spytam sie barana”.

Kon odezwat sie najprosciej”,
»,Moja rzecz to dziury w moscie”
Pies obwachat ser doktadnie:
»Czuje kota: on tu kradnie!”

Kot udajac, ze nie styszy,
Miauknat: , Dziury robig myszy”.

Przyleciata wreszcie wrona:
,Sprawa bedzie wyjasniona,
Prébe dziur natychmiast zrobie,
Bo mam $wietne czucie w dziobie”.
Bada dziury jak nalezy,

Kazda dziure w serze mierzy,
Kazda zgtebia i przebiera -

A gdzie ser jest? Nie ma sera!
Indyk zsiniat, owca zbladta:
,Gwattu! Wrona ser nam zjadta!”
Na to wrona na nich z gory:
»Wam chodzito wszak o dziury.
Wprawdzie ser zuzytam caty,
Ale dziury pozostaty!

Bo gdy badam, nic nie gadam

I co trzeba zjes¢, to zjadam.
Trudno. Nikt dzi$ nie docenia
Prawdziwego poswiecenia!”

Po czym wrona, jak to ona,
Poszta sobie obrazona.

70. Jan Brzechwa
Wyssane z palca (77)

Pan Wincenty ten zwyczaj miat,

Ze nieustannie palec ssat.
Niegrzeczne dzieci z niego sie $miaty:
,Panie Wincenty, czy pan jest maty?
Wszak to rozumie sie samo przez sie,
Ze cztowiek dorosty palca nie ssie,
Dzi$ niemowleciu tez kazda niania
Ssa¢, prosze pana, palec zabrania,

A pan go ciagle ssie jak najety.

Czy to wypada, panie Wincenty?”

Sasiad zdziwiony pytat sie:

,Czemu pan ciagle palec ssie?

Pan przeciez palcem drapie sie w gtowe,
Palcem pan zwilza znaczki pocztowe,
Palcem pan dtubie w uchu, gdy trzeba,
Palcem pan kreci kuleczki z chleba,
Palcem pan w brydzu rozdaje karty,
Palcem pan sprawdza, czy kurz wytarty,
A potem palec pan do ust wktada.

Panie Wincenty, czy to wypada?”
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Stat pan Wincenty wielce zmieszany

[ twarz odwracat nawet do $ciany:

»Ach - wzdychat smutnie - wstyd mi szalenie,
To takie gtupie przyzwyczajenie...”

[ zawstydzony jak maty malec,

Wiecie, co robit? Do ust ktadt palec.

Wyznam wam szczerze - na nic wykrety -
Ja tez sse palec jak pan Wincenty

[ wtadnie wiersz ten, co napisatem,

Po prostu z palca sobie wyssatem.

71.]Jan Brzechwa
Zapatka (80)

Méwita dumnie zapatka:
»Pokazcie takiego $miatka,

Co w domu zadartby ze mng,
Gdy nagle zrobi sie ciemno.
Doprawdy, stonce jest niczym
Ze swym blyszczacym obliczem,
Bo tylko w dzien $wieci¢ moze,
Ajaza$ o kazdej porze!”

»To ciheca!” -

Rzekta $wieca.

Zapatka na to zuchwale:

,Gdy zechce, $wiat caty spale

I cho¢ nie lubie sie chwalic,
Potrafie Wiste podpali¢.”

Po czym, po krétkim namysle,
Skoczyta i znikta w Wisle.

Tak sie skonczyty przechwatki
Zarozumiatej zapatki.

,To ci heca!”-
Rzekta Swieca.

72. ]Jan Brzechwa
Zaba (83)

Pewna Zaba

Byta staba

Wiec przychodzi do doktora
[ powiada, ze jest chora.

Doktor wtozyt okulary,

Bo juz byt cokolwiek stary,
Potem ja doktadnie zbadat,
No, i wreszcie tak powiada:

»Pani zanadto sie poci,
Niech pani unika wilgoci,
Niech pani sie czasem nie kapie,

Niech pani nie siada przy pompie,

Niech pani deszczu unika,

Niech pani nie ptywa w strumykach,

Niech pani wody nie pija,
Niech pani katuze omija,
Niech pani nie myje sie z rana,
Niech pani, pani kochana,

Na siebie chucha i dmucha,
Bo pani musi by¢ sucha!”

Wraca zaba od doktora,

Mysli sobie: ,Jestem chora,

A doktora chora stucha,

Mam by¢ sucha - bede sucha!”

Leczyta sie zaba, leczyta,
Suszyta sie dtugo, suszyta,

Az wyschta tak, ze po troszku
Zostata z niej garstka proszku.

A doktor drapie sie w ucho:
Nie uszto jej to na sucho!

73.Jan Brzechwa
Zotqdek (84)

Zartoki majg zte zwyczaje,
A kto sie na noc zbytnio naje,
Temu Zotadek spac nie daje.

Rece wiec ztoszczg sie z poczatku:

,Ty nam nie dajesz spac¢, zotadku,

To jest, zotadku, nie w porzadku!”

Niebawem gtowa sie odzywa:

,Na ztych manierach ci nie zbywa,
Przez ciebie jestem nieszczesliwa.”
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Po chwili krzyk podnosza nogi:
,Chcemy juz spa¢, zotadku drogi,
A ty zakldcasz sen nasz btogi.”

Watroba kweka: ,,Pora nocna,
Juz ze snu sie wybitam do cna,
A wszak nie jestem taka mocna.”

Serce sie ttucze coraz gtosnie;j:
»Zotadku, miotasz sie niezno$nie,
Przez ciebie moich sn6w nie do$nie!”

Oczy i usta jecza z cicha,

Zgrzytaja zeby, jezyk prycha:
,Zotadku, dos¢ juz, doéé, u licha!”

No a zotadek, ptaczac prawie,
Wzdycha: ,C6Z moge rzec w tej sprawie?
Ja sie nie bawie, tylko trawie,

A do strawienia mam, niestety,
Dwie butki, masto, ser, kotlety,
Jeszcze daleko mi do mety...”

Zartoki maja zte zwyczaje
[ kto sie na noc zbytnio naje,
Ten niewyspany potem wstaje.

74. Jan Brzechwa
Zuk (85)

Do biedronki przyszedt zuk,
W okieneczko puk-puk-puk.

Panieneczka widzi Zuka:
,Czego pan tu u mnie szuka?”

Skoczyt zuk jak polny konik,
Z galanterig zdjat melonik.

[ powiada: ,,Wstan, biedronko.
Wyjdz, biedronko, przyjdz na stonko.

Wezme ciebie az na faczke
[ poprosze o twa raczke.”

Oburzyta sie biedronka :
,Niech pan tutaj sie nie bigka,
Niech pan zmiata i nie lata,

I zostawi lepiej mnie,

Bo ja jestem piegowata,

A pan - nie!”

Powiedziata, co wiedziata,

I czym predzej odleciata,
Poleciata, a wieczorem

Slub juz brata - z muchomorem.
Bo od $rodka az po brzegi

Miat wspaniate, wielkie piegi.
Stad nauka

Jest dla zuka:

Zuk na zone zuka szuka.

75. Jan Brzechwa
Zuraw i czapla (86)

Przykro byto Zurawiowi,
ze samotnie ryby towi.

Patrzy - czapla na wysepce
Wdziecznie z btota wode chtepce.

Rzecze do niej zachwycony:
»Piekna czaplo, szukam zony,

bede kochat ciebie, wierz mi,
wiec czym predzej sie pobierzmy”.

Czapla pi6érka swe poprawia:
,Nie chce meza miec¢ zurawia!”

Poszedt zuraw obrazony:
,Trudno. Bede zyt bez zony”.

A juz czapla mysli sobie:
,Czy wtasciwie dobrze robie?

Skoro zuraw tak namawia,
chyba wyjde za zurawia!”

Pomyslata, pocztapata,
do zurawia zapukata.
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Zuraw tykat Zurawine,
wiec miat bardzo kwasng mine.

,Przysztam spehi¢ twe zyczenie”.
,Teraz ja sie nie oZenie,

niepotrzebnie pani papla,
Zegnam panig, pani czapla!”

Poszta czapla obrazona.
Zuraw mysli: ,Co za Zona!

Chyba péjde i przeprosze...”
Wrtozyt czapke, wdziat kalosze,

i do czapli znowu puka.
,Czego pan tu u mnie szuka?”

»Chce sie zeni¢”.,Pan na meza?
Po co pan sie nadwereza?

Szkoda byto panskiej drogi,
drogi panie laskonogi!”

Poszedt Zzuraw obrazony.
,Trudno. Bede zyt bez zony!".

A juz czapla mysli: ,Szkoda,
wszak nie jestem taka mtoda,

zZuraw prosby wciaz ponawia,
chyba wyjde za zZurawia”.

W piekne pidrka sie przybrata,
do zurawia pocztapata.

Tak juz chodza lata dtugie,
jedno chce - to nie chce drugie,

chodzga wcigz tg sama droga,
ale pobrac sie nie moga.

76. Wanda Chotomska
Dziesie¢ batwankéw (98)

Dziesie¢ batwankow
byto w jednym lesie,

ni mniej, ni wiecej,
tylko wtasnie 10.

Jeden sie drapat

do dziupli na drzewie
i tak sie zdrapal,

Ze zostato 9.

Dziewie¢ batwankdw
stato na polanie,
doktadnie dziewie¢,
batwan przy batwanie.

Lecz jeden poczut,
ze go kreci w nosie.
Jak zaczat kichac,
to zostato 8.

Osiem batwanéw
stato w dalszym ciagu,
lecz jeden bat sie
mrozu i przeciggow.

Wiec wtozyt kozuch
i okryt sie pledem.
Jak go odkryli,

to juz byto 7.

Z siedmiu batwankéw
jeden zaraz orzekt,

ze sie poslizgac

warto na jeziorze.

Lecz ledwie zdazyt
na jezioro wlez¢,
wpadt w taki poslizg,
Ze zostato 6.

Tych sze$¢ batwankéw
statoby do teraz,

lecz jeden batwan
zaczat sie rozbierac.

Chciat sie ochtodzié¢,
miat na kapiel che¢ -
jak sie rozebrat,

to zostato 5.
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Z pieciu batwanow
jeden zaraz ubyt,

bo go ciekawos¢
przywiodta do zguby.

Nie wiedziat, po co
sg kaloryfery -

jak sie dowiedziat,
to zostaty 4.

Cztery batwany
staty w dwuszeregu,
lecz jeden zaczat
tupac na kolegéw.

Tupat i tupat,

bo byt strasznie zty,
i tak sie stupat,

Ze zostaty 3.

Te trzy batwanki
dtugo nie postaty,
bo jeden batwan
znat S$wietne kawaty.

Z wtasnych dowcipéw
$miat sie:

- Cha! Cha! Cha!

i pekt ze Smiechu,

i zostaty 2.

A jak zostata

tych batwanéw dwojka,
to sie zaczeta

miedzy nimi béjka...

Dziesie¢ batwankéw
stato na polanie.

Ile zostato?

Oto jest pytanie!

77. Wanda Chotomska
Gdyby tygrysy jadly irysy (110)

Gdyby tygrysy
jadty irysy,
to by na $wiecie

nie byto Zle,

bo kazdy tygrys
irysy by gryzt,

a miesa wcale nie.

Jakie piekne zyciorysy
miaty wtedy by tygrysy!
Z antylopa

mogtby tygrys

i$¢ do kina

iirysy by w tym kinie
sobie wcinat.

Moégtby sobie

wziac iryséw

peina teczke

i wyruszy¢ z owieczkami
na wycieczke.

Moégtby po6jsc¢

na podwieczorek
do gazeli,

gdzie na pewno by
serdecznie

go przyjeli,

kazdy kochatby by tygrysy
i do wspélnej prosit misy.
I z radosci

kazdy chodzitby
narzesach,

gdyby tygrysy jadty irysy
Zamiast miesa.

Tylko jest kwestia,

Ze taka bestia
straszny apetyt
ZazZwyczaj ma —

zapas irysow

w paszczach tygrysow
zniknatby w ciggu
jednego dnia.

W sklepach bytyby napisy:

,Brak iryséw przez tygrysy.

Cztowiek musiatby
w ogonku
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stac¢ i czekad,
i nie dostatby irysow
ani deka.

Mégtby pisaé

w ksigzkach zyczen i zazalen,
i wyj$c z siebie, i z powrotem
nie wejs$¢ wcale.

No, a gdyby

obok siebie

musiat sterczeé,

to instynkty mialyby cztowiek
wprost krwiozZercze.

Kazdy z zemsty za irysy
powygryzatby tygrysy.

[ ze ztosci

nie zostawit

ani kesa,

gdyby tygrys jadt irysy
zamiast miesa.

78. Aleksander Fredro
Matpa w kaqpieli (20)

Rada matpa, ze sie $mieli,
Kiedy mogta udac czteka,
Widzac pania raz w kapieli,
Wilazta pod stét - cicho czeka.
Pani wyszta, drzwi zamkneta;
Matpa figlarz - nuz do dzieta!
Wzigwszy panski czepek ranny,
Prze$cieradto

[ zwierciadto -

Szust do wanny!

Dalej kurki kreci¢ zwawo!

W lewo, w prawo,

Z dotu, z gory,

Az sie ukrop puscit z rury.
Ciepto - mito - niebo - raj!
Matpa mysli: ,W to mi graj!”
Hajze! Kozty, nurki, zwroty,
Figle, psoty,

Az sie wody pod nig maca!
Ale ciepta co$ za wiele...

Troche nadto.. Ba, goraco!...
Fraszka! matpa nie ciele,

Sobie poradzi:

Skad ukrop ciecze,

Tam palec wsadzi.

- Aj, gwattu! Piecze!

Nie ma co czekad,

Trzeba uciekac!

Matpa w nogi,

Ukrop za nig - tuz, tuz w tropy,
Az pod progi.

To nie zarty - parzy stopy...
Dalej w okno!... Brzek! - Uciekta!
Ze tylko palce popiekia,

Nader szczesliwa.

Tak to zwykle matpom bywa.

79. Aleksander Fredro
Pawet i Gawet (35)

Pawet i Gawet w jednym stali domu,
Pawet na gorze, a Gawet na dole;
Pawet, spokojny, nie wadzit nikomu,
Gawet najdziksze wymyslat swawole.
Ciagle polowat po swoim pokoju:

To pies, to zajac - miedzy stoty, stotki
Gonit, uciekat, wywracat koziotki,
Strzelat i trabil, i krzyczat do znoju.
Znosil to Pawel, nareszcie nie moze;
Schodzi do Gawta i prosi w pokorze:

- Zmituj sie wacpan, poluj ciszej nieco,
Bo mi na gorze szyby z okien leca.

A na to Gawet: - Wolno¢, Tomku,

W swoim domku.

C6z byto méwi¢? Pawet ani pisnat,
Wrdcit do siebie i czapke nacisnat.
Nazajutrz Gawet jesz-

cze smacznie chrapie,

A tu z powaty co$ mu na nos kapie.
Zerwat sie z t6zka i pedzi na gére.
Sztuk! puki - Zamknieto. Spo-

glada przez dziure

[ widzi... C6Z tam? caty pokéj w wodzie,
A Pawet z wedka siedzi na komodzie.

- Co wacpan robisz? - Ryby sobie towie.
- Alez, mospanie, mnie kapie po gtowie!
A Pawet na to: - Wolno¢, Tomku,
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W swoim domku.

Z tej to powiastki morat w tym sposobie:

Jak ty komu, tak on tobie.

80. Czestaw Janczarski
Sen zajqczka (44)

Zasnat na potce
Zajqc z ceraty.
Sni mu sie moze
listek sataty.

A moze taka

i le$na Sciezka,

tam, gdzie prawdziwy
zajgczek mieszka...

81. Maria Konopnicka
A jak poszedt krol... (114)

A jak poszedt krél na wojne,
Graty jemu surmy zbrojne,
Graty jemu surmy ztote

Na zwyciestwo, na ochote...

A jak poszedt Stach na boje,
Zaszumiaty jasne zdroje,
Zaszumiato ktoséw pole
Na tesknote, na niedole...

A na wojnie swiszczg kule,
Lud sie wali jako snopy,
A najdzielniej bija krole,
A najgesciej ging chtopy.

Szumig orty chorggwiane,

Skrzypi kedys$ krzyz wioskowy...

Stach $miertelna dostat rane,
Krél na zamek wraca zdrowy...

A jak wjezdzal w jasne wrota,
Wyszta przeciw zorza ztota
[ zagraty wszystkie dzwony
Na stoneczne $wiata strony.

A jak chtopu dot kopali,
Zaszumiaty drzewa w dali,

Dzwonity mu przez dgbrowe
Te dzwoneczKi, te liliowe...

82. Maria Konopnicka
Jak szta Wista do morza (139)

A ta $liczna Wista
Na Slasku wytrysta,
Przeleciata kawat Swiata,
Nim tu do nas przyszia.
Przeleciata Slasko,
Przeleciata Krakow.
Czerpato z niej magiereczka
Niemato junakéw!
Przeleciata Krakéw,
Poszta pod Warszawe,
Roz$piewata swoim szumem
Kazde serce prawe!
Spod Warszawy poszta
Pod wysokie Ptocko,
Zaswiecita stu gwiazdami
Swietojaniska nocka!
A zasie spod Ptocka
Pod ten Torun stary
Z ztotym zytem i pszenicg
Poniosta galary.
Spod Torunia zasie
Do Gdanska leciata,
Otwartymi ramionami
Gdansko powitata.
[ wzieta w ramiona
Wielu ziem przestworza,
Zaszumiata pie$nia zycia,
Skoczyta do morza!

83. Maria Konopnicka
Muchy samochwaty (23)

U chomika w gospodzie
Siedza muchy przy miodzie.
Siedza, pija koleja

I z pajakow sie Smieja.

Podparty sie tapkami
Nad pelnymi kuflami.
Zagiat chomik zupana,
Mio6d dolewa do dzbana.
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- Zebys kumo, wiedziata,
Com juz sieci narwata,
Com z pajakow nadrwita,
Tobys ledwo wierzyta!

- Moja kumo jedyna,

Czy mi pajgk nowina?

Smiech doprawdy mnie bierze...
Pajak... takze mi zwierze!

- Zeby$, kumo wiedziata!
Trzem pajakom bez mata,
Jak sie dobrze zasadze,
Trzem pajgkom poradze!...

- Moja kumo kochana!
(Chomik! dolej do dzbana!)
Moja kumo jedyna,

Czy mi pajgk nowina?

Prawi jedna, to druga,
A tu z kata co$ mruga...
Prawi czwarta i piata,
A cos$ czai sie z kata.

Pajgk ci to, niecnota,

Ni¢ - tak dtugg - namota!
Zdusit muchy przy miodzie
W chomikowej gospodzie.

84. Maria Konopnicka
Nasza czarna jaskoteczka (146)

Nasza czarna jaskdteczka
Przyleciata do gniazdeczka
Przez daleki kraj,

Bo w tym gniazdku sie rodzita,
Bo tu jest jej strzecha mita,

Bo tu jest jej raj!

A ty, czarna jaskoteczko,
Nosisz pidrka na gniazdeczko,
Scielesz dziatkom je!

Scielze sobie, ciel, niebogo,
Chtopcy p6jda swojg drogg,
Nie ruszg go, nie!

85. Maria Konopnicka
Parasol (33)

Wauj parasol sobie sprawit.
Ledwo w katku go postawit,
Zaraz Julka, maty Janek

Cap! za niego, smyk! na ganek.
Z ganku w ogrdd i przez pola
Het, uzywac parasola!l

Idg pelni animuszu:

Janek, zamiast w kapeluszu,
W barankowej ojca czapce,
Julka w czepku po prababce,
Do wiatraka pana Molal...

A wuj szuka parasola.

Juz w ogrodzie zabka mata

Spod krzaczka ich przestrzegata:

- Deszcz, deszcz idzie! Deszcz, deszcz
leci!

Wiec do domu wraca, dzieci!

Mata zabka, ta na czasie

Jak ekonom stary zna sie

[ jak krzyknie: - Deszcz! - to hola!
Trza tegiego parasola!

Lecz kompania nasza mita

Wocale Zabce nie wierzyta.

- Niech tam wota! Niech tam skrzeczy!
Taka zabal... Wielkie rzeczy!

Co nam wracac za niewola!

Czy nie mamy parasola?

Wtem sie zerwie wicher srogi,
Dzieci w krzyk i dalej w nogi...
Szumig trawy, gna sie drzewa,
To juz nie deszcz, to ulewa;

A najgorsza teraz dola
Nieszczesnego parasola.

W gore gnq sie jego zebra,
Deszcz nan chlusta jakby z cebra,
Pekl materiat... Az pod chmury
Wzniést parasol ped wichury.
Darmo dzieci krzycza: - Hola!
Lapaj! Trzymaj parasola!



280

ANEKSY

Nie wiem, jak sie to skonczyto,
Lecz podobno niezbyt mito;
Zabki o tym moze wiedza,

Co pod grzybkiem sobie siedza.
- Prosim panstwa, jesli wola,
Do naszego parasola!

86. Maria Konopnicka
Stefek Burczymucha (58)

O wiekszego trudno zucha,

Jak byt Stefek Burczymucha,

- Ja nikogo sie nie boje!

Choc¢by niedzwiedz... to dostoje!
Wilki?... Ja ich cata zgraje
Pozabijam i pokraje!

Te hieny, te lamparty

To s3 dla mnie czyste zarty!

A pantery i tygrysy

Na sztyk wezme u swej spisy!
Lewl... Coz lew jest?! — Kociak duzy!
Naczytatem sie podrézy!

[ znam tego jegomosci,

Co zty tylko, kiedy posci.

Szakal, wilk?... Straszna nowinal!
To jest tylko wieksza psinal...
(Brysia mijam za$ z daleka,

Bo nie lubie, gdy kto szczeka!)
Komu zechce, to dam rade!
Zaraz za ocean jade

I nie bede Stefkiem chyba,

Jak nie chwyce wieloryba!

[ tak przez dzien bozy caty
Zuch nasz trabi swe pochwaty,
Az raz usnat gdzie$ na sianie...
Wtem sie budzi niespodzianie.
Patrzy, az tu jakie$ zwierze

Do $niadania mu sie bierze.

Jak nie zerwie sie na nogi,

Jak nie wrzasnie z wielkiej trwogi!
Pedzi jakby chart ze smyczy...

- Tygrys, tato! Tygrys! - krzyczy.
- Tygrys?... - ojciec sie zapyta.

- Ach, lew moze!... Miat kopyta
Straszne! Trzy czy cztery nogi,
Paszcze taka! Przy tym rogi...

- Gdzie to byto?

- Tam na sianie.
- Wtasnie porwat mi $niadanie...

Idzie ojciec, stuzba cata,

Patrza... a tu myszka mata
Polna myszka siedzi sobie
[ zagbkami serek skrobie!...

87. Maria Konopnicka
Zamiary Stasia (79)

Nieraz sobie mysle o tym,
Czym ja bede, jak urosne.

Czy ku¢ bede w kuzni mtotem,
Czy obrabia¢ pita sosne?

Czy tez moze wlasna grzede
Orac przyjdzie sochg krzywa?
Czy na tratwach flisem bede
Wistg sptawiat ztote zniwo?

Czy zapadiszy w puszcze, w knieje,
Dzielnym stane sie le$nikiem,

Co to nigdy nie blednieje,

Cho¢ sie spotka z wilkiem, z dzikiem?

Albo moze bede badat

Het, na niebie, ksiezyc ztoty,
Ludziom dziwy opowiadat

[ ttumaczyt gwiazd obroty?

Moze w ksiegach sie zagrzebie
Az po uszy, az do brody!

[ jak pszczota zgubie siebie,
Stodkie braciom ciaggngc miody.

0 to jedno prosze Boga,

Niech mnie darzy szcze$ciem takim:
Jak badz pdjdzie moja droga,
Zebym nie byt ztym prézniakiem!

88. Maria Konopnicka
Zta zima (137)

Hu! Hu! Ha! Nasza zima zta!
Szczypie w nosy, szczypie w uszy,
Mroznym $niegiem w oczy prészy,
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Wichrem w polu gna!
Nasza zima zta!

Hu! Hu! Ha! Nasza zima zta!
Ptachta na niej dtuga, biata,
W reku gataz oszroniata,

A na plecach drwa...

Nasza zima zta!

Hu! Hu! Ha! Nasza zima zfa!
A my jej sie nie boimy,

Dalej $niezkiem w plecy zimy,
Niech pamiatke mal!

Nasza zima zta!

89. Ignacy Krasicki
Dzieci i zaby (116)

Koto jeziora

Z wieczora

Chtopcy wkoto biegali

[ na zaby czuwali;

Skoro ktéra wyptywata,
Kamieniem w teb dostawata.
Jedna z nich, $mielszej natury,
Wystawiwszy teb do géry,
Rzekta: ,Chtopcy, przestancie,
bo sie zle bawicie!

Dla was to jest igraszka,

nam idzie o zycie”.

90. Ignacy Krasicki
Kruk i lis (z Ezopa) (14)

Bywa czesto zwiedzionym,

Kto lubi by¢ chwalonym.

Kruk miat w pysku ser ogromny;
Lis, niby skromny,

Przyszedt do niego i rzekt: ,Mity bracie,
Nie moge sie nacieszy¢,

kiedy patrze na cie.

C6z to za oczy!

Ich blask az mroczy!

Czyz mozna dostac

Takowa postac?

A pidra jakie!

Szklnigce, jednakie!
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A jesli nie jestem w btedzie,

Pewnie i gtos $liczny bedzie”.

Wiec kruk w kantaty; skoro pysk rozdziawit,
Ser wypad}, lis go porwat i kruka zostawit.

91. Ignacy Krasicki
Lew i zwierzeta (9)

Gdy sie wszystkie zwierzeta u lwa znajdowaty,
Byt dyskurs, jaki przymiot w zwierzu doskonaty.
Ston roztropno$¢ zachwalat, zubr mienit powage,
Wielblady wstrzemiezliwos$¢, lamparty odwage,
NiedZwiedZ moc znamienita, kon ozdobna postac,
Wilk staranie przemyslne jak zdobyczy dostac,
Sarna ksztattng subtelno$¢, jelen piekne rogi,

Ry$ odzienie wytworne, zajac racze nogi,

Pies wiernos¢, liszka umyst w fortele obfity,
Baran fagodno$¢, osiot zywot pracowity.

Rzekt lew, gdy sie go wszyscy o zdanie pytali:
»Wedtug mnie, ten najlepszy, co sie najmniej chwali”.

92. Ignacy Krasicki
Madry i gtupi (140)

Nie nowina, Ze gtupi madrego przegadat.
Kontent wiec, iZ uczony nic nie odpowiadat,
Tym bardziej jeszcze krzycze¢ przerazliwie poczat;
Na koniec zmordowany gdy sobie odpoczat,
Rzekl madry, zeby nie byt w odpowiedzi dtuzny;
»Wiesz, dlaczego dzwon gto$ny? Bo wewnatrz jest prézny.”
93. Ignacy Krasicki
Mysz i kot (19)

Mysz, dlatego ze niegdy$ cata ksiazke zjadta,
Rozumiata, iz wszystkie rozumy posiadta.

Rzekta wiec towarzyszkom: ,Nedze wasza skroce,
Spusccie sie tylko na mnie, ja kota nawrdce!”
Postano wiec po kota; Kot, zawsze gotowy,

Nie uchybit minuty, stangt do rozmowy.

Zaczeta mysz egzorte: kot jej pilnie stuchat,
Wzdychat, ptakat... Ta widzac, iz sie udobruchat,
Jeszcze bardziej wpadata w kaznodziejski zapat,
Wysuneta sie z dziury - A wtem Kot jg ztapat.



WIERSZE WYBRANE DO BADAN

283

94. Ignacy Krasicki
Ptaszki w klatce (102)

,Czegdz ptaczesz? - staremu méwit czyzyk mtody -
Masz teraz lepsze w klatce niz w polu wygody”.

,Ty$ w niej zrodzon - rzekt stary - przeto ci wybacze;
Jam byt wolny, dzi§ w klatce - i dlatego ptacze.”

95. Ignacy Krasicki
Z6tw i mysz (138)

Ze zamkniety w skorupie niewygodnie siedziat,
Zatowata mysz zétwia; z6tw jej odpowiedziat:
,Miej ty sobie patace, ja mdj domek ciasny.
Prawda, nie jest wspaniaty, szczupty, ale wtasny”.

96. Antoni Marianowicz
Dziesiecioro murzyniqtek (97)

Dziesiecioro Murzyniatek,
Figlowato ranng pora.

Jedno z nich ze Smiechu pekto
[ zostato dziewiecioro.

Dziewiecioro do teatru
Poszto kiedy$ zgrajg cata.
Jedno tak sie zagapito,

Ze o$mioro pozostato.

A z o$miorga Murzyniatek
Whnet siedmioro byto, bo sie
Jedno catkiem przewiercito
Dtubigc sobie palcem w nosie.

Tych siedmioro raz czytato
Bajki bardzo, bardzo nudne

[ to szoste tak ziewato,

Ze potkneto w mig to siédme.

Zas$ szesciorgu do obiadu
Kto$ kiszong dat kapuste,
Wiec piecioro pozostato,
Bo sie zakwasito széste.

W chowanego sie bawita
Murzyniatek cata piatka.
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Nigdy juz nie znaleziono
Ukrytego Murzyniatka.

Czworo kapiel brato w wannie,
Baraszkujac, ze az mito,
Pozostato tylko troje,

Bo sie jedno wymydlito.

Z trojga matych Murzynigtek
Drugie grato na klarnecie

[ tak strasznie fatszowato,

Ze nie zniosto tego trzecie.

Dwoje z nich zawedrowato

W pewien wiejski raz zakatek,
Lecz niestety ge$ kopneta
Przedostatnie z Murzyniatek.

A ostatnie Murzynigtko
Wzieto sobie zonke matg

[ w ten sposéb z Murzynigtek
Zadne juz nie pozostato.

97. Adam Mickiewicz
Lis i koziot (17)

Juz byt w ogrédku, juz witat sie z gaska:
Kiedy skok robigc wpadl w beczke wkopana,
Gdzie wode zbierano;

Ani pomysle¢ o wyskoczeniu.

Chociaz wody nie byto i nawet nie grzasko,
Studnia na potczwarta tokcia,

Za wysokie progi

Na lisie nogi.

Zrab tak gtadki, ze nigdzie nie wscibi¢ paznokcia.
Postaw siez teraz w tego lisa potozeniu!
Inny zwierz pewno zatamatby tapy

I bit sie w chrapy,

Wotajac gromu, azeby go dobit.

Nasz lis takich gtupstw nie robit;

Wie, ze rozpaczac jest to zto przydawac do zta.
Zawsze maca wkoto zebem,

A patrzy w gore; jakoz wkrotce ujrzat kozta,
Stojacego tuz nad zrebem,

[ patrzacego z ciekawoscig w studnie,

Lis wnet spuscit pysk na dno, udajac, ze pije,
Cmoka mocno, gtosno chtepce,



WIERSZE WYBRANE DO BADAN

285

[ tak sam do siebie szepce:

,Oto mi woda, takiej nie pitem, jak zyje,
Smak lodu, a czysta cudnie.

Chce mi sie catemu sptukac,

Ale mi jg szkoda zbrukac.

Szkoda!

Bo co tez to za woda!”

Koziot, ktory tam wtasnie przyszedt wody szukac:
4Ej! = krzyknat z gory - Ej, ty ryzy kudta,
Wara od zZrédta!”

[ hop w dét. Lis mu na kark, a z karku na rogi,
A z rogéw na zrab i w nogi.

98. Adam Mickiewicz
Zajqci Zaba (z La Fontaine’a) (78)

Szarak, co nieraz bywat w ktopotach i trwogach,
Nie tracac serca, poki czut sie raczy,

Teraz podupadt na nogach.

Poczut, ze sie Zle z nim skonczy.

Wiec jeknat z gtebi serca: , Ach, nie masz pod stoncem
Lichszego powotania jak zosta¢ zajacem!

Co mie w dzien pies, lis, kruk, kania i wrona,
Nawet i ona,

Jak chce, tak gania.

A w noc gdy drzemie, oko sie nie zmruza,

Bo lada komar bzyknie przez siatki pajecze,
Wnet drzy me serce zajecze,

Tchérzac tchorzliwiej od tchorza.

Zbrzydto mi zycie, co jest wiecznym niepokojem,
Postanowitem dzis je skonczy¢ samobojem.
Zegnaj wiec, miedzo, lat mych wioénianych kolebko!
Wy kochanki mtodosci, kapusto i rzepko,
Pozegnalnymi tzami dozwdlcie sie skropic!
Oznajmuje wszem wobec, Ze ide sie topic!”

Tak z ptaczem gdy do stawu zwraca skoki stabe,
Po drodze stapit na Zabe.

Ta mu, jak raca, drgngwszy spod nég szusta

[z géry na teb w staw plusta.

A zajac rzekt do siebie: ,Niech nikt nie narzeka,
Ze jest tchérzem, bo caty $wiat na tchérzu stoi;
Kazdy ma swoja zabe, co przed nim ucieka,

[ swojego zajaca, ktorego sie boi”.
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99. Hanna Ozogowska
Zuczek i zabki (134)

Jedna zabka z druga zabka
napotkaty zuka.

Stat na drézce, gorzko ptakat,
swojej mamy szukat.
Pocieszaty zabki zuka:

- Twoja mama w lesie,
widziaty$my, szta z koszyczkiem,
jagod ci przyniesie.

Zuczek zaraz przestat ptaka¢,
otart oczy tapka.

Ale zanim poszedt dalej,
podziekowat zabkom.

100. Janina Porazinska
Bajka iskierki (143)

Z popielnika na Wojtusia
iskiereczka mruga:

- Chodz, chodz.. bajke ci opowiem.

Bajka bedzie dtu...ga:

Byta sobie Baba Jaga,
miata chatke z masta.
A w tej chatce straszne dziwy!...
Psst...
iskierka zgasta.

Z popielnika na Wojtusia
iskiereczka mruga:

- Chodz, chodz.. bajke ci opowiem.

Moja bedzie dtu...ga...

101. Stefania Szuchowa
Kotek sie uczy (3)

Do$¢ juz figlow. Nasz kocina
pierwsza klase dzi$ zaczyna.
Ogon? Ogon jeden mam,
policzytem sobie sam!
Nosek — jeden. Lapka czuje.
Teraz uszy porachuje.

Dwa mam uszka! Myje dwa,
wiec odpowiedz nie jest zta.
Przytule sie do kanapki,

bede teraz liczy¢ tapki

jedna, druga,

trzecia, czwarta...

Ta odpowiedz piatki warta!
Do$¢ juz mam tych kocich psot.
Jestem uczen, a nie kot!

102. Julian Tuwim
Kotek (2)

Miauczy kotek: miau!

- Cos$ ty, kotku, miat?

- Miatem ja miseczke mleczka,
Teraz pusta juz miseczka,
Ajeszcze bym chciat.

Wzdycha kotek: o!

- Co ci, kotku, co?

- Snita mi sie wielka rzeka,
Wielka rzeka petna mleka
Az po samo dno.

Pisnat kotek: pii...

- Pij, koteczku, pij!

Skulit ogon, zmruzyt $lipie,

Spi - i we $nie mleczko chlipie,
Bo znéw mu sie $ni.

103. Julian Tuwim
List do dzieci w pewnej
bardzo waznej sprawie (16)

Drogie dzieci! W tym lisciku
O jedno was prosze:
Zebyscie sie co dziefi myly,
Bo brudnych nie znosze.

Czy pod studnig, czy na misce,
W rzece, czy w sadzawce —
Ale my¢ sie! Bo przyjade

[ sam wszystko sprawdze!

My¢ sie, dzieci, my¢ do czysta,
Chtopcy i dziewczynki,

Bo inaczej powiem, zeScie
Nie dzieci, lecz Swinki!
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Trze¢ sie mydtem, gabka, szczotka,
W misce, w nurtach rzeczki!
Badzcie czyste!

Z powazaniem

Autor tej ksigzeczki

104. Julian Tuwim
Mroz (22)

W ostry mréz chtopek widzt
Z lasu chrust na wozie,
Skrzypi cos, 0§ nie 0§,
Trzaska chrust na mrozie.

Tezal mréz, wicher rost,
Pedzac jak w sto koni,
Trzeszczy woz, trzeszczy mroz,
Chtop zebami dzwoni.

Szkapa: brr! Chtop jej: prr! -
A podwozie zgrzyta,
Gwizdze wiatr, Swista bat,
Stukaja kopyta.

Chrzest i brzek, zgrzyt i stek,
Hatas jak w fabryce!
Mniejszy mroz, 1zejszy woz
Przy takiej muzyce.

105. Julian Tuwim
Nauka (26)

Nauczali mnie mndstwa madrosci,
Logarytmdw, wzoréw formutek,

Z kwadracikéw, tréjkacikow i kétek
Nauczali mnie nieskoniczonosci.

Rozprawiali o ,cudach przyrody”,
Ogladatem rézne tajemnice:

W jednym szkietku ,zycie w kropli wody”,
W drugim za$ - ,kanaty na ksiezycu”.

Mam tej wiedzy zapas nieskonczony;
2R H,SO,

Jabtka, lampy Crookesy, Newtony
Azot, wodor, zmiany atmosfery.

Wiem o kuli, napetnionej lodem.

O bursztynie, gdy sie go pociera...
Wiem, Ze ciato, pograzone w wode
Traci tyle, ile... et cetera.

Ach, wiem jeszcze, Ze na drugiej pétkuli
Stonce swieci, gdy u nas jest ciemno!
Rdzne rzeczy do gtowy mi wkuli,
Tumanili nauka daremna.

I nic nie wiem, i nic nie rozumiem,
[ wcigz wierze biednymi zmystami,
Ze ci ludzie na drugiej pétkuli
Musza chodzi¢ do géry nogami.

I do dzi$§ mam taka szkolng trwoge:
Bdg mnie wyrwie - a stane bez stowal!
- Panie Boze! Odpowiada¢ nie moge,
Ja... wymawiam sie, mnie boli gtowa...

Trudna lekcja. Nie mogtem od razu
Lecz naucze sie... po pewnym czasie...
Prosze! Zostaw mnie na drugie zycie
Jak na drugi rok w tej samej Kklasie.

106. Julian Tuwim
Okulary (28)

Biega, krzyczy pan Hilary:
,Gdzie sag moje okulary?”

Szuka w spodniach i w surducie,
W prawym bucie, w lewym bucie.

Wszystko w szafach poprzewracat,
Maca szlafrok, palto maca.

,Skandal! - krzyczy. - nie do wiary!
Kto$ mi ukradt okulary!”

Pod kanapg, na kanapie,
Wszedzie szuka, parska, sapie!

Szpera w piecu i w kominie,
W mysiej dziurze i w pianinie
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Juz podtoge chce odrywag,
Juz milicje zaczat wzywad.

Nagle - zerknat do lusterka...
Nie chce wierzy¢...Znowu zerka.

Znalazt! Sg! Okazato sie,
Ze je ma na wiasnym nosie.

107. Julian Tuwim
O Grzesiu ktamczuchu
ijego cioci (29)

- Wrzucite$ Grzesiu list do skrzynki, jak prositam?
- List, prosze cioci? List? Wrzucitem, ciociu mita!
- Nie ktamiesz, Grzesiu? Lepiej przyznaj sie kochanie!
- Jak ciocie kocham, prosze cioci, Ze nie ktamie!

- 0j, Grzesiu ktamiesz! Lepiej powiedz po dobroci!
- Ja miatbym ktama¢? Niemozliwe, prosze cioci!

- Wuj Leon czeka na ten list, wiec daj mi stowo.

- No, stowo daje! | pamietam szczegétowo:

List byt do wuja Leona,

A skrzynka byta czerwona,

A koperta... no, taka... tego...

Nic takiego nadzwyczajnego,

A na kopercie - nazwisko

[ L6d%... i ta ulica z numerem,

[ pamietam wszystko:

Ze znaczek byt z Belwederem,

A jak wrzucatem list do skrzynki,

To przechodzit tatus Halinki,

[ jeden oficer tez wrzucat,

Wysoki - wysoki,

Taki wysoki, ze jak wrzucat, to kucat,

[ jechata taksowka... i powoz,

[ krowe prowadzili ... i trgbit autobus

[ szty jakie$ trzy dziewczynki,

Jak wrzucatem ten list do skrzynki...

Ciocia gtowg pokiwata,

Otworzyla szeroko oczy ze zdumienia:

- 0j, Grzesiu, Grzesiu!

Przeciez ja ci wcale nie datam

Zadnego listu do wrzucenia!...
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108. Julian Tuwim
Pstryk! (38)

Sterczy w Scianie taki pstryczek,
Maty pstryczek-elektryczek,

Jak tym pstryczkiem zrobi¢ pstryk,
To sie widno robi w mig.

Bardzo tatwo:

Pstryk - i $wiatto!

Pstryknac¢ potem jeszcze raz,
Zaraz mrok otoczy nas.

A jak pstryknac¢ trzeci raz -
Znowu dawny $wieci blask.
Taka site ma tajemna

Ten ukryty w $cianie smyk!
Ciemno - widno - widno - ciemno.
Ktdz to jest ten maty pstryk?
Moze $wietlik? Moze ognik?

Jak tam dostat sie i skad?

To nie ognik. To przewodnik.
Taki drut, a w drucie PRAD.
Robisz pstryk i wtgczasz PRAD!
Elektryczny bystry PRRRAD!

[ stad Swiatto?

Wtiasnie stad!

109. Julian Tuwim
Rok i bieda (40)

Cztery biedy na tym $wiecie:
Pierwsza bieda wiosna,

Ale stonko silniej $wieci

[ kwiateczki rosna.

Druga biede lato niesie,

A 7z nig troski, smutki,

Ale za to w ciemnym lesie
Smaczne s3 jagodki.

Trzecia bieda idzie za tg,
Trapi nas jesienia,

Ale za to w babie lato
Jabtka sie czerwienia.

Czwarta bieda: wiatr, zimnisko,
Mro6z odetchnac nie da,

Ale za to wiosna blisko
I - wiosenna bieda.

110. Julian Tuwim
Rycerz Krzykalski (50)

Oto rycerz Krzykalski.
Spéjrzcie, co za mina!
Zdarzyto sie mu kiedy$
Ztapa¢ Tatarzyna.

Krzyczy: ,Hura!

To moja odwaga i mestwo!
Wrég w niewoli! Ja géra!
Odniostem zwyciestwo!

Nieustraszony jestem,
Wiec natartem zbrojnie!
Hura! hura! Jam pierwszy
Smiatek na tej wojnie.

Kt6z by sie mogt poréwnac
Z takim bohaterem?

Niech tu sam krol przyjedzie
Z najwiekszym orderem!

Dla mnie wszystkie zaszczyty!
Dla mnie cze$¢ i chwata!l
Ztapatem Tatarzyna!
Zdobytem trzy dziata!”

Wiec krzycza mu:
,Przyprowad? tego Tatarzyna!”
A Krzykalski: ,Nie moge,

Bo mnie za teb trzyma!”

111. Julian Tuwim
Ston Trgbalski (52)

Byt sobie ston, wielki - jak ston.
Zwat sie ten ston Tomasz Trabalski.
Wszystko, co miat, byto jak ston!
Lecz straszny byt zapominalski.

Stoniowg miat gtowe i nogi stoniowe,
[ kty z prawdziwej ko$ci stoniowej,
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[ tragbe, ktdrg wspaniale krecit,
Wszystko stoniowe - oprécz pamieci.

Zaprosit kolegdw stoni na karty

Na wpét do czwarte;j.

Przychodzg - rycza: ,Dzien dobry, kolego!”
Nikt nie odpowiada,

Nie ma Trabalskiego.

Zapomniat! Wyszedt!

Miat przyjs¢ do panstwa Krokodyléw

Na filizanke wody z Nilu:

Zapomnial! Nie przyszedt!

Ma on chtopczyka i dziewczynke,

Mitego stonika i $liczna stoninke.
Bardzo kocha te swoje stonieta,

Ale ich imion nie pamieta.

Synek nazywa sie Biaty Zabek,

A ojciec wota: ,Tragbek! Bombek!”
Coreczce na imie po prostu Kachna,

A ojciec wota: ,Grubachna! Wielgachna!”

Nawet gdy wtasne imie wymawia,

Gdy sie na przyktad komus przedstawia,
Czesto sie myli Tomasz Trabalski

I moéwi: ,Jestem Tobiasz Bimbalski”.

Zone ma taka - jakby sze$¢ zon miat!
(Imie jej: Bania, ale zapomniat).

No i ta zona kiedy$ powiada:

,1dZ do doktora, niechaj cie zbada,
Niech cie wyleczy na stare lata!”

Wiec zaraz poszedt - do adwokata.
Potem do szewca do rejenta.

[ wszedzie mowi, ze nie pamieta!
,Dobrze wiedziatem, lecz zapomniatem,
Moze kto z panéw wie czego chciatem?”

Btgka sie, krazy, jest coraz pdzniej,

Az do kowala trafil, do kuzni.

Ten chciat go podku¢, wiec oprzytomniat,
Przypomniat sobie to, co zapomniat!

Kowal go zbadat, miechem podmuchat,
Zajrzal do gardta, zajrzat do ucha,
Potem opukat mtotem kowalskim

[ méwi: ,Wiem juz, panie Trabalski!
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Co dzien na gtowe wody kubetek
Oraz na trabie zrobi¢ supetek”.

[ chlust go woda! Sekunde trwato
[ w supet zwigzat trgbe wspaniata!

Pedem poleciat Tomasz do domu.

Zona w krzyk: ,Co to?!” - ,Nie moé6w nikomu!

To dla pamieci!” - ,0 czym?” - ,No... chciatem...”
- ,Co chciate$?” - \Nie wiem! Juz zapomniatem!”

112. Julian Tuwim
Stéwka i stufka (54)

Dzi$ po dyktandzie w szkole

Wrdcit Jerzyk do domu markotny.

Ziewat, ziewat - i zdrzemnat sie przy stole,
Bo i dzien byt jaki$ senny i stotny.

[ przyszty do Jerzyka trzy stowka:
,Brzozka”, ,Jabtko”, ,Gtéwka”

[ powiedziaty:

- Jestem Brzodzka, nie ,bzuska”.

- Jestem Jabtko, nie ,japko”.

- Jestem Gtowka, nie , gtufka”.

Jak mozna tak zniewaza¢ urode nasza i r6d?
Trzeba sie uczy¢! Uwazac!

Na pewno optaci sie trud.

Nie pomoga tu zadne wykrety, wymoéwki.—
[ rzucity mu na stét swoje wizytowki,

Zeby wiedziat, z kim ma do czynienia,

[ wyzbyt sie takich zwyczajéw prostackich:
Jabtko z Jabtonskich,

Brzoézka z Brzozowskich,

Gléwka z Gtowackich.

- A gdy i nadal bedziesz sadzit btad po btedzie,
To zrobimy z Jerzego - Jezego,

Ztego jeza kolczastego;

[ co? Przyjemnie ci bedzie?

Wystapity na Jerzego si6dme poty!
Obudzit sie - i do roboty!

113. Julian Tuwim
Spézniony stowik (56)

Ptacze pani Stowikowa w gniazdku na akacji,

Bo pan Stowik przed dziewigta miat by¢ na kolacji.
Tak sie godzin wyznaczonych pilnie zawsze trzyma,
A tu juz po jedenastej - i Stowika nie mal!
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Wszystko stygnie: zupka z muszek na wieczornej rosie,
Sze$¢ komaréw nadziewanych w konwaliowym sosie,
Motyl z rozna, przyprawiony gestym cieniem z lasku,
A na deser - tort z wietrzyka w ksiezycowym blasku.

Moze mu sie co zdarzyto? Moze go napadli?

Szare piérka oskubali, srebrny gtosik skradli?

To przez zazdro$c¢! To skowronek z bandg skowronigtek!
Piorka - gtupstwo, bo odrosng, ale gtos - majatek!

Nagle zjawia sie pan Stowik, po$wistuje, skacze...
,Gdzie$ ty latat? Gdzie$ ty fruwal? Przeciez ja tu ptacze
A pan stowik stodko ¢wierka: ,wybacz, moje ztoto,

Ale wieczor taki piekny, ze szedtem piechota!”

"

114. Julian Tuwim
Stot (59)

Wyrosto w lesie drzewo potezne,
Twarde, wysmukte i niebosiezne.

Raz przyszli drwale, drzewo zrabali,
Bardzo sie przy tym naharowali.

Potem je konie na tartak wlokty,
Tak sie zziajaty, ze cate zmokly.

Na tym tartaku warczace pity
Tak drzewo ciety, ze sie stepity.

Kupit te szorstkie listwy i deski
Stolarz warszawski, Adam WisniewsKi.

Adam Wisniewski, nie lada majster,
Wziat pite, mtotek, hebel i klajster.

Mierzyt, heblowat, kleit, sposobit,
Zbijal, malowat, wreszcie stét zrobit.

Tyle to trzeba byto mozotu
Dla sporzadzenia jednego stotu.

115. Julian Tuwim
Taniec (67)

Skoczyt stotek do wiaderka,
Zaprosit je do oberka,
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Dzbanek z pé6tki - hyc na ziemie:
,Ja nie gorszy! Popros$ze mie!”

A za dzbankiem talerz skoczyt,
Dokoluska sie potoczyt,

Piec, cho¢ grubas, ztapat kija

[ ochoczo nim wywija.

Biedna miotta w kacie stoi,
Tez by chciata, lecz sie boi,
Bo jak w tancu sie rozluzni,
To ja beda zbiera¢ p6zniej.

Tanczy skrzynia i siekiera,
Az sie miotle na ptacz zbiera.
Juz nie moze ustac¢ dtuzej

[ tak plasa, az sie kurzy!

116. Julian Tuwim
Trudny rachunek (69)

Szty raz droga trzy kaczuszki,
Grzeczne, Ze az mito:
Pierwsza biata, druga czarna,
A trzeciej nie byto.

Na spotkanie tym kaczuszkom
Dwie znajome wyszty:

Pierwsza z krzakdw, druga z sieni,
Trzecia prosto z Wisty.

Az tu jeszcze jedna idzie
Bardzo wesolutka,

Idzie sobie, podskakuje,
A ta druga - smutna.

Siadly wszystkie na taweczce,
Wtem dziewiata krzyczy:
,Piec¢ nas byto, a jest osiem!
Kto nas wreszcie zliczy?”

Na to méwi jej ta trzecia:

»Sprawa bardzo trudna!

Wysztam pierwsza, przysztam szosta,
Teraz jestem siédma!”

[ nie mogty sie doliczy¢,

Nic nie wyszto z tego,

Wiec do domu, cho¢ to kaczki,
Wrcily gesiego.

117. Julian Tuwim
W aeroplanie (71)

Miata babcia kurke,

Kurke - ztotopiérke,

Wesota kokoszke,

Zwariowana troszke.

Kiedys jej ta kurka

Uciekta z podwoérka.

Babcia za nig truchtem drepce,
»Wracaj” - krzyczy... - A ja nie chce!”

A tam zaraz blisko
To byto lotnisko,

Kurka sie tam zapedzita,
Aeroplan zobaczyta,

A Ze byta dobra skoczka,
Wskoczyta tam nasza kwoczka.
Wtedy babcia - hopla! -

Tez na aeroplan.

Jak nie zaczng sie szamotac,
Drapac, dzioba¢, rzucac, miotac,

Szarpaé, tapac sie za rygle,
To przy skrzydle, to przy $migle.

Az przez takie szamotanie
Motor warknat niespodzianie,

Smigto kreci sie jak fryga
[ samolot w gore dzwiga.

Kurka w skrzek, babcia w ptacz:
,Co sie dzieje? Kurko, patrz!”

Kurka w bek, babcia w krzyk,
A on sobie kozta - fik!

Kurka gdacze, babcia ptacze,
A on sobie buja, skacze,
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Coraz wyZej sie unosi,
Chociaz babcia btaga, prosi,

Chociaz kurka motor dziobie,
Kétka drapie, Srubki skrobie,

Aeroplan coraz chyzej,
Coraz $mielej, coraz wyzej!

Na dét popatrzyty,
Dziwy zobaczyty:

Wielkie géry - jak kupki piasku,
Wielkie drzewa - jak krzaczki w lasku,
Rzeki - srebrne wstazeczki,
Laki - zielone chusteczki,

Domy - klocki drewniane,

Pola - kratki malowane,

Jeziora - jak donice,

Pociagi - jak gasienice,

Ludzie - jak mréwki,

Krowy - jak boze krowki,

A kurek to nawet nie widac.
Popatrzyty do gory -

Co zobaczyty? Chmury?

Akurat!

Chmury juz w dole byty
[ ziemie zastonity.

»Ach, babciu - krzyczy kurka -
Na gtowie stanat swiat!”

Az tu naraz w $rodku nieba
Ksiezyc zjawia sie przed niemi,
Ze sto razy chyba wiekszy

Niz ten, ktory widac z ziemi:
Przymruzyt jedno $lipie,

A drugim groznie typie,
Otworzyt usta jak okno.

[ bytby samolot potknat,

Ale babcia zeskoczyta

[ nagle sie obudzita.

Patrzy - porzadek wszedzie,
Nic ztego sie nie dzieje,
Kurka siedzi na grzedzie

[ z babci sie $mieje.

118. Julian Tuwim
Warzywa (73)

Potozyta kucharka na stole:
kartofle,

buraki,

marchewke,

fasole,

kapuste,

pietruszke,

selery

i groch.

Och!

Zaczely sie ktotnie,
Kidca sie okrutnie:
Kto z nich wiekszy,
A kto mniejszy,
Kto tadniejszy,

Kto zgrabniejszy:
kartofle?

buraki?
marchewka?
fasola?

kapusta?
pietruszka?
selery?

czy groch?

Ach!

Nakrzyczaty sie, Ze strach!
Wzieta kucharka,
Nozem ciach!
Pokrajata, posiekata:
kartofle,

buraki,

marchewke,

fasole,

kapuste,

pietruszke,

selery

[ groch -

[ do garnka!
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119. Julian Tuwim
Zosia-Samosia (82)

Jest taka Zosia,

Nazwano ja Zosia Samosia,
Bo wszystko ,Sama! sama! sama!”
Wazna mi dama!

Wszystko sama lepiej wie,
wszystko sama robic chce,
Dla niej szkota, ksigzka, mama
Nic nie znacza - wszystko samal
Zjadta wszystkie rozumy,
Wiec co jej po rozumie?
Uczy¢ sie nie chce - bo po co,
Gdy sama wszystko umie?

A jak zapytac Zosi:

- Ile jestdwaidwa?

- Osiem!

- A kto byt Kopernik?

- Krél!

- A co nam Slask daje?

- Sol!

- A gdzie lezy Krakéw?

- Nad Warta!

- A uczy¢ sie warto?

- Nie warto!

Bo ja sama wszystko wiem

i $niadanie sama zjem,

[ samocho6d sama zrobie

[ z wszystkim poradze sobie!
Kto by sie tam uczyt, pytat,
Dowiadywat sie i czytal,

Kto by sobie gtowe tamat,
Kiedy moge sama, samal!

- To$ ty taka madra dama?

A kto ghupi jest?

- Ja samal!

120. Julian Tuwim
Kapusniaczek (101)

Jak wesoty milion drobnych wilgnych muszek,
Jakby z workéw szarych mokry, mzacy maczek,
Sypie sie i skacze dzdzu wodnisty puszek,
Ros$ny pyt jesienny, siwy kapus$niaczek.
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Stabe to, malenkie, ledwo samo kropi,

Nawet w blachy bebni¢ nie potrafi jeszcze,

Ot, mtodziutki deszczyk, fruwajace kropki,

Co by strasznie chciaty by¢ dorostym deszczem.

Chciatyby ulewa lung¢ w gromkiej burzy,
Miasto siec na ukos chlustajgcg chtostg,

W rynnach sie rozpluska¢, rozla¢ sie w katuzy,
Szyby dzioba¢ 1zawa i zawilg ospa...

Tak to sobie marzy kapanina biedna,

Sit ostatkiem puszac sie w ostatnim dreszczu...
Lecz c6z? Spdjrz: na drucie jezdzi kropla jedna.
Juz ja wrébel strzgsnat. Juz po calym deszczu.

121. Julian Tuwim
Gorgce mleko (103)

Kaza pi¢ gorace mleko,

Chtopca mdli na widok mleka.

W gardle wieznie spazm wsciektosci:
Nie chce mleka! Nie chce mleka!

Zeby by w odmet zielono$ci
Rozwierzgang wtargna¢ banda,
Na chtopczyka przed weranda
Czterech dzikich Siouxéw czeka.

W parujace, z kozuchami,
Dmucha wddz ich zrozpaczony.
Rozpluskang szklankg mleka
Wolny obtok niebem goni.

122. Julian Tuwim
Figielek (113)

Raz sie komar z komarem przekomarzac zaczat,
Moéwigc, ze widziat raki, co sie winkiem racza.

Cietrzew sie zacietrzewit styszac takie stowa,
Sep zasepit sie strasznie, osowiata sowa,

Kura data drapaka, ze az sie kurzyto,
Zajac zajeczat smetnie, kurcze sie skurczyto.

Koziot fiknat koziotka, ston sie caly staniat,
Baran sie rozindyczyt, a indyk zbaraniat.
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123. Julian Tuwim
Idzie Grzes (117)

Idzie Grze$

Przez wies,

Worek piasku niesie,
A przez dziurke
Piasek ciurkiem
Sypie sie za Grzesiem.

,Piasku mniej -
Nosi¢ 1zej!”

Cieszy sie gluptasek.
Do dom wrécit,
Worek zrzucit;

Ale gdzie ten piasek?

Wraca Grze$

Przez wies,

Zbiera piasku ziarnka.
Pomalusku
Powolusku

Zebrata sie miarka.

Idzie Grze$

Przez wies,

Worek piasku niesie,

A przez dziurke

Piasek ciurkiem

Sypie sie za Grzesiem...
[ tak dalej... i tak dalej...

124. Julian Tuwim
Rzeczka (117)

Ptynie, wije sie rzeczka
Jak btyszczaca wstazeczka,
Tu sie srebrzy, tam ginie,
A tam znowu wyptynie.

Woda w rzeczce przejrzysta,
Zimna, bystra i czysta,
Biegnac mruczy i szumi,

Ale kto jg zrozumie?

Tylko kamien i ryba
Znaja mowe te chyba,

Ale one, jak wiecie,
Znane milczki na $wiecie.

125. Julian Tuwim
Gabrys (127)

Byt raz gtupi Gabrys. A wiecie, co robit?
Kiedy konie Zarty, on im owies drobit.

Sitem wode czerpat, ptaki uczyt fruwag,
Poszedl do kowala: kozy chciat podkuwac.
Czapka kwiat nakrywat, kiedy deszczyk rosit,
Liczyt dziury w ptocie, drwa do lasu nosit.

Zima domek z lodu zbudowat przed chata
,Bede miat - powiada - mieszkanie na lato”.
Gdy go stonice piekto, to na storice dmuchat,
A za topér chwytal, gdy go gryzta mucha.

A tatusia pytat, czy mu ksiezyc kupi...

Taki byt ten Gabrys. A jaki? No, gtupi.

126. Julian Tuwim
Dyzio marzyciel (128)

Potozyt sie Dyzio na tace,
Przyglada sie niebu btekitnemu
[ marzy:

»Jaka szkoda, Ze te obtoczki ptynace
Nie sg z waniliowego kremu...

A te rézowe -

Ze to nie lody malinowe...

A te ztociste, pierzaste -

Ze to nie stosy ciastek...

I szkoda, Ze cate niebo

Nie jest z tortu czekoladowego...
Jaki piekny bytby wtedy $wiat!
Lezatbym sobie, jak leze,

Na tej murawie Swiezej,
Wyciagnatbym tylko reke
[jadt..ijadt..ijadt.”

127. Julian Tuwim
Wszyscy dla wszystkich (131)

Murarz domy buduje,
Krawiec szyje ubrania,

Ale gdziezby co uszyt,
Gdyby nie mial mieszkania?
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A imurarz by przecie

Na robote nie ruszyt,
Gdyby krawiec mu spodni
[ fartucha nie uszyt.

Piekarz musi mie¢ buty,
Wiec do szewca iS¢ trzeba,
No, a gdyby nie piekarz,
Toby szewc nie miat chleba.

Tak dla wspélnej korzysci
I dla dobra wspdlnego
Wszyscy musza pracowac,
M6j malenki kolego.

128. Julian Tuwim
Dwa wiatry (133)

Jeden wiatr - w polu wiat,
Drugi wiatr - w sadzie grat:
Cichutenko, leciutenko,
Licie piescit i szelescit,
Mdlat...

Jeden wiatr - pedziwiatr!
Fiknat kozta, plackiem spadt,
Skoczyt, zawiat, zaszybowat,
Swidrem w gére zakotowat

[ przewrdcit sie, i wpadt

Na szumigcy senny sad,
Gdzie cichutko i leciutko
LiScie piescit i szelescit
Drugi wiatr...

Sfrunat $niegiem z wisni kwiat,

Parsknat Smiechem caty sad,
Wziat wiatr brata za kamrata,
Teraz z nim po polu lata,
Gonig obaj chmury, ptaki,
Mkna, wplatuja sie w wiatraki,
Gtlupkowate myla $migi,

W prawo, w lewo, $wist, podrygi,

Dma ptucami ile sit,
Lobuzuja, pal je licho!...

A w sadzie cicho, cicho...

129. Julian Tuwim
Cuda i dziwy (135)

Spadt kiedys$ w lipcu
Sniezek niebieski,
Szczekaty ptaszki,
Cwierkaly pieski.

Fruwaty krowki

Nad modra taka,
Spiewato z nieba
Zielone stonko.

Gniazdka na kwiatach
Wity motylki.

Trwato to wszystko
Moze dwie chwilki.

A zobaczytem

Ten Swiat uroczy,
Gdy miatem wtadnie
Przymkniete oczy.

Gdym je otworzyt,
Wszystko sie skryto
[ znéw na $wiecie
Jak przedtem byto.

Wszystko sie pieknie
Dzieje i toczy...

Lecz odtad - czesto
Przymykam oczy.

130. Julian Tuwim
Dwa Michaty (142)

Tancowaty dwa Michaty,
Jeden duzy, drugi maty.

Jak ten duzy zaczat krazy¢,
To ten maly nie mégt zdazy¢.

Jak ten maty nie mdgt zdazy¢,
To ten duzy przestat krazy¢.
A jak duzy przestal krazy¢,
To ten maty mégt juz zdazy¢.
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A jak maty moégt juz zdazy¢,
Duzy znowu zaczat krazy¢.

A jak duzy zaczat krazy¢,
Maty znowu nie mogt zdazy¢.

Maty Michat ledwo dychat,
Duzy Michat go popychat,
Az na ziemie popadaty
Tancujace dwa Michaty.

131. Julian Tuwim
Bambo (144)

Murzynek Bambo w Afryce mieszka,
Czarna ma skore ten nasz kolezka.

Uczy sie pilnie przez cate ranki

Ze swej murzynskiej , Pierwszej czytanki”.

A gdy do domu ze szkoty wraca,
Psoci, figluje - to jego praca.

Az mama krzyczy: ,Bambo, tobuzie!”
A Bambo czarng nadyma buzie.

Mama powiada: ,Napij sie mleka”,
A on na drzewo mamie ucieka.

Mama powiada: ,,Chodz do kapieli”,
A on sie boi, Ze sie wybieli.

Lecz mama kocha swojego synka,
Bo dobry chtopak z tego Murzynka.

Szkoda, Zze Bambo czarny, wesoty,
Nie chodzi razem z nami do szkoty.
132. Julian Tuwim

Ptasie plotki (145)

Przyszta gaska do kaczuszki,
Obgadaty kurze nozki.

Do indyczki przyszta kurka,
Obgadaty kacze piorka.

Przyszta kaczka do perliczki,
Obgadaty dzidéb indyczki.

Kaczka kaczce wykwakata,
Co ge$ o niej nagegata.

Na to rzekta ges, ze kaczka
Jest ztodziejka i pijaczka.

0 indyczce za$ pantarka
Powiedziata, Ze plotkarka.

Teraz boéjka wséréd podworka,
Ze az lecg barwne piérka.

133. Julian Tuwim
Abecadto (147)

Abecadto z pieca spadto,
0 ziemie sie hukto,
Rozsypato sie po katach,
Strasznie sie pottukto:

I - zgubito kropeczke,

H - ztamato ktadeczke,
B - zbito sobie brzuszki,
A - zwichneto nézki,

0 - jak balon pekto,

az sie P przelekto,

T - daszek zgubito,

L - do U wskoczyto,

S - sie wyprostowato,

R - prawg noge ztamato,
W - staneto do géry dnem
i udaje, ze jest M.
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SUMMARY

AXIOLOGICAL AND THERAPEUTIC CONTEXTS
OF CHILDREN’S PERCEPTION OF POETRY

AN EXAMPLE OF MATHEMATICAL MODELING OF POEMS
FOR CHILDREN AT THE EARLY SCHOOL AGE

By analyzing the influence of the words on children’s behavior I deliberate on
what factors decide on the perception of poems. Does the perception depend
on unmeasurable factors or there is significant influence of measurable fac-
tors? I also consider if, taking the language as a composition of discontinuous
units connected by the network of relations, it is possible to construct a model
of a poem, which will be a model to achieve the state of ontological safety by
the reader, emotional safety in particular. Can we, using this model, apart from
checking what factors are needed to achieve this state, understand the need
for achieving such a state? By unmeasurable factors I mean all the factors of
the poem that are related to the conscious and unconscious perception: trig-
gering experiences and activating imagination. By measurable factors [ mean
all elements of a poem that can be quantitatively described: verses, words,
syllables, and rhymes. In my opinion, there is an exact relation between these
two types of factors. All invisible elements of a poem which are experienced
and understood are pronounced in a visible way by the configuration of words.
[tis a source of objectification of experiences, its exposure in communication,
and which can be parameterized by quantitatively describing features of the
language. Both types of factors, qualitative and quantitative, play a significant
role in adopting, discovering, and experiencing a poem, and also in actions
that it results in.

[ indicate presence of both, qualitative and quantitative factors in the
structure of the model of poetic text. Basically, qualitative factors are more
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important, principally and in consequence the most important. However, as
aresult of my research, [ conclude that they are not the only ones. In my study
[ distinguish between the arrangement of emotions expressed by studied text
and the cognitive arrangement constructed by the listener. It is the view of
the artist, his or her artistic and aesthetic competence, and the purpose that
imposes the lyric, that influences the creation of a poem. These are the quali-
tative factors. The way I carry out the research is opposite. It is the complete
text that is my starting point: words, expressions, strings of expressions. By
the quantitative analysis, I try to interpret the emotions triggered by a poem.
The relationship between the poem and the listener is always individual. The
results depend not only on the characteristics of the composition, but also
on the personality, cultural level, sensitiveness, and the mood of listener. It
is not only that various works have one kind of recipient or each work has
various kinds of recipients but even the same work has the same recipient
but in various circumstances, in which he or she can react in different ways,
preserving or destroying psychical balance tightly connected to experienced
emotions. I treat emotions as a very important value. By concentrating on the
emotions, I continue my research and ask many questions. In my study I have
been also deliberating on how the emotions should be adopted in order to
ensure child’s greatest emotional safety.

Ttumaczyt Sebastian Krzyska



