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The main objective of the article is to define the correlations between the differences in the
results of students’ gymnasium exams and the socio-cultural and economical factors. In this
elaboration there are presented the contents on the human resources. The author defines such
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Wstep

Obecny poziom zycia, zmieniajaca sie rzeczywisto§¢ spoteczno-
polityczna, tempo rozwoju cywilizacji stawiaja nowe wyzwania przed
czlowiekiem. Sprosta¢ nowym wymaganiom moze osoba wyksztatcona,
wyposazona w odpowiednig wiedze 1 umiejetnosci. Wymaga to okreslone)
zmiany w polskim systemie o$wiaty, spojrzenia szerokiego i perspekty-
wicznego, jak réwniez ksztalcenia uczniéw éwiadomych zmian, ktérzy
beda mogli sprosta¢é nowym wyzwaniom czasu, przygotowanych do od-
grywania nowych rél w dorostym zyciu.

Zdaniem Kazimierza Przyszczypkowskiego, edukacja powinna

prowadzi¢ do ksztaltowania zdolno$ci bycia nie tylko $éwiadomym 1 twérczym
cztonkiem wspdlnoty spolecznej, narodowej kulturowej i globalnej, ale i do
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ksztaltowania zdolnoéci ku aktywnej samorealizacji, trwalej tozsamoséci i odreb-
noécil.

Zatem, szczegblnego znaczenia nabiera ksztalcenie ustawiczne, cato-
zyciowe, permanentne. Ewa Solarczyk-Ambrozik uwaza, iz nie sposob
przeceni¢ tego ksztalcenia dla

przebiegu i jakoéci zycia jednostki oraz spoleczefistw. Zyjemy przeciez w spole-
czenstwie uczacym sie, co oznacza, iz oddzialywaja na nas zaréwno wyzwania,
jak i ryzyko, ktore sa jego cechami konstytuowanymi.

Wyzej cytowana autorka stwierdza, ze ,ksztalcenie ustawiczne staje
sie wymogiem cywilizacyjnym i zarazem wielkim wyzwaniem”2, Dlatego,
by przygotowaé mlodziez do zachodzacych zmian w $wiecie 1 wyzwan
czasu, wprowadzono w polskiej szkole wiele innowacji, w tym w 2002
roku egzaminowanie zewnetrzne. Waznym elementem tegoz systemu
jest fakt, ze sprawdza sie osiagniecia wszystkich badanych uczniéw
w tych samych zakresach i w tym samym czasie. Ocenianie zewnetrzne
ma na celu podnoszenie jakos$ci edukacji poprzez dostarczanie obiektyw-
nej informacji o umiejetnosciach uczniéw. Dobrze zorganizowane ocenia-
nie zewnetrzne ma ulatwi¢ diagnozowanie osiagnieé¢ i niedostatkéow edu-
kacyjnych uczniéw. Corocznie publikowane przez Okregowe Komisje Eg-
zaminacyjne raporty sprawdziandéw 1 egzaminéw gimnazjalnych wskazuja
jednak na terytorialne zréznicowanie wynikéw3. Przyczyn takiego faktu
mozna szukaé nie tylko w uwarunkowaniach szkolnych czy indywidual-
nych ucznia, ale réwniez spoleczno-kulturowych i1 ekonomicznych. Nie ma
pewnosci, czy 1 w jakim stopniu owe uwarunkowania mieszkancéw kon-
kretnych spotecznosci, w tym rodzicéw i1 ucznidéw, moga réznicowaé wy-
niki egzaminéw gimnazjalnych. Wobec tego niezwykle wazny staje sie
postulat bardzo doktadnej i rzeczowej analizy wynikéw egzaminacyjnych
uczniéw, jak réowniez czynnikéw mogacych réznicowaé te wyniki. Zain-
spirowal on przeprowadzenie badan, ktére mialy okreéli¢ zalezno$ci
miedzy zrbéznicowaniem wynikéw egzamindéw gimnazjalnych uczniéw
gminy Krzywin a czynnikami spoteczno-kulturowymi i ekonomicznymi.

Implikacje wyplywajace z podjetych badan moga stanowié cenne zro6-
dto informacji pomocnych w planowaniu samorzadowej polityki oS§wiato-
wej, jak rowniez praktyki pedagogicznej szkoét 1 nauczycieli.

1 K. Przyszczypkowski, Edukacyjne kompetencje dorostych, [w:] Zmiana spoteczna
a kompetencje edukacyjne dorostych, red. K. Przyszczypkowski, E. Solarczyk-Ambrozik,
Koszalin 1995, s. 77.

2 K. Solarczyk-Ambrozik, Ksztalcenie ustawiczne w spoteczeristwie opartym na wiedzy,
[w:] Rozwdj potencjatu spotecznego organizacji, red. K. Dobrzanski, E. Solarczyk-
Ambrozik, Koszalin — Poznan 2006, s. 197.

3 www.cke.edu.pl
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Kapital spoleczno-kulturowy i ekonomiczny
a wyniki egzaminacyjne

Zasoby indywidualne, z jakimi uczniowie przychodza do szkoly, moga,
mieé¢ istotny zwiazek ze zrbéznicowaniem wynikéw egzaminacyjnych
ucznia. Zasoby te w postaci kapitalu spolecznego, kulturowego, czy eko-
nomicznego, srodowiska rodziny ucznia moga okazaé sie kluczowe wzgle-
dem zréznicowanych wynikow egzaminéw osigganych przez uczniow.

Rozwazajac pojecie zasobéw, mamy zazwyczaj na my$li rezerwy ma-
terialne jednostki. Odnoszac sie jednak do zasobéw ludzkich, nalezy
wziaé pod uwage réwniez indywidualny potencjal cztowieka. W ujeciu
ekonomicznym, pojecie zasobu jest ogdlniejsze od pojecia kapitatu. Zaso-
bem jest to wszystko, co znajduje sie w dyspozycji jednostki lub grupy,
natomiast kapitalem ten zaséb, ktéry mozna wykorzysta¢ w taki sposdb,
ze przyniesie zysk w postaci zwiekszenia szans osiagniecia celu lub ko-
rzy$ci. Zatem, okreélony zaséb zostaje przeksztalcony w kapitat wtedy,
gdy na danym rynku (pracy, politycznym itp.) istnieje popyt na okreslo-
nego rodzaju zaso6b, czyli wtedy, gdy okresélony zaséb mozna z ,korzyScia
spozytkowad’4.

Marek Zidtkowski zauwaza, ze obecnie w Polsce mamy do czynienia
z trzema podstawowymi zasobami, ktére aktywnie sa wykorzystywane
przez jednostke (tworza kapitat), zatem warunkujg skuteczng ,adaptacje
1 efektywne realizowanie jednostkowych i grupowych intereséw”. To ka-
pitat materialny (ekonomiczny), spoteczny 1 kulturowys.

Mozemy zatem rozwazy¢ udzial i znaczenie poszczegblnych zasobow,
jakimi sa wyzej wymienione kapitaty w osiagnieciach szkolnych uczniéw,
do ktérych na pewno mozemy zaliczy¢ egzaminy zewnetrzne.

Kapitat kulturowy w rozumieniu Pierre’a Bourdieu stanowia dwa
elementy, z ktérych pierwszym jest wiedza, wyksztalcenie, umiejetnosci,
przygotowanie zawodowe jednostki (kapitatl wlasny), natomiast drugim —
poziom i typ wyposazenia kulturowego, nazywany habitusem, czyli sto-
sunek do wyksztalcenia jako wartosci, nawyk uczenia sie uczestniczenia
w zyciu kulturalnym, to umiejetno$é korzystania z débr kultury 1 insty-
tucjib.

W zwiazku z powyzszym, Pierre Bourdieu wyrdznit trzy podstawowe
formy kapitatu kulturowego: zinstytucjonalizowana, uciele$niong 1 zma-
terializowang. W formie zinstytucjonalizowanej kapital ten przejawia sie

4 A. Giza-Poleszczuk, M. Marody, A. Rychard (red.), Strategie i systemy: Polacy w ob-
liczu zmiany spotecznej, Warszawa 2002, s. 27-28.

5 M. Zidtkowski, Przemiany intereséw i wartosci spoteczeristwa polskiego, Poznan
2000.

6 Tamze, s. 174-180.
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przede wszystkim posiadaniem formalnego wyksztalcenia, potwierdzo-
nego dyplomem konkretnej uczelni. W formie uciele$nionej wyraza sie
znajomosécia konwencji, form kultury wysokiej, smaku 1 gustu, niefor-
malnych kompetencji kulturowych, zdobytych przede wszystkim we
wcezesnych etapach socjalizacji rodzinnej. Ostatnia forma kapitatu kultu-
rowego to kapital kulturowy zmaterializowany, czyli posiadane dobra
o wartoéci kulturowej — ksiazki, obrazy, antyki itp.7. Tak wiec, zasadne
wydaje sie twierdzenie, ze kapital kulturowy moze by¢ tym kluczowym
wyznacznikiem wynikow egzaminacyjnych dziecka. Zawiera on kompe-
tencje z zakresu jezyka 1 kultury, ktore sa przekazywane w procesie so-
cjalizacji pierwotnej. Dlatego, rodzice moga przekazaé dziecku tyle kapi-
talu, ile sami posiadaja.

Je$li maja niski poziom wyksztalcenia, z kultury symbolicznej korzystaja tylko
w jej najbardziej popularnych, tatwo dostepnych i tanich formach, czesto nie ro-
zumiejac nadawanych treSci. Zatem przekazywany kapital jest ubozszy od tego,
ktéry nabywaja dzieci z innych §rodowisks.

Dzieci pochodzace ze $rodowisk, a takze rodzin o wiekszych zasobach
kapitatu kulturowego, moga osiggaé wyzsze wyniki z egzaminéw ze-
wnetrznych, gdyz w ramach socjalizacji pierwotnej uzyskaty wysoki po-
ziom kompetencji ogélnych, pokrywajacy sie z treSciami przekazywany-
mi przez nauczyciela.

Podobnie uwaza Basil Bernstein. Sprowadza on postugiwanie sie je-
zykiem do kodu komunikacyjnego. Uwaza, ze istnieja réznice w postugi-
waniu sie jezykiem dzieci ze érodowisk ubozszych kulturowo od bardziej
zasobnych. Na przyktad,

mowa dzieci robotniczych, wiejskich opiera sie na kodzie ograniczonym, zwiaza-
nym z waskim $rodowiskiem kulturowym, gdzie wiezy sa bliskie i oparte na
strukturach sasiedzkich. Wszyscy uznajg te same warto$ci, normy, gdzie ukryte
zalozenia jezyka sa znane. Dlatego tez dzieci, ktére opanowaty kod rozwiniety
(zwiazany z posiadanym kapitalem kulturowym rodzicéw) lepiej sobie radzag
z formalnymi wymaganiami szkolnymi, czyli réwniez z egzaminami zewnetrz-
nymi®.

Kolejnym zasobem mogacym réznicowaé wyniki egzaminéw ze-
wnetrznych ucznia jest kapital spoleczny.

7T. Zarycki, Kapitat kulturowy. Inteligencja w Polsce i w Rosji, Warszawa 2008, s. 21-
22.

8 P. Bourdieu [za: J. Papiez], Przemiany warunkéw socjalno-edukacyjnych na wsi,
Krakéw 2006, s. 440.

9 Tamze, s. 441.
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Robert Putnam uwaza, ze

kapital spoleczny odnosi sie tu do takich cech organizacji spoteczenstwa, jak za-
ufanie, normy i powiazania, ktére moga zwiekszy¢ sprawno$é spoleczenstwa uta-
twiajac skoordynowane dziatania: Tak jak i inne postaci kapitatu, kapitat spo-
teczny jest produktywny, umozliwia bowiem osiagniecie pewnych celéw, ktérych
nie datoby sie osiagnaé, gdyby go zabrakto (...)10.

Maria Theiss, zgodnie z brytyjskim raportem Performance and In-
novation Unit, wskazuje na trzy mechanizmy wptywu kapitalu spolecz-
nego na wyniki edukacyjne ucznia: powigzania sieciowe, aktywnosc¢ éro-
dowiska rodzicow oraz zaufanie. Pierwsze dotyczy powiazan sieciowych
odnoszacych sie zwlaszcza do kontaktéw w rodzinie (kontakty rodzicow,
dziadkéw, wujostwa, rodzenstwa) z dzieckiem. ,Ich fizyczna obecno&é
umozliwia przekazywanie dziecku wiedzy, umiejetnoséci, wzoréw dziata-
nia, a wiec kapitatu ludzkiego starszego pokolenia, a takze wsparcia
1 akceptacji”il.

James Coleman wskazuje, ze ten element kapitalu spotecznego
w istotny sposéb wplywa na osiagniecia szkolne ucznidéw, a ich wyniki
egzaminéw zewnetrznych takimi osiagnieciami sa. Jako przyktad autor
ten podaje wyniki mltodych imigrantéw z Azji. Ubdstwo 1 czesta niezna-
jomo$¢ jezyka angielskiego rodzicow, dzieki rodzinnemu kapitatowi spo-
lecznemu pozwalaly osiaga¢ mlodemu pokoleniu dobre wyniki w nauce.
Ta forma kapitatu czesto rekompensowala brak wyksztatcenia, czy braki
innych kapitalow!2,

Drugi element kapitatu odnosi sie do aktywnosci Srodowiska rodzi-
cbdw, czy samych uczniéw oraz wzajemnych relacji.

Robert Putnam pisze, ze jezeli szkota mobilizuje rodzicéw do udzialu
W jej zyciu, pomocy uczniom, wyzwala aktywno$é na rzecz $rodowiska,
utrwala wartoéci 1 zasady, to uczniowie idac w $lady rodzicéw, podejmuja
dziatania na rzecz szkoly, sg aktywni i twérczy.

Kiedy rodzice i szersza wspdlnota wspélpracuja ze szkola, uczniowie odnosza
z tego konkretng, dajaca sie zmierzy¢ korzy$¢. Kiedy rodzice sa zaangazowani
w edukacje swoich dzieci w domu, ich dzieci radza sobie lepiej w szkole. Kiedy
rodzice zaangazowani sa w szkole, ich dzieci osiagaja lepsze wyniki w szkole,
a szkoty, do ktérych chodza, radza sobie lepiej!s.

Takie formy kapitalu spolecznego, jak zaangazowanie rodzicéw
1 wzajemne zaufanie mogg przynie$¢ wymierne korzyséci w postaci wyz-

10 R. Putnam, Demokracja w dziataniu, Krakow 1995, s. 225.

11 M. Theiss, Krewni — Znajomi — Obywatele. Kapitat spoteczny a lokalna polityka spo-
teczna, Torun 2007, s. 90.

12 Tamze, s. 91.

13 R. Putnam, Samotna gra w kregle, Warszawa 2008, s. 496.
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szych wynikéw egzamindéw zewnetrznych. Nie tylko zaangazowanie ro-
dzicéw w sprawy szkoly jest waznym elementem kapitatu spotecznego,
ale jakakolwiek aktywno$é przejawiajaca sie w postaci czlonkostwa
1 dzialalno$ci w stowarzyszeniach, fundacjach, organizacjach, czy kon-
taktach nieformalnych. Dlatego, aktywnos$é rodzicéw, wyzwalajaca po-
dejmowanie inicjatyw w Srodowisku, moze bezposérednio przekladaé sie
na aktywno$¢ dzieci. Ta za§ aktywnoS¢ uczniéw, przejawiajaca sie
w podejmowaniu inicjatyw na rzecz innych, udziale w zajeciach pozalek-
cyjnych, czy na polu edukacyjnym, poprzez: rozumiem, wiem, chce,
uczestnicze, podejmuje decyzje, w istotny sposéb moze byé zwiazana
z wynikami uczniéw z egzamindéw zewnetrznych.

Kolejnymi sktadnikami kapitatu spotecznego mogacymi mie¢ silny
zwiazek z wynikami egzaminéw zewnetrznych sa zaufanie i kontakty
towarzyskie.

Robert Putnam wskazuje na silny zwigzek nieformalnego kapitatu
spolecznego mierzonego wyzej wymienionymi elementami z wynikami
testéw amerykanskich uczniéw réznych klas. Ten zwiazek widoczny jest
w dokonanej przez Mikotaja Herbsta 1 Jana Herczynskiego w roku 2002
analizie wynikéw egzaminéw zewnetrznych. Wskazano na zréznicowanie
regionalne powyzszych wynikéw, odzwierciedlajace granice historyczno-
-kulturalne kraju. Lepsze wyniki uzyskali uczniowie na terenie Galicji
1 Kongreséwki, gdzie ludnoéé charakteryzuje sie zasiedzialoécia, silnie
rozwinietymi wieziami spolecznymi, zaangazowaniem wspdlnotowym
1 przywiazaniem do wlasno$ci prywatnej, natomiast gorsze na Ziemiach
Zachodnich i1 Pélnocnych, gdzie istnialo najwieksze nasycenie PGR-ami
oraz wystepuje wysoki poziom bezrobocial4.

Zatem, silne wiezy spoteczne, zaufanie, pozytywne wzajemne relacje
w $rodowisku 1 rodzinie moga, by¢ silnym determinantem wynikéw eg-
zamindéw zewnetrznych. Badania prowadzone przez dziesieciolecia
w USA ujawnily, ze ,na nauke uczniéw wplywa nie tylko to, co dzieje sie
w szkole 1 w domu, ale rowniez sieci spoleczne, normy i zaufanie obowia-
zujace w szkole 1 w szerszej wspdlnocie”15.

A wiec, kapital spoleczny moze rownie silnie, jak 1 kapitat kulturowy
réznicowaé¢ wyniki egzaminéw zewnetrznych uczniow. Te dwa typy kapi-
talu nierozerwalnie wiaza sie z posiadaniem przez jednostke lub okre-
§lone $rodowisko zasobéw finansowych. Jak pisze Pierre Bourdieu, zaso-
by finansowe 1 materialne w postaci kapitalu ekonomicznego moga by¢
podstawowym zrédlem prestizu, wladzy, statusu spotecznego i jedynym

14 J. Herczynski, M. Herbst, Pierwsza odstona: spoteczne i terytorialne zréznicowanie
wynikow sprawdzianu szescioklasistow i egzaminu gimnazjalnego przeprowadzonych
wiosng 2002 roku, Warszawa 2002.

15 R. Putnam, Samotna gra, s. 495.
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czynnikiem umozliwiajacym skuteczne dzialanie spolecznel6. Dlatego,
posiadane dobra, jak 1 zasoby finansowe moga wzmacniaé¢ uzyskiwanie
przez uczniéw wyzszych wynikow egzamindéw zewnetrznych.

Kazdy czlowiek ma okresélong hierarchie wartoéci, ktorych realizacja
przyczynia sie do zaspokojenia potrzeb. Kapital ekonomiczny to ,,warto$é
przynoszaca zysk; nagromadzone dobra stuzace do rozwoju produkeji lub
nagromadzone zasoby finansowe angazowane w dzialalno$¢ gospodar-
cza’17,

Nalezy zatem rozwazyé, jaki zwiazek z egzaminami zewnetrznymi
moga mie¢ posiadane dobra i zasoby materialne Srodowiska i rodziny.
Czy taki zwiazek w ogble wystepuje.

Janusz Czapinski wskazuje na wzrost zasiegu niedostatku i ubéstwa
gospodarstw domowych w latach 2005-2007 we wszystkich grupach spo-
leczno-ekonomicznych. Powoduje on, iz dostepnoéé do débr materialnych
1 kulturowych jest ograniczona. Kosztem wydatkéw biezacych oszczedza
sie na wydatkowaniu érodkéw na prase, ksiazki, wyjazdy do kina czy
opery, a takze korzystaniu z form ptatnych leczenia stomatologicznego,
czy medycznego. Egzystencja sprowadza sie czesto do minimum, ktére
pozwala na zaspokojenie tylko podstawowych potrzeb zyciowych. Jak
wskazuje Raport: Diagnoza spoteczna spoteczenstwa polskiego w 2007 r.,
»2Ponad 27% badanych gospodarstw domowych musiato z powodéw finan-
sowych zrezygnowacé z wyjscia do kina, teatru, opery filharmonii 1 kon-
certu lub zwiedzania muzeum czy tez wystawy’’18,

Sfera ubdstwa zwieksza sie na niekorzysé wsi. Ta ,bezsilno$¢ ekono-
miczna” bardzo czesto rzutuje na wyniki edukacyjne ucznia. Kazimierz
Przyszczypkowski stwierdza, ze transformacja ustrojowa w Polsce
utrwalila istnienie prowincji, co nie pozostaje m.in. bez wplywu na do-
stepno$é do instytucji 1 placéwek o$wiatowych mlodziezy!®. Barbara
Szacka uwaza natomiast, ze dlugotrwala bieda prowadzi do poczucia
wstydu, upokorzenia i ponizenia. Towarzyszy temu sklonnos§é do samo-
izolacji spotecznej 1 zamykanie sie w kregu najblizszej rodziny29. Moze to
powodowaé swego rodzaju inercje mtodego pokolenia. Bierno§é zas 1 za-
nik checi wspétuczestniczenia w zyciu $srodowiska, w tym szkoty, zapew-
ne nierozerwalnie moze wigzaé sie z uzyskiwanymi wynikami egzamina-
cyjnymi dzieci pochodzacych z rodzin dotknietych bieda. ,Nieréwnos$é

16 P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wiadzy sqdzenia, Warszawa 2006.

17 Popularna Encyklopedia Powszechna, Krakow 2004.

18 J. Czapinski, T. Panek (red.), Diagnoza spoteczna 2007. Warunki jakosci Zycia Po-
lakéw, Warszawa 2007, s. 290.

19 K. Przyszczypkowski, Szanse i zagrozenia oswiaty (samo)rzqdowej, Poznan 2005,
s. 1-2.

20 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, s. 343.
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w dystrybucji bogactwa, wladzy 1 statusu (...) sa nierozerwalnie zwiazane
z kwestig nieré6wnosci w edukacji”2l,

Ta nieréwnos§é w dostepie do edukacji uczniéw pochodzacych z roz-
nych §rodowisk spoleczno-kulturowych i1 ekonomicznych moze pozos-
tawa¢ w silnym zwigzku z wynikami egzaminéw tych uczniéw, ktoére
sa gwarantem uczestnictwa w kolejnych etapach edukacji. Agnieszka
Gromkowska-Melosik pisze: ,,Je$li nie zapewnimy wszystkim réwnego
dostepu do edukacji, wéwczas nie ma mozliwoéci uzyskania réwnego
dostepu do poszczegdlnych zawoddéw, Srodkéw finansowych 1 prestizu”22,

Egzaminy zewnetrzne w Swietle badan

Liczne badania miedzynarodowe oraz polskie (patrz: Bourdieu, Co-
leman, Biatecki, Kwiecinski, Dolata, OKE, CKE) uwidocznity, ze na wy-
niki szkolne uczniéw, jak 1 wyniki egzamindéw zewnetrznych, wplywaja
trzy grupy czynnikéw: zasoby indywidualne ucznia (jak zdolnoéci, umie-
jetnosci czy szeroko pojmowane kompetencje), zasoby szkolne (czyli ka-
dra nauczycielska, zarzadzanie placéwka, warunki materialne) oraz
czynniki pozaszkolne — zasoby spoleczne (ekonomiczne 1 kulturowe
ucznia, rodziny, Srodowiska).

W 1995 roku opublikowano wyniki badan, przeprowadzonych w USA,
Kanadzie i1 krajach Unii Europejskiej, takze w Polsce jako jedynym kraju
postkomunistycznym, dotyczace zrozumienia trzech podstawowych
umiejetno$ci w populacji dorostych: zrozumienia prostych tekstéw, umie-
jetnoéci wykonywania prostych obliczen oraz zadan zwiazanych z wypel-
nianiem urzedowych dokumentéw. Pierwszego poziomu w zakresie ro-
zumienia tekstu nie przekroczylo 42,6% dorostych Polakéw, a 75% nie
potrafilo przejé¢ najtatwiejszego poziomu w umiejetnosci liczenia. Fakty
te wyznaczyly potrzebe dokonania reformy o§wiatowej23.

Kiedy w Polsce w 1999 roku wprowadzano reforme o$wiaty, przepro-
wadzono réwniez prébne badania PISA. Pierwsze badanie gtéwne odbylo
sie w 2000 roku. Zasadniczym narzedziem, stanowiacym podstawe badania
umiejetnos$ci ucznidow (pietnastolatkéw), byl test kompetencyjny. Kolejne
badania przeprowadzono w roku 2003 1 2006. Prowadzone badania PISA
pokazaly problem rozwijania przez polskie szkoty ,ztozonych umiejetnosci
ucznidow, niezaleznie od poziomu mlodziezy objetej ksztatceniem”24.

21 A. Gromkowska-Melosik, T. Gmerek, Problemy nieréwnosci spotecznej w teorii
i praktyce edukacyjnej, Krakéw 2008, s. 20.

22 Tamze.

23 S. Wlazto, Mierzenie jakosci pracy szkoty, Wroctaw 1999, s. 8.

24 Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw OECD PISA. Wyniki ba-
dania 2006 w Polsce, Warszawa 2006.
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W roku 2003 problem 6w zarysowal sie najsilniej w matematyce, ale
dotyczyt wszystkich badanych dziedzin. Rozwijanie umiejetno$ci samo-
dzielnego myS$lenia, rozumowania naukowego, modelowania hipotez,
zwiezlego zapisania wnioskéw, dostrzegania alternatywnych rozwiazan
problemu stanowi ,piete achillesowa polskiej oSwiaty”. Ten generalny
wynik potwierdzity réwniez badania PISA w 2006 roku?25.

Tradycyjnie uwaza sie, ze szkota jako instytucja edukacyjna odpo-
wiada za wyniki osiagane przez uczniéw w nauce, a efektywno$¢ jej
wplywu zalezy od sposobu przekazywania wiedzy oraz treséci 1 warto$ci
wyznawanych przez nauczycieli. Badania PISA wskazuja, ze oprocz ta-
kich zasobéw szkolnych, jak wyksztalcenie nauczycieli, wyposazenie
szkoly, unowoczeénienie warunkéw pracy i nauki, na wyniki szkolne
uczniéw oddzialuja w duzym stopniu czynniki kulturowe, spoleczne
1 ekonomiczne?6.

Powyzsze wnioski z badan miedzynarodowych potwierdzaly egzami-
ny gimnazjalne przeprowadzane w Polsce. Pierwsze, w 2002 roku, poka-
zaly, ze najstabsze wyniki osiggneli absolwenci gimnazjéw z terendéw
najubozszych, gléwnie ze wsi popegeerowskich, w regionach Polski Pét-
nocno-Zachodnie;j. Swiadczy to, ze gimnazjum nie bylo w stanie kompen-
sowacé nieréwnoéci i1 zaniedbania zwigzane z zamieszkiwaniem w ,,defa-
woryzowanym” érodowisku spotecznym?27.

Jan Herczynski oraz Mikotaj Herbst w ksigzce Pierwsza odstona: spo-
teczne i terytorialne zroznicowanie wynikow (...) wskazuja na zwiazek
wyniku egzaminu z potencjatem wyniesionym przez dzieci ze $rodowiska
rodzinnego. Autorzy ci uwazaja, iz

w obszarach o wysokim bezrobociu rodzice sg sfrustrowani, nastawieni bojazli-
wie 1 obronnie w stosunku do rzeczywistosci spotecznej, maja zanizone oczekiwa-
nia w stosunku do samych siebie oraz swoich dzieci. Ich bezradno$¢ i niewiare
w to, ze mozna wlasnym wysitkiem poprawic¢ swdj los, przejmujq ich dzieci. Rodzi
to niskie aspiracje catej rodziny co do dalszych loséw szkolnych dzieci, obojetnoéé
badz nieufno$¢ wobec szansy, jaka daje lepsze wyksztalcenie?s,

dJ. Herczynski i1 M. Herbst wskazuja na wyrazny zwigzek miedzy ak-
tywnoécia spoteczng a motywacja uczniéw do nauki i wynikami testéw.
Aktywna postawa mieszkancéw sprzyja budowaniu spoteczenstwa oby-
watelskiego, angazowaniu mieszkancow w sprawy publiczne, a to moze

25 Tamze.

26 R. Piwowarski, Edukacja z perspektywy lokalnej i miedzynarodowej, Warszawa
2006, s. 173-184.

27 M. Marody (red.), Wymiary Zycia spotecznego. Polska na przetomie XX i XXI wieku,
Warszawa 2002, s. 106.

28 J. Herczynski, M. Herbst, Pierwsza odstona, s. 39.
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stuzy¢ wiekszemu zaangazowaniu w problemy szkél 1 po pewnym czasie
Lowocowac takze lepszymi wynikami uczniéw”29,

Rafal Piwowarski, analizujac wyniki egzaminéw gimnazjalnych z ro-
ku 2003, wskazuje na zwiazek wynikéw ucznia z takimi czynnikami po-
zaszkolnymi, jak: miejsce zamieszkania (wie$, male miasto, duze mia-
sto), wyksztalcenie rodzicéw, czynniki patologiczne, posiadanie przez
ucznia komputera i liczba ksiazek w domu. Analiza ta wykazala rowniez,
ze znacznie wiecej klopotéw uczniom sprawiala cze§é matematyczno-
przyrodnicza3®.

Natomiast, Anna Brzezinska i Kazimierz Przyszczypkowski w eks-
pertyzie Analiza probleméw przygotowania, przeprowadzania i oceny
wynikow egzaminow zewnetrznych odnosza wyniki tej analizy do trzech
grup odbiorcéw: wladz oSwiatowych i OKE, dyrektoréow szkél 1 nauczy-
cieli, rodzicow 1 uczniéw. W opisie problemoéw zostaly uwzglednione dwa
watki: metodologiczny (konstrukcja testow, przeprowadzenie egzaminu,
jego ocena 1 analiza danych) oraz komunikacyjny (system informowania
o0 idei egzaminéw, wymogach 1 ich randze).

W odniesieniu do pierwszej grupy odbiorcow, stwierdzono, miedzy in-
nymi, 1z autorzy raportow formuluja ,,stosunkowo jednoznaczne wnioski,
opierajq sie wylacznie na opisie wynikéw”. Brak wlasciwych analiz staty-
stycznych moze powodowaé, ze koncowe wnioski w raportach moga byé
bezpodstawne. Sformulowanie wnioskéw o stabszym wyniku jednej z grup
w stosunku do innych moze prowadzié¢ do ,stygmatyzacji” uczniéw, na-
uczycieli, szkét czy regionu. To z kolei moze powodowaé nieuzasadnione
uogdlnienia, a w konsekwencji ,segregacje uczniéw, nauczycieli, szkél”.
Obecny system egzaminacyjny ma ograniczony ,potencjat informacyjny”,
uniemozliwiajacy opis kazdego ucznia w ,kategoriach zasobéw 1 deficy-
tow”. Egzaminy testowe moga stawiaé¢ w trudnej sytuacji ucznidéw ,,my-
§lacych nieszablonowo”31.

Autorzy ekspertyzy zwracaja takze uwage na btedne rozumienie filo-
zofli egzaminu zewnetrznego przez dyrektoréw 1 nauczycieli, czyli nauki
»,pbod egzamin”, co oznacza, ze ,szkola sluzy egzaminowi, a nie egzamin
szkole”.

Wtasciwe dziatanie jest takie, gdzie wyniki egzaminu sa ,konse-
kwencja wspdlnej pracy, a nie stanowig celu i1 gléwnego czy jedynego
miernika tej pracy”’32.

29 Tamze, s. 40.

30 R. Piwowarski, Edukacja z perspektywy lokalnej i miedzynarodowej, s. 173-184.

31 A. Brzezinska, K. Przyszczypkowski, Analiza problemdéw przygotowania, przepro-
wadzania i oceny wynikow egzamindw zewnetrznych, Poznan 2009, s. 6-12.

32 Tamze, s. 26-27.
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Anna Brzezinska 1 Kazimierz Przyszczypkowski stwierdzaja, ze za
wspolprace ze szkola odpowiedzialni sa réwniez rodzice 1 uczniowie.
Szkola w §wiadomosci spolecznej czesto pojmowana jest jako instytucja,
ktéra ma nauczaé dziecko 1 je wychowywaé. Rodzice w ten sposob ,prze-
kierowuja odpowiedzialno$é poza siebie”. Taka postawa pozwala za ni-
skie wyniki 1 niepowodzenia ucznia obarczaé¢ szkole 1 nauczyciela. My-
§lenie rodzicéw o szkole, ich postawa staje sie ,wzorcem do budowania
postaw przez dzieci”. W ten sposéb uczniowie buduja wyobrazenie o na-
uczycielach, szkole 1 swoim miejscu w systemie edukacyjnym. Wazne
staje sie zatem uwrazliwienie rodzicéw na konsekwencje, jakie pojawiaja
sie pod wplywem ,postaw przez nich prezentowanych”. Autorzy , Eksper-
tyzy” stwierdzaja, iz

najwazniejszym warunkiem dobrych kontaktéw i1 dobrej wspoétpracy miedzy
szkota 1 rodzing ucznia jest podzielanie podobnych wartoéci i wynikajacej z nich
wizji edukacji oraz spéjnej z nig koncepcji ewaluacji, w tym egzaminowania33,

Zdaniem A. Brzezinskiej 1 K. Przyszczypkowskiego, jako§é procedury
1 wynikéw egzamindéw zewnetrznych nie mozna oceniaé bez ,,spojrzenia na
ten problem z perspektywy calego sytemu edukacyjnego”. Tylko wzajemna
wspOlpraca 1 odpowiedzialno§é wszystkich uczestnikéw sytemu edukacji
moze zagwarantowaé wlaéciwa ,wizje monitorowania procesu 1 oceny
osiaganych wynikow egzaminacyjnych”s4,

Bogatym Zrdédlem informacji na temat wynikéow egzamindéw ze-
wnetrznych sa Biuletyny Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Ten z 2004
roku wskazuje, ze poziom wyksztalcenia rodzicow (dotyczy wsi i miast)
stanowi zmienng najmocniej powiazang z osiggnieciami szkolnymi, jak
1 wynikami egzaminéw zewnetrznych. Dowiedziono réwniez, ze bezrobo-
cie rodzicéw ma negatywny wplyw na wyniki egzaminu testowego. Wyz-
sze dochody rodziny zwiekszaja natomiast znaczaco poziom ocen 1 wyni-
kow testow. Osiagniecia uczniow, bez wzgledu na miejsce zamieszkania,
sa takze wzmacniane poprzez zainteresowanie ich rodzicéw dziatalno$cig
szkoty35,

W numerze 12 Biuletynu Badawczego CKE z 2007 roku za gltéwne
czynniki spoteczno-ekonomiczne 1 kulturowe réznicujace wyniki egzami-
néw gimnazjalnych uczniéw uznano:

— miejsce zamieszkania (wie$, miasto),

— wyksztalcenie rodzicow,

— aktywno$é zawodowsg, rodzicoéw,

33 Tamze, s. 36-37.
3¢ Tamze, s. 51-61.
35 Biuletyn Badawczy, 2/2004, s. 7.
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— liczbe rodzenstwa,

—relacje pomiedzy rodzicami i dzieémi,

— wyposazenie gospodarstwa domowego,

— posiadanie okres$lonych ksiazeks36.

Jak wskazuja wyze] wymienione badania, istnieja silne powigzania
czynnikéw pozaszkolnych (ekonomicznych, kulturowych 1 spotecznych)
z wynikami egzaminéw zewnetrznych. Dlatego, zasadne staje sie pyta-
nie: W jakim stopniu kapital spoleczny, kulturowy i ekonomiczny wa-
runkuje wyniki egzaminéw zewnetrznych?

Metodyka badan wlasnych

Przedstawione powyzej rozwazania staly sie inspiracja do przepro-
wadzenia badan, ktére ukierunkowane byly na zdiagnozowanie uwarun-
kowan spolecznych, kulturowych i ekonomicznych jako determinantéow
réznicowania wynikéw egzaminéw gimnazjalnych uczniéw w gminie
Krzywin. Diagnoza tych uwarunkowan zostata dokonana poprzez:

1. Ustalenie zasobow kapitatu spotecznego, kulturowego i ekono-
micznego mieszkancéw, rodzicéw 1 ucznidéw klas III gimnazjum gminy
Krzywin.

2. Dokonanie analizy wynikéw egzaminéw gimnazjalnych uczniéw
w latach 2002-2008 i scharakteryzowanie poszczegdlnych elementéw
wymienionych kapitatéw determinujacych zréznicowanie wynikéw egza-
minéw gimnazjalnych.

3. Ustalenie znaczenia poszczegdlnych zasobéw kapitatu spolecznego
(wiezi, zaufanie, normy), kulturowego (forma zinstytucjonalizowana,
zmaterializowana, ucieleéniona) i1 ekonomicznego (zasoby finansowe,
materialne, warunki rodzinne ucznia) dla zréznicowania wynikow egza-
minéw gimnazjalnych.

Badania zostaly przeprowadzone przy udziale dyrektoréw szkot, na-
uczycieli 1 rodzicéw. Zaplanowanie 1 przeprowadzenie badan poprzedzo-
no dogtebna analiza literatury pedagogicznej omawiajacej te tematyke.
Proces badawczy podzielono na dwie fazy:

— koncepcyjna, (okreélenie przedmiotu 1 celu badan, a takze przygo-
towanie narzedzi badawczych);

36 Tamze, 12/2007.



Spoteczno-kulturowe i ekonomiczne uwarunkowania zréznicowania wynikéw egzaminéw 191

— wykonawcza, w ktérej zaplanowano przeprowadzenie badan wia-
$ciwych (o charakterze iloSciowym), a nastepnie statystyczne opracowa-
nie materialu badawczego, weryfikacje hipotez 1 opracowanie wynikow.

Przedmiotem analizy byly wyniki ankiet mieszkancéw gminy, rodzi-
c¢6w 1 uczniéw trzech obwodéw szkolnych gminy Krzywin (obwodu Zespo-
tu Szkét w Krzywiniu, obwodu Zespolu Szkét w Lubiniu, obwodu Zespotu
Szkél w Jerce), wyniki egzaminéw gimnazjalnych przeprowadzanych
w latach 2002-2008 uczniéw klas trzecich gimnazjéw (w roku rozpoczy-
najacym badania byly dostepne wyniki ze wskazanych lat), kwestiona-
riusz wywiadu z burmistrzem, dokumenty Urzedu Miasta i Gminy
Krzywin dotyczace strategii rozwoju o$wiaty, urbanizacji, uprzemysto-
wienia, organizacji dowozéw oraz stopy bezrobocia.

Badaniami objeto 700 os6b zamieszkujacych tereny gminy Krzywin
(wyodrebniono miejscowos$ci o strukturze jednorodnej — gospodarstwa
indywidualne, gdzie funkcjonowaly tylko byle gospodarstwa panstwo-
we, o strukturze mieszanej 1 miasto).

Kwestionariusz ankiety prawidlowo wypelnito 507 osdb, co stanowi-
o 72,4% badanych, w tym 244 przedstawicieli mieszkancéw gminy
w poszczegdlnych obwodach szkolnych, 121 rodzicow uczniéw klas trze-
cich oraz 142 uczniéw klas trzecich gimnazjow. Wsréd badanych os6b
315 stanowily kobiety, 50 respondentow — mezczyzni. Wéréd ucznidow
ankiete wypetnilo 80 dziewczat i 62 chlopcéw. Informacje zebrane od
badanych osob staly sie podstawa do weryfikacji postawionych hipotez
1 formutowania wnioskéw.

Do wyliczenia poszczegdlnych zasobéw kapitatu zastosowano metode
rangowania. Warto$¢ poszczegblnych elementéw kapitatéw zostata wyli-
czona wedlug nastepujacego wzoru:

suma warto$ci punktowych wskaznikéw

Zasoby elementu kapitatu =—— - P
liczba wystepujacych wskaznikéw

gdzie: 1 — poziom bardzo niski wskaznika stanowily odpowiedzi respon-
dentéw mieszczace sie w przedziale procentowym > 0 < 20 — wartoéé 1;
2 — poziom niski wskaznika, to odpowiedzi respondentéw mieszczace sie
w przedziale procentowym 20 < 40 — warto§é 2; 3 — poziom $redni wskaz-
nika, w ktorych odpowiedzi respondentéw mieScily sie w przedziale pro-
centowym 40 < 60 — warto$¢ 3; 4 — poziom wysoki wskaznika stanowily
odpowiedzi respondentéw mieszczace sie w przedziale procentowym 60 < 80
— warto$¢ 4; 5 — procent bardzo wysoki wskaznika, to odpowiedzi respon-
dentéw mieszczace sie w przedziale procentowym 80-100 — wartoéé 5.
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Zasoby poszczegdlnych elementéw badanych kapitatow zostaty okre-
$lone nastepujaco:
1. warto$§é punktowa 0 — brak zasobdéw;
warto$¢ punktowa > 0-1 — zasoby bardzo niskie;
warto$¢ punktowa > 1-2 — zasoby niskie;
warto$¢ punktowa > 2-3 — zasoby $rednie;
warto$¢ punktowa > 3-4 — zasoby wysokie;
warto§¢ punktowa > 4-5 — zasoby bardzo wysokie.
Natomlast zasoby poszczegdlnych kapitaléw zostaty oszacowane we-
dtug ponizszego schematu:

SIS

Poziom zasobéw Zasoby kapitatow
elementéw kapitalow bardzo niski niski $redni | wysoki | bardzo wysoki
Bardzo niski bardzo niski | bardzo niski | niski niski $redni
Niski bardzo niski | niski niski $redni | §redni
Sredni niski niski $redni | éredni | wysoki
Wysoki niski $redni $redni | wysoki | wysoki
Bardzo wysoki $redni $redni wysoki | wysoki | bardzo wysoki

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wyniki badan

Przeprowadzone badania, jak 1 wielko§¢ préby pozwolity na sformu-
lowanie kilku istotnych spostrzezen.

1. Analiza wynikéw egzaminéw gimnazjalnych uczniéow klas III gim-
nazjéw gminy Krzywin ukazala, ze wyniki zaré6wno w cze$ci humani-
stycznej, jak 1 matematyczno-przyrodniczej sg zréznicowane na poziomie
oddzialéw, miejscowosci 1 obwoddw szkolnych. Mozemy zatem wniosko-
wad, ze determinantami wynikéw gimnazjalnych ucznidow sa okreslone
czynniki skladowe kapitalu spolecznego, kulturowego i ekonomicznego.

2. Dostarczone dane w wyniku podjetych badan informuja, ze klu-
czowymi elementami kapitalu spolecznego, réznicujacymi wyniki egza-
minéw gimnazjalnych w gminie Krzywin sa: aktywno$§¢ spoteczna,
zaufanie 1 normy wzajemno$ci. W miejscowosciach o niskich zasobach
kapitatu spotecznego (wioski, gdzie funkcjonowaly bylte gospodarstwa
panstwowe) uczniowie uzyskiwali nizsze wyniki z egzaminéw gimna-
zjalnych. Jak wskazuja przeprowadzone badania, inercja w rodzinach
i Srodowisku, brak zaangazowania spolecznego na rzecz wlasnej miej-
scowosécl czy sasiedztwa dzialaja ,,demotywujaco” na ucznia. Ten fakt
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potwierdza niski wskaznik udziatu uczniéw w zajeciach pozalekcyjnych,
wolontariacie czy ogdlng atrofie kreatywnosci. Powoduje to brak zaanga-
zowania uczniéw w sprawy szkoly, co nie sprzyja osiagganiu przez nich
wysokich wynikéw z egzamindéw gimnazjalnych. U podstaw takich za-
chowan lezy brak zaufania, ktére, jak stwierdza Robert Putnam, jest
kluczowym elementem kapitalu spolecznego. Mieszkancy badanych wsi
1 miejscowos$ci gminy Krzywin, gdzie funkcjonowaly gospodarstwa pan-
stwowe, nie ufaja wiekszoéci ludzi. Powoduje to brak podejmowania
dziatan na rzecz innych i checi wspétpracy z ludzmi. Brak zaufania ze
strony §rodowiska w stosunku do dzialan szkoty, brak zaufania ze strony
rodzicéw do szkoly sprawia ostabienie jej roli spoteczno-kulturotworcze;j.
Wplywa bezposrednio na zaangazowanie rodzicow i ucznidw w proces
dydaktyczny. Buduje okresélone nastawienie do dziatan szkoly w zwiagzku
z przygotowaniem uczniow do egzamindéw gimnazjalnych. R. Putman
stwierdza, ze kiedy mamy do czynienia z wysokim poziomem zaufania
wérod nauczycieli, rodzicow, dyrektoréw i mieszkancéw wspdlnoty, to ,.ci
gtéwni gracze sg bardziej oddani idei doskonalenia szkolnictwa”. Nato-
miast, nauczyciele mieszkajacy w takim $rodowisku ,,poszukuja innowa-
cyjnych rozwiazan, wyciagaja reke do rodzicow 1 maja glebokie poczucie
odpowiedzialnoéci za rozwsj ucznia”. Jak stwierdza R. Putnam, wzajem-
ne zaufanie, zaangazowanie rodzicéw 1 wspolnoty w dziatania na rzecz
rozwoju szkoty powoduje podejmowanie prob przekazania przez rodzicéw
dzieciom korzyéci plynacej z ,orientacji wspdlnotowej”’, ktéra owocuje
»wyjatkowo dobrym zachowaniem i osiggnieciami uczniéw”37. A w na-
szym wypadku egzaminy gimnazjalne takimi osiagnieciami sa.

W tabeli 1 ukazano zwiazek zasobéw takich elementéw kapitatu spo-
lecznego, jak wiezi, zaufanie, normy, czy caty kapitat spoleczny w gminie
Krzywin z wynikami egzaminacyjnymi.

3. Otrzymane wyniki badan pozwalaja stwierdzié, ze kapital eko-
nomiczny rowniez istotnie wplywa na réznicowanie wynikow egzaminéw
gimnazjalnych w gminie Krzywin. Nalezy zauwazy¢, ze czynnikiem
w znacznym stopniu warunkujacym wyzsze wyniki sg dochody miesz-
kahncéw gminy 1 badanych rodzicow. Uczniowie z obwoddéw, jak 1 miej-
scowosci, gdzie rodzice 1 mieszkancy srodowiska mieli wysokie dochody,
uzyskiwali wyzsze wyniki z egzaminéw. Najnizsze wyniki z egzaminow
uzyskiwali uczniowie z miejscowosci, w ktorych funkcjonowaly gospodar-
stwa panstwowe 1 wsie o strukturze jednorodnej (gospodarstwa indywi-
dualne). W tych miejscowosciach wystepowal tez najwyzszy wskaznik
bezrobocia.

37 R. Putnam, Samotna gra, s. 498-499.



Tabela 1
Kapital spoteczny a uzyskiwane wyniki uczniéw z egzaminéw gimnazjalnych
Elementy kapitatu spotecznego Gmina Krzywin Q & . BN
=5 @ N 5 = 5] \3
2EZ|¥s 4 28
.. . . TEZ&|IZER S2E
.. , . wiezi zaufanie normy kapital spoleczny | 555 ¢ |% 5 ¥| £ 3 =
Typ miejscowosci : . . . E N 2548 53¢
(poziom) (poziom) (poziom) (poziom) W £ S| SR
=] E g 29 0
< N
Wies (gospodarstwa niski nigki niski niski 28,1 | 24,8 | 264
indywidualne)
Wie$ (byte PGR-y) bardzo niski niski bardzo niski bardzo niski 23,7 23,8 23,7
X‘Q)es (struktura miesza- | o 3. éredni niski éredni 293 | 254 | 273
Miasto $redni $redni $redni $redni 31,3 28,8 30
Zrédlo: badania wlasne.
Tabela 2
Kapital ekonomiczny a uzyskiwane wyniki uczniéow z egzaminéw gimnazjalnych
Elementy kapitatu ekonomicznego Gmina Krzywin ) . o
g o g o] 2 ; g B N
228|258 g8 2
zasoby . warunki rodzinne kapitat EE-| EER| 32 2E
.. , . . zasoby materialne . . g = S5 L E8
Typ miejscowosci finansowe . ucznia ekonomiczny EE|BEas|l@EEey
. (poziom) . . D S ® g 5]
(poziom) (poziom) (poziom) o g
Wles (gospodarstwa $redni $redni wysoki $redni 28,1 24,8 26,4
indywidualne)
Wie$ (byte PGR-y) niski niski $redni niski 23,7 23,8 23,7
Wl es (struktura $redni $redni wysoki $redni 29,3 25,4 27,3
mieszana)
Miasto wysoki wysoki bardzo wysoki wysoki 31,3 28,8 30

Zrédlo: badania wlasne.

61

B[OPEY MEBJSOIIA



Spoteczno-kulturowe i ekonomiczne uwarunkowania zréznicowania wynikéw egzaminéw 195

Jak pisze Jan Herczynski 1 Mikotaj Herbst, w obszarach o wysokim
bezrobociu, niskich dochodach wtasnych, rodzice sa sfrustrowani, nasta-
wieni negatywnie do rzeczywisto$ci spotecznej, maja ,zanizone oczeki-
wania” w stosunku do siebie i swoich dzieci, co powoduje, ze nie wierza,
1z moga poprawié¢ swoéj los 1 wlasnych dzieci. Rodzi to ,,niskie aspiracje
catej rodziny co do dalszych loséw szkolnych dzieci”. Budzi ,nieufnos$é
wobec szansy, jakie daje lepsze wyksztalcenie”s8. Takie nastawienie nie-
rozerwalnie taczy sie z uzyskiwanymi przez uczniéw wynikami egzami-
nacyjnymi. Zwiazek zasobow poszczegdlnych elementéw kapitalu eko-
nomicznego gminy Krzywin z wynikami egzaminéw prezentuje tabela 2.

4. Elementem kluczowym kapitatu kulturowego, réznicujacym wyni-
ki ucznidow z egzamindéw gimnazjalnych, jest przede wszystkim wyksztat-
cenie 1 udzial rodzicéw, jak tez uczniéw w formach kultury. Zasobno$é
zmaterializowanej formy tego kapitatu, czyli débr kulturowych, byla
podobna we wszystkich obwodach szkolnych. Uczniowie z tychze miej-
scowoéci 1 obwoddéw szkolnych gminy Krzywin, gdzie wieksza liczba ro-
dzicow czytata ksiazki, uczestniczyla w zyciu kulturalnym miejscowosci
1 szkoly, wyjezdzala do kina, teatru. Uzyskiwali takze wyzsze wyniki
z egzaminéw gimnazjalnych. Natomiast, uczniowie ze wsi, w ktorych
funkcjonowaly gospodarstwa panstwowe, a zasoby kapitalu kulturowego
byly najnizsze, uzyskiwali najnizsze wyniki z egzaminéw gimnazjalnych
w badanym okresie. Uczniowie z miejscowosci o wiekszym zasobie kapi-
talu kulturowego w formie zinstytucjonalizowanej, czyli wyksztalcenia,
uzyskiwali réwniez wyzsze wyniki z egzamindw. Pierre Bourdieu uwaza,
1z zasoby kapitatu kulturowego, zwlaszcza wyksztatcenia, powoduja ,,0d-
twarzanie polozenia spoleczno-kulturowego przez pokolenia. Charakter
odziedziczonego kapitalu kulturowego jest skorelowany z kapitatem po-
siadanym”39. Rodzice w socjalizacji pierwotnej moga przekazaé dziecku
tyle kapitalu, ile sami posiadaja40. Zamieszkujac zas $rodowisko ,defa-
woryzowane”, a do takich M. Marody4! zalicza mate wsie rolnicze 1 wsie,
w ktorych funkcjonowaly gospodarstwa panstwowe, mozliwosci co do
przekazania okreS§lonych wzorcéow kulturowych sa ograniczone. Rodzi to
okres$lony stosunek do ,wyksztatcenia jako wartosci”. Osoby z wyksztat-
ceniem wyzszym czesScie] biora udziat w zyciu spotecznym i kulturalnym.
Przynaleza do stowarzyszen, organizacji i partii, ktére sa swoistym ,ba-
rometrem obywatelsko§ci”. Aktywno§é ta buduje swoiste sieci powigzan,
a przede wszystkim najwazniejszy element kapitalu spolecznego — za-
ufanie. Aktywna rodzina i érodowisko kreuja wéréd mlodziezy okreélone

38 J. Herczynski, M. Herbst, Pierwsza odstona, s. 39.

39 P. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja, Warszawa 2006, s. 35.

40 J, Papiez, Przemiany warunkdéw socjalno-edukacyjnych na wsi, Krakéw 2006.
41 M. Marody (red.), Wymiary zycia spotecznego, s. 106.



Tabela 3
Kapitatl kulturowy a uzyskiwane wyniki uczniéw z egzamindéw gimnazjalnych
Elementy kapitatu kulturowego Gmina Krzywin e E & | &
. forma zmate- NE gy B|lE @
forma zinstytu- .o S . dEQ| PNz, 0E8
. . rializowana forma ucieleéniona | kapitat kulturowy | .5 5 2| .2 8 8| B 48
- . . | cjonalizowana . . o8 N| &2 >S9y
Typ miejscowosci . (dobra kultu- (udziat w formach (poziom) = S|= g 5|~ g
(wyksztatcenie — . g 22 E"®|T 2
oziom) rowe — po- kultury — poziom) - 7] 2 g9 2
P ziom) g w0 N
Wie$ (gospodar- bardzo
stwa indywidual- | éredni niski niski niski niski 28,1 24,8 26,4
ne)
Wies (byle PGR-y) | i bardzo niski E‘;":lizo niski bardzo niski 237 | 238 | 237
Wies (struktura | o5 niski niski fredni  |niski 203 | 254 | 273
mieszana)
Miasto wysoki $redni niski wysoki $redni 31,3 28,8 30

Zrédlo: badania wlasne.
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postawy. Laczy sie to nierozerwalnie z osiagganymi wynikami egzamina-
cyjnymi uczniéw. Dokladne zwigzki wynikéw egzaminacyjnych uczniéw
z kapitatem kulturowym poszczegdlnych miejscowosSci tego obwodu ilu-
struje tabela 3.

5. Czynnikiem réznicujacym wyniki w gminie Krzywin jest rowniez
miejsce zamieszkania 1 lokalizacja szkoty. Zbigniew Kwiecinski uwaza,
ze sa to wciaz ,czynniki znaczace 1 silnie warunkujace i los, 1 poziom
umystowy uczniéw’42. Uczniowie zamieszkujacy wsie, gdzie przewazaja
gospodarstwa rolnicze i funkcjonowaly gospodarstwa panstwowe uzys-
kiwali zazwyczaj nizsze wyniki z egzaminéw gimnazjalnych, anizeli
uczniowie z miasta. Tadeusz Frackowiak twierdzi, ze

bezposrednia konsekwencja niedorozwoju (spotecznego, gospodarczego, kultural-
no-cywilizacyjnego) wioski tradycyjnej jest ograniczono§¢ szans na rozwéj 1 wy-
chowanie mlodych jednostek. (...) Swiat dorastania spotecznego wychowankow
wioski jest zbyt jeszcze odlegly od uniwersalnego charakteru kultury i cywilizacji
miejskiej (...)43.

Brak instytucji kulturotworczych, klubéw, éwietlic, szkoty sprawia, iz
mlodziez w takich miejscowoéciach spedza wiekszo$§¢é czasu wolnego
przed telewizorem lub komputerem. W gminie Krzywin ten czas siega 3-
5 godzin spedzanych przed telewizorem i tylez samo przed komputerem.
R. Putnam uwaza, ze tak spedzany czas wolny koresponduje z aktywno-
$ciq spoteczng ucznia i jego wynikami szkolnymi. W znacznym stopniu
obniza osiagniecia szkolnet4, w naszym wypadku wyniki egzaminéw
gimnazjalnych. Zamieszkiwanie w S§rodowisku ,defaworyzowanym” po-
woduje ograniczenia co do wiedzy dziecka, $§wiadomoséci istnienia débr
kultury, nawykow i umiejetnoéci korzystania z nich jako gléwnych czyn-
nikéw kulturowych, pozwalajacych osiagnaé sukces edukacyjny. Brak
takiego zaplecza, zwlaszcza w socjalizacji pierwotnej dziecka, staje sie
wyrazna bariera na drodze réwnych szans edukacyjnych4?, a tym samym
osiagania w przyszlo$ci wysokich wynikéw z egzaminéw gimnazjalnych.
Nalezy rowniez zwrécié¢ szczegdlna uwage na role szkoty jako elementu
kapitatu spolecznego w kreowaniu okreslonych postaw prospolecznych,
proedukacyjnych, budujacych zaufanie w szerokim wymiarze. Na pod-
stawie przeprowadzonych badan mozna zauwazyé, ze w Srodowiskach,
w ktorych funkcjonuje szkola, wieksza liczba os6b ma wyksztalcenie
wyzsze 1 érednie. Uczniowie z tych miejscowosci uzyskiwali tez wyzsze
wyniki z egzaminéw gimnazjalnych.

42 Tamze, s. 55.

43 T.S. Frackowiak, Selekcje szkolne w typowych srodowiskach wychowawczych wspét-
czesnej Polski, Poznan 1986.

44 R. Putnam, Samotna gra, s. 494.

45 J. Papiez, Przemiany warunkéw, s. 90-91.
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Podsumowanie

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzié, ze czynni-
ki spoteczno-kulturowe i ekonomiczne moga byé silnymi predyktorami
réznicowania wynikéw egzaminacyjnych ucznidéw. Zasadne zatem staje
sie, by przy interpretacji wynikéow otrzymywanych z OKE, nie tylko roz-
wazaé zwiazek zasobow indywidualnych ucznia z tymi wynikami, czy
zasobow szkolty (jak to sie dzieje ostatnio w kontekscie publikowanych
rankingow szkotl), ale uwzglednié takze zwigzek tych wynikow z wymie-
nionymi powyzej kapitatami. Taka poglebiona analiza moze przyczynié
sie do bardziej obiektywnej oceny pracy szkét 1 samych uczniéw. Pozwoli
tez organom prowadzacym szkoly znalezé bardziej] wymierne metody
umozliwiajace pomoc uczniom pochodzacym ze Srodowisk o ograniczo-
nym dostepie do débr kultury 1 zrdéznicowanym statusie spoleczno-
ekonomicznym. Heliodor Muszynski pisze, ze zmiany w oSwiacie samo-
rzadowej obliczone sg na ,,(...) krotki dystans 1 dorazny efekt”.

Dlatego, w edukacji na rzecz spotecznoéci lokalnej gléwnym proble-
mem jest problem zmiany, ktéra odnosi sie przede wszystkim do malych
struktur spolecznych. Zatem, celem tej edukacji powinno by¢ przede
wszystkim rzeczywiste ksztaltowanie ,racjonalnoéci jednostkowej 1 zbio-
rowej 46, Tylko w latach 1990-1997 zamknieto pie¢ tysiecy przedszkoli,
tylez samo éwietlic oraz klubdéw osiedlowych 1 wiejskich, nieokre§long
liczbe bibliotek. W to miejsce powstalo 140 tysiecy punktéw sprzedazy
alkoholu, pie¢ razy wiecej niz szkot47,

Jednakze, aby spoleczenstwo moglo sie rozwijaé, nie wystarczy juz
tylko inwestycja w kapital ludzki — potrzebny jest kapital spoleczny,
a Polska ma jeden z najmniejszych na S§wiecied. Jak pamietamy, kapitat
spoleczny to powiazania, zaufanie, normy, aktywno$¢, praca na rzecz
drugiego czlowieka, czyli logiczna staje sie rola placowek oswiatowych
kazdego typu, jako element wsparcia rodziny i érodowiska w budowaniu
tegoz kapitatu. Francis Fukuyama pisze, ze odbudowanie norm, zaufania
1 aktywnoéci spotecznej jest gwarantem sukcesu ekonomicznego spole-
czenstwa. Ten sukces ekonomiczny, to mozliwoé¢ zwiekszenia dostepu do
débr materialnych i kulturowych49.

Szkola, placéwki o§wiatowe, biblioteki, kluby, $éwietlice érodowiskowe
wydaja sie odpowiednim 1 naturalnym instrumentem wspierajacym bu-
dowe kapitalu spoteczno-ekonomicznego i1 kulturowego, jako narzedzia
przeciwdzialajace totalnej atrofii aktywnosci, kreatywnoéci i zaufania.

46 K. Przyszczypkowski, Szanse i zagrozenia, s. 1-2.

47, Papiez, Przemiany warunkow, s. 112.

48 J. Czapinski, ,,Polityka”, nr 2701 z 18.04.2009, s. 18-20.

49 F. Fukuyama, Zaufanie. Kapitat spoteczny a droga do dobrobytu, Warszawa 2005.
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Maria Mendel uwaza, ze swoistym ,lekiem” budujacym nowa jako§é
w edukacji jest szeroko rozumiana ,idea partnerstwa edukacyjnego”. To
wspotdziatanie rodziny, szkoty, ale takze wspdlnoty, organéw samorzado-
wych réznego szczebla, przejawiajace sie we wzajemnym oddzialywaniu
na siebie w zyciu codziennym?30. Jest to réwniez branie wspélodpowie-
dzialnoéci za sukces edukacyjny ucznia, czyli takze za wyniki egzamindéw
zewnetrznych. Idea partnerstwa edukacyjnego moze staé sie instrumen-
tem umozliwiajacym zmiane postaw podmiotéw uczestniczacych w proce-
sie edukacyjnym, moze poméc rozwiazywaé biezace, jak 1 perspektywicz-
ne problemy oswiatowe w $rodowiskach lokalnych5l. Aby tak sie stato,
potrzebne jest szerokie zrozumienie wiadz samorzadowych odnoénie
y,zmiany jakosciowej” 1 ,racjonalne dziatanie” w obszarze wsparcia $ro-
dowisk lokalnych w kontekécie budowania kapitatu spoteczno-ekono-
micznego 1 kulturowego.
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