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I. ARTICLES

ZU TEORIE UND PRAXIS EINER ALLGEMEINEN
FREMDSPRACHENMETHODIK (AFM) —
.GRUNDLEGENDE POSITIONEN
UND EMPIRISCHE ERFAHRUNGEN

(THEORY AND PRACTICE OF GENERAL FOREIGN LANGUAGE DIDACTICS
(GFLD))

WALTER APELT
University of Potsdam

Received March 1987

AsstrACT. On the basis of comprehensive theoretical and practical experience and
research the author describes: (1) The social and educational necessity of GFLD as
a fundamental strategy in foreign language teacher training. He underlines the importance
of the development of a theoretical and scientific basic professional competence in pros-
pective FL teachers with regard to foreign language teaching and learning, and not
only methodical ‘skills and techniques’ of the classroom teaching; (2) relevant positions.
of GFLD: its subject, general tasks and educational aims in teacher training, as well
as special ‘fields’ to be covered and taught such as foreign language teaching (FLT)
as a scientific discipline and its aims, basic referential sciences (pedagogy, psychology,
linguistics ete.), historical aspects of leading methods and methodical strategies in FLT,
the principles of FLT; (3) practical problems a.nd actual experience in the teaching
of GFLD at a university level.

1. BEGRUNDUNG DER GESELLSCHAFTLICHEN NOTWENDIGKEIT EINER
AFM ALS GRUNDLEGENDE AUSBILDUNGSSTRATEGIE

Mit Recht wird seit Jahren ein komplexeres Verstindnis fiir die Einheit
von Theorie, Geschichte und Praxis in allen Wissenschaftsdisziplinen in Ver-
bindung mit der gesellschaftlichen Entwicklung gefordert. Notwendig sei
die optimale Gestaltung des Verhéltnisses von theoretischer Grundlagenaus-
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bildung und Aneignung von Spezialwissen. Neben einem soliden Grund-
wissen wachse die Bedeutung einer fundierten theoretischen Grundlagenaus-
bildung.

Das akzentuiert geforderte Theorieverstindnis wichst aber nicht im
Selbstlauf. Die berechtigte Forderung ‘nach Entwicklung wissenschaftlich
Sundierten. beruflichen Konnens kann nur der realisieren, der selbst eine
entsprechende theoretische Allgemeinbildung seiner Disziplin und die darauf
erwachsende geistige Disponibilitit bzw. Fihigkeiten besitzt — Gedanken,
die auch auf der Konferenz zu Fragen der Lehrerausbildung 1n Erfurt 1985
eine zentrale Rolle spielten.

Was fiir den Bereich Piadagogik vor einiger Zeit explizit angemerkt wurde,
gilt fiir viele Disziplinen, auch fiir die Fremdsprachenmethodik: ,,Die Schwiche
unserer Piadagogik liegt nicht in erster Linie in ihrer unzureichenden Zuwen-
dung zur Praxis (...), weniger in der unzureichenden 4Analyse, sondern in der
zu schwach ausgepragten Funktion zur theoretischen Konstruktion, zur Model-
lierung péddagogischer Prozesse (...) Unsere Padagogik liuft (...) der Pra-
xis in vieler Hinsicht hinterher, statt ihr voranzugehen und sie zu ,fithren’.”
(KLINGBERG 1981: 643). Einfacher gesagt: Der Kopf mufl die Hand fiihren,
und nicht umgekehrt. Denn: ,,methodologisch gesehen ist die theoretische
Erkenntnis das fiihrende Glied gegeniiber der gegenstandlichen Erkenntnis”.
(KLINGBERG 1983 a: 615)

Das geforderte theoretische Niveau verlangt auch die verstirkte Einsicht
in eine an sich selbstverstindliche Tatsache: eine Theorie kann niemals die
Praxis vollsténdig widerspiegeln. Sie mufl auf das Wesentliche von Erschei-
nungen und Prozessen zielen, und damit iiber bloBe Erfahrungen und empiri-
sches Wissen hinaus tiefer, geistiger-konkreter die Praxis erfassen und reflek-
tieren.

Solche Konzentration auf das Wesenthche bestimmt die Zielstellungen
in unseren neuen methodischen Lehrprogrammen. Anliegen der Ausbildung
sei es u. a.: ,,auf fundierter theoretischer Grundlage, verbunden mit wis-
- senschaftsmethodischer Bildung und der Aneignung solider, fachmethodischer
Kenntnisse iiber den kiinftigen Praxisbereich, methodische Disponibilitdt
und methodisches Denken als grundlegende Fahigkeiten einer Lehrerper-
sonlichkeit und wesentliche Basis zur Meisterung der gegenwirtigen und zu-
kiinftigen Praxis zu entwickeln”. (Lehrprogramm (...) Methodik des Engli-
schunterrichts 1983: 4)

Es erscheint uns zum jetzigen Zeltpunkt moglich und auch notwendig,
bedingt durch die wissenschaftliche sowie gesellschaftliche Entwicklung
wie auch auf Grund langjahriger Erfahrungen seit 1971, auf die nachher
kurz eingegangen wird, die soeben angefiihrte fundierte theoretische metho-
dische Grundlage den zukiinftigen Fremdsprachenlehrern mit Hilfe von
Grundlagen einer AFM zu vermitteln. Als eine basale methodische Kompo-
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nente der Ausbildung soll sie von vornherein den Blick der Studenten auf
das Wesentliche von Erscheinungen und Prozessen des FU lenken und klein-
schrittiges Regeldenken vermeiden helfen. Sie soll gleichzeitig zum kritischen
Vergleichen und historischen Nachdenken veranlassen, dem Studenten
sozusagen von den ersten Vorlesungen an eine kritische Brille aufsetzen, die
ihn davor bewahrt, gleich zu pragmatisch bzw. simplifizierend das Lehren
und Lernen von Fremdsprachen zu sehen. Verstirktes TheoriebewuBtsein
setzt sich auch international durch, da man erkannt hat, daB sonst gesell-
schaftliche und individuelle Ziele nicht erreichbar sind. Das zeigt z. B. die
neuste Verdffentlichung eines fithrenden kanadischen Wissenschaftlers:
H. H. STERN : Fundamental Concepts of Language Teaching (Oxford Univ.
Press 1983: London et al. 1983, S. 44).

Eine gemeinsame theoretische Basis mehrerer fremdsprachlicher Diszi-
plinen hat auBerdem eine wesentliche Rationalisierungs- und Effektivierungs-
wirkung: Uberschneidungen werden in Grenzen gehalten, Zeit und Krifte
eingespart, die sinnvoll fir Veranschaulichen, Vertiefen, Systematisierung
der Kenntnisse eingesetzt werden konnen. Der vielleicht bedeutsamste Vor-
teil: Die im wesentlichen gemeinsame prinzipielle methodische Grundorien-
tierung fiir alle Studenten verschiedener Sprachficher hilft Verwirrungen
und Widerspriichlichkeiten zu vermeiden. Sie schafft eine nicht zu unter-
schitzende bildende und erzieherische integrative Ausgangsbasis.

2. ZU WESENTLICHEN 'POSITIONEN EINER AFM
2.1. ZUM GEGENSTAND EINER AFM

Der Gegenstand spiegelt sich in einer ersten Arbeitsdefinition wider:
Sie untersucht die allgemeinen Ziele, Grundlagen, Prinzipien, Methoden
und Mittel des FU. Sie forscht nach den Strategien des FU und zeigt generelle
Wege auf zur optimalen methodischen Gestaltung des Bildungs- und Erzie-
hungsprozesses auf der Basis der gesellschaftlich bedingten Zielstellungen.
Damit pliddieren wir fiir eine weitere Fassung des Gegenstandsbegriffes, wie
sie u. a. HELBIG (1983: 10) vorschligt: ,,Eine allgemeine Didaktik des Fremd-
sprachenunterrichts hétte zu kliren, welche GesetzmiBigkeiten fiir das
Lehren von Fremdsprachen generell, d. h. fiir die institutionalisierte Vermitt-
lung von Fremdsprachen generell (unabhiingig von konkreten Bedingungs-
gefiigen und unabhingig von konkretéen Einzelsprachen) gelten”.

Diese Erweiterung der Definition ist erforderlich, denn eine AFM befaB8t
sich nicht nur mit den GesetzmiBigkeiten, sondern z. B. auch mit den gesell-
schaftlich bedingten Zielen und den allgemeinen Methoden und Mitteln,
die nicht nur fiir die Einzelsprachen—Méthodiker gelten. Wir befinden uns
damit auch in wesentlicher Ubereinstimmung mit solch weiter Auffassung
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einer AFM, wie sie DESSELMANN/HELLMICH (1981: 17, 19), GES et al.
(1982: 7), u. a. vertreten.

GES et al. z. B. nennen explizit ,,die Ziele, Inhalte, Methoden und Mittel’’,
aber auch ,,die Verfahren der Bildung und Erziehung” (ebd. 7).

2.2. ZU DEN AUFGABEN EINER ATM

1. Erforschen eines optimalen Bildungs- und Erziehungsprozesses in
strategischer Sicht.

2. Aufstellen objektiver Normen zur optimalen Gestaltung dieses Pro-
zesses in prinzipieller Sicht.

3. Lehren dieser Normen bzw. Umsetzen in die Praxis, und zwar im
- Sinne einer ,,praktischen bzw. technischen Disziplin” — wie REINECKE
(1985: 15) es nennt. Die Aufgaben einer AFM sollten sich also nicht im wesent-
lichen auf die Forschungsaufgaben beschrinken, wie man teilweise aus manchen
Veroffentlichungen schliefen kann.

Damit ist auch die AFM als wissenschaftliche Disziplin wie auch jede
spezielle Fremdsprachenmethodik durch drei wesentliche Charakteristika
determiniert:

— gesellschaftliche Bedingtheit,
— anwendungsorientierte Zielstellung,
— normativen Charakter.

AFM in diesem Sinne wiirde sich im wesentlichen mit dem Begriffsumfang
von REINECKEs (1985: 46 —47) ,,Didaktik des Fremdsprachenunterrichts”
decken — als eine Art ,Zwischendisziplin’ zwischen einer allgemeinen Theorie
des Spracherwerbs fiir Mutter- und Fremdsprachenunterricht und den speziel-
len Sprachmethodiken wie Russisch- oder Englischmethodik.

2.3. ZU DEN HOCHSCHULDIDAKTISCHEN ZIELEN EINER AFM

In verdichteter Aufzdhlung seien genannt:

1. Ziel: Vermitteln und erstes Erarbeiten allgemeiner Grundlagen der Fremd-

- sprachenmethodik auf der Basis von Grundlagenwissenschaften als generelle
Voraussetzungen zu effektiver praktischer Unterrichtsgestaltung und
zum weiteren wissenschaftlichen Arbeiten.

2. Ziel: Vermitteln von Ansétzen zur theoretischen Begriindung einer prinzi-
piell praxisorientierten Fremdsprachenmethodik und erstes Fundieren
eines relativ selbsténdigen unterrichtsmethodischen Denkens, um von
vornherein eine ,problemoffene’ Haltung zu entwickeln. Dies geschieht
u.a. durch Vermitteln erster Einblicke in die gegenwirtige Unterrichtspraxis,
durch eine gewisse beispielhaft-praktische Verzahnung der allgemeinen
Methodik mit der speziellen.
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3. Ziel: Kritische Auseinandersetzung mit tiberholten bzw. begrenzten fremd-
- sprachenmethodischen Ansichten unter historischem und vergleichendem
Aspekt.

2.4, ZU WESENTLICHEN GEGENSTANDSBEREICHEN
ALS BASALES STOFFPROGRAMM

Stoff ist bekanntlich nicht gleich Inhalt, wie gelegentlich filschlich gleich-
gesetzt wird. Auch sollte man nicht zwischen Stoff im engeren oder weiteren
Sinne sprechen, weil dies zu unklaren Vorstellungen fithrt und verwirrt.
Inhalt umfaBt immer mehr als den Stoff, ndmlich den ,,funktionalen Zusam-
menhang der den Unterricht (und auch den Hochschulunterricht, Apelt)
qualitativ konstatierenden Elemente und Relationen” (KLINGBERG 1983 b):
760). Stoff umfaflt in unserem speziellen Falle vor allem jene Gegenstands-
und Problemkreise, die im Mittelpunkt des hochschulmiBigen unterrichtli-
chen Aneignungsprozesses bzw. der Lehrveranstaltung stehen, die geeignet
erscheinen, den Studenten die erforderlichen Kenntnisse sowie Erkenntnisse
als Voraussetzungen fiir bestimmte Einsichten und Uberzeugungen, sowie
besonders auch methodisches Ko6nnen zu vermitteln. Stoffauswahl bestimm-
ten besonders dialektisch begriindete Kriterien, die Festlegungen in den
neuesten Lehrprogrammen der fremdsprachenmethodischen Disziplinen und
wissenschaftliche Erkenntnisse, z. B. bei RACHMANOW (1972), KOMKOW
(1979), LJACHOWITZKI (1981), KLIMENTENKO et al. (1981), GES et al.
(1982), DESSELMANN/HELLMICH (1981), HELBIG (1981), REINECKE
(1985). Unter Beriicksichtigung unserer didaktischen, zeitlichen und lokalen
Rahmenbedingungen der Facherkombination Russisch/Englisch konzentrierten
wir uns auf (vgl. Thesen):

1. Die Fremdsprachenmethodik als Wissenschaftsdisziplin. Als grundle-
gende wissenschaftliche und hochschulmethodische Zielorientierung ist zu-
niichst den Studenten Gegenstand, Aufgabe und Charakter der Fremdsprachen-
methodik in dialektischer Sicht kurz zu umreiBlen.

2. Ziele des FU. Ausgehend von historischen Ansitzen sind auf Grund
der gesellschaftlichen und aktuellen Forderungen die wesentlichen Bildungs-
und Erziehungsziele gerade des FU transparent zu machen, damit seine Auf-
gaben von vorn herein eindeutig und begriindet erfafit werden als grundlegende
Ziele zur Gestaltung des Unterrichts in erzieherischer und kommunikativ
orientierter Prigung.

3. Grundlagen fiir die Gestaltung des Unterrichts sind piadagogische, psy-
chologische, linguistische und erkenntnistheoretische — wie auch Rachmanov,
Ges, Komkov (s. 0.) u. a. fordern. Ahnliche Gedanken finden wir bei

STERN (1983). Dabei kann es nur um sehr wesentliche Erkenntnisse
~ gehen, die in Einheit von Analyse und Synthese das Einzelne immer mit
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dem Allgemeinen, die Vielfalt mit der Ganzheit verbindet. Denn die Erkennt-
nisse der Grundlagenwissenschaften der Sprachmethodik stellen zunichst
ein ,Einzelnes’ dar, das in der Fremdsprachenmethodik in neuer Synthese
erfaBt und nutzbar gemacht werden muf}, um nicht gegen objektiv vorhandene
pidagogische, psychologische u. a. Gesetzmafigkeiten zu verstolen.

4. Historische und kritisch-vergleichende Darstellung von Methoden
des FU, z. B. der sog. grammatisierenden oder der sog. Direkten Methode.
Dabei geht es um Beachten der Einheit des Logischen und Historischen, die
gelegentlich noch vernachlissigt wird, obwohl doch bekannt sein sollte, da83
das theoretische Denken jeder Epoche ein historisches Produkt ist. Diese
Einsicht muB jedem Studenten als eine elementare von Anfang an vermittelt
werden. Nicht ohne Grund werden auch héhere Anforderungen an das Ge-
schichtsbewuBtsein gestellt: Entwickeln des geschichtlichen Selbstverstind-
nisses als Quelle von geistig-gesellschaftlicher Aktivitit, Erfassen des spezi-
fischen Stellenwerts von Traditionen bzw. fortschrittlichen Erkenntnissen,
konkrete Bestimmung des Beitrages zum historischen Fortschritt. Und so
muB auch in einer AFM dieser Beitrag zumindest exemplarisch an einigen
Methoden bzw. Beispielen dargelegt werden, soll nicht ein ahistorisches
und damit begrenztes methodisches Blickfeld entstehen.

5. Fremdsprachenmethodische Prinzipien —im Sinne der obengenannten
Forderung nach einer Grundstrategie als besondere theoretische und praktische
Orientierung des Lehrens und Lernens von Fremdsprachen. Prinzipien, als
eine geistig-konkrete Verdichtung, die Verallgemeinerungen, SchluBfolgerun-
gen und strategische Orientierungen erlaubt, die iiber die einzelne Sprach-
lektion oder Lehrbuchreihe sowie die spezielle Sprachmethodik hinausgehen.
Neuner forderte bereits 1981 — ,,iiber Strategien nachzudenken. Wir kommen
von dem kurzschrittigen Vorgehen im Unterricht, von Stunde zu Stunde (...)
nicht weg, wenn nicht jene Erfahrungen sorgfiltig theoretisch aufgearbeitet
werden, deren Wesen darin besteht, daB der padagogische Proze bewuft
fiir langere Zeitraume konzipiert und gestaltet wird. Das ist das Wesen von
Strategien, die als Gesamipline des Handelns fiir einen ldngeren Zeitraum
definiert werden”. (NEUNER 1981: 408 —409). Und diese Strategien sind auch
den Studenten zu vermitteln, z. B. in Form von ,,Prinzipien, Methoden,
Empfehlungen und Vorschligen (...) damit der junge Lehrer seine ersten
selbstindigen Schritte sicherer geht und dem erfahrenen Pddagogen Routi-
nearbeit erleichtert wird, um Freirdume fiir schopferisches Handeln zu schaf-
fen”. (EICHLER et al. 1984:409)

Erstmalig wird auch durch Widdowson in der fithrenden internationalen
Zeitschrift: English Language Teaching Journal (2/1984) explizit gegen eine
praktizistische Lehreraus- und -weiterbildung Stellung genommen. Man solle
mit der Tradition brechen und sich nicht nur damit zufrieden geben, da3
ein Verfahren ,,works’, sondern es miisse auch die Warum-Frage gestellt
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und verallgemeinert werden. Erforderlich sei ,,that teachers should adopt
a theoretical orientation to their task’ (ebd. 89). Verfahren sollten eine ,,con-
ceptual validity”’ aufweisen bzw. wire eine solche zu erforschen (ebd.)!.

Der Student soll also baldméglichst erkennen, daB Sprachmethodik
keine einfache Ansammlung von methodischen Rezepten fiir die Alltagsrou-
tine des Unterrichtens ist, sondern ein — wenn auch oft erst in Umrissen
sichtbar werdendes — Lehrgebiude mit préizisem Gegenstand, eindeutigen
Aufgaben und Voraussetzungen, evidenten Prinzipien, angemessenen Metho-
den bzw. methodischen Verfahren und Mitteln ete. (vgl. APELT et al. 1982;
UTHESS 1982). Damit schlieBt sich der Kreis Praxis —Theorie —Praxis,
nidmlich Theorie als prinzipielle Hilfe fiir die Praxis, die iiber den Alltag
hinaus weiterhilft.

,»Theorie mull so angelegt sein, dafl sie Erkenntnisse als Handlungsanlei-
tungen bereitstellt. Dabei mul} sie sich beim aufsteigenden Erkenntnisproze
dem Geistig-Konkreten néhern, aber sie wird sich nie so annihern kénnen,
daB sie fiir jeden konkreten Erziehungsvorgang konkrete Aussagen machen
kann, denn jede Situation ist einmalig, so an konkrete Bedingungen gebunden,
daf} keine alle Einzelheiten betreffende allgemeine Aussage dariiber gemacht
werden kann” (E. MANNSCHATZ in: Diskussion ... 1983: 48).

3. ZU EINIGEN ERFAHRUNGEN BEIM VERMITTELN
EINER ALLGEMEINEN FREMDSPRACHENMETHODIK IN DER
FACHERKOMBINATION RUSSISCH/ENGLISCH DER SEKTION SLAWISTIK/
ANGLISTIK DER PADAGOGISCHEN HOCHSCHULE POTSDAM

Sie beruhen auf Erkenntnissen einer Vorlesung mit teilweise seminaristi-
schem Charakter, die seit 1970 im 4. bzw. jetzt im 5. Semester gehalten wird,
d. h. als basale Lehrveranstaltung wor der Ausbildung in einer speziellen
Fremdsprachenmethodik in den folgenden Semestern.

Entscheidende Grundiiberlegungen waren und sind:

Hochschuldidaktisch: Komplex-integratives Wissen, d. h. das mehrere
Disziplinen beriihrende Wissen, muB am Anfang gelehrt werden, sollen Uber-
schneidungen bzw. Wiederholungen vermieden werden (Rationalisierungs-
effekt).

Wissenschaftstheoretisch bzw. -methodologisch: Das Allgemeine gibt die
Basis fiir das Besondere bzw. Einzelne (erkenntnistheoretischer Effekt).

Lernpsychologisch: Gerade das manchmal nicht einfach zu erfassende
und anzuwendende ,Allgemeine’, d. h. besonders theoretische Erkenntnisse,

! H. G. Widdowson (1984): The incentive value of theory in teacher education.In:
English Language Teaching Journal 2, 8. 86—90.
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bediirfen lingere Zeit zur Interiorisierung und sind von Anfang an wie ,rote
Fiden’ stindig variierend zu festigen und zu iiben, besonders in spéiteren
Seminaren, Ubungen und Praktika (Lerneffekt).

In stindiger Auswertung mit Studenten und hospitierenden Kollegen
scheint fiir die Zeit von 1970 —1985 z. B. folgende Auswertung symptomatisch:

1. Studenten des 4. Semesters sind durchaus fiir theoretisches Wissen
auch im methodischen Bereich ansprechbar und erfassen seine grundlegende
Bedeutung, wenn es in direkt praktischen (aber nicht praktizistischen) Bezii-
gen dargestellt wird. Die Weisheit: ,Nichts ist praktischer als eine gute Theorie’
kann ihnen in steigendem MaBe in Verbindung mit darauf folgenden Lehr-
veranstaltungen bewuBt gemacht werden — natiirlich in unterschiedlicher
Intensitit und Breite. Mangel in Theorieerkenntnis und -bewuBtsein zeigt
sich bei einer Reihe von Studenten, kann aber iiberwunden werden bei konti-
nuierlichen und konsequenten Anforderungen in Lehre und Selbststudium.
Dies beweist das Interesse vieler Studenten u. a. fiir psychologische, kom-
munikationsrelevante, aber auch teilweise fiir erkenntnistheoretische Fragen.

2. Fast alle begriiten die Darlegungen zu Zielen und schulpolitischen
Orientierungen, besonders aber auch die historischen und kritisch-verglei-
chenden Aspekte, wobei gerade auch die historischen Exkurse vielfach Anklang
finden, wenn sie auf anschaulichen Beispielen und konkreten Fakten basieren,
moglichst auch durch personliche Erfahrungen interpretiert werden. Hier
gab es 1009, Zustimmung.

3. Die iibergroBe Mehrheit der Studenten empfahl beizubehalten bzw.
weiterzuentwickeln didaktisch-methodische Verfahren:

— FEinsatz von Anschauungsmitteln, besonders von Videoaufzeichnungen
von Unterrichtsstunden;

— Stédndige Integration praktlscher Unterrlchtsbelsplele moglichst realen
und aktuellen Charakters;

— Zeigen von Unterrichtsmaterialien vielfiltiger Art aus Gegenwart und

Vergangenheit;

— Exemplarisches Lernen und problemhafte Stoffvermittlung bzw. -liber-
priifung;

— Kontrollphasen und seminaristische Phasen in der Vorlesung.

Zum SchluB ein kurzer Blick auf die jiingsten — sicherlich noch unvoll-
kommenen — Erfahrungen nach dem neuen Lehrprogramm der 5 jéhrigen
Lehrerausbildung und einer entsprechend neuen Lerhkonzeption zur AFM,
basierend auf den Erkenntnissen der Lehrveranstaltung mit 2 Seminargrup-
pen im Herbst 1984 und 1985. Auch diese Lehrveranstaltung hat sich nach
Meinung der Mehrheit der Studenten und der Hospitanten prinzipiell bewihrt.
Wesentliche Ziele wurden erreicht, u. a.:

— Vermitteln relevanter Grundfragen und -erkenntnisse der AFU mit ent-
sprechenden SchluBfolgerungen,
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— Entwicklung von Ansétzen methodischen Denkens,
— erste Erkenntnisse und Fahigkeiten in bezug auf historische Aspekte
und aktuell-kritische Auseinandersetzung zu Zielen und Inhalten des FU.
Probleme ergeben sich wiederum u. a. durch nicht verfiigbare fachliche
bzw. wissenschaftliche Voraussetzungen sowie unzureichende geistige Dis-
ponibilitit mancher Studenten, die dann zwangsliufig Theorieverstindnis
erschwert. Die obengenannten didaktisch-methodischen Verfahren bewihrten
sich ebenfalls wieder als angemessenes hochschuldidaktisches Instrumen-
tarium, so daB Praxisverbundenheit und Anschaulichkeit generell bestitigt
wurden. Nur ca. 259, der Studenten wiinschten sich stirkere bzw. noch
deutlichere Beziige zur Schulpraxis, woriiber es weiter nachzudenken gilt.
100%, Zustimmung gab es wieder zur historischen bzw. aktuell-kritischen
Sichtweise zur sachlogischen und wissenschaftlich fundierten Darstellung.
Es zeigt sich, daBl die akzentuierten Aufgaben des neuen Lehrprogramms,
die wir eingangs erwahnten, bereits teilweise oder in Anséitzen im 5. bzw. 7.
Semester unter Beachten des entsprechenden Bedingungsgefiiges bei sorg-
faltiger Planung und angemessen anschaulicher und praxisverbundener
Durchfithrung der Lehrveranstaltung zu realisieren sind. Der Mut zum Risiko
— wesentliche Voraussetzung fiir neue Qualitédten in Lehre und Forschung
zahlt sich prinzipiell aus.
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