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WPROWADZENIE

Rozwd¢j technologii informatycznych, upowszechnianie sie zestawow
multimedialnych wykorzystujacych czytniki CD-ROM oraz dostepu do sieci
Internet zmusza do stawiania pytan zwigzanych z miejscem, rolg i wply-
wem tych nowoczesnych narzedzi na proces ksztatcenia. Szczegélnym wy-
zwaniem dla procesu dydaktycznego sg multimedia integrujgce w sobie mo-
zliwosci wszystkich, wczesniej wykorzystywanych urzadzen.

Zagadnieniem, ktdre porusza niniejszy artykut jest klasyfikacja i nowe
podejscie do narzedzi pracy nauczyciela okreslanych dotad mianem $rod-
kow dydaktycznych oparte na pojeciu formy komunikatu dydaktycznego.

Srodki dydaktyczne rozumiane byty dotad jako przedmioty dostarczaja-
ce uczniom bodzcoéw sensorycznych (Kupisiewicz, 1976); jako triada: tresci,
czyli komunikatu, podtoza - nos$nika komunikatu i srodka przekazu, czyli
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urzadzenia technicznego (Strykowski, 1984). O rozumieniu srodka dydakty-
cznego jako komunikatu odbieranego i przetwarzanego przez uczacego sie
pisze W. Skrzydlewski (1990), wyodrebnia jednak z niego dalej komponenty
takie, jak cytowane wyzej z pracy W. Strykowskiego. Typologia srodkow
dydaktycznych, wychodzgca z teorii znaku, zaproponowana przez W.
Skrzydlewskiego jest podejsciem nowym, nadal jednak zaktadajacym ist-
nienie wielu narzedzi i no$nikéw komunikatow dydaktycznych.

Podziaty opierajgce sie na réznorodnosci urzadzen nie wytrzymuja, na-
szym zdaniem, proby czasu i nie przystaja do ery rewolucji informacyjnej z
wszechobecnymi komputerami, sieciami i multimediami. Niektére Srodki
techniczne, obecne ciggle w szkofach, takie jak np. episkopy czy projektory
filmowe, coraz czesciej funkcjonujg jedynie w spisach inwentaryzacyjnych, a
nie w pracowni dydaktycznej. Rozwdj techniki i technologii sprawia, ze juz
wkrotce taki los spotka inne, dzi$ jeszcze uzywane $Srodki techniczne, i be-
dziemy mieli do czynienia z jednym urzgdzeniem - komputerem multime-
dialnym z przetwornikami dostarczajgcymi bodZzcow naszym zmystom.
Przetworniki oddziatywajace na zmyst dotyku i powonienia, wprowadzane
w symulatorach rzeczywistosci wirtualnej, po ich udoskonaleniu, co jak
zwykle w technice jest tylko kwestig czasu, i upowszechnieniu, pozwolg
rozszerzy¢ multimedialne oddziatywanie dydaktyczne na te zmysty.

Powszechne juz dzi$ multimedialne CD-ROM-y zawierajace zapis tresci
w formach odziatywajacych na zmysty stuchu i wzroku, pozwalajg za po-
mocg jednego urzadzenia - multimedialnego mikrokomputera - zastgpic¢
wszystkie srodki techniczne dotad stosowane w praktyce edukacyjnej. Dla
przekazu tresci nie jest przeciez wazne, czy odbywa sie on za pomocg takie-
go czy innego sprzetu, ale czy przyblizamy uczacemu sie prawde o $wiecie
i nadchodzacych procesach poprzez rzeczywisty obraz czy animowany film,
ktéry dzieki skromniejszym srodkom wyrazu moze ufatwi¢ odbiorcy kon-
centracje i percepcje najistotniejszych zagadnien.

Przy ré6znorodnosci urzadzen i materiatdw - nosnikow typowych dla
réoznych sposobow rejestracji i przekazywania informacji, podziat wedtug
urzadzen i nosnikdw komunikatéw wydawalt sie naturalny. Teraz, aby do-
kona¢ podziatu, musimy wnikng¢ w strukture przekazywanych tresci i tam
szukac tego, co daje nam te wielkg r6znorodnos¢ przekazu dostepnego od-
biorcy poprzez stuch i wzrok.

INFORMACIJA, KOMUNIKAT, FORMA KOMUNIKATU

Przed podjeciem proby nowej klasyfikacji celowe wydaje sie okreslenie
podstawowych poje¢, takich jak informacja i komunikat. Poniewaz zajmuje-
my sie zagadnieniami z szeroko rozumianej teorii informacji, przenieSmy do
nauk pedagogicznych aparat pojeciowy z tej dyscypliny wiedzy i przyjmij-
my definicje zaproponowane przez W.M. Turskiego (1985):
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»Informacjg nazywamy wielkos$¢ abstrakcyjna, ktéra moze by¢: przecho-
wywana w pewnych obiektach, przesytana pomiedzy pewnymi obiektami,
przetwarzana w pewnych obiektach i stosowana do sterowania pewnymi
obiektami, przy czym przez obiekty rozumie si¢ organizmy zywe, urzadze-
nia techniczne oraz systemy takich obiektow.

Komunikatem nazywamy odpowiednio zakodowang wiadomos¢, zawie-
rajacg pewna ilos¢ informacji. Komunikat jest samoistnym obiektem fizycz-
nym (np. tekst pisany, modulowana fala elektromagnetyczna), podczas gdy
wiadomos¢ sktonni byliby$smy traktowac jako relacje zachodzacg miedzy na-
dawcg i odbiorcg. Wiadomos$¢ moze by¢ przekazana tylko w postaci komu-
nikatu (mowionego, pisanego, radiowego, zaszyfrowanego,...). Ten sam ko-
munikat moze przekazywac rézne wiadomosci dla réznych odbiorcéw."

Okres$lenia powyzsze nie wymagaja dodatkowych komentarzy. Jezeli
moéwimy o komunikatach dydaktycznych, to znaczy o przekazywaniu wia-
domosci w relacjach nauczajacy - uczacy sie lub zapisany komunikat bedacy
trescig nauczania a uczacy sie, to jest oczywiste, co potwierdza doswiadcze-
nie pedagogiczne, ze te same komunikaty stanowig rézne wiadomosci dla
roznych uczacych sie odbiorcéw w zaleznosci od ich wcze$niejszej wiedzy,
doswiadczen, etapu rozwoju poznawczego itp. Ten sam wyktad, film, pro-
gram komputerowy czy multimedialny bedzie inaczej odbierany przez roz-
nych uczacych sie, w rézny sposob przyczynic sie moze do powigkszenia ich
wiedzy.

Na czynniki bedace indywidualnymi cechami odbiorcy i wptywajgce na
percepcje przekazywanych tresci, nadawca komunikatu, czyli nauczyciel
badz autor rejestracji o przestaniu dydaktycznym, nie ma wptywu, moze co
najwyzej zatozy¢, wykorzystujac ustalenia psychologii rozwojowej i po-
znawczej, okres$lony krag odbiorcéw - adresatéw komunikatu.

Tym co réwniez ma istotny wplyw na jakos$¢ percepcji komunikatu, na
stopien, w jakim wiadomos¢ zostanie przyswojona przez odbiorce, jest for-
ma w jakiej jest ona przekazywana, zarejestrowana lub udostepniona od-
biorcy. Na forme przekazywanego lub przygotowywanego komunikatu, au-
tor - nauczyciel ma bezposredni wptyw, musi wiec o tym pamieta¢ i umieé
to wykorzystac.

Poniewaz w naliczaniu za posrednictwem komunikatéw dydaktycznych
przekazujemy tresci ksztatcenia, a korelatem tresci jest forma, spréobujmy
blizej rozwazy¢ to pojecie, aby wykazac, ze wiasnie forma moze sta¢ sie pod-
stawg dokonania nowej klasyfikacji w sytuacji, gdy z powodu jednosci urza-
dzenia i no$nika dotychczasowe podziaty przestajg by¢ uzyteczne.

Forma jest pojeciem podstawowym estetyki, najdokladniej rozwaza je
W. Tatarkiewicz (1988). Termin ,,forma" jest jednym z nielicznych, ktéry
utrzymat sie od czaséw rzymskich i w nie zmienionej postaci zostat przejety
przez wigkszos¢ jezykdéw europejskich. Przeciwienstwami formy sa: tresc,
materia, rzecz przedstawiona, temat.
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Trzy pojecia oznaczane tg samg nazwg ,,forma” ujawnione w dziejach
estetyki sg istotne dla naszych rozwazan, pominiemy dwa wprowadzone
przez filozofow: Arystotelesa i Kanta, poniewaz nie sg dla nas istotne, a
przede wszystkim nie sg juz uzywane. Po pierwsze, forma ,,A" to tyle, co
ukfad, czesci - przeciwienstwem (korelatem) tak rozumianej formy sg elemen-
ty, sktadniki, czesci, ktore forma ,,A" tgczy, zespala w catos¢. Forma obrazu
jest uktadem plam, melodia - uktadem dzwiekéw. Forma ,,A" jest abstrak-
cja; dzieto nie jest nigdy samym uktadem, ale zawsze czeSciami w pewnym
uktadzie. Po drugie, forma jest to, co bezposrednio jest dane zmystom (forma
,»B"). Jej korelatem jest tres¢. W tym sensie w poezji dzwiek stéw (sposob re-
cytacji) nalezy do formy, a sens stdw do tresci. Forma ,,B" jest konkretna,
skoro jest dana zmystom. Po trzecie, forma to granica czy kontur przedmiotu
(to forma ,,C"). Przeciwienstwem-korelatem jej jest materia, materiat. Forma
w tym sensie, na co zwraca uwage Tatarkiewicz, jest podobna, ale nie
identyczna z formg ,,B": do niej bowiem barwa nalezy w réwnym stopniu co
rysunek, a do formy ,,C" tylko rysunek.

W Stowniku termindw plastycznych, przeczytamy, ze forma oznacza naj-
czesciej: ksztatt zewnetrzny dzieta - czyli zesp6t plam barwnych linii; ptasz-
czyzn, bryt, faktur - bedacy zmystowo dostepnym przekazicielem tresci,
badz: uklad tych plam, linii itd., czyli okre$long organizacje tworzywa,
z ktorego dzieto powstato.

Sprobujmy przed przystgpieniem do tworzenia klasyfikacji poda¢ kilka
przyktadéw ilustrujgcych znaczenie formy dla komunikatu dydaktycznego.

Jezeli nauczyciel chce zainteresowa¢ badz wzruszy¢ ucznidow trescig
wiersza, to tym, co bedzie miato najwieksze znaczenie, bedzie uzyta forma
przekazu - recytacji, zesp6t uzytych srodkéw wyrazu - najprawdopodob-
niej najlepiej zrobi to aktor. Myslenie kategoriami formy doprowadzi na-
uczyciela do najlepszego z mozliwych sposobu przedstawienia wiersza, mo-
ze recytacji aktora odtworzonej z taSmy, moze zdobedzie nagranie poety-
autora wiersza (na dyskach CD-ROM sg dostepne nagrania poetdw angiel-
skich i amerykanskich), moze wczesniej przygotuje najlepszego recytatora w
klasie. Jezeli nauczyciel bedzie chciat przedstawi¢ uczniom tekst wiersza na
ekranie (zamiast pisa¢ go na tablicy) i bedzie myslat kategoriami formy, to
najwazniejsze beda dla niego: ksztatt i wielkos¢ liter, ,,Swiatlo" pomiedzy
literami i odstepy miedzy wierszami (aby utatwié¢ czytelno$¢ tekstu z ostat-
nich tawek), niezaleznie od techniki, ktérg wybierze, czy bedzie to foliogram
czy tekst napisany na komputerze i rzutowany na ekran przy pomocy na-
ktadki LCD. Wielkosci liter prezentowanego tekstu lub poziom gtosu mo-
wigcego sg tym elementem formy, ktéry jest warunkiem koniecznym do od-
bioru przekazywanego tekstu. Jakze czesto nie mozna odczyta¢ matych liter
z foliogramu lub dostysze¢ wyktadowcy nawet z pierwszych rzedéw.

Wracajgc do trzech znaczen formy cytowanych wyzej i odnoszac je do
komunikatéw dydaktycznych mozemy powiedzie¢, ze forma ,,A" dotyczy¢
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moze rozplanowania i uktadu tekstu na prostokacie ekranu lub kartki, uktad
wzajemny plam - elementéw obrazu, czyli uktad kompozycyjny. Forma ,,B"
- najbardziej oczywista jako korelat tresci, oznacza¢ bedzie to jak tresc jest
dostepna naszym zmystom. W przypadku dZzwiekow istotnymi elementami
moze by¢ np. ich gtosnosé, ogolna jakos¢ przekazu; w przypadku obrazow
np. to, czy i jak wykorzystano kolor. Forma ,,C", granica - kontur; w przy-
padku przedstawien wizualnych tak rozumiana forma, to linia rozdzielajgca
sgsiadujace obszary koloru, szarosci; formy beda tu r6znic sie ostroscig kra-
wedzi linii wynikajacg np. z rozdzielczosci monitora lub drukarki, ziarnisto-
$ci materiatu filmowego, jakosci kasety wideo czy systemu zapisu. W przy-
padku komunikatow stownych méwionych takie rozumienie formy moze
dotyczy¢ np. jakosci dykcji osoby moéwigcej, szerokosci pasma zapisanego
dzwieku (amplitud wyzszych harmonicznych).

Myslenie kategoriami formy powinno prowadzi¢ do wyboru tej optymal-
nej, najlepszej z mozliwych i dostepnych. Myslenie kategoriami urzgdzen
lub nosnikdéw, ktore trzeba zastosowac oddala nas od optymalnych srodkéw
wyrazu i powoduje, ze koncentrujemy sie na zagadnieniach technicznych a
nie estetycznych. Myslenie nauczyciela nad wyborem najwiasciwszej formy
przekazu dydaktycznego mozna przyréwnaé¢ do myslenia malarza nad ko-
lorem, jakim najlepiej moze namalowac¢ zachdéd storica, a nie nad tym, jakie-
go pedzla uzy¢, myslenia skrzypka - jak najlepiej zagra¢ dang fraze, a nie
przed jakim mikrofonem.

KLASYFIKACJA FORM KOMUNIKATOW DYDAKTYCZNYCH

Oparcie klasyfikacji na kategorii formy, poza funkcjg porzgdkowania
myslenia o komunikacie dydaktycznym, powinno zwrdéci¢ uwage nauczy-
ciela na zasadnicze znaczenie formy dla jakosci i skutecznosci - efektywnos-
ci przekazu dydaktycznego.

Podstawowy podziat form komunikatow dydaktycznych dostepnych za
pomocg stuchu i wzroku moze wyglgdaé nastepujaco:

= formy audialne = formy wizualne
- stowne - stowne (odreczne, drukowane)
- muzyczne - kreskowe (linearne) .
-dzwieki naturalne i sztuczne -schematyczne (plamy mono-
(gtosy zwierzat, odgtosy przyro- chromatyczne lub barwne)
dy, trzaski, szumy, dzwieki gene- - malarskie - realistyczne
rowane elektronicznie itp.) - rzeczywiste (przedstawienia

fotograficzne i filmowe)

- formy audiowizualne (faczace
rodzaje form audialnych z wi-
zualnymi).
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Dalsze uszczego6towianie tej klasyfikacji jest utrudnione z powodu nie-
skoniczonej ilosci mozliwych form, stanowigcych w kazdej grupie kontinu-
um uniemozliwiajgce dokonanie cie¢ podziatowych. Mozliwe jest natomiast
tworzenie list elementéw sktadajacych sie na forme i okre$lanie ich znacze-
nia, np. wymienionych wyzej w odniesieniu do tekstu drukowanego.

Lepszg metoda zmierzajgcg do rozrdzniania form komunikatéw dydak-
tycznych wydaje sie by¢ préba analizy rodzajow form w kategoriach: wy-
miaru, ztozonosci, ruchu, sposobu rejestracji i przekazu, poziomu interakcji.

Tabela 1 przedstawia formy podstawowe. Forma dowolnego komunika-
tu audialnego, wizualnego lub audiowizualnego jest iloczynem niektérych
badz wszystkich form podstawowych. Na przykiad: wyktad nagrany analo-
gowo, bedzie formg audialng monofoniczng, jednogtosowa, statyczng (przy
przemieszczajgcym sie mowcy i zapisie stereofonicznym - dynamiczna),
analogowa, bez interakcji. Obserwacja inscenizacji teatralnej w szkolnej auli
bedzie w warstwie dzwiekowej formg przestrzenng (percepcja odlegtosci
zrodta dzwieku), wielogtosowa, dynamiczng, bezposrednig bez interakcji; a
w warstwie obrazowej - tréjwymiarowag, barwna, rzeczywistg, dynamiczna,

Tabela 1

Formy podstawowe komunikatéw dydaktycznych

Kategoria Audialne Wizualne
Wymiaru monofoniczne - punktowe jednowymiarowe - tekst
stereofoniczne - ptaskie dwuwymiarowe - ptaskie
przestrzenne - dookdlne tréjwymiarowe - przestrzenne
Ztozonosci jednogtosowe schematyczne
- stowne - kreskowe - jednobarwne
- muzyczne - wielobarwne
- naturalne i sztuczne - malarskie - uproszczone
wielogtosowe - monochrom.
- stowne - barwne
- muzyczne - realistyczne
- naturalne i sztuczne rzeczywiste
Ruchu statyczne statyczne
dynamiczne dynamiczne
Rejestraqi bez rejestracji bez rejestracji
rejestracja analogowa rejestracjaanalogowa
rejestracja cyfrowa rejestracja cyfrowa
Przekazu bezposredni bezposredni
indywidualny indywidualny
grupowy grupowy
Interakq'i bez interakcji bez interakcji
interakq'a prosta interakcja prosta
interakcja petna interakcja petna
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bezposrednig, bez interakcji. Komputerowa gra dydaktyczna moze by¢ w
warstwie dzwiekowej forma stereofoniczng, wielogtosows, stowng, muzycz-
ng z dzwiekami naturalnymi i sztucznymi - dynamicznymi (przemiesz-
czajacymi sie na planie dzwiekowym), a w warstwie wizyjnej dwuwymiaro-
wa, malarska realistyczng, dynamiczng. Gra bedzie zarejestrowana cyfrowo
do indywidualnego, w petni interaktywnego odbioru.

Multimedialne komunikaty dydaktyczne zarejestrowane na CD-ROM-ach,
stanowi¢ moga formy najbardziej ztozone, tgczace r6znorodne formy audio-
wizualne z peing interakcjg. Odbiorca moze prowadzi¢ interaktywny dialog
z programem, ktory jest tak naprawde dialogiem z autorami komunikatow
stanowigcych pakiet multimedialny.

Analiza i wyboér form podstawowych powinny stuzy¢ okresleniu opty-
malnej formy ztozonej komunikatu dydaktycznego. Wybér powinien by¢
dostosowany do adresata komunikatu, warunkow i infrastruktury miejsca
prezentacji. Musi przede wszystkim uwzgledniaé wspomniane wyzej czyn-
niki niezalezne od nauczyciela, takie jak: wiek, poziom wiedzy, rozwoju po-
znawczedo i intelektualnego odbiorcy komunikatu.

ROZWOJ URZADZEN TECHNICZNYCH

Gdy w latach sze$¢dziesigtych zaczynano upowszechnia¢ w polskich
szkotach wykorzystywanie filmu i telewizji dydaktycznej, media te miaty
juz za sobag historie liczong w dziesiecioleciach.

Dzi$ wyzwaniem dla edukacji sg mikrokomputery i multimedia. Zwiek-
szanie z roku na rok szybkosci dziatania mikrokomputeréw (nowe proce-
sory) i pojemnosci dyskow twardych (HD) a co za tym idzie zwiekszanie
mozliwosci, wielkosci i ztozonosci programéw. Powoduje to trudnosci pole-
gajace gtébwnie na szybkim moralnym zuzywaniu sie sprzetu. Komputery
zakupione 3-4 lata wczesniej nie spetniajg wymogdéw nowszego oprogramo-
wania i przestajg by¢ uzyteczne.

Z drugiej strony wprowadzenie nowych technologii rejestracji danych na
CD-ROM-ach, przy bardzo niskich jednostkowych kosztach ich produkcii,
pozwala na wprowadzanie na rynek i dalej do szkét nowych, poprawianych
i udoskonalanych wersji np. encyklopedii multimedialnych kazdego roku.
»Papierowe" odpowiedniki (i pierwowzory) tych encyklopedii liczg po dwa-
dziescia kilka tomdw, nie sg multimedialne ani interaktywne, koszty ich
produkcji sg setki razy wyzsze a coroczne uaktualnianie niewykonalne.

Tempo zmian technologicznych w zakresie urzadzen technicznych
wykorzystywanych w edukacji przedstawia ponizsza lista urzagdzen. Klasy-
fikacja uwzglednia m.in. czas od kiedy dane urzadzenia sg dostepne na ryn-
ku, z tego powodu nie sg one zbyt precyzyjne poniewaz w przypadku naj-
nowszych technologii trudno jest okresli¢ moment, w ktérym nowinka tech-
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niczna zaprezentowana wczesniej na miedzynarodowych targach lub poka-

zach, staje sie produktem rynkowym. Zadaniem listy (z koniecznosci niepet-

nej) jest zwrdcenie uwagi na przyspieszenie w pojawianiu sie¢ nowych roz-

wigzan technicznych, majacych lub mogacych dopiero znalez¢ zastosowanie

w przekazach dydaktycznych, z jakim mamy do czynienia w ostatnich latach.
Techniki stuzace udostepnianiu komunikatéw dydaktycznych:

1. Tradycyjne - od > 100 lat 2. Elektroniczne analogowe
- stowo i obraz drukowany; - radio > 70 lat
- fotografia - telewizja > 50 lat
- ptyta gramofonowa - magnetofon szpulowy > 50 lat
- projekcja filmowa - magnetofon kasetowy > 30 lat
-telewizja wysokiej rozdzielczosci
HDTV >4 lata
3. Elektroniczne cyfrowe 4. Interaktywne
- odtwarzacz CD audio > 14 lat - mikrokomputer > 15 lat
- magnetofon cyfrowy DAT > 4 lata ok. 1981 - 8088, FDD
- Photo FD (rejestracja fotograficzna 1983 - 8086, HD 10 MB
na dyskietce) >4 lata 1986 - 286, HD 40 MB
- radiofonia cyfrowa (satelitarna) 1988 - 386, HD 80 MB
DSR > 4 lata 1991 - 486, HD 150 MB
- magnetofon cyfrowy DCC > 3 lata CD-ROM
- minidysk MD > 3 lata 1994 - PENTIUM,
- Photo CD > 3 lata HD 500 MB

5. Mutimedialne
- Laser Vision (obraz analogowy) > 10 lat
- CD-ROM >4 lata
- CD-i Digital Video > 3 lata

Dzieki rozwojowi technik kompresji sygnatow wideo, na ukonhczeniu sg
prace nad systemem telewizji cyfrowej, ktéry droga transmisji naziemnej, sa-
telitarnej lub kablowej pozwoli na dokonanie jakosciowej rewolucji przeka-
zu telewizyjnego.

Przyjecie w najblizszym czasie standardu $wiatowego, kompresji cyfro-
wego sygnatu audiowizualnego zapisywanego na nowej wersji wielowar-
stwowych CD-ROM-6w o pojemnosciach rzedu gigabajtéw bedzie kolejnym
milowym krokiem w upowszechnianiu sie multimediow.

Osobnym zagadnieniem, tu jedynie wspomnianym we wstepie, sg mozli-
wosci wykorzystywania w edukacji sieci teleinformatycznych i ich wptyw
na dostep do roznorodnych form komunikatéw dydaktycznych. Budowa
sieci teleinformatycznych o wielkiej przepustowosci informacyjnej - info-
strad, pozwalajacych na szybka i tanig transmisje cyfrowych sygnatéw nio-
sacych informacje w dowolnej formie, od tekstu po obrazy wysokiej roz-
dzielczosci stanowi¢ bedzie prawdziwe wyzwanie dla wszystkich ludzi i in-
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stytucji zajmujgcych sie przetwarzaniem informacji od dziennikarza do na-
uczyciela.

Upowszechnienie sie korzystania z informacji dostepnych poprzez takie
sieci, wymusi powstanie catkowicie nowych modeli ksztatcenia, w ktérych
nauczyciel stanie sie bardziej projektantem form komunikatow dydaktycz-
nych niz selekcjonerem tresci i ich przekaznikiem.

Potrzeba nowego myslenia o srodkach dydaktycznych, w tym nowego
podejscia do ich klasyfikowania, a wrecz ,,zastgpienie" pojecia $srodka dy-
daktycznego pojeciem formy komunikatu dydaktycznego, wynika witasnie z
tego bezprecedensowego w historii przyspieszenia, jakie dokonuje sie w
rozwoju techniki i technologii informatycznych oraz koniecznosci wprowa-
dzania ich do edukacji. Ludzie zajmujgcy sie nhauczaniem, a przede wszys-
tkim ksztalceniem przysztych nauczycieli; stajg przed wyzwaniem techniki.
Ich obowigzkiem jest przygotowanie sie do sprostania temu wyzwaniu, po-
niewaz rynek dajacy wszystkim uczacym sig, lub mdéwigc inaczej wszystkim
zmuszonym do korzystania z najrézniejszych zrodet i form informacji - ko-
munikatéw dydaktycznych, dostep do tych nowych technologii, nie bedzie
sie pytat nauczycieli o zgode. W krajach najwyzej rozwinietych powstajg
specjalistyczne programy rzgdowe, stowarzyszenia i czasopisma stawiajgce
sobie za cel rozwijanie kompetencji nauczycieli w zakresie korzystania z
technologii informacyjnych.

Myslenie kategoriami formy komunikatow dydaktycznych powinno by¢
krokiem w kierunku przygotowania sie do sprostania wyzwaniu, do two-
rzenia i upowszechniania nowoczesnych multimedialnych komunikatow
dydaktycznych, a na dzien dzisiejszy przyczyni¢ sie moze do podniesienia
jakosci tych bardziej tradycyjnych, a przez to do zwiekszenia stopnia per-
cepcji przekazywanych za ich pomocg tresci ksztatcenia.
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