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Wstep

Warto$¢ kompetencji interkulturowej w zyciu codziennym jest oczywista, otwiera ona
horyzonty poznawcze, otwiera na innych, pozwala rejestrowa¢ odmiennosci, bezkolizyj-
nie funkcjonowac w ich obrebie 1 prowadzi¢ z nimi twérczy dialog, nie rezygnujac przy
tym z wlasnej integralno$ci. Rozwijana na gruncie edukacji jezykowej kompetencja in-
terkulturowa pozwala szczegdlnie intensywnie do$wiadczaé bogactwa kulturowego
(a wiec 1 jezykowego) wspotczesnego swiata (Rada Europy 2003). Nowoczesne naucza-
nie interkulturowe ma na celu przeksztatcenie tej réznorodnosci w kapitat edukacyjny
1 spoteczny (Rada Europy 2022), a zatem dostarcza¢ niezbednych do funkcjonowania
w wielokulturowym i wielojezycznym $wiecie kompetencji — w tym kompetencji inter-
kulturowej (Beacco et al. 2016).

O kompetencji interkulturowej jest mowa, gdy uczacy si¢ dysponuja wiedza
1 umiejetno$ciami oraz przejawiajg postawy, ktore pomagajg im w zrozumieniu odmien-
nych kulturowo lub postugujacych si¢ innym jezykiem partneréw w komunikacji (Dink-
elman i Mesker 2020: 371). Jej rozwijanie stanowi istotny element badan naukowych
od lat 90. XX wieku. Kamieniem milowym w mysleniu o kompetencji interkulturowe;j
byto stworzenie modelu interkulturowej kompetencji komunikacyjnej (ang. intercultural
communicative competence) przez Byrama ([1997] 2021). Model ten tworza: kompeten-
cja komunikacyjna (sktadajaca si¢ z kompetencji jezykowej, kompetencji socjolingwi-
stycznej i kompetencji dyskursywnej) oraz kompetencja interkulturowa, ktéra obejmuje
wiedze, postawy, umiejetnosci i krytyczng swiadomosé kulturowg (Byram [1997] 2021:
62-66). Propozycja Byrama zdobyta popularnos¢ i stala si¢ obecna zaréwno w dyskursie
naukowym, jak 1 w praktyce dydaktycznej. Do jego koncepcji odwotujg si¢ unijne dyrek-
tywy i1 dokumenty, wsrod nich Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (Rada
Europy 2001). Byram przetart rowniez szlak, ktorym podazyli inni badacze, wnoszac
nowe propozycje dotyczace kompetencji interkulturowej (Deardorff 2006; Erll
i Gymnich [2007] 2021).



Rozwijanie kompetencji interkulturowej w edukacji jezykowej stato si¢ zatem
pelnoprawnym przedmiotem zainteresowan badawczych. Naukowcy dociekajg, w jakim
stopniu autorzy materiatow dydaktycznych czerpia z koncepcji kompetencji interkulturo-
wej (Van Rossum i Vismans 2004; Bandura 2007; Derenowski 2015; De Louw i Buczak
2021), 1 w jaki sposob (czy w ogoble) ta koncepcja wspottworzy praktyke dydaktyczng
jezykdéw obeych w réznych osrodkach i krajach, w tym w Polsce (Aleksandrowicz-Pedich
2005a; Biatek 2009; Chtopek 2009; Sobkowiak 2015). Badaczy interesuje perspektywa
nauczycieli — ich opinie, postawy oraz stan ich wiedzy na temat kompetencji interkultu-
rowej (Aleksandrowicz-Pedich 2005b; Sercu et al. 2005; Van Rossum i Vismans 2006;
Bandura 2007; Bialek 2009; Fasoglio i Canton 2009; Atay et al. 2009; Jedynak 2011;
Derenowski 2015; Schat et al. 2018; Mostafaei Alaei i Nosrati 2018). W spektrum zain-
teresowan naukowych pozostaje takze rownie istotna perspektywa uczacych sie, a zatem
dydaktyczny i pedagogiczny efekt nauczania interkulturowego i poszczegolnych elemen-
tow sktadajacych si¢ na catoksztatt procesu uczenia (Derenowski 2015; Lazar 2015; Sob-
kowiak 2015; Romanowski 2017; Wach 2017; Czura 2018).

Refleksja interkulturowa w polskiej niderlandystyce nie doczekata si¢ dotad opra-
cowania. Rowniez interkulturowos¢ (i kompetencja interkulturowa) w szerszej perspek-
tywie — dydaktyki jezyka niderlandzkiego w ogdle — pozostaje badawczym nieuzytkiem.
Te deficyty staja si¢ szczegolnie widoczne, jesli porownac je z intensywnoscig dociekan
interkulturowych na gruncie dydaktyki j¢zyka angielskiego. Przyczyny tych dysproporcji
kryja si¢ zapewne w roznicach zasiegow 1 popularnosci obu jezykéw (co za tym idzie,
w niewielkiej liczbie niderlandystow w ogole).

Konieczno$¢ rozwijania kompetencji interkulturowej w dydaktyce jezykéw ob-
cych, ze szczegdlnym uwzglednieniem 0sob wielojezycznych, jest obiektem zaintereso-
wania instytucji unijnych (Byram et al. 2002; Rada Europy 2003, 2018, 2020, 2022; Be-
acco et al. 2016; Candelier et al. 2017). W 2022 roku Rada Europy opublikowata
dokument w jezyku angielskim 1 francuskim, zawierajacy zalecenia w zakresie edukacji
wielojezycznej i interkulturowej (Rada Europy 2022). Zgodnie z nim, kompetencja inter-
kulturowa definiowana jest jako kompleks postaw, umiejetnosci i wartosci, z ktérego
uczacy si¢ czerpia, angazujac jednoczes$nie W dialog interkulturowy. Autorzy podkreslaja,
ze rozwini¢ta kompetencja interkulturowa pozwala ludziom ,,reagowac na r6znorodno$¢

kulturowa z szacunkiem, odpowiedzialnie i z wrazliwo$cig argumentowac i1 uzasadniac



wlasny punkt widzenia, a takze poddawac krytycznej analizie aspekty wiasnej kultury,
ktore sg powszechnie uznawane za oczywiste” (Rada Europy 2022: 23).

Kompetencja interkulturowa odgrywa zatem istotng rolg we wspotczesnym — wie-
lokulturowym, wielojezycznym, zglobalizowanym 1 zdigitalizowanym — $wiecie. Praca
nad jej rozwini¢ciem powinna stanowi¢ immanentny element edukacji, zwtaszcza uni-
wersyteckiej. Absolwenci niderlandystyk sg osobami wielojezycznymi, najczesciej zatem
podejmuja kariere zawodowa w $rodowisku migdzynarodowym. Wedlug badan przepro-
wadzonych na zlecenie Niderlandzkiej Unii Jezykowej szacuje si¢, ze 96% absolwentow
polskich niderlandystyk uzywa jezyka niderlandzkiego w pracy (Van der Horst 2019: 19).
Rozwijanie kompetencji interkulturowej stanowi zatem odpowiedZ na realne potrzeby
1 wyzwania wielokulturowej wspotczesnosci. Pozwala przewidzie¢ punkty zapalne, tym
samym unika¢ nieporozumien i konfliktéw na tle kulturowym, w efekcie przede wszyst-
Kim — w sposob tworczy czerpaé z doswiadczenia spotkania z innymi, odmiennymi wraz-
liwosciami. W tym zakresie istnieje jednak duza luka badawcza, ktory niniejszy projekt
ma na celu czesciowo wypehié, przetamujac jednoczesnie hegemoni¢ jezyka angiel-
skiego w badaniach nad kompetencje interkulturowa w dydaktyce jezykdéw obceych.

Celem realizacji opisanych w rozprawie badan wlasnych bylo zbadanie, w jakim
stopniu 1 w jaki sposob studenci polskich niderlandystyk rozwijaja kompetencje interkul-
turowa na zajeciach® z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego jako obcego. Uczestni-
kami badania byli nauczyciele? jezyka niderlandzkiego jako obcego na Uniwersytecie
Wroctawskim, Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu i Katolickim Uniwer-
sytetu Lubelskim Jana Pawla II oraz studenci studiow licencjackich niderlandystyk
na tych trzech uniwersytetach. Aby zrealizowac¢ cel gtowny, zebrano dane ilosciowe
droga przeprowadzenia polskiej adaptacji kwestionariusza skali inteligencji kulturowej
(Barzykowski et al. 2021) oraz zaprojektowanej na potrzeby tego badania ankiety stu-
denckiej dotyczacej rozwijania kompetencji interkulturowej na zajgciach z jezyka nider-

landzkiego jako obcego (pytania zamkniete i pototwarte). Celem kwestionariusza byto

1 W kwestionariuszu dotyczacym rozwijania kompetencji interkulturowej, ktory byl wypeiany przez stu-
dentow, uzyto stowa ,,lekcje”, poniewaz zaprojektowane narzgdzie moze by¢ wykorzystywane w innych
kontekstach nauczania. Kwestionariusz i jego elementy zostang szczegétowo omowione w sekcji 4.5. [MB]
2 W pracy bedzie stosowana forma meska tego zawodu, z wyjatkiem sytuacji, gdy zalaczono réwniez cytat,
w ktorym formy czasownikowe i/lub przymiotnikowe wskazuja na pte¢ zenska uczestnika badania. Biorac
pod uwagg, ze w jezyku polskim stowo ,,nauczyciele” moze by¢ stosowane w funkcji generycznej, zdecy-
dowano si¢ wlasnie na nig. Ponadto, uczestnikom badania nadano kody, ktérych stosowanie wymaga uzy-
cia formy meskiej. Szczegoty dotyczace kodowania zostang przedstawione w sekcji 4.3. [MB]



zbadanie, czy studenci rozwijajg swoja kompetencj¢ interkulturowg wraz z rozwojem
kompetencji jezykowej. Druga ankieta stuzyla natomiast pozyskaniu opinii studentow
na temat stopnia i sposoboéw rozwijania ich kompetencji interkulturowej na zajeciach
z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego. Dane jakosciowe zgromadzono drogg prze-
prowadzenia analizy dokumentacji programowej, analizy materiatéw dydaktycznych, ob-
serwacji zaj¢¢ z jezyka niderlandzkiego na trzech wspomnianych uniwersytetach, wywia-
dow z nauczycielami jezyka niderlandzkiego oraz ankiety dotyczacej rozwijania
kompetencji interkulturowej na zajg¢ciach z jezyka niderlandzkiego (pytania otwarte).
Celem analizy dokumentacji programowej i materiatow dydaktycznych bylto zbadanie,
w jakim zakresie odnosza si¢ do pojecia kompetencji interkulturowej. Obserwacje zajec
z jezyka niderlandzkiego byly zwiagzane z analizg treéci i technik nauczania w ramach
rozwijania kompetencji interkulturowej. Celem wywiadow byto zbadanie opinii 1 postaw
nauczycieli wobec nauczania interkulturowego; celem ankiet (pytania otwarte) — zbada-
nie opinii studentow na temat uwzgledniania tejze kompetencji w nauczaniu jezyka ni-
derlandzkiego.

Ze wzgledu na zasieg 1 ztozonos$¢ badania eksploracyjnego (duza liczba danych)
projekt wymagat starannego doboru narzedzi badawczych. W niniejszym projekcie za-
stosowano zatozenia metodologii mieszanej z wykorzystaniem rownoleglej strategii
triangulacyjnej (ang. convergent parallel design) (Creswell [2009] 2013: 224), ktora po-
zwala na ograniczenie ryzyka uzyskania tendencyjnego obrazu poddanego analizie zja-
wiska (Wilczynska i Michonska-Stadnik 2010: 143). Metodologia mieszana polega
na stosowaniu metod ilosciowych 1 jako$ciowych w ramach jednego projektu badaw-
czego (Dornyei 2007: 44). Zebrane dane ilosciowe 1 jakosciowe sg spajane, a nastepnie
kompleksowo interpretowane, tak by uzyska¢ wyczerpujacy obraz badanych zjawisk
(Creswell [2009] 2013: 229). W niniejszym badaniu dokonano najpierw analizy doku-
mentacji programowej oraz analizy materiatow dydaktycznych, a nast¢pnie przeprowa-
dzono polska adaptacje kwestionariusza skali inteligencji kulturowej (Barzykowski et al.
2021). Kolejnymi etapami zbierania danych byty obserwacje zaj¢¢ z jezyka niderlandz-
kiego, wywiady z nauczycielami oraz ankieta dotyczaca rozwijania kompetencji interkul-
turowej, wypetniona przez studentéw niderlandystyki na trzech uniwersytetach. Ostatnim
etapem pracy nad niniejszym projektem badawczym byta kompleksowa analiza zgroma-

dzonych danych ilo§ciowych i jakosciowych.



Porzadek niniejszej pracy odpowiada strategii i postgpowaniu badawczemu au-
tora. Pierwsza cze$¢ (rozdziaty 1-3), przeglad literatury z zakresu dydaktyki jezykowe;j,
prezentuje teoretycznonaukowe poszukiwania autora. Dokonano selekcji nie tylko zrodet
polskojezycznych, anglojezycznych i niemieckojezycznych, ale takze niderlandzkoje-
zycznych. Znajomos¢ jezyka hiszpanskiego autora pozwolita takze siggna¢ do zrodet
hiszpanskojezycznych, ktore czgsto stanowily cenng wiedz¢ komplementarng. Druga
cze$¢ pracy (rozdziaty 4-6) ma charakter empiryczny 1 po§wigcona jest opisowi projektu
badawczego przeprowadzonego przez autora.

Rozdziat 1. traktuje o kulturze jako elemencie dydaktyki jezykoéw obcych. Punk-
tem wyjs$cia byl tu historyczny przeglad definicji kultury, oddajacy dynamike naukowego
dyskursu (gléwnie antropologicznego i jezykoznawczego) na przestrzeni lat. Zrozumie-
nie historycznej zmiennosci pozwolito takze uchwycic relacje miedzy jezykiem a kultura.
Nastepnie przedstawiono zarys dziejow uwzgledniania i prezentowania kultury w roz-
nych metodach nauczania jezykoéw obcych — od X1X wieku po wspotczesnosé. W Roz-
dziale 2. szczegotowo omowiono koncepcje kompetencji interkulturowej w nauczaniu
I Uczeniu si¢ jezykow obcych. Wprowadzeniem do tego zagadnienia jest prezentacja pod-
stawowych termindw z nig zwigzanych. Pozwolito to doglebnie przyjrzec¢ si¢ réznym mo-
delom kompetencji interkulturowej, ktore pojawialy si¢ w literaturze naukowej od lat 90.
XX wieku. Nastepnie skupiono si¢ na mozliwos$ci praktycznej implementacji kompeten-
cji interkulturowej w dydaktyce jezykoéw obcych. Aby dostrzec trendy i tendencje, doko-
nano przegladu badan nad rozwijaniem tejze kompetencji w nauczaniu jezykow obcych.
Rozdziat 3. poswigcony jest kontekstowi w jakim przeprowadzono badania w ramach
niniejszej dysertacji — jezykowi niderlandzkiemu i niderlandystykom. Punktem wyjscia
sa podstawowe informacje na temat terminologii oraz stosowania i rangi niderlandzkiego
w krajach, w ktorych ma on status jezyka urzedowego. Nastgpniec oméwiono kwestie
zwigzane z nauczaniem jezyka niderlandzkiego jako drugiego i obcego, oraz przedsta-
wiono aktualng sytuacje niderlandystyk na $wiecie i w Polsce, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem uniwersytetow, ktorych pracownicy i studenci wzigli udzial w niniejszym bada-
niu — Uniwersytetu Wroctawskiego, Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
oraz Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawtla II.

W Rozdziale 4. szczegotowo omoéwiono metodologi¢ przyjeta w niniejszym ba-
daniu, zastosowane procedury badawcze oraz metody analizy danych. Przedstawiono

cele glowne i szczegdlowe, uczestnikow i schemat projektu, oraz dokonano opisu



narzgdzi wykorzystanych w ramach niniejszych badan — arkusza analizy dokumentaciji,
arkusza analizy materialéw dydaktycznych, arkusza obserwacyjnego, arkusza wywia-
dow, kwestionariusza skali inteligencji kulturowej oraz ankiety dotyczacej rozwijania
kompetencji interkulturowej. Rozdziat 5. w catosci jest poswigcony przedstawieniu efek-
tow analizy danych. Oméwiono wyniki dotyczace dokumentacji programowej polskich
niderlandystyk oraz materiatow dydaktycznych do jezyka niderlandzkiego w kontekscie
kompetencji interkulturowej. Nastgpnie przedstawiono wyniki wypetnionego przez stu-
dentow polskich niderlandystyk kwestionariusza skali inteligencji kulturowej. W kolej-
nych sekcjach omowiono wyniki obserwacji zaje¢ oraz wywiadéw z nauczycielami.
Ostatnig cze$¢ prezentacji rezultatdéw stanowiag odpowiedzi studentow, uzyskane za po-
mocg ankiety dotyczacej rozwijania kompetencji interkulturowej. Rozdzial 6. stanowi
omoOwienie zebranych wynikow. Aby klarownie odpowiedzie¢ na wszystkie pytania ba-
dawcze, kazdemu z nich przyporzadkowana jest osobna sekcja. W ostatnim rozdziale
znajduja si¢ réwniez odniesienia do innych badan na ten sam (lub zblizony) temat,
ze szczegodlnym uwzglednieniem ustalen Sobkowiaka (2015). W koncowych partiach
Rozdzialu 6. omowiono réwniez ograniczenia zwigzane z przeprowadzeniem niniejszego
projektu oraz implikacje dydaktyczne, ktore moga by¢ wykorzystane w nauczaniu i ucze-

niu si¢ jezyka niderlandzkiego jako obcego.



Rozdzial 1: Kultura jako element dydaktyki jezykow obcych

1.1. Wprowadzenie

Pierwszy rozdziat rozprawy zawiera tresci dotyczace kultury jako elementu nauczania
1 uczenia si¢ jezyka obcego. Sekcja 1.2. poswigcona jest definicjom kultury. Punktem
wyj$cia rozwazan nad tym terminem jest antropologia, ktorej korzenie jako niezaleznej
dyscypliny siggaja XIX wieku, kiedy to pojawity si¢ pierwsze naukowe definicje kultury
(Gonzalez Plasencia 2019: 24). Sekcja 1.3. dotyczy relacji migdzy kultura a jezykiem,
ktore staly si¢ obiektem zainteresowan badawczych w XVII wieku. W sekcji 1.4. przed-
stawiony zostanie rys historyczny uwzgledniania kultury w nauczaniu i uczeniu si¢ jezy-
kéw obeych wraz ze zmieniajacymi si¢ podej$ciami oraz metodami w dydaktyce. Ostat-
nia sekcja rozdziatu stanowi podsumowanie oraz prezentacje wypracowanej na uzytek

tej pracy definicji kultury.

1.2. Definicje kultury

Poniewaz na sposob definiowania kultury ma wptyw wiele czynnikow, jedna spdjna de-
finicja terminu nie jest mozliwa. Po pierwsze, kultura jest roznie definiowana w poszcze-
gblnych dyscyplinach. Inaczej rozumie si¢ ja w antropologii czy kulturoznawstwie, a ina-
czej w psychologii lub jezykoznawstwie. Po drugie, w obrebie jednej dyscypliny
stosowano wiele propozycji definicji kultury. Po trzecie, znaczenie terminu zmienialo si¢
lub ewoluowalo wraz z rozwojem dyscyplin naukowych, jak chociazby antropologii,
0 czym mowa w kolejnej podsekcji. Po czwarte, termin kultura moze by¢ rozumiany réz-
nie, zaleznie od kontekstu — jako przestrzeganie towarzyskich norm, znajomos¢ literatury,
obycie w $wiecie sztuki itd. W tej sekcji zostang przedstawione rézne definicje kultury —

od tych najpopularniejszych i1 zakorzenionych w codziennej frazeologii, po S$ciste



definicje w ujgciu antropologicznym. Kolejnymi punktami rozwazan beda mozliwosci
kategoryzacji r6znych definicji kultury oraz inne definicje, ktore pojawialy si¢ w ramach

r6éznych dyscyplin, takich jak psychologia czy filozofia.

1.2.1. Stownikowe definicje kultury

Obecny w polszczyznie wyraz kultura jest zapozyczeniem posrednim pochodzacym
od lacinskiego colo, colere®, oznaczajacym , mieszkaé, zamieszkiwaé; uprawiaé ziemie,
zajmowac si¢ kims$ lub czyms; dbaé o co$, (...) ceni¢, powazac, czci¢” (Plezia 2007: 577-
578). Delanoy (2020: 18) zwraca uwagg, ze w $redniowieczu funkcjonowaty tylko dwa
pierwotne znaczenia colo, colere: kultura jako uprawa roli oraz kultura jako kult religijny.
Zakres pojecia zmieniat si¢ jednak na przestrzeni wiekow. Pod hastem ,.kultura” Stownik
jezvka polskiego PWN (2021) wyszczegolnia siedem znaczen: ,,1. «materialna 1 umy-
stowa dzialalno$¢ spoleczenstw oraz jej wytwory», 2. «spoleczenstwo rozpatrywane
ze wzgledu na jego dorobek materialny 1 umystowy», 3. «odpowiednio wysoki poziom
rozwoju spoleczenstwa w jakims zakresiey, ,,4. «umiejetno$¢ obcowania z ludzmix»”.
Pozostate trzy znaczenia dotycza kultury w kontekscie biologii lub rolnictwa. Zatem kul-
tura to takze ,,5. «sztuczna hodowla komorek, tkanek, organéw lub catych mikroorgani-
zmoOwy, 6. «rodzaj, gatunek lub odmiana rosliny uprawiane na danym terenie w celach
uzytkowych; tez: teren uprawy tej rosliny i sama upraway, 7. «struktura gleby uprawne;j
osiggana w wyniku zabiegdw agrotechnicznych i racjonalnej gospodarki; tez: te zabiegi
i gospodarka»”. Wielo$¢ znaczen w podstawowym stowniku jezyka polskiego dowodzi
zaleznosci definicji kultury od perspektywy, aspektow, na ktore ktadziony jest nacisk
i dyscypliny.

Nastepna podsekcja traktuje o badaniach antropologicznych, ktore znaczaco przy-

czynity si¢ do wypracowania definicji terminu.

3 W niektorych pracach, zardwno polskich, jak i zagranicznych badaczy pojawia sie informacja, ze stowo
kultura pochodzi od tacinskiego cultivare (zob. Sanjinés 2016: 102; Wrdblewska 2000: 60). Cultivare po-
dane jest rowniez jako przyktad taciny sredniowiecznej w Stowniku wyrazow obcych i zwrotow obcojezycz-
nych (Kopalinski 2004: 313). [MB]



1.2.2. Antropologiczne definicje kultury

Punktem wyjscia do rozwazan na temat terminu kultura w niniejszej pracy jest perspek-
tywa antropologiczna, poniewaz, jak zauwaza Montes Pérez (2012: 87-88), “powstanie
i rozw0j antropologii jest SciSle zwigzane z proba wyjasnienia zjawiska kultury, (...)
a wiekszo$¢ teorii antropologicznych, ktore daty podwaliny 1 zdominowaty gtowne kie-
runki badan, to w gruncie rzeczy teorie kultury.” Ponadto, antropologia jest $cisle powia-
zana z jezykoznawstwem oraz jezykoznawstwem stosowanym. Jedng z subdyscyplin an-
tropologii jest jezykoznawstwo antropologiczne, badajace zrdznicowanie jezykowe
(Barnard [2000] 2004: 33), czy rownie istotna z perspektywy tej pracy antropologia kul-
turowa, zajmujaca si¢ ,,zr6znicowaniem kulturowym, poszukiwaniem uniwersaliéw kul-
turowych, ujawnianiem struktury spotecznej, interpretacjg symboliki i licznymi proble-
mami pokrewnymi” (Barnard [2000] 2004: 34). Ziotkowski (1986: 36) rowniez zauwaza,
ze to wlasnie podjecie zagadnienia kultury pozwolito antropologii na wyemancypowanie
si¢ 1 uzyskanie statusu pelnoprawnej dziedziny naukowej. Z perspektywy tej pracy histo-
ria i ewolucja terminu jest nader istotna z dwdch powoddéw. Badania nad interkulturowo-
$cig 1 nad kulturg w nauczaniu jezykéw obcych musza bowiem odwolywac si¢ do wybra-
nej definicji kultury, aby moc wythumaczy¢ sposob wymiany informacji przez osoby
odmienne kulturowo (Gonzalez Plasencia 2019: 24). Nalezy tez pamig¢tac, ze wspotcze-
sne definicje kultury powstawaty w naukowo-krytycznym dialogu z innymi, wcze$niej-
szymi lub réwnolegltymi w czasie, propozycjami.

Pierwsza akademicka definicja kultury przypisywana jest Edwardowi Tylor’owi*

(Burszta 1998: 28), ktory formutuje termin w duchu ewolucjonizmu:

Kultura, czyli cywilizacja w najszerszym znaczeniu etnograficznym, jest to pojecie, obej-
mujgce wiedzg, wierzenia, sztuke, moralno$¢, prawo, obyczaje i inne zdolnosci i przy-
zwyczajenia, zdobyte przez cztowieka, jako cztonka spoteczenstwa (...) Niejednostajng
sitg tych przyczyn mozna thumaczy¢ rozliczne szczeble rozwoju, bedace wynikiem hi-
storji pierwotnej i majace wptynaé na uksztattowanie historji przysztosci. (Tylor [1871]
1896: 15)

Wedtug Tylora kultura jest zbiorem wielu elementow, takich jak wierzenia, obyczaje czy
sposoby zachowania, ktorych cztowiek uczy si¢ i nabywa jako cztonek konkretnego spo-

teczenstwa. Kuper ([1999] 2005: 49) zauwaza, ze powyzsza koncepcja byta na tyle

4 W niektorych pracach polskojezycznych pojawia sie btedny zapis tego nazwiska — Taylor. [MB]



rewolucyjna, ze przez kolejne trzy dekady nie zaproponowano innych definicji terminu
kultura. Wedtug Tylora kultura tworzyta cato$¢, jednak jego definicja tgczy zbyt wiele
niepowigzanych ze sobg elementow, co ,,prowadzito do wniosku, ze kultur¢ mozna zin-
wentaryzowac, ale nie zanalizowa¢” (Kuper [1999] 2005: 49). Gonzalez Plasencia (2019:
27-28) podkresla, ze w przypadku kultury kluczowym jest, aby zglebic relacje pomigdzy
jej sktadowymi, unikajgc wrazenia, ze stanowi ona zaledwie zestaw niezaleznych ele-
mentdw 1 jednoczesnie podkreslajac ich wzajemne wplywy i zalezno$ci.

Franz Boas, nazywany ,,0jcem amerykanskiej antropologii”’, krytykowat nurt
ewolucjonistyczny, wedtug ktorego istniejg uniwersalne stadia rozwoju spoteczenstw, ta-
kie jak ,,dzikos$c¢”, ,,barbarzynstwo” i ,,cywilizacja” (Barnard [2000] 2004: 73). Boas ,,0d-
rzucat jednolito$¢ procesu ewolucyjnego, etnocentryzm kulturowy, szeregowanie kultur
na wyzsze i nizsze, lepsze i gorsze (...) postulowal odtworzenie historii kazdej pojedyn-
czej kultury 1 odzwierciedlonych w niej wplywow §rodowiska i warunkow psychologicz-
nych” (Ziotkowski 1986: 45). W ten sposob zapoczatkowal nurt stojacy w opozycji
do ewolucjonizmu: dyfuzjonizm (nazywany takze dyfuzjonizmem amerykanskim, party-
kularyzmem historycznym i historyzmem boasowskim). Wedtug zwolennikow tego nurtu
gldownym czynnikiem rozwoju jest ,,zapozyczenie i przenikanie wytworoéw kultury z jed-
nej strony do drugiej, a zatem na drodze dyfuzji — przenikania elementow” (Gajda 2003:
60). Roznice w obu nurtach mozna zobrazowa¢ na przyktadzie przedmiotu X (na przy-
ktad mlotka), ktory pojawil si¢ w trzech réznych cywilizacjach (A, B, C). Wedlug ewo-
lucjonistow kazda z nich stanela przed identycznym problemem, ktdrego rozwigzanie
w efekcie rowniez bylo identyczne: wynalezienie mtotka. Wedlug dyfuzjonistow zapo-
trzebowanie na mtotek wynikato z r6znych przyczyn, a sam przedmiot zostat nie wyna-
leziony, lecz zapozyczony w wyniku kontaktow migdzy cywilizacjami A z B i/lub C.
Dyfuzjonisci bronig pogladu, iz nie wszystkie kultury musza przej$¢ przez proces wyna-
lezienia X (Gonzalez Plasencia 2019: 29).

Boas sformutowat definicje kultury, zwracajgc uwage na role, jaka w jej tworzeniu

odgrywaja indywidualne jednostki:

Kultur¢ mozna zdefiniowa¢ jako catoksztatt umystowych oraz psychicznych reakcji
i czynnosci, ktore charakteryzuja zachowanie jednostek tworzacych wspolnie oraz indy-
widualnie grupe spoteczna, pozostajaca w relacji ze sSrodowiskiem naturalnym, z innymi
grupami, z cztonkami wlasnej grupy oraz osobiscie z kazda z jednostek. W jej sktad
wchodza rowniez wytwory tych czynnosci oraz ich rola w zyciu danych grup. Zwykle
wyliczenie tych zréznicowanych aspektow zycia nie stanowi jednak jeszcze kultury. Jest
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ona czyms$ wigcej, jako ze jej elementy nie sa niezalezne, ale same posiadaja strukturg.
(Boas [1938] 2010: 136)

W latach 20. i 30. XX wieku uczniowie Boasa oraz przychylni jego koncepcji
kultury antropolodzy skupili si¢ na psychologicznej sferze cztowieka, co dato poczatek
szkole kultury i osobowosci (Mach 1989), nazywanej rowniez szkolq etnopsychologiczng
lub konfiguracjonizmem. Sam Boas we wstepie do pierwszego wydania Wzorow kultury
Ruth Benedict (1934) zauwaza, ze:

Musimy pojmowac jednostke jako zyjaca w swej kulturze, kulture za$ jako przezywana
przez jednostke. Zainteresowanie tymi socjo-psychologicznymi problemami absolutnie
nie jest sprzeczne z podejsciem historycznym. Przeciwnie, odstania procesy dynamicznie
wplywajace na zmiany kulturowe i pozwala nam wlasciwie oceni¢ dane uzyskane ze
szczegblowego porownania zwigzanych ze sobg kultur. (Boas [w:] Benedict [1934] 2019:
10-11)

Wedlug Benedict ([1934] 2019: 68), kultura, ale rowniez jednostka, jest w miare
spojnym wzorem dziatania i mys$lenia. Benedict rozumie kulturg spoteczenstwa jako po-
taczong wewnetrznie i zintegrowang catos¢, a nie zbidr cech kulturowych, takich jak zwy-
czaje czy artefakty (Gonzalez Plasencia 2019: 32). Kuper ([1999] 2005: 57) zaznacza,
ze dla Benedict kultury maja swoje unikalne grupowe charaktery, w zgodzie z ktorymi
wychowuje si¢ jednostki. Gonzalez Plasencia (2019: 35) zwraca jednak uwage na wazng
zdobycz szkoly kultury i osobowosci, a mianowicie ,,przyblizenie badan kulturowych
do wymiaru afektywnego 1 psychologicznego cztowieka, jako ze nalezy pamigtac o hipo-
tezie, ktora mowi, ze kultura wplywa na sposob bycia i odczuwania jednostki”.

Na przestrzeni lat pojawiato si¢ coraz wigcej definicji terminu kultura, co dopro-

wadzito takze do prob ich kategoryzacji, o czym traktuje kolejna podsekcja.

1.2.3. Kategoryzacja definicji kultury

Od czasow Benedict pojawito si¢ wiele nowych definicji terminu kultura, wedtug wyli-
czen Kroebera i Kluchohna z roku 1952 — 164. Naukowcy podzielili je na siedem kate-
gorii, od A do G. Kazda z nich akcentuje inny aspekt terminu.

Grupa A to definicje opisowo-wyliczajgce, ktore prezentujg ztozono$¢ termindw

i wielos¢ elementow sktadowych. Autorem jednej z nich jest Tylor ([1871] 1896: 15),
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ktory rozumie kulture jako ,,wiedze, wierzenia, moralno$¢, prawo, obyczaje i inne zdol-
nosci 1 przyzwyczajenia, zdobyte przez cztowieka, jako cztonka spolecznos$ci”.

Grupa B to definicje historyczne, ktore ktada nacisk na dziedzictwo lub tradycje,
z ktorych sktada sie kultura. Do tej grupy mozna zaliczy¢ propozycje samych autorow
publikacji. Kluckhohn (1949: 17) uwaza, ze w antropologii kultura to nabywany przez
cztowieka sposob zycia w catej jego ztozonosci, dziedzictwo spoteczne, ktore jednostka
podejmuje i kontynuuje. Kroeber (1948: 253 za: Kroeber i Kluckhohn 1952: 48) podkre-
$la, ze kultura sktada si¢ z wyuczonych lub uwarunkowanych dziatan, ¥gcznie z ich ma-
terialnymi wytworami.

Na grupe C sktadajg si¢ definicje normatywne, ktore podkreslajg podporzadkowa-
nie si¢ cztowieka wzorom, normom, modelom, warto$ciom i zasadom warto§ciowania
(Wtodarczyk 2003: 952). Kluckhohn i Kelly (1945: 97 za: Kroeber i Kluckhohn 1952:
50) rozumieja kulture jako historycznie uksztattowane procesy, bedace wzorcowymi
dla ludzkich zachowan.

Definicje psychologiczne, grupa D, podkreslaja psychiczne mechanizmy tworzace
kulturg, dostosowywanie si¢, uczenie si¢, wytwarzanie nawykow czy nasladownictwo.
Young (1942: 35 za: Kroeber i Kluckhohn 1952: 56) zapewnia, ze kultura sktada si¢
ze wspOlnych, w miare stabilnych idei, postaw 1 nawykow, ktore wyksztalcily si¢ na pod-
stawie powtarzalnych i niezmiennych potrzeb cztowieka.

Grupa E zawiera definicje nazwane strukturalnymi — podkreslaja one organizacje
lub strukture kultury oraz wewnetrzne zwigzki jej elementéw. Na przyktad w rozumieniu
Gillina (1948: 191 za: Kroeber i Kluckhohn 1952: 61) kultura to powigzane funkcjonalnie
1 uktadajace si¢ we wzor zwyczaje wspolne dla ludzi tworzacych okreslong kategorig
lub grupe spoteczna.

Grupa F sktada si¢ z definicji genetycznych. Ktada one nacisk na ,,spoteczne zro-
dia kultury, uyymowanej jako produkt spotecznego wspotzycia, i stworzong przez nie cz¢$§¢
srodowiska” (Ktosowska 2007: 23). Wedtug Sorokina (1937: 3 za: Kroeber 1 Kluckhohn
1952: 64) kultura jest tym wszystkim, co zostato wytworzone lub zmodyfikowane (§wia-

domie badz nie) przez co najmniej dwie osoby, ktore wzajemnie na siebie oddziatuja.

12



Grupa G to definicje, ktore zostaty uznane przez autoré6w za niekompletne, jak
na przyktad definicja Benedict ([1934] 2019: 29): ,.tym, co rzeczywiscie wigze ludzi
ze soba, jest typ ich kultury — wspdlne idee i sposob zycia’™.

Kroeber i Kluckhohn (1952: 181) stwierdzili, ze biorgc pod uwage zebrany przez
nich katalog, definicja, z ktora zgodzitaby si¢ wigkszo$¢ badaczy zajmujacych si¢ nau-

kami spotecznymi, brzmiataby nastepujaco:

Kultura sklada si¢ ze wzordéw, zewnetrznych i wewnetrznych, z zachowan nabytych
i przekazywanych za pomoca symboli, stanowigcych wyrédzniajacy dorobek grup ludzi,
zawierajacych ich uosobienie w artefaktach. Trzon kultury sktada si¢ z tradycyjnych
(4. historycznie wywodzacych si¢ i wyselekcjonowanych) idei, a zwlaszcza zwigzanych
z nimi wartosci; systemy kultury moga by¢ z jednej strony traktowane jako produkty
dzialania, a z drugiej strony jako elementy warunkujace dalsze dziatanie. (Kroeber i Kluc-
khohn 1952: 181)

Wielo$¢ podejmowanych prob zdefiniowania kultury, jakkolwiek ozywita antro-
pologiczny dyskurs, to zarazem doprowadzita do pewnej nadmiarowos$ci, komplikujacej
usystematyzowanie prac nad terminem. Cho¢ i rezultat badan Kroebera i Kluckhohna
z lat 50. XX wieku nie byt idealny — niejednokrotnie ta sama definicja byta przez nich
przypisywana réznym kategoriom. Co wiecej, w ksigzce Kroebera i Kluckhohna sami
autorzy podaja wtasne definicje ze swoich poprzednich prac, sytuujac je w roznych sek-
cjach. Klosowska (2007: 23) zauwaza, ze wlasnie z tego powodu nie mozna uzna¢ tych
kategorii za podstawg klasyfikacji. Tym samym wskazuje na ztozono$¢ terminu kultura
i obrazuje dynamike historycznego procesu jego rozumienia.

Keesing (1974: 73) twierdzi, ze kategoryzacja kultury zaproponowana przez
Kroebera i Kluckhohna obejmuje zbyt wiele kategorii i jest zbyt rozproszona. Idgc tropem
preferencji teoretyczno-badawczych autorow definicji, Keesing (1974) wyodrebnia dwie
kategorie: kultura jako system idei (z podzialem na trzy systemy: poznawczy, strukturalny
i symboliczny) oraz kultura jako system adaptacyjny. Przedstawiciele pierwszego nurtu
(kultura jako systemu poznawczy), jak na przyktad Goodenough (1957), postrzegaja kul-
ture jako system wiedzy. Kultura jest tu kodem, ktory lezy u podstaw ludzkiego dos§wiad-
czenia, a jego podsystemem jest jezyk. Przedstawicielem drugiego nurtu (kultura jako

system strukturalny) jest Lévi-Strauss (Keesing 1974: 78). Keesing (1974: 78), positkujac

% Polskie thumaczenie nie oddaje w petni stow Benedict. Zamiast ,,typ kultury” uzyto stéw ,,ich kultura”:
,»What really binds men together is their culture, the ideas and the standards they have in common” (Bene-
dict [1934] 1971: 11). [MB]
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si¢ jego pracami, podkresla, ze kultury to ,,podzielane systemy symboliczne, ktére sg gro-
madzgcymi si¢ wytworami umystu.” Przedstawicielem nurtu kultury jako systemu sym-
bolicznego jest Geertz. W rozumieniu tego autora ,,symbole i znaczenia sg podzielane
przez spotecznych aktorow — pomiedzy nimi, a nie w nich (...)” (Keesing 1974: 79).
Piszac o kulturze jako systemie adaptacyjnym, Keesing (1974: 75-77) zaznacza, ze wigk-
szo$¢ autorow zgodzitaby sie z czterema ogdlnymi stwierdzeniami:
1. Rozpatrywanie kultury jako systemu ma za zadanie stwarza¢ powigzania pomig-
dzy spotecznos$cia a jej sSrodowiskiem ekologicznym.
2. Zmiana kulturowa jest procesem adaptacji.
3. Istnieja sfery kultury, ktore sg dla adaptacji cztowieka wazniejsze od innych: tech-
nologia, gospodarka naturalna oraz organizacja spoteczna (Keesing 1974: 76).
4. Sposob myslenia o kulturze ma swe konsekwencje — na przyktad kontrolowanie
ludnosci (Keesing 1974: 76).
Robinson (1988: 7-13) podzielita definicje kultury na dwie kategorie: zewnetrzne
(ang. external), ktore zawieraja to, co obserwowalne (jezyk, gesty, literaturg, muzyke,
sztuke, zwyczaje) i wewnetrzne (ang. internal), w ktorych zawarte sg warto$ci, wierzenia
1 instytucje. Co wigcej, definicje z obu kategorii moga by¢ rozpatrywane z czterech roz-
nych perspektyw: behawiorystycznej (ang. behaviourist), funkcjonalnej (ang. functiona-
list), kognitywnej (ang. cognitive) lub dynamicznej (ang. dynamic)®. Definicje behawio-
rystyczne skupiaja si¢ na obserwowalnych zachowaniach cztonkéw danej spotecznosci,
takich jak sposoby ubierania si¢ czy jedzenia (Van Kalsbeek 2003: 64). Takiemu podej-
$ciu mozna jednak zarzuci¢ etnocentryzm (Katan 1999: 18). Definicje funkcjonalne ana-
lizuja zachowania czlonkéw danej spotecznos$ci, zarazem je objasniajgc oraz okreslajac
ich funkcje. W tym przypadku kultura rozumiana jest jako sposob zycia spolecznosci,
a co za tym idzie zawiera niezliczong liczbe jego aspektow. Definicje kognitywne przed-
stawiajg kultur¢ jako proces umystowy. W tym wypadku kultura jest modelem,
ktory funkcjonuje na rozne sposoby — zaleznie od kontekstu, tj. konkretnej kultury. Defi-
nicje dynamiczne to te, wedtug ktorych kultura jest systemem symboli, ktorym cztonko-
wie danej spoteczno$ci nadajg znaczenia, ktore moga si¢ zmieniaé. Geertz (1973: 5) na-
zywa to sieciami znaczen (ang. webs of significance). Stowo sie¢ ma w tym kontekscie

podwojne znaczenie: Cztonkowie okreslonej spotecznosci sami w nig wpadaja, a tworzac

® Sobkowiak (2015) nazywa je definicjami symbolicznymi. [MB]
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nowe powigzania, jednoczes$nie przeda kolejne nici swojej sieci (Delanoy 2020: 21).
Rownie wazne jest to, ze w tych definicjach, jak nazwa wskazuje, kultura jest dynamiczna
— symbole z przesztoSci wpltywajg na terazniejszo$¢, a terazniejsze na przyszto$¢ (Sobko-
wiak 2015: 21).

Mozna przypuszczaé, ze koncepcja zewngtrzno$ci/wewnetrznos$ci, ktora pojawia
sie u Robinson, zostala oparta na metaforze gory lodowej’. Nie jest jasnym, kto tak na-
prawde jest jej autorem, jednak pojawia si¢ ona w literaturze naukowej od dekad. Niekto-
rzy przypisuja jej autorstwo Hallowi, inni Weaverowi czy Freudowi. Géra lodowa sktada
si¢ z dwoch czgsci. Jej wierzcholek to elementy kultury, ktére sg tatwo obserwowalne,
takie jak sposoby ubierania sig¢, jedzenie i picie czy gesty. Ponizej tafli wody znajdujg si¢
elementy ,,ukryte”, takie jak postawy, warto$ci czy przekonania (Janssen 2022: 219). Hall
([1959] 1987: 78) dodatkowo zaktada, ze istniejg trzy poziomy kultury: formalny (ang.
formal), nieformalny (ang. informal) oraz techniczny (ang. technical). Ttumaczy rdznice
pomie¢dzy nimi na przyktadzie jazdy na nartach. W miasteczku potozonym w gérach jazda
na nartach jest czg$cig codziennosci mieszkancow, a zatem jest czescia kultury formalnej.
W miescie, ktore nie jest osrodkiem narciarskim, jazda jest aktywnoscia fizyczng reali-
zowang dla przyjemnosci, aktywnoscig nieformalng. Z kolei umiejetne, zrozumiate i fa-
chowe opisanie poszczegdlnych ruchéw niezbgdnych do jazdy na nartach jest czescia
kultury technicznej (Hall [1959] 1987: 78-80). Hall postrzega kulture jako swego rodzaju
system komunikacyjny typowy dla gatunku ludzkiego: ,,stowa, dziatania, pozy, gesty, ton
1 barwa glosu, wyraz twarzy, sposob traktowania czasu, przestrzeni oraz przedmiotow
materialnych, sposdb, w jaki cztowiek pracuje, bawi si¢, kocha i broni samego siebie”
oraz wiele innych elementow sprawiajacych, ze znaczenia sg zrozumiale dla konkretnej
grupy (Hall [1976] 1984: 82).

Kolejnym popularnym podzialem, ktory pojawit si¢ w latach 70. XX wieku
na gruncie amerykanskim, jest podziat na kulture przez duze K | kulture przez male k.
Przez pierwsza rozumie si¢ wiedze¢ na temat ,historii, geografii, instytucji, literatury,
sztuki oraz muzyki” (Tomalin i Stempleski 1993: 6), natomiast Kultura przez mate k,
to ,,zachowania, normy i warto$ci w codziennych interakcjach” (Risager 2007: 40).

Liddicoat i Scarino (2013) postrzegaja kulture czworako, jako: atrybuty naro-

dowe, normy spoteczne, system symboli oraz praktyki. Pojecie kultura jako atrybuty

" Wielu badaczy przypisuje metafore gory lodowej (lub jej popularyzacje) Hallowi, ktory przytacza ja w
ksiazkach Bezglosny jezyk i Poza kulturg (zob. Katan 1999: 29). [MB]
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narodowe odnosi si¢ do rozumienia jej, jako statycznego fenomenu przypisywanego kon-
kretnemu narodowi w geograficznych granicach okreslonego panstwa, bez wnikania
w jego wewnetrzng roznorodnos¢. Liddicoat i Scarino (2013: 18) zaznaczaja, ze tak esen-
cjalistyczne podejscie redukuje pojecie kultury do reprezentacji popularnych i stereoty-
powych atrybutow. Pojecie kultura jako normy spoteczne nawiazuje do badan antropolo-
gicznych dotyczacych kultury, miedzy innymi Hymesa (1974). W tym rozumieniu
rozpatruje si¢ kulture jako zbidr charakterystycznych zachowan i norm. Kompetencja
kulturowa natomiast rozpatrywana jest jako ,,wiedza o tym, co ludzie z danej grupy kul-
turowej przypuszczalnie zrobig oraz zrozumienie wartosci kulturowych przypisywanych
pewnym sposobom dziatania lub pewnym przekonaniom” (Liddicoat i Scarino 2013: 19).
Pojecie kultura jako system symboli, jak juz wspomniano powyzej, nawigzuje do prac
Geertza (1973) oraz jego sieci znaczen. W tym rozumieniu kultury sg ,,systemami wspol-
nych znaczen, ktore nadaja zbiorowy sens doswiadczeniom, co pozwala na ich komuni-
kowanie i interpretowanie (...)” (Liddicoat i Scarino 2013: 20). Pojecie kultura jako prak-
tyki podkresla natomiast dynamiczny i dialogiczny charakter kultury oraz odrzuca
wewnetrzng logike 1 zdecydowanie nakre$lone granice kultur. Kulture jako praktyki
mozna rozumie¢ jako zestaw ,,symboli, opowiesci, rytuatow, §wiatopogladéw, ktorych
ludzie moga uzywaé w réznych konfiguracjach do rozwigzania r6znego rodzaju proble-
mow” (Swidler 1986: 273 za: Liddicoat 1 Scarino 2013: 21).

Powyzej przedstawiono rozne propozycje kategoryzacji terminu kultura. Badacze
jednak nie osiggneli konsensusu w tej kwestii. W kolejnej podsekcji omowione sg popu-

larne analogie kultury.

1.2.4. Popularne analogie kultury

Z wielo$ci podejs¢ do rozumienia pojecia kultury mozna wnioskowac, ze niemozliwym
jest jej zdefiniowanie w jednoraki sposob. Ponizej przedstawione zostaty popularne ana-
logie kultury, z ktorych kazda podkresla jej konkretng cechg. Do tej pory zaprezentowana
zostala metafora gory lodowej. W kolejnej podsekcji przedstawione zostang inne analo-
gie, ktére w pewnym stopniu maja lub miaty wptyw na postrzeganie kultury na polu ko-

munikacji interkulturowej.
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1.2.4.1. Kultura jako naréd

Postrzeganie kultury jako wspolnoty narodowej funkcjonuje jako najwyrazistszy rodzaj
wspolnoty kulturowej (Wilczynska et al. 2019: 132). Juz w X VIII wieku niemiecki filozof
Herder zauwazyt, ze kazda kultura ma wlasny system znaczen, a co za tym idzie,
jest inna. To wla$nie Herderowi przypisuje si¢ wprowadzenie pojecia narodu jako wspol-
noty kulturowej (Konarski 2007: 22). W rozumieniu Herdera najwazniejszym elementem
kultury jest wspolny jezyk. To szczegdlnie wazne, gdy wzig¢ pod uwage narody bez wia-
snego panstwa, na przyktad Baskow zajmujacych tereny w granicach wspoétczesnej Hisz-
panii i Francji. Herder widzi kulturg jako etap ewolucyjny cztowieka, ktory za pomoca
tradycji przekazywany jest z pokolenia na pokolenie. Z tego tez powodu kultura ,,stanowi
swoiscie ludzki aparat przystosowania do $rodowiska, dzigki ktéremu cztowiek goruje
nad otaczajacym go $wiatem zwierzecym, a przystosowanie to realizuje si¢ w walce,
w cigglym sporze przeciwstawnych interesoOw 1 samozachowawczych dazen gatunkow”

(Ktosowska 2007: 21).

1.2.4.2. Model cebuli Hofstedego

Inng propozycje wysunat w 1991 roku Hofstede, holenderski psycholog, lokujac ja po-
$rod definicji kognitywnych Robinson. Wedtug niego kultura jest ,.kolektywnym zapro-
gramowaniem umystu, ktore odréznia cztonkdéw jednej grupy lub kategorii ludzi od dru-
giej” (Hofstede [1991] 2000: 40). W tym rozumieniu grupa to ludzie, ktorzy pozostaja
w bezposrednim kontakcie, natomiast kategoria ludzi to osoby, ktore taczy wspodlnota
doswiadczen rodzinnych, zawodowych, przekonan, status rodzinny itd. — na przyktad
osoby identyfikujace si¢ jako LGBTQ+, programistki czy samotni ojcowie. Hofstede roz-
wingl metafor¢ géry lodowej o wigcej poziomow, zachowujac jednak idee widzialno-
$ci/niewidzialnosci czy tez obserwowalno$ci/nieobserwowalnosci. Jego model, nazwany
diagramem cebuli (lub modelem cebuli; nl. ui-diagram, ui-model), sktada si¢ z czterech
warstw, przywodzacych na mys$l budowe popularnego warzywa. Jadrem diagramu sg nie-
obserwowalne gotym okiem wartosci danej spotecznosci, tj. sklonnosci ich cztonkow
do podejmowania okreslonych wyborow. Pozostate trzy warstwy tworza symbole, boha-

terowie i rytualy. Skrajnie zewnetrzna warstwa, a co za tym idzie najlatwiej
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obserwowalna, to symbole, na ktore sktadaja si¢ stowa, gesty, obrazy lub przedmioty,
ktore sg znaczace i rozpoznawalne przez cztonkow spotecznosci (Hofstede [1991] 2000:
43). Zalicza si¢ do nich chociazby symbole narodowe czy znane marki. Co wazne, sym-
bole te nie sg statyczne, tak jak i kultura nie jest statyczna. Mogg by¢ przejmowane
z innych kultur, moga tez ewoluowac, zanika¢ i odzywac. Przyktadem jest kojarzone
z Polska logo firmy produkujacej odziez sportowg 4F — sponsor wydarzen sportowych —
ktorej ambasadorem jest migdzy innymi pitkarz reprezentacji Polski, Robert Lewandow-
ski. Kolejng warstwe tworzg bohaterowie — postaci, realne lub nie, ktore przejawiaja ce-
chy wazne dla danej kultury. Przyktadem moze by¢ posta¢ Don Kichota w Hiszpanii,
Jana Pawta II w Polsce, czy przywotanego przez Hofstedego niedzwiedzia Ollie B. Bom-
mel, ktory jest bohaterem holenderskiego komiksu Tom Poes (Hofstede [1991] 2000: 44).
Trzecig warstwe tworza rytuafy — spoleczne zachowania, ktorych znajomos¢ jest warun-
kiem uczestniczenia w zyciu danej spoteczno$ci. Przyktadem moze by¢ klanianie sig¢
w kulturze japonskiej czy podawanie reki w oficjalnych sytuacjach w kulturze polskiej.
Symbole, bohaterowie i rytualy tworza razem praktyki, ktére, mimo tego, ze mogg by¢
obserwowalne z zewnatrz, sa w petni rozumiane przez czlonkow danej spotecznosci.
Model Hofstedego stanat jednak w ogniu krytyki. Autorowi zarzucano ahistorycz-
nos$¢, nieuwzglednienie norm spotecznych (cho¢ odnotowano obecno$¢ wartosci spotecz-
nych) oraz brak wyraznej obecnosci jezyka i jego relacji z kulturg (Beheydt 2002: 58).
Krytycznym mozna by¢ rowniez wobec pomyshu przedstawienia kultury w kategoriach
narodowych (kultura polska, kultura japonska), z pominigciem mniejszosci kulturowych
1 etnicznych, co znacznie upraszcza i stereotypizuje obraz rzeczywistosci spolecznej.
Uproszczenie to jednak ma swoje wytlumaczenie w celu, ktory przyswiecat Hofstedemu

podczas tworzenia diagramu (znalazt zastosowanie w migdzynarodowym biznesie).

1.2.4.3. Kultura jako wspolnota wyobrazona

Nieto (2010: 136) w swojej definicji zauwaza, ze kultura to stale zmieniajgce si¢ wartosci,
tradycje, relacje spoteczne i ekonomiczne oraz obraz §wiata tworzony, powszechnie ak-
ceptowany i przeksztalcany przez grupe¢ ludzi, ktérych taczy kombinacja réznych czyn-
nikow. Podkresla dynamicznos$¢, ztozonos¢ i heterogonicznos¢ kultury, ale takze ktadzie

nacisk na fakt, iz jest to wspodtzalezna relacja pomiedzy religia, jezykiem, historig
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czy zamieszkiwanym terytorium geograficznym (Nieto 2010: 136). Nie wszystkie z tych
elementow muszg wystepowaé jednoczes$nie, aby moéc mowi¢ o kulturze. Jest to wazne
chociazby dlatego, ze wspolnoty nie musza zy¢ na tym samym terenie, lecz moga stano-
wi¢ diaspore albo zy¢ w rozproszeniu, jak na przyktad Romowie. Cechy kultury w teorii
Nieto maja swoje odzwierciedlenie we wprowadzonym przez Andersona (1983) pojeciu
wspolnot wyobrazonych (ang. imagined communities). Cho¢ termin ten Anderson wyko-
rzystywatl do badania nacjonalizmu, zostal on podjety i zaadaptowany przez naukowcow
do szerszych badan. Przymiotnik ,,wyobrazony” odnosi si¢ do autorefleksji czlonkow
wspolnoty. Skoro niemozliwa jest absolutna i bezposrednia — kazdy zna kazdego — wspo6l-
notowos¢, a jednoczesnie jest ona odczuwalna, musi zatem by¢ ,,wyobrazona”. Wedlug
Andersona ([1983] 1997: 19) nardd jest wyobrazong wspolnotg, ale w przeciwienstwie
do koncepcji Herdera, jest to wspdlnota polityczna, a nie kulturowa. Sobkowiak (2015:
23) zwraca uwage na to, ze we wspoltczesnym §wiecie o przynaleznosci do danej kultury
$wiadczy juz nie uczestnictwo w spotkaniach bezposrednich, a wtasnie we wspodlnotach

wyobrazonych.

1.2.4.4. Kultura jako wspdlnota dyskursywna

Dla Kramsch ([1998] 2000) kultura jest kombinacja, na ktora sktadajg sie trzy warstwy
(ang. layers): spoteczna (synchroniczna), historyczna (diachroniczna) oraz, w nawigzaniu
do Andersona, wyobrazenia. W rozwazaniach o kulturze Kramsch sktania si¢ ku pojeciu
wspolnota dyskursywna, ktore kladzie nacisk nie tyle na uzycie tego samego jezyka
w danej wspolnocie, ile raczej na sposob jego wykorzystania. Oznacza to, ze sposob uzy-
wania jezyka jest jednocze$nie przekaznikiem kultury. W tym ujeciu jest to pierwsza
z warstw tworzacych kulturg. Druga z nich to ujecie historyczne jako wspoélna historia
i tradycje danej wspolnoty, z ktorg jej cztonkowie identyfikujg si¢ o tyle, 0 ile mogg zna-
lez¢ swoje miejsce w jej historii i mogg identyfikowac si¢ z jej sposobem interpretowania
przeszto$ci, rozumienia terazniejszosci oraz przewidywania przysztosci (Kramsch [1998]
2000: 7). W warstwie historycznej mieszczg si¢ rowniez wszelkie artefakty kulturowe,
kultura przez duze K i kultura przez male k, instytucje takie jak muzea, szkoty czy media.
Trzecia, ostatnig juz warstwa, stanowig podzielane wyobrazenia wspolnot dyskursyw-

nych, na przyktad Stocznia Gdanska jest $Scisle kojarzona z Lechem Watesa. Wedhug
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Kramsch ([1998] 2000: 10) kultura to cztonkostwo we wspdlnocie dyskursywne;j, ktora

podziela wspdlng przestrzen spoteczng, histori¢ i wyobrazenia.

1.2.4.5. Kultura jako metafora drzewa

Wilczynska et al. (2019: 23) proponuja skonceptualizowaé kulture, postugujac si¢ meta-
forg drzewa o regularnym ksztalcie, ktore podzielone jest na trzy cze$ci nazywane gru-
pami zagadnien. Korzenie drzewa stanowi kultura odziedziczona, na ktora sktadaja si¢
migdzy innymi symbole, artefakty czy podzielane przez dang wspdlnote warto$ci przeka-
zywane za pomocg edukacji formalnej i nieformalnej. Pniem drzewa jest kompetencja
kulturowa, kultura-w-nas, czyli indywidualnie wypracowane wiedza i praktyki, z ktorych
okreslona jednostka korzysta w zalezno$ci od sytuacji oraz celu, jaki chce osiggnaé. Ko-
ron¢ drzewa tworzg praktyki kulturowe, takie jak interakcje, relacje, rozmowy, interpre-
tacje. Sami autorzy $§wiadomie jednak wskazuja na ograniczenia tej metafory (Wilczyn-
ska et al. 2019: 25), ktore nie pozwalaja dostrzec wiclowymiarowosci 0raz ztozonosci
problemu.

Kolejna podsekcja szczegdétowo wyjasnia zasadnos¢ definiowania kultury z zasto-

sowaniem paradygmatu esencjalistycznego i konstruktywistycznego.

1.2.5. Definiowanie kultury w podejsciach esencjalistycznych i konstruktywisty-

cznych

Waznym z perspektywy niniejszej pracy, ktora wpisuje si¢ w nurt badan nad interkultu-
rowoscia, jest rozréznienie migdzy paradygmatem esencjalistycznym i konstruktywistycz-
nym w podej$ciu do kultury.

W paradygmacie esencjalistycznym kultura widziana jest jako ,,zakorzeniona”
w ludzkiej naturze, jako cato$ciowy, deterministyczny, statyczny i homogeniczny obraz,
ktoéry ma ustalone granice (Nathan 2015). W tym rozumieniu kultura najczesciej jest row-
noznaczna z kulturg narodowa. Holliday et al. (2004: 4-5) rozpatrujg kultur¢ w paradyg-
macie esencjalistycznym oraz konstruktywistycznym na szesciu ptaszczyznach: jako na-

ture (ang. nature), miejsce (ang. place), relacje (ang. relation), cztonkostwo (ang. mem-
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bership), zachowanie (ang. behaviour) oraz komunikacje (ang. communication).
Kultura jako natura w paradygmacie esencjalistycznym jest homogenicznym, ,,fizycz-
nym bytem (...), ktéry mozna odwiedzi¢” (Holliday et al. 2004: 4), na przyktad ,,w wa-
kacje odwiedzitam dwie kultury: austriackg i stowenskg”. Kultura jako miejsce utozsa-
miana jest z konkretnym krajem oraz jezykiem, ktore sa powigzane z ,,wigkszymi
kontynentalnymi, religijnymi, etnicznymi czy rasowymi grupami oraz mniejszymi sub-
kulturami” (Holliday et al. 2004: 4), na przyktad kultura turecka, kultura muzulmanska,
kultura czarnoskorych. Kultura jako relacja oznacza, ze granice panstw oddzielajg row-
niez ludzi z poszczegodlnych kultur. Moze to si¢ wyraza¢ w takich osadach, jak na przy-
ktad ,,Polacy przybywajacy do kultury holenderskiej sa hatasliwi”. Kultura jako cztonko-
stwo odnosi si¢ do przynaleznosci ludzi do jednej narodowej kultury i jezyka. Przejawiacd
si¢ to moze na przyklad pytaniem ,,skad tak pierwotnie pochodzisz?”, skierowanym
do osoby mieszkajacej od wielu lat w innym kraju. Kultura jako zachowanie oznacza,
ze ludzie zachowuja si¢ wedlug jednego wzorca, poniewaz zyja w jednej kulturze,
na przyktad ,,w kulturze niemieckiej ludzie pija piwo do obiadu”. Kultura jako komuni-
kacja oznacza natomiast, ze aby moc si¢ komunikowaé z innymi osobami nalezy ,,zrozu-
mie¢ szczegoty lub stereotypy dotyczace ich kultury” (Holliday et al. 2004: 5). Przykta-
dem moze by¢ sposob parzenia herbaty w kulturze japonskiej, wymagajacy znajomosci
skomplikowanego rytuatu. W paradygmacie esencjalistycznym tozsamos¢ cztowieka jest
»wewnetrznym rdzeniem, ktory wylania si¢ w momencie narodzin lub dziecinstwie i roz-
wija si¢ w trakcie zycia, ale zasadniczo pozostaje niezmienny” (Zilliacus et al. 2017: 168-
169). Przyktadem esencjalistycznego podejscia do kultury sg badania Hofstedego.
Na podstawie ankiet przeprowadzonych w miedzynarodowej korporacji, okreslono cechy
wlasciwe poszczegdlnym narodowosciom w ramach takich kategorii, jak indywidualizm
versus kolektywizm czy orientacja krotkoterminowa versus orientacja dtugoterminowa
(Janssen 2022: 108-109).

Verscheuren (2008) zaznacza, ze paradygmat esencjalistyczny ma dwie podsta-
wowe wady. Po pierwsze, zaktada, ze kultura to natura. Relacja migdzy tymi dwoma po-
jeciami jest jednak o wiele bardziej skomplikowana, poniewaz kultura i natura wzajemnie
si¢ przenikajg i warunkuja (Wilczynska et al. 2019: 19). Nie sg ani rownoznaczne,
ani w absolutnej opozycji. Po drugie, paradygmat esencjalistyczny sytuuje zestaw cech
kulturowych na poziomie grupy (Verscheuren 2008: 26), co prowadzi do stereotypowego

postrzegania jednostki przez pryzmat kultury (najczgsciej na poziomie narodowym),
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ktorej jest cztonkiem (Nathan 2015: 3). Zilliacus et al. (2017: 169) zwracaja uwagg
na konsekwencje takiego podejscia do kultury w edukacji: ,,tozsamos$¢ wielokulturowa”
zostaje wowczas zredukowana do ,,inno$ci”, a oprocz tego moze prowadzi¢ do egzotyza-
cji ucznidéw tozsamosciowo wielokulturowych.

Paradygmat konstruktywistyczny okresla kulture jako ,,zakorzeniong w ludzkich
warunkach”, dynamiczng, ciggle si¢ zmieniajacg, heterogeniczna, wewnetrznie rozdartg
I 0 zatartych granicach (Nathan 2015: 3). Holliday et al. (2004: 4-5), analogicznie
do paradygmatu esencjalistycznego, postrzegajg kulture na szesciu ptaszczyznach. Kul-
tura jako natura w paradygmacie konstruktywistycznym (nazywanym przez nich nieesen-
cjalistycznym; ang. non-essentialist) tworzy spoteczenstwo zlozone, ktorego cechy
sg trudne do skategoryzowania. Kultura jako miejsce powigzana jest z wartoscig
(ang. value) i moze ,,0dnosi¢ si¢ w rownym stopniu do kazdego rodzaju i wielkos$ci grupy
przez dowolny czas” (Holliday et al. 2004: 4). Kultura jako relacja podkresla jej zmien-
no$¢, mieszanie si¢ oraz brak ustalonych (panstwowych) granic. Kultura jako czlonko-
stwo odnosi si¢ do poczucia przynaleznosci i mozliwo$ci przenikania pomiedzy kultu-
rami. Kultura jako zachowanie podkresla natomiast, ze ludzie ,,znajduja si¢ pod
wplywem lub wykorzystujg wielo§¢ form kulturowych” (Holliday et al. 2004: 4). Kultura
jako komunikacja akcentuje konieczno$¢ zrozumienia ztozonej tozsamosci osoby, ktora
wchodzi w interakcje.

W paradygmacie konstruktywistycznym mowa wigc o tozsamosciach kulturowych
w liczbie mnogiej, tozsamos$ciach, ktore sg dynamiczne 1 ciggle si¢ zmieniajg w trakcie
zycia cztowieka (Beheydt 2003: 21). Verscheuren (2008: 26) zauwaza, ze ,,(...) tozsamo-
sci jednostki czesto sg ze sobg w konflikcie, co wynika z faktu, ze rdzne konteksty prze-
mawiajg do roznych tozsamosci, dlatego czesto powstaje fatszywe wrazenie, ze z powodu
ogolnej dominacji pewnych kontekstéw tozsamos$¢ jest monolityczna lub jednowymia-
rowa.” Tozsamos$ci kulturowe sg zatem polaczeniem réznych powigzanych ze sobg
1 przenikajacych si¢ aspektow, takich jak seksualnos¢, tozsamos¢ piciowa, religia, jezyk,
tozsamos¢ etniczna, przynaleznos¢ do klasy spotecznej czy narodowosé (Zilliacus et al.
2017: 169).

W powyzszej sekcji przedstawiono definicje kultury, popularne analogie, proby
kategoryzacji oraz paradygmat esencjalistyczny i konstruktywistyczny. Kolejna podsek-

cja poswiecona jest relacjom migdzy jezykiem a kultura.
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1.3. Relacje miedzy jezykiem a Kultura

Kultura i komunikacja sg ze soba nierozerwalnie powigzane (Condon i LaBrack 2015:
194). Komunikacja jest wymiang informacji, ktéra ma miejsce w okreslonym kontekscie.
Sktadaja si¢ na nig nie tylko stowa, ale takze odpowiedni rejestr, gesty, mimika twarzy
itd. Kazdy z tych elementéw moze zatem by¢ zwigzany z kulturg. Nuwenhoud (2018: 16-
17) podkresla, ze w komunikacji miedzyludzkiej znaczenie jest przekazywane za pomoca
komunikacji werbalnej wokalnej (na przyktad stownictwo), komunikacji niewerbalnej
wokalnej (na przyktad niektore onomatopeje), komunikacji werbalnej niewokalnej
(na przyktad wyrazy twarzy)® oraz niewokalnej komunikacji niewerbalnej (na przyktad
gesty).

Podstawowym $rodkiem komunikacji jest jezyk, a jego przyswajanie,
bez wzgledu na to, czy jest to jezyk pierwszy, czy obcy, jest jednocze$nie powigzane
z nabywaniem kultury. Relacje pomig¢dzy kulturg a j¢zykiem zaczely pojawiac si¢ w cen-
trum zainteresowan badawczych pod koniec XVII wieku w pracach angielskiego filozofa
Locke’a (Mihutka 2014: 78). Locke zauwazyl, ze w kazdym jezyku funkcjonuja stowa
nieprzettumaczalne, w ktorych zawarte sa idee powstate na podstawie sposobu zycia
1 zwyczajow konkretnego narodu (Tabakowska 2001: 176). Za przykitad moze postuzy¢
tu portugalskie stowo saudade, ktore wyraza ,,uczucie melancholii i nostalgii spowodo-
wane brakiem osob lub rzeczy, lub oddaleniem si¢ od miejsca lub czasu” (,,Dicionario
da Lingua Portuguesa” 2012: 715). W XVIII 1 na poczatku XIX wieku relacje miedzy
jezykiem a kulturg zaintrygowaty rowniez niemieckich filozoféw, w tym wspomnianego
juz Herdera oraz Humboldta, ktorego uznaje si¢ za pioniera koncepcji jezykowego obrazu
$wiata (Zuk 2010: 240). Humboldt ([1822] 2002: 261) twierdzit, ze ,,ze wzgledu na swe
wewnetrzne powigzanie oraz swoj wptyw na poznawanie 1 odczuwanie rézne jezyki sta-
nowia w istocie rozmaite sposoby widzenia §wiata”. Nalezy jednak podkresli¢, Zze w tych
teoriach badacze odwotywali si¢ do jezyka narodowego i kultury narodowej. Dla Hum-
boldta jezyk byt Scisle powigzany z mysleniem. Wewnetrzna forma jezyka (niem. innere
Sprachform) jest istotniejsza od zewnetrznej, poniewaz jezyk to nie tylko zbidr dzwie-
kow, ale réwniez refleks $wiata konkretnej spotecznos$ci, postugujacej si¢ konkretnym

jezykiem (Mihutka 2014: 79).

8 Wyrazy twarzy (nl. gezichtsuitdrukkingen) nalezaloby jednak zaliczy¢ do komunikacji niewerbalnej.
[MB]
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W XIX wieku relacjami migdzy jezykiem a kulturg zaczeli zajmowac si¢ rowniez
jezykoznawcy amerykanscy. Boas rozpowszechnil rozwazania Humboldta w Stanach
Zjednoczonych, a w swoich pierwszych pracach postugiwat si¢ jego terminem wewnetrz-
nej formy jezyka (Boas 1911 za: Leavitt 2015: 24). Prowadzgc badania nad rdzennymi
kulturami i jezykami Ameryki Pétnocnej, uznat dotychczasowe kategorie jezykoznawcze
za niewystarczajace lub chybione — na przyktad tradycyjne poj¢cie linearnosci czasu nie
znalazlto zastosowania w przypadku jezyka rdzennej ludnosci Ameryki Potnocnej Hopi,
na co zwrdcit uwage Whorf. Wedlug niego ([1942] 1982) uzytkownicy jezyka hopi, aby
wyrazi¢ Czas zdarzenia, uzywaja korelacji czasu i przestrzeni. Co wigcej — jesli dwa wy-
darzenia dzieja si¢ jednocze$nie, ale w roznych miejscach, w jezyku hopi wydarzajg si¢
w roznych czasach: ,,jesli co$ nie dzieje si¢ «w tym miejscu», to nie dzieje si¢ rowniez
W «tym czasie», lecz «w tamtym miejscu» i «w tamtym czasie»” (Whorf [1942] 1982:
105).

Boas zwrdcit uwage na fakt, iz kazda kultura postuguje si¢ stownictwem, ktére
jest dla niej niezbedne (Boas 1942: 178). Moze si¢ 0no zmieniac, a jego zasob powigk-
sza¢. Wedlug Boasa (1942: 179) stownictwo kazdej kultury odzwierciedla jej stosunek
do $rodowiska, w ktorym zyje i stylu zycia, jaki prowadzi. Zaznacza takze, ze to jezyk
jest odzwierciedleniem kultury, a $rodki jezykowe pozwalaja za ta kultura podazaé. Idee
Boasa byty nastepnie kontynuowane przez Sapira, dla ktoérego jezyk byt ,,systemem sym-
boli fonetycznych, ktory stuzy wyrazaniu dajacych si¢ przekaza¢ mysli i uczu¢” (Sapir
[1933] 1978: 33). Jezyk jest zatem konstruktem kulturowym i spolecznym, swoistym
przewodnikiem po rzeczywistosci (Mihutka 2014: 80). Whorf ([1942] 1982: 285) rady-
kalnie skonkretyzowat tezy Sapira, podkreslajac, ze nie ma osoby, ktorej udatoby si¢ opi-
sa¢ rzeczywisto$¢ obiektywnie, poniewaz $wiat odbierany jest zgodnie z wzorcami sko-
dyfikowanymi w jezyku ojczystym. Autor ten przedstawit zatem zasade relatywizmu
Jjezyvkowego, zgodnie z ktora ,,postrzegajacy nie utworza sobie tego samego obrazu $wiata
na podstawie tych samych faktow fizycznych, jesli ich zaplecza jezykowe nie sg podobne
lub przynajmniej porownywalne” (Whorf [1942] 1982: 285). Poglady obu autorow zao-
wocowaly sformutowaniem hipotezy, nazywanej w literaturze przedmiotu hipotezg Sa-
pira-Whorfa®. Jej gtéwnymi zatozeniami byty wspomniany juz relatywizm jezykowy oraz

determinizm jezykowy, zgodnie z ktorym rozne systemy jezykowe sg odzwierciedleniem

® Okreslenie to jest nieSciste, poniewaz sugeruje, ze Sapir i Whorf wspolnie doszli do tych samych wnio-
skow. Ich poglady nie byly jednak identyczne. [MB]
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réznych srodowisk, a co za tym idzie, ludzie myslacy w tych systemach inaczej postrze-
gaja $wiat. To, w jaki sposob jezyk jest uzywany, zalezy od osobistych doswiadczen jego
uzytkownika. Hipoteza Sapira-Whorfa wystepuje w dwoch wersjach: mocnej 1 stabej.
Pierwsza glosi, ze jezyk calkowicie determinuje sposob myslenia, a druga, ze réznice
pomiedzy kulturami ,.koresponduja z pozornie podobnymi poj¢ciami, ktére jednak nie-
koniecznie tak samo kojarzg si¢ z odno$nymi aspektami doswiadczenia” (Wilczynska et
al. 2019: 76). O ile mocna wersja hipotezy nie jest powszechnie akceptowalna, poniewaz
wymaga dalszych, pogtebionych badan oraz zaprzecza mozliwosci komunikacji interkul-
turowej, o tyle staba zyskuje na wiarygodnos$ci za sprawg badan empirycznych, ktore
dowodzg istnienia réznic kulturowych w skojarzeniach semantycznych uzytkownikow
réznych systemow jezykowych (Choi i Bowerman 1991; Kramsch [1998] 2000; Gordon
2004). Kramsch ([1998] 2000: 13-14) podaje za przyktad badanie przeprowadzone wsrod
monolingwalnych dzieci anglojezycznych i monolingwalnych dzieci postugujacych sie
jezykiem navajo. W jezyku navajo uzywa si¢ roznych czasownikéw na oznaczenie «pod-
noszenia», zaleznie od ksztattu i formy — okragly, cienki, gruby itd. - podnoszonego
przedmiotu. W obu grupach przed dzie¢mi lezaty: niebieski sznur, zotty sznur i niebieski
patyk. Gdy zostaly poproszone o podniesie przedmiotu, ktory najbardziej wedtug nich
pasuje do niebieskiego sznura, wigkszos$¢ dzieci anglojezycznych podniosta niebieski pa-
tyk, a dzieci postugujace si¢ jezykiem navajo — zotty sznur.

Kramsch ([1998] 2000: 3) podkresla, ze jezyk jest zwigzany z kultura, gdy ten
uzywany jest w kontekstach komunikacyjnych. Relacje migedzy nimi postrzega w trzech
funkcjach. Po pierwsze, jezyk wyraza rzeczywistosé kulturowg (ang. language expresses
cultural reality). Stowa, za pomocg ktorych komunikujg si¢ cztonkowie wspdlnoty, wy-
razaja nie tylko wespot uznawane przez nich fakty i wiedzg o $wiecie, ale takze zyciowe
postawy i przekonania. Po drugie, jezyk ucielesnia rzeczywistosé kulturowg (ang. lan-
guage embodies cultural reality), a zatem jest tez czg$cig kultury 1 jej obserwowalnym
aspektem. Ludzie nadajg znaczenie, wybierajgc kanat komunikacyjny i za pomocg spo-
sobu, w jaki uzywaja jezyka (na przyktad intonacji, gestow). Po trzecie, jezyk symbolizuje
rzeczywistos¢ kulturowg (ang. language symbolizes cultural reality), poniewaz jezyk, ro-
zumiany jako system znakow, sam w sobie jest czescig kultury 1 elementem tozsamosci
spotecznej (Kramsch [1998] 2000: 3). Mozna zauwazy¢, ze w takim rozumieniu relacje
miedzy jezykiem i kulturg sg silnie zwigzane z konkretng grupg. Dakowska (2001: 66)

zaznacza, ze zwigzek miedzy grupa a kulturg wystepuje na dwoch ptaszczyznach:
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synergicznej (,,niec ma spoteczenstwa bez kultury, a kultury bez spoteczenstwa”) i inte-
rakcyjnej (,,cztowiek tworzy kulturg, a kultura wptywa na ksztaltowanie si¢ mentalnosci
jednostek™).

Relacje migdzy jezykiem i kulturg zajmuja jezykoznawcow od co najmniej XVII
wieku. Mimo tego pozostaje jeszcze wiele watpliwosci, ktore w najblizszym czasie nale-
zatoby rozwia¢. Przyczyni si¢ do tego wcigz rosngce grono badaczy, zajmujacych sie
ta wlasnie kwestig. Zainteresowanie kwestia zwigzkow jezyka i kultury zaowocowato
powstaniem jezykoznawczej subdyscypliny, zwanej w Polsce lingwistykg kulturowg'®,
etnolingwistykq Ub jezykoznawstwem antropologicznym, w zalezno$ci od tradycji ba-
dawczej 1 stawianych pytan badawczych (Czachur 2017: 7). Anusiewicz (1995: 54) pod-
kresla, ze lingwistyka kulturowa ma za zadanie badac¢ ,,relacje i zaleznosci migdzy jezy-
kiem a kulturg danego spoteczenstwa, ktora rzecz ujmujac szczegdtowo, bada kulturg
rzeczywistosci 1 kulture wartosci (fenomenalny i ideacyjny porzadek kultury) zawartg
w jezyku (...)”. W anglojezycznych pracach subdyscyplina ta nazywana jest intercultural
communication, anthropological linguistics, linguistic anthropology lub cultural lingui-
stics (Czachur 2017: 8). Sharifian (2015: 473) podkresla, ze lingwistyka kulturowa zaj-
muje si¢ badaniem relacji migedzy jezykiem, kulturg i procesami poznawczymi, a termin
ten zostal prawdopodobnie uzyty po raz pierwszy przez jezykoznawce kognitywnego
Langackera. Relacje miedzy kulturg a jezykiem obcym sg niepodwazalne i stanowig
wcigz poszerzajaca si¢ subdyscypling jezykoznawstwa zarowno na gruncie polskim,
jak i w zagranicznych osrodkach naukowych.

W niniejszej sekcji omOwiono nierozerwalng relacje miedzy jezykiem a kultura.
Kolejna sekcja poswigcona jest historii uwzgledniania kultury w nauczaniu jezykow ob-

cych.

1.4. Rys historyczny uwzgledniania kultury w nauczaniu jezykéw obcych

Nauczanie o kulturze danego obszaru jezykowego stanowi nieodiaczng czgs¢ procesu dy-
daktycznego jezykdéw obcych. W niniejszej sekcji zostanie przedstawiony historyczny

przeglad metod 1 stanowisk wobec idei wdrazania kultury w proces nauczania j¢zyka

10 pPojecie to zostato wprowadzone przez Anusiewicza w ksigzce Lingwistyka kulturowa: zarys problema-
tyki (1995). [MB]
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obcego. Proponowane cezury wyznaczajg lata 50. XX wieku oraz od tego okresu do lat
wspotczesnych, odzwierciedlajgc do$¢ istotng zmiane w rozumieniu kultury i jej miejsca

w nauczaniu jezyka, ktora zaszta w latach 1950-1960.

1.4.1. Od XIX wieku do lat 50. XX wieku

Pierwsze pomysty, dotyczace kultury jako elementu nauczania jezyka obcego, pojawity
si¢ na gruncie europejskim w wieku XVII. Zdecydowanie wigkszego znaczenia nabraty
wraz z rozwojem dydaktyki w wieku X1X (Risager 2007: 24-26). Kamieniami milowymi
okazaty si¢ spotkania neofilologéw w Hanowerze (1886) i w Wiedniu (1898), na ktérych
ukuto pojecia: Kulturkunde i Realiakunde. Celem Kulturkunde byto zrozumienie mental-
nosci narodu, by uczacy si¢ jego jezyka mogli ja skonfrontowaé z kulturg wlasng i odna-
lez¢ w sobie wartosci uznawane za tozsame dla — narodowej — kultury niemieckiej (Risa-
ger 2007: 31). Springer (1933: 168) podkresla, ze Kulturkunde w szerokim znaczeniu
oznacza wiedze o réznych przejawach niemieckiej cywilizacji, takich jak literatura czy
sztuka, natomiast w waskim znaczeniu ,,znajomos¢ fizycznego otoczenia i tta kulturo-
wego, czyli: geograficznego, etnologicznego, spotecznego, warunkow ekonomicznych,
politycznych, ruchéw kulturowych i religijnych (...)”. Pojawienie si¢ Realiakunde zwia-
zane bylo z rosnaca popularnos$cig metody bezposredniej w nauczaniu jezykow obcych
(Gebal 2010: 27). W ramach Realiakunde uczniowie poznawali realia zycia codziennego
kraju (lub krajow — w przypadku jezyka niemieckiego rzecz dotyczyta nie tylko Niemiec,
ale rOwniez Austrii, Szwajcarii i Lichtensteinu), ktorego jezyka si¢ uczyli.

Nie oznacza to, ze przed tym okresem (ostatnie dwie dekady XIX w.) kultura byta
nieobecna w dydaktyce jezykéw obcych. Owszem, byla narzedziem w nauczaniu,
ale uzywanym z r6zng intensywnoscia, z mniejszym lub wigkszym poczuciem celowosci,
nierzadko spontanicznie i bez dyktowane;j refleksjg metodologiczng konsekwencji. W Eu-
ropie, w XVIII wieku, zaczeto wprowadzaé zajecia z jezyka obcego do szkot (Richards
i Rodgers [1986] 1991: 2). Od pierwszej potowy XIX wieku az do lat 40. XX wieku,
metoda gramatyczno-tumaczeniowa dominowata w nauczaniu jezykow obcych (Ri-
chards i Rodgers [1986] 1991: 4). Owczesne podreczniki skupialy sie na uporzadkowane;j
rozdziatami lub tematami gramatyce, co jak zauwaza Ciesla (1974: 148), nie wymagalo

od nauczyciela praktycznej znajomosci jezyka. Podreczniki, oprocz regut gramatycznych

27



z przyktadami oraz zdaniami do thumaczenia, zawieraty krotkie teksty literackie, jednak
odnosity si¢ do kultury ogélnej (Ciesla 1974: 152). Warto podkresli¢, ze uczniowie mieli
takze czesto dostep do ksiazek, czasopism i1 gazet w jezykach obcych, ktére czytano
w ramach zaje¢¢ z jezyka obcego. Mozna uzna¢, ze niektore z tych lektur, jesli nawet nie
traktowaly o kulturze, to byly tekstami kultury (na przyktad fragmentami dziet literac-
kich), dzieki ktorym urozmaicano nauke, poszerzano horyzonty poznawcze, przyswajano
stownictwo, ale rowniez realizowano cele wychowawcze (Ciesla 1974: 152). Podsta-
wowag technikg nauczania w metodzie gramatyczno-tfumaczeniowej byto thumaczenie
zjezyka ojczystego i na jezyk ojczysty, w ramach ktorego wykorzystywano teksty zawie-
rajace informacje o kulturze docelowej. Ilustruje te¢ technike przyklad z podrecznika
do nauki jezyka angielskiego dla uczniéw niderlandzkojezycznych (Fig. 1.). W tekscie
znajdujg si¢ odniesienia do legendy o Robinie Hoodzie, a kazda linijka tekstu, zgodnie
z zasadami nauczania w metodzie gramatyczno-tfumaczeniowej, jest thumaczona na jezyk
ojczysty. Kolejnym przyktadem (Fig. 2.) jest tekst z podrgcznika do jezyka hiszpanskiego
dla 0sob niemieckoj¢zycznych. Tutaj rowniez kazda linijka tekstu thtumaczona jest na nie-

miecki, a historia traktuje o hiszpanskiej kobiecie i jej zyciu.
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3

By the way, do you know the difference between a wood and a forest,
Tussen twee haakjes, weet U het verschil tussen een 'wood’ en een "forest’,

60 Miss Listener?
Juffrouw Luistervink?

You have heard the word "wood' before, | suppose?
U hebt het woord "wood’ wel eens meer gehoord, veronderstel ik?

| know, Mr. Brotherhood, | know!
65 |k weet het, Mr. Brotherhood, ik weet heil

Hullo, who is that? Oh, Master Listener just come inl Well,
Hallo, wie is dat? O, de Jongeheer Luistervink, net binnengekomen! Wel,
tell us the difference then, Master Listener!
vertel ons dan het verschil, Jongeheer Luistervinkl

70 A forest is bigger than a wood, Mr. Brotherhood!
Een “forest’ is groter dan een 'wood', Mr. Brotherhood|

Your answer was quite correct, Master Listener, a forest is bigger
Je antwoord was helemaal juist, Jongeheer Luistervink, een 'forest’ is groter

¥
than a wood and the tress are generally closer together than in a wood.
75  dan een 'wood' en de bomen zijn gewoonlijk dichter bij elkaar.

How interesting, | have never heard of that before!
Wat interessant, ik heb daar nooit eerder van gehoord!

Well, Miss Listener, tell us a bit more about Robin Hood.
Nu, Juffrouw Luistervink, vertel ons iets meer over Robin Hoed.

Robin Hood

Fig. 1. Przyklad materialu zawierajacego elementy kulturowe z podrgcznika wedtug
metody gramatyczno-tumaczeniowej (Brotherhood 1937: 3).

S
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(Drief 4 79 Fegt)

8. Leftion.

79. (Ubung 1—4) A. Se;t. [1 u. Asbeitoplan)
Una mujer espaiiola.
wna  mudier_efpanjo”la.
Cine  Frau {panifde.
1 Era la Duquesa tan virtuosa como bella.] Aunque 2 habia
era la dufe’fa tam Dbirt®o"fa fo'mo be"la, at'nefe,_abi'a.
¢s war die Herzogin ebenfo tugendhoft wie {ddm. Obgleidh) fle war
entrado en los treinta afios,] 3 la frescura de su tez y la
entra’do_en lof tri'nia.a"njofi, o freffura de Bu ti"s i loo
eingetveten in die  dreiflig Jahre, Ddie Frijde von ihrer Gefidisfarbe und der
expresién de  candor de su semblante le daban un aspecto més
efiprefiom de fando'r de fu fombla"nte le da’banam afipa’tio maf
Uusdrud von Seelenceinbeit von ihrem  Gefifit e gaben ein Ausfehen mehr
joven.] 4 Pertenecia a wuna familia tan ilustre como la de su
do"ben.  pirtenesi'a_oa_una famiPa tan_iu"ftre fo'mo Ia de fu

junges. Gie gehorte au ciner Fomilie ebenfo erlouditen wie Ddie von ihrem
marido], eon la cual estaba estrechamente emparventada. 5 Leonor y
mari®do, fou la feal__efita"ba__eftre camente__dmparento*da. leono’r__i
®atten, mit weldier fie war eng verfdymEqgert. Seonore und

Carlos se habian querido casi desde su infancia,] con aquel afeeto
fa"rlof f*-abians leri"do la'fi de'jde  Fw_imfn"ngla, fon.afel afd"Tto
Rarl fidy Dotten gefiebt fajt  feit ihrer Kindheit, wmit jener Snnigleit
verdaderamente espaiiol, profundo y constante, que ni se ecansa
biirdaderame nte_efpanjo”l, profu'ndo! fonfita"nte, fe ni fe ta"nfa
wabrhaft fpanijden, tiefen und Deftindigen, die weder fich) ermitdet
ni se enfrfa. 6 Se habfan ecasado muy jovenes.]| 7 A los diez y
ni  Be_dmiri®a. Foabiand  tofado m©i do"benef. a lof diexi_
nod) fih abfithit. Gidy Batten gebeivatet fehr  jumg. Mit dent zehn und
ocho afios Leonor did una nifia a su marido,] el cual 8 tenia
o'¢o_a"mjof leongr dlo’_uma ni"nja.a  ffiu mari"do, el fwql teni’a
adit Jahren Leomore gab ein Widdjen ihrem Gatten, welder hatte

veintidés a la sazon.] 9 La familia de la Duquesa era
bintido™§_a fa fiaze"n. la fomilla de Ia dule’'fa_era
awanaig und jwei (Jahre) zu der Jeit. Die Familie von der Herzogin war

sumamente devota;] y en este sentido habia sido educada Leonor.
fu’momente debo"ta; Len_efle  fenti'do_abi’a Fi'do_eduta’da leang’r,
duferft fromm; und in Ddiefem Ginme  war worden erjogen Ceonore.

~ 102 —

Fig. 2. Przyktad tekstu w duchu metody gramatyczno-tiumaczeniowej (Schoen 1929: 102).

Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa byta od konca XIX wieku krytykowana
przez ruch reformistéw (ang. Reform Movement), w ktorym dziatali Sweet, Viétor, Passy
i Jespersen. Wedtug krytykow, koncentrowanie dydaktyki na nauczaniu i przyswajaniu
gramatycznych regut odbywato si¢ kosztem rozwijania innych sprawnosci jezykowych,
zwlaszcza sprawno$ci méwienia (Howatt i Widdowson [1984] 2004: 187). Reformisci,
cho¢ w wielu kwestiach zgodni, rdznili si¢ jednak w opiniach na temat konkretnych pro-
cedur nauczania. (Richards i Rodgers [1986] 1991: 8). Postulowali prymarno$¢ jezyka

moéwionego Wobec pisanego. Z tego powodu uczniowie powinni si¢ z jezykiem ostuchac,
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a dopiero potem zaznajomi¢ z gramatyka i regutami pisania. Inne propozycje dotyczyty
metody indukcji, kontekstowego nauczania stoéwek, oraz zredukowania udziatu jezyka
pierwszego w procesie nauczania do niezbednego minimum (Richards i Rodgers [1986]
1991: 8). Jako ze reformisci zwigzani byli z nowg dziedzing badan — fonetyka, postulo-
wali jej wlaczenie nie tylko do procesu nauczania, ale takze do ksztalcenia nauczycieli
(Richards i Rodgers [1986] 1991: 8).

Zatozenia ruchu reformatorskiego oraz wzrost zainteresowania akwizycja pierw-
szego jezyka, przyczynity si¢ do powstania na poczatku XX wieku metody bezposredniej.
Zdobyta ona powodzenie (poczatkowo w Stanach Zjednoczonych) do tego stopnia,
ze zaczgto ja stosowaé w szkotach francuskich i niemieckich (Richards i Rodgers [1986]
1991: 8-9). Do podstawowych zatozen metody bezposredniej zalicza si¢ miedzy innymi
korzystanie z obrazoéw i rekwizytow (Larsen-Freeman 2008: 23), odrzucenie uzycia je-
zyka ojczystego w nauce jezyka obcego (Ciesla 1974: 213), nauke stownictwa zwigza-
nego z zyciem codziennym oraz konstruowania zdan polegajacego na wymianie pytan
i odpowiedzi migdzy prowadzacym a uczniem, czy zdobywanie wiedzy gramatycznej
metodg indukcji (Richards i Rodgers [1986] 1991: 9-10). Komorowska (2002: 21) zau-
waza, ze wraz z nabywaniem sprawnosci jezykowej wprowadza si¢ w metodzie bezpo-
sredniej lekture tekstow literackich czy czasopism. Larsen-Freeman (2008: 29) wskazuje,
ze zgodnie z zalozeniami metody, uczniowie poznaja rowniez kulture, ktora sklada si¢
z wiedzy na temat historii, geografii obszaru jezyka docelowego i zycia codziennego
mieszkancoOw postugujacych si¢ tym jezykiem. Jespersen (1904: 10) podkresla, ze istot-
nym celem uczenia si¢ jezykow obcych jest uzyskanie dostgpu do poznania ducha narodu,
ktorego jezyk jest nauczany, a mozliwe jest to poprzez lekture literatury oraz zdobywanie
wiedzy na temat instytucji i dorobku intelektualnego wytworzonego przez ten narod.
Jak jednak zauwaza Stern (1983, 1992), nauczanie o kulturze w metodzie bezposredniej
przewaznie bylo podporzadkowane nauczaniu form jgzykowych, a teksty (rowniez
te traktujace o kulturze), stosowane byty jako kontekst do poznawania nowego stownic-
twa 1 indukcyjnego uczenia si¢ gramatyki. Ilustracja tego trendu jest fragment tekstu

w formie dialogu, zaczerpniety z podrecznika do jezyka angielskiego (Fig. 3.).
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A WALK THROUGH NEW YORK.

- . .
A. What beautiful weather we are having! In such

weather a walk is ve ry agreeable Here we are in Madison
a2 y : 3

Square, Right in front of us is the Berlitz School. On
one side of the school 1s I:I'n:lvl\\:l\ and on the other s1d

18 Fifth Avenue.

B. What a number of be autiful buildings and wha
a delightful }'.H'i\r How crowded the sidewalks* are! A re
\ there :!]\\:Q\\ SO Imany ]..v.],]. and carriages in the street!

\.— Yes, these streets are the most frequented of
the better part of the city. ILet us go this way, alon:
Broadway. Do you like to admire the show-windows
Look at the hats exhibited in this window ; and the beautifu
things here in this fancy-goods store®’. How do vou like
these silk umbrellas with goldplated handles ? j

Fig. 3. Przyktad materiatu z podrgcznika wedtug metody bezposredniej, zawierajacego elementy kultu-
rowe (Berlitz 1909: 85).

W dialogu (Fig. 3.) zawarto odniesienia do znanych miejsc w Nowym Jorku, czego celem
jest wprowadzenie stownictwa zwigzanego z podrézowaniem i robieniem zakupow.
Przedstawione tu metody nauczania jezykow obcych powigzane sg z podejsciem
faktograficznym (nazywanym takze podejsciem kognitywnym) w nauczaniu kultury (Ge-
bal 2019: 197). W podejsciu faktograficznym kultura byta traktowana jako materiat uzu-
pehniajacy. Na wyzszych poziomach zaawansowania jgzykowego proponowano osobny
przedmiot lub jednostke lekcyjna, traktujaca o kulturze (Gebal 2010: 99). Podstawg tego
podejscia jest, zgodnie z jego nazwg, wiedza faktograficzna o obszarze, na ktorym uzy-
wany jest nauczany jezyk. Podejécie to ilustruje wigc silny nacisk na uwzglednianie
w nauczaniu jezyka kultury przez duze K, zwanej tez kulturq formalng (Brooks 1966).
Znajomos¢ historii, geografii, instytucji oraz osiagni¢¢ artystycznych i naukowych na-
rodu uznawano w tamtym okresie za uzyteczng podstawe poznawania jezyka, ktorym ten

narod si¢ postuguje (Stern 1992: 207).

1.4.2. Od lat 50. XX wieku do wspoélczesnosci

Stern (1983, 1992) podkresla, ze w pozniejszych dekadach podejscie faktograficzne

w nauczaniu o kulturze nie stracilo na znaczeniu; w materiatach dydaktycznych nadal
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mozna bylo znalez¢ informacje na tematy zwigzane z dziedzictwem Kkulturowym naro-
dow, i tak jest zresztg do dzis. W latach 50. XX wicku nastgpito znaczne rozszerzenie
pojecia kultury 1 jej roli w nauczaniu jezykow obcych, co wynikalo z wplywu na dydak-
tyke jezykowa nowych, dynamicznie si¢ rozwijajacych dziedzin wiedzy, takich jak an-
tropologia i socjologia. Konsekwencja zainteresowania badaczy i praktykow tymi dzie-
dzinami bylo przeniesienie nacisku z uczenia o kulturze przez duze K na zapoznawanie
uczniéw z codziennymi zwyczajami i zachowaniami, typowymi dla spotecznos$ci postu-
gujacych sie nauczanym jezykiem, a wiec na kulture przez mate k (kulture gltebokg we-
dhug terminologii Brooksa). Nalezy wiec podkresli¢, ze rozumienie podejscia faktogra-
ficznego w nauczaniu ewoluowato oraz zmieniato si¢ na przestrzeni lat. O ile poczatkowo
bazowalo ono na przekazywaniu wiedzy z zakresu kultury wysokiej (mi¢dzy innymi li-
teratury i sztuki), o tyle w pdzniejszym okresie, wraz z rozwojem metod nauczania, za-
czeto uwzgledniac¢ rowniez informacje o warunkach Zycia czy na temat geografii i poli-
tyki (Ggbal 2019: 198).

Pod koniec lat 50. XX wieku w Stanach Zjednoczonych popularnos¢ zdobyta me-
toda audiolingwalna, ktorej gtéwnym celem byto rozwinigcie czterech sprawnosci jezy-
kowych: stuchania, moéwienia, czytania i pisania (Komorowska 2002: 23). Beheydt
(2003: 32) podkresla, ze w tej metodzie wzorcem byt jezyk méwiony modelowej mono-
kulturowej rodziny z klasy $redniej. Cho¢ nauczanie o kulturze nadal bylo silnie podpo-
rzadkowane nauczaniu struktur i zdobywaniu sprawnosci jezykowych, zwlaszcza spraw-
nosci stuchania i méwienia, to W podrgcznikach zaczely pojawiac si¢ krotkie informacje
w jezyku angielskim, majace ,,zapozna¢ uczniow z podobiefistwami i réznicami migdzy
kultura amerykanska [Stanow Zjednoczonych]!, a kultura docelowa. Na poczatku nauki
odnosity si¢ one do informacji na temat zycia codziennego ludzi kultury docelowej”
(Grittner 1990: 26). Brooks, jeden z najwigkszych oredownikoéw metody audiolingwalnej
oraz propagator wiaczania komponentu kulturowego do dydaktyki jezykowej, akcento-
wat znaczenie elementow zarowno kultury formalnej, jak i gfebokiej w uczeniu si¢ jezyka.
Sporzadzit dlugie listy zagadnien, majacych stuzy¢ szkolnej nauce jezyka, zastrzegajac,
ze s3 one nickompletne 1 powinny by¢ uzupehiane zgodnie z potrzebami uczniéw i pre-
ferencjami nauczycieli. Na licie zagadnien z kultury formalnej znajduja si¢ mi¢dzy in-

nymi: zbiory muzealne, przedstawienia muzyczne, wystawy sztuki, narodowe sanktuaria

11 Wszystkie informacje w nawiasach kwadratowych wewnatrz cytatow pochodzg od autora niniejszej dy-
sertacji. [MB]
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1 zabytki, szkoly i organizacje charytatywne, Swieta i parady, biznes, przemyst i finanse,
polityka, sporty narodowe, system prawny. Lista zagadnien z zakresu kultury glebokiej
obejmuje kwestie, takie jak: wigzi rodzinne, przyjazn, odwaga i tchorzostwo, narodziny,
sluby 1 pogrzeby, ambicja, poswigcenie 1 egoizm, sposoby wyrazania meskosci 1 kobie-
cosci, zyczliwo$¢ 1 okrucienstwo, humor, intonacja gltosu oznaczajaca: rozkaz lub zapro-
szenie, zdziwienie lub oburzenie, pochlebstwo lub podziw itp. (Brooks 1966: 7-8). Reko-
mendowane techniki nauczania elementow kultury, zgodne z metodg audiolingwalng,
obejmujg: dialogi imitujgce naturalng rozmowe z rodzimym uzytkownikiem jezyka, dryle
jezykowe, elicytacje form jezykowych poprzez obrazki, techniki z wykorzystaniem pio-
senek, najlepiej autentycznych, reprezentujacych typowe dla danego narodu gatunki mu-
zyczne, oraz techniki czytania tekstow zawierajacych elementy kultury formalnej i gle-
bokiej (Brooks 1966: 9-10). Przyktad materiatu, ilustrujacego tresci odnoszace si¢
do kultury glebokiej (Fig. 4.), zostat zaczerpniety z klasycznego audiolingwalnego kursu
do nauki jezyka angielskiego English 900 (English Language Services 1964). W podrecz-
niku znajduja si¢ dialogi, krotkie teksty, zdania do uzupetienia wedtug wzorca, zdania
do czytania na glos w celu ¢wiczenia wymowy, listy stdéwek oraz dryle substytucyjne.

Prezentowany ponizej dialog dotyczy zwyczaju witania nowych sgsiadéw i stanowi kon-

tekst dla dalszych ¢wiczen w formie drylu stuzacych uczeniu form gramatycznych.
J Tl
] =
NG 1%
£
Saturday.
Kirry: No, I haven't. I understand they are renting the house.
same age as my son, There are five in the family: the
parents, two sons, and a daughter.
MaBiL: That’s a good idea. Perhaps there is something we can do
for them.

2. Neighborhood friends

MaseL: Have you met our new neighbors yet? They moved in last
They aren’t buying it.

MABEL: That’s right. I've talked to one of the children. He’s the

Kirty: Let’s go and welcome the new family to the neighborhood.
I'm sure they’d like that.

Kitty: Everyone was very kind when I moved here two years ago.
It's good to feel welcome in a new neighborhood.

Fig. 4. Przyktad z podrecznika zredagowanego wedtug metody audiolingwalnej, zawierajacego elementy
kulturowe (English Language Services 1964: 49).
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Po II wojnie $§wiatowej w Niemczech Zachodnich rozpoczeta si¢ reforma eduka-
cji, w ktorej dotychczasowe pojecia Kulturkunde i Realiakunde — bardzo zywe w okresie
narodowosocjalistycznej propagandy i pozniejszej NRD — zostaly zastgpione nowym,
$wiezym terminem Landeskunde. Gebal (2010: 28) podkresla, ze byto to zwigzane z wy-
znaczeniem nowych celow edukacji jezykow obcych, ktore miaty budowac relacje ponad
podziatami narodowymi. Kulturkunde i Realiakunde funkcjonowaty w dydaktyce jezyka
niemieckiego przez wiele lat, rowniez w czasie propagandy narodowosocjalistycznej oraz
w czasie walki ideologicznej NRD. Z tego wzgledu potrzebne byto nowe nieskompromi-
towane pojecie. Jednak sam termin — cho¢ odpowiadajacy potrzebom czasu — do dzi$
budzi watpliwosci, zadna z definicji nie zyskata powszechnej akceptacji. Erdmenger
i Istel (1973: 10) rozumiejg Landeskunde jako interdyscyplinarng dziedzing zwigzang
z geografig, socjologia, naukami politycznymi, antropologia, folklorem i historig. Zakres
pojecia byt takze szeroko analizowany przez polskich dydaktykow jezyka niemieckiego,
ktorzy zaproponowali wiasne definicje. Szulc (1997: 120) podkresla, ze nauczanie Lan-
deskunde jest niezwykle trudne, poniewaz zawiera potezng ilo$¢ informacji z wielu roz-
nych dziedzin. Wedtlug tego autora Landeskunde ,,to wiedza o szeroko pojetej kulturze
materialnej i duchowej spoteczenstwa méowiacego jezykiem docelowym, bedaca warun-
kiem osiggnigcia mozliwie wysokiego stopnia kompetencji komunikatywnej. Sktada si¢
na nig zestaw informacji o spoteczenstwie obcoj¢zycznym i warunkach jego bytowania”
(Szulc 1997: 119-120). Przyktadem realizacji Landeskunde na lekcjach jezyka niemiec-
kiego jako obcego moze by¢ wspolczesny podrecznik na temat kultury krajoéw niemiec-
kojezycznych. Sktada si¢ on z tekstow o tematyce kulturowej i powigzanych z nimi zadan
oraz ¢wiczen leksykalnych. Ponizej (Fig. 5.) zataczono wprowadzajacy do zagadnienia

tekst na temat niemieckiego hymnu.
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32. Die deutsche
Nationalhymne

Einigkeit und Recht und Freiheit
Fiir das deutsche Vaterland
Danach lasst uns alle streben
Briiderlich mit Herz und Hand!
Einigkeit und Recht und Freiheit
Sind des Gliickes Unterpfand —
Bliih' im Glanze dieses Gliickes,
Bliihe deutsches Vaterland

Zu den duBeren Zeichen der Verbundenheit des Biirgers mit seinem
Staat gehort eine Hymne, die bei feierlichen Anlédssen gemeinsam gesun-
gen wird. Wie die Flagge der Bundesrepublik Deutschland geht auch
die Nationalhymne auf die Zeit vor der Revolution von 1848 zuriick.
Der Text des , Liedes der Deutschen™ wurde im Jahre 1841 auf der damals
englischen Nordseeinsel Helgoland von Heinrich Hoffmann von Fallers-
leben zu einer Melodie von Joseph Haydn verfasst. Der Dichter Heinrich
Hoffmann von Fallersleben, Universititsprofessor in dem damals
preuBischen Breslau, war dort auf Urlaub. ,Das Lied der Deutschen”
bringt angesichts der damaligen politischen Zersplitterung in Deutsch-
land die Sehnsucht der deutschen Bevélkerung nach einem geeinten
Vaterland zum Ausdruck. Die liberalen Studenten und Professoren for-
derten, dass die seit dem Wiener Kongress (1815) bestehenden 39 sou-
verinen deutschen Staaten zu einem Nationalstaat, einem Deutschland
vereinigt werden,

In den Jahren 1922-1945 war die erste Strophe des ,Deutschlandliedes”
die deutsche Nationalhymne. Sie beginnt mit den Versen .,Deutschland,
Deutschland iiber alles, tiber alles in der Welt”. Im nationalsozialistischen
Deutschland wurde die Hymne missbraucht. Immer wenn diese Verse ge-
sungen wurden, bedeutete dies, dass Deutschland und seine Interessen
{iber alles in der Welt gestellt wurden.

Deswegen hat man nach dem Ende der Hitlerdiktatur und der Griindung
der Bundesrepublik nicht die erste, sondern die dritte Strophe als Hymne
gewihlt. Viele Politiker forderten damals eine ganz neue Hymne, darunter
auch der erste Bundesprasident der Bundesrepublik Theodor Heuf3. Aber

128

Fig. 5. Przyktad z podrecznika zawierajacego elementy kulturowe w duchu Landeskunde (Beza 2004:
128).

Druga potowa lat 60. XX wieku to schytek metody audiolingwalnej, ktorej teore-
tyczne podtoze zostato podwazone przez innych jezykoznawcow, gtdownie Noama Chom-
sky’ego, wedtug ktorego ,,centralnym punktem teorii lingwistycznej byto scharakteryzo-
wanie posiadanych przez uzytkownikow jezyka zdolnos$ci abstrakcyjnego myslenia, ktore
pozwalajg im tworzy¢ gramatycznie poprawne zdania” (Richards i Rodgers [1986] 1991:
70). W latach 70. zaczeto rozwijac si¢ podejscie komunikacyjne (ang. Communicative
Approach, Communicative Language Teaching) w nauczaniu jezykow obcych, ktorego
celem byto ,,0siagnigcie kompetencji komunikacyjnej rozumianej jako umiejetnos¢ efek-
tywnego porozumiewania si¢ w sposob odpowiadajacy danej sytuacji” (Komorowska

2002: 28). Amerykanski antropolog Dell Hymes (1972), w opozycji do Chomsky’ego,
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utrzymywat, ze teoria jezykoznawcza powinna by¢ rozpatrywana jako cze$¢ wigkszej ca-
tosci, ktorej elementami sg komunikacja i kultura (Richards i Rodgers [1986] 1991: 70).
Hymes zaktadat, ze aby moéc sie komunikowa¢, nalezy uzywac jezyka w konkretnym
kontekscie. Gebal (2019: 123) podkresla, ze Hymes zarysowat wyrazne rozréznienie po-
miedzy jezykowq umiejetnosciq komunikacyjng (ang. language communicative ability),
a komunikacyjnym uzyciem jezyka (ang. communicative language use). Wedtug Hymesa,
czym innym jest kompetencja dotyczaca uzycia jezyka, a czym innym uzywanie jezyka
obcego.

Wraz z rozwojem teorii jezykoznawczej i wzrostem popularnosci podejscia ko-
munikacyjnego rozpoczgty si¢ prace nad jednolitym systemem nauczania jezykoéw ob-
cych w Europie, tzw. unit/credit system (Martyniuk 1992: 127), takze unit-credit system,
w ktorym zadania edukacyjne podzielone sa na mniejsze jednostki (Richards 1 Rodgers
[1986] 1991: 65). Wilkins (1973), brytyjski jezykoznawca zaangazowany w projekt, za-
proponowat odejscie od sztywnego podzialu materialu jezykowego na gramatyke i stow-
nictwo. Analizowat on znaczenia komunikacyjne, kluczowe dla uczacych si¢ jezyka ob-
cego. Podzielit je na: kategorie pojeciowe (takie jak czas, ilo$¢, przestrzen), ktore —
w jezykach europejskich — wraz z kategoriami gramatycznymi oddziatuja znaczaco
na siebie (Wilkins 1973: 132), oraz kategorie funkcji komunikacyjnych (ang. categories
of com-municative function), do ktorych nalezg prosby, zazalenia itd., niezbedne w sytu-
acjach, gdy nie ma bezpos$redniej relacji pomigdzy funkcja komunikacyjng a kategoria
gramatyczna, oraz w sytuacjach wymagajacych wyrazenia intencji i pogladow (Wilkins
1973: 173). Wilkins rozwijat i rozszerzat swoja koncepcje kategorii, czego wynikiem
byta ksigzka Notional Syllabuses [Sylabusy poje¢ciowe] (Wilkins 1976). Richards i Rod-
gers ([1986] 1991: 65) podkreslaja, ze publikacja ta miata duzy wptyw na rozwoj podej-
Scia komunikacyjnego w nauczaniu jezykoéw obcych (Rada Europy dotaczyta teorie Wil-
kinsa do pierwszego poziomu sylabusa komunikatywnej znajomos$ci jezyka
angielskiego), oraz na inne materiaty dydaktyczne.

Jak wynika z opisu pojecia funkcji pojeciowych oraz komunikacyjnych wedlug
Wilkinsa, krétko przedstawionego powyzej, nabywanie kompetencji komunikacyjnej
musi odbywac¢ si¢ w okreslonych sytuacjach, z uwzglednieniem konkretnych kontekstow
kulturowych. W ten sposob kultura w nauczaniu jezyka Staje si¢ pomostem tgczacym
jezyk — postrzegany jako uzyteczne, w kategoriach spolecznych, pragmatycznych i se-

mantycznych, narzgdzie — z realnym $wiatem interakcji migdzyludzkich (Stern 1992:
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211). W konsekwencji, wraz ze wzrostem popularno$ci podejscia komunikacyjnego
W nauczaniu j¢zykow obcych, nastgpita zmiana w postrzeganiu roli i znaczenia kultury
w procesie dydaktycznym. Dominujacym stato si¢ podejscie komunikacyjne, ktore sku-
piato si¢ o wiele bardziej na kulturze przez mate k i realiach zycia codziennego, a formu-
hujac tresci dydaktyczne, zaczeto obficiej czerpaé z materiatow autentycznych. W prze-
ciwienstwie do podejscia faktograficznego tresci kulturowe staty sie integralng czescig
zajec z jezyka obcego. Celem tego podejscia nie jest juz tylko zdobycie wiedzy, ale takze,
a nawet przede wszystkim, nabycie umiejetnos$ci porozumiewania si¢ bez przeszkod.
Z tego powodu w podejsciu komunikacyjnym ktadzie si¢ nacisk na dopasowanie przed-
stawianych tresci do grupy uczacej si¢ jezyka obcego. Uczniowie powinni uzywaé zdo-
bytej wiedzy w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych, i nauczyc¢ sig, co i jak powie-
dzie¢, czyli rozwija¢ kompetencje socjokulturowa i socjolingwistyczna.

Przyktadem realizacji podej$cia komunikacyjnego moze by¢ ustep podrecznika
do jezyka niderlandzkiego (Fig. 6.), w ktorym uczniowie ucza si¢ lokalnej topografii An-
twerpii (z naciskiem na najbardziej rozpoznawalne miejsca w miescie, takie jak port czy

rynek).

(. SYNTHESE

. Conversatie

Over de haven van Antwerpen.

Kent u de haven van Antwerpen? (Ken jij?)
Jawel, maar niet heel goed.

Wat denkt u over ... de nieuwe sluizen

Kent u de dokken

de grote wegen
de E3
de Grote Markt
b. Over een grote stad.
Weet u de Grote Markt in Brussel liggen?
Nc_c, ik weet de Markt niet, ik kom nooit in Brussel.
Het spijt me ... het mooiste stadhuis van Europa, de oude huizen, de
rijke cafés, enz.
¢. Over een kleine stad.
Waar woont u?
In een kleine stad, niet ver van Antwerpen.
Hoe heet die stad?
Lier ! Kent u Lier?

Ja, mijn tante woont in Lier. Ieder jaar ga ik tien dagen naar die tante.
U kent de markt in Lier en het stadhuis?

O ja, en ook het plein voor de Zimmertoren., enz,

Fig. 6. Przyktad materiatu z podrgcznika korzystajacego z podejscia komunikacyjnego (Van Passel 1972:
99), zawierajacego elementy kulturowe.
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Podejscie komunikacyjne jest rtowniez szeroko wykorzystywane w nowszych ma-
teriatach dydaktycznych, chociazby w podrgczniku do jezyka niderlandzkiego Contact!
(De Leeuw et al. 2011) (Fig. 7.). Jedno z zawartych w nim ¢wiczen polega na zainsceni-
zowanym dialogu, konczacym si¢ zaproszeniem jednego z rozmoéwcoéw do domu
na obiad. Dialog opatrzony jest zdjeciem holenderskiego dania oraz przystowiem w je-

zyku niderlandzkim zwigzanym z jedzeniem.

10 Spreken - Een medecursist komt eten &)

U wilt een medecursist uitnodigen om te komen eten. U weet niet goed wat hij lekker vindt. Stel
vragen. Wat gaat u koken? Wissel daarna van rol.

Voorbeeld:

Cursist A: Zullen we vanavond samen eten?

Cursist B: Ja, gezellig.

Cursist A: Wat zal ik maken? Houd je van vis?
Cursist B; Nee, sorry, ik lust geen vis, ik eet liever vlees.
Cursist A: Oké, vlees dan. Vind je karbonade lekker?
Cursist B: |k vind karbonade heerlijk.

Cursist A: Houd je van gekookte aardappels?
Cursist B: |k vind gebakken aardappeltjes lekkerder.
Cursist A. Welke groente vind je lekker?

Cursist B: |k ben dol op sperziebonen.

Cursist A: Wat vind je het lekkerste toetje?

Cursist B: |k ben gek op chocoladevla.

Over smaak valt niet te twisten.

R £a
driegnvijftig 53

Fig. 7. Przyktad materiatu z podrgcznika korzystajacego z podejscia komunikacyjnego (De Leeuw et al.
2011: 53), zawierajacego elementy kulturowe.

Warto takze zwréci¢ uwagg, ze podrgcznik ten stuzy do nauki jezyka niderlandzkiego,
jednak zgodnie z trendem w niderlandzkim obszarze jezykowym (De Louw i Buczak
2021), skupia si¢ na kulturze kraju, w ktérym zostal wydany, tj. Holandii. W kazdym
rozdziale podrecznika znajduja si¢ teksty i dialogi zwigzane z Zyciem codziennym,
na podstawie ktorych uczniowie rozwijaja zaréwno kompetencje komunikacyjna,
jak iucza si¢ reagowania w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych, takich jak na przy-
ktad: ,,u rzeznika”, ,,wspotkursant przychodzi na obiad” czy ,,w urzedzie”. Podrgczni-

kowe ¢wiczenia ilustrowane sg dialogiem ,,zwyktych” ludzi, dotyczacym zwyczajowych
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tematow i opinii (jak przebiegl dzien, czy alochtoni powinni na ulicy mowi¢ wylacznie
po niderlandzku itp.). Zawarte w podreczniku ¢wiczenia majg za zadanie sktoni¢ kursan-
tow do rozwijania ich kompetencji komunikacyjnej oraz do poznawania zycia codzien-
nego 1 rzeczywistosci kulturowej w Holandii.

W latach 80. XX wieku podejscie komunikacyjne zyskato szerokie uznanie wsroéd
nauczycieli 1 ucznidw jezykow obcych. To takze wtedy oraz w latach 90. XX wieku za-
czynaja nabiera¢ tempa takie procesy, jak wzrost mobilno$ci ludzi, integracja europejska
1 globalizacja. Na gruncie amerykanskim zaczg¢to dochodzi¢ do przejscia z myslenia
0 kulturze jako 0 znajomosci krajow jezyka docelowego, do rozwazan nad kulturg w kon-
teks$cie rozwijania kompetencji interkulturowej (Risager 2007: 75). Pod koniec lat 90. XX
wieku do rozwoju badan nad nauczaniem kultury w dydaktyce jezykow obcych przyczy-
nit si¢ znaczaco Michael Byram. Risager (2007: 93) zauwaza, ze Byram nie prowadzi
swoich rozwazan z jezykoznawczego punktu widzenia, tylko korzysta z psychologii
1 amerykanskiego nurtu antropologii, stosujac definicj¢ kultury zaproponowana przez
amerykanskiego antropologa Geertza. Byram (1989) podkresla konieczno$¢ integracji
kultury 1 jezyka w calym procesie dydaktycznym. W przeciwienstwie do Byrama, Kram-
sch stosuje perspektywe jezykoznawczg. Postuluje, by traktowaé kulture jako integralng
czgs$¢ procesu nauki jezyka obcego, a nie jako ,,pigta umiejetnosé, doklejona, mozna po-
wiedzie¢, do nauki mowienia, shuchania, czytania i pisania” (Kramsch [1993] 2004: 1).
Oznacza to, ze kultura powinna sta¢ si¢ elementem rozwijania wszystkich sprawnosci,
a nie osobng jednostkg czy tematem.

W metodach nauczania jezykow zdobywa popularno$¢ podejscie zadaniowe,
ktore jest jednym ze sposobow realizacji zasad podejscia komunikacyjnego w praktyce.
Jego podstawowym celem dydaktycznym jest ,.koncentracja aktywnosci lekcyjnych
na dziataniu, ktére taczy rozwijanie poszczegdlnych kompetencji jezykowych z osigga-
niem konkretnych celow pozajezykowych, uwiarygadniajacych sensownos$¢ podjgcia na-
uki 1 samorealizacj¢ uczacych si¢” (Ggbal 2019: 138). Jak wyjasnia Richards (2006: 30-
31), zgodny z tym podejsciem proces uczenia si¢ stymulowany jest poprzez wykonywa-
nie zadan (ang. tasks), ktore: angazujg posiadang wiedz¢ jezykowa; konczg sie okreslo-
nym z gory rezultatem (niezwigzanym bezposrednio z uczeniem si¢ jezyka); koncentruja
si¢ na znaczeniu (a nie formie jezykowej); wymagaja interakcji i stosowania strategii ko-
munikacyjnych. Podejscie zadaniowe moze zosta¢ wykorzystane do tgczenia nauki ko-

munikacji z poznawaniem tresci kulturowych, co ilustrujg przyktady zadan zawartych w
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publikacji Cultural awareness [Swiadomo$¢ kulturowa] (Tomalin i Stempleski 1993).
Zadania te odnoszg si¢ zarowno do zagadnien zwigzanych z koncepcjg kulturg przez duze
K (migdzy innymi zadanie ,,Culture match” (pol. dopasowania kulturowe), w ktérym ucz-
niowie dopasowuja pojecia z kultury Standéw Zjednoczonych i Zjednoczonego Krolestwa,
na przyktad kongres — parlament), jak i z pojeciem kultury przez mate k (migdzy innymi
zadanie ,,What’s the message?” (pol. jakie jest przestanie?), w ktorym uczniowie inter-
pretuja typowe gesty Kultury docelowej i porownuja je z gestami kultury wiasnej)
(Tomalin i Stempleski 1993: 20, 117).

Od lat 90. XX wieku wzrasta popularno$¢ kolejnego podejscia do nauczania jezy-
kowego — interkulturowego. Rezygnuje ono z nauczania kultury kraju (krajow), do kto-
rych przynalezy jezyk nauczany. Waznym przyczynkiem do rozwazan na temat kultury
w ogole staje si¢ kultura kraju (krajow), z ktorych pochodza uczacy sig, za$ celem nad-
rzednym jest zrozumienie siebie i innych. Cho¢ podejscie interkulturowe zostalo
uwzglednione w wielu dokumentach, programach i sylabusach, a takze byto 1 jest cen-
tralnym punktem rozwazan, nie miato duzego wplywu na materiaty dydaktyczne shuzace
nauczaniu jezyka obcego, cho¢ Gebal (2010: 105, 110) odnotowuje pojawienie si¢ w nich
tre$ci, majacych pobudzi¢ refleksj¢ interkulturowa.

Zagadnieniu interkulturowos$ci w nauczaniu jezykéw obcych bedzie poswiecony
w cato$ci rozdziat drugi niniejszej rozprawy, dlatego w tym miejscu nie zostang przed-
stawione przyktady dydaktycznych rozwigzan stosowanych w jej rozwijaniu. Nalezy jed-
nak przyznaé, ze tresci dotyczace kultury obszaru nauczanego jezyka sa obecne
we wspotczesnych materiatach dydaktycznych. Na przyktad podrecznik do jezyka angiel-
skiego High Note 3 (Hastings et al. 2019), przeznaczony dla uczniéw szkoty ponadpod-
stawowej, zawiera sekcje poswigcone takim zagadnieniom, jak zwyczaj picia herbaty
w Wielkiej Brytanii oraz brytyjska scena muzyczna. Materiaty te, poza innymi celami
dydaktycznymi, maja na celu inicjowanie oraz stymulowanie dyskusji i refleksji na temat
podobienstw i roznic pomi¢dzy kulturami. Przyktad ten dowodzi, ze we wspotczesnym

nauczaniu jezyka jest miejsce dla réznych sposobow uwzgledniania kultury.
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1.5. Podsumowanie

Nauka jezyka obcego nie polega jedynie na — wyizolowanym z kontekstu kulturowego —
poznawaniu systemu znakow. Kazdy jezyk funkcjonuje w okre§lonej rzeczywistosci spo-
teczno-kulturowej. Z tego powodu $wiadoma nauka jezyka obcego musi wigzaé si¢
Z poznawaniem tej rzeczywistosci, jej analizowaniem i poréwnywaniem z kulturg wlasng
uczacego sie.

Biorac pod uwage przedstawione w niniejszym rozdziale rozwazania teoretyczne,
kultura w tej pracy (o ile nie zaznaczono inaczej), rozumiana jest jako wspolnota dyskur-
sywna podzielajgca w miare stabilny system wartos$ci, przekonan, zachowan i interpreta-
cji znaczen symbolicznych, ktory zostal uksztalttowany historycznie. Przyjecie takiej de-
finicji Kkultury jest zasadne z kilku powoddéw. Po pierwsze, w coraz bardziej
zglobalizowanym $wiecie, w ktorym funkcjonujg jednostki o wielowymiarowych (row-
niez na poziomie narodowym) tozsamosciach, kultura nie moze by¢ traktowana jedynie
w kontekscie przynaleznos$ci narodowej, a tozsamos¢ jako statyczna, jednolita i jednowy-
miarowa. Jest to tym bardziej istotne z perspektywy spoteczenstw wielokulturowych (ho-
lenderskiego, belgijskiego, surinamskiego, poszczegdlnych wysp karaibskich), ktore
sa kluczowe w tej pracy. Po drugie, nalezy podkresli¢ role historii w ksztaltowaniu sie
kultur, zaznaczajac jednoczesnie, ze nie sg one statyczne, a jedynie ,,stosunkowo sta-
bilne”. Po trzecie, z perspektywy tej pracy i rozwazan nad kultura w nauczaniu jezyka
obcego, najtrudniejszym w procesie dydaktycznym bedzie wilasciwe interpretowanie za-
korzenionych we wspolnocie znaczen symbolicznych, i co powyzsza definicja podkresla.

Kultura i jezyk nie tyle krzyzuja si¢ w procesie komunikacji, ile raczej, na r6znych
poziomach — na przyktad wiedzy deklaratywnej, form gramatycznych — przenikaja. Swia-
doma nauka jezyka obcego powinna wyposazy¢ uczniow w odpowiednie narzedzia i stra-
tegie, i pozwoli¢ komunikowac¢ sie nie tylko z przedstawicielami kultury jezyka docelo-
wego, ale z przedstawicielami innych kultur w ogoéle. Do tego jednak potrzebne
sa innowacyjne, dostosowane do wymagan wspotczesnego, zmieniajacego si¢ §wiata,
materialy dydaktyczne 1 kompetentni nauczyciele.

W niniejszym rozdziale przedstawiono wybrane definicje kultury w perspektywie
antropologicznej oraz omowiono relacje migedzy jezykiem a kulturg. Ostatnia czg$¢ po-
$wiecona zostata rysowi historycznemu w nauczaniu kultury. Podejscie interkulturowe

zostanie natomiast szczegélowo omowione w nastgpnym rozdziale.
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Rozdzial 2: Kompetencja interkulturowa w uczeniu si¢
i nauczaniu jezyka obcego

2.1. Wprowadzenie

W obliczu zmieniajgcego si¢ $wiata i zachodzacych w nim procesow (na przyktad globa-
lizacja, migracje), oraz rosngcej wiedzy o indywidualnych i spotecznych tozsamosciach,
uczacy si¢ jezykdw obcych powinni nie tylko poszerza¢ kompetencje jezykowa i posigsé
wiedze¢ na temat kultury krajow obszaru, ktorego si¢ ucza, ale takze rozwing¢ kompeten-
cj¢ interkulturowa.

Niniejszy rozdzial poswiecony jest kompetencji interkulturowej i jej znaczeniu
W nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego. Punktem wyjscia rozwazan jest omowienie de-
finicji termindéw: interkulturowosé, interkultura, komunikacja interkulturowa i kompeten-
cja interkulturowa, o czym traktuje sekcja 2.2. Sekcja 2.3. prezentuje r6zne modele kom-
petencji interkulturowej. Sekcja 2.4. poswiecona jest praktycznym implementacjom
kompetencji interkulturowej na zajeciach z jezyka obcego. Przedostatnie sekcja, 2.5.,
to przeglad wybranych badan nad rozwijaniem kompetencji interkulturowej w kontekscie
dydaktyki jezykowej. Ostatnia sekcja stanowi podsumowanie dotyczgce rozwijania
1 uwzgledniania kompetencji interkulturowej w procesie uczenia si¢ oraz nauczania j¢-

zyka obcego.

2.2. Podstawowe terminy
Jak podkreslono w pierwszym rozdziale, relacje pomigdzy jezykiem a kultura zaintere-

sowaly niemieckoj¢zycznych badaczy juz w XVIII wieku. To migdzy innymi ich idee

stanowig podwaliny badan nad interkulturowoscia (Wilczynska et al. 2019: 74). Szczyt
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zainteresowan interkulturowo$cig przypada jednak na koncowke lat 80. XX wieku.
Wplyw na to miato wiele czynnikow globalnych, wsrod nich:
1. Postgpujaca globalizacja, wzmozone kontakty handlowe i wspolpraca miedzyna-
rodowa.
2. Rozwijajacy si¢ przemyst turystyczny, migracje (takze zarobkowe) oraz, w kon-
tekscie europejskim, otwieranie granic.
3. Kres ery kolonialnej oraz zwrocenie si¢ ku uniwersalizmowi i ,,idei porownywal-
nej wartosci kultur” (Wilczynska et al. 2019: 77).
Aby uporzadkowaé rozwazania, W niniejszej sekcji zostang przedstawione defini-
cje kluczowych terminow: interkulturowosci, interkultury, komunikacji interkulturowej

oraz kompetencji interkulturowej.

2.2.1. Interkulturowosé

Wilczynska et al. (2019: 81) zwracaja uwage, ze termin interkulturowos¢ mozna rozu-
mie¢ na dwa sposoby:
1. Jako typ komunikacji (pomigdzy uczestnikami z roznych wspolnot kulturowych).
2. Jako dziedzing wiedzy (o takich sytuacjach komunikacyjnych).

Erll i Gymnich ([2007] 2021: 35) okreslaja interkulturowos¢ jako ,,wynik interak-
¢ji 1 komunikacji pomigdzy kulturami, pomigdzy kulturg wtasng i obcg, tworzacy sytuacje
naktadania si¢ kultur”. W tym przypadku interkulturowosé¢ definiowana jest jako znajo-
mos¢ réznic miedzy kulturami, a interakcja interkulturowa zachodzi migdzy dwiema 0so-
bami z odmiennych wspoélnot, ktore, nieswiadome spektrum dzielgcych ich roéznic, do-
$wiadczajg poczucia obcosci (Rathje 2006: 13). Liddicoat i Scarino (2010: 55) rozumiejg
interkulfurowos¢ jako czynne ,,bycie w roznorodnos$ci”, a nie pasywne rejestrowanie od-

miennosci. Interkulturowos¢ zatem:

(...) przejawia si¢ poprzez jezyk w uzyciu, poprzez interpretacj¢ i wyrazanie znaczenia
ponad granicami kulturowymi w dialogu z samym soba i innymi, czerpigc ze $wiadomo-
$ci 1 wiedzy zdobytej dzigki wezesniejszym doswiadczeniom, uznajac mozliwo$¢ wielo-
rakiej interpretacji komunikatow oraz kulturowo osadzong natur¢ znaczenia. Zrozumie-
nie moze wyltoni¢ si¢ jedynie z dialogu interpersonalnego i zewngtrznej obserwacji siebie
i innych. (Liddicoat i Scarino 2010: 55)
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Wilczynska et al. (2019: 82) zauwazaja, ze tak jak w przypadku terminu kultura,
rowniez interkulturowos¢ moze by¢ rozumiana rdznie, zaleznie od kontekstu. Wskazujg
cztery gldwne ,,orientacje” interkulturowosci:

1. Interkulturowos¢ jako porownywanie kultur, na przyktad na potrzeby dziatan or-
ganizacji. Przyktadem s3a wymiary kultur narodowych Hofstedego ([1991] 2000),
ktore zostaly omdéwione w pierwszym rozdziale.

2. Interkulturowos¢ w plaszczyznie psychicznej, jJako ,,zesp6t procesow na poziomie
psychicznym, generowanych przez interakcje kulturowe w relacjach, a obejmuja-
cych kontakty wzajemne (interpersonalne, grupowe, instytucjonalne) i zaktada-
jace zachowanie wzglednej tozsamosci interkulturowej” (Clanet 1990: 21 za: Wil-
czynska et al. 2019: 82).

3. Rzeczywiste kontakty interkulturowe, towarzyszace na przyktad podrozom.

4. Interkulturowos¢ w drugim i kolejnych pokoleniach imigrantow oraz w kontak-
tach miedzy mniejszosciami kulturowymi, na przyktad w kontekscie tozsamosci
holenderskich Marokanczykow (nl. Nederlandse Marokkanen).

O wszystkich tych orientacjach bedzie mowa w kolejnych rozdziatach pracy. W kolejnej

podsekcji oméwiony zostat termin interkultura.

2.2.2. Interkultura

Pojecie interkulturowosci zwiazane jest takze z terminem interkultura, ustanawiajacym
nowy, trzeci porzadek, ktoremu jednostki dobrowolnie si¢ poddaja (Wierlacher 2003:
216). Interkultura, nazywana rowniez sferq interkulturowosci (ang. intercultural sphere),
pozwala uczacym si¢ jezyka obcego funkcjonowacé w przestrzeni tworzacej si¢ podczas
interakcji migedzy jednostkami réznymi kulturowo (Crozet i1 Liddicoat 2000: 1). Erll
i Gymnich ([2007] 2021: 169) podkreslajg, ze interkultura ma ,,charakter przej$ciowy
1 generuje potencjat synergii”. Kordes (1991: 301) uznaje interkulture za etap przejsciowy
pomiedzy kulturg wlasng uczacego si¢ a kulturg obcg. Wedlug tego autora, im bardziej
uczacy si¢ zwraca si¢ ku kulturze docelowej (pozornie wycofujac si¢ z whasnej), tym bar-
dziej postrzega swoja kulturowo uksztaltowang tozsamo$¢ jako odzwierciedlong przez

kulture obca.
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Kramsch ([1993] 2004) okresla interkulture mianem trzeciego miejsca (ang. third
place) lub trzecig kulturg (ang. third culture). Wedtug tej autorki pozwala ona uczniom
jezyka obcego na jednoczesny oglad ich wiasnej kultury oraz innej kultury zaréwno
od $rodka, jak i od zewnatrz (Kramsch 2011: 354-355). Sobkowiak (2015: 119) podkre-
sla, ze Kramsch rozumie interkulture jako ,,symboliczny proces tworzenia znaczenia,
ktory wykracza poza dualizm j¢zykow narodowych i kultur narodowych.” Odejscie
od dualizmu nawigzuje do podejscia transkulturowego, ktore zaktada, ze reprezentanci
przenikajgcych sie kulturowo wspdlnot, nie rezygnujac ze swojej wilasnej tozsamosci, do-
swiadczajg otwarcia si¢ na innych (Gebal 2019: 199). Podejscie transkulturowe w wa-
riancie iloSciowym zaktada mnogo$¢ kultur docelowych. Hada$ (2020: 25) podkresla,
ze ma to dwie konsekwencje: zwigkszenie nacisku na poznawanie kultury wlasnej ucza-
cych si¢ (K1) oraz wprowadzanie do procesu nauki jezyka tresci metakulturowych.

Do wyksztalcenia si¢ interkultury moze prowadzi¢ komunikacja interkulturowa,

ktéra omowiona jest w kolejnej podsekcji.

2.2.3. Komunikacja interkulturowa

Kolejnym pojgciem, ktore nalezy wyjasnic, jest komunikacja interkulturowa. Ten Thije
(2020: 35) podkresla, ze od lat 90. XX wieku pojawity sie trzy rodzaje definicji tego
terminu. Pierwsze z nich przedstawiajg komunikacje interkulturowg jako komunikacje
pomigdzy osobami o réznym kulturowym pochodzeniu i/lub postugujacymi si¢ innymi
jezykami. Drugi rodzaj definicji akcentuje role réznic kulturowych i/lub jezykowych
W procesie przetwarzania rezultatow komunikacji. W definicjach trzeciego typu podkre-
$la si¢ warunek czgsciowej zmiany sposobu myslenia uczestnika procesu komunikacji,
bedacej efektem krytycznej refleksji nad reprezentacjami, systemami wartosci, prakty-
kami kulturowymi itd.

Nunez et al. (2021: 9) definiujg komunikacje interkulturowg jako zachodzaca po-
mi¢dzy odmiennymi kulturowo nadawcg i odbiorca. Zaznaczaja tez, ze jej efektywnosc
uwarunkowana jest interkulturowa kompetencja uczestnikow aktu komunikacji, ponie-
waz kultura kazdej z oséb ma wptyw na sktadowe komunikacji: kodowanie, dekodowa-
nie, kanal, sprzezenie zwrotne (Nunez et al. 2021: 10). Dochodzi tu czesto do (celowego

lub nie) uproszczenia w pojmowaniu kultury, polegajacego na zredukowaniu jej wymiaru
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do kultury narodowej. Nuwenhoud (2018: 18) zaznacza jednak, ze kraj pochodzenia nie
musi oznacza¢ przynaleznos$ci do tegoz kraju kultury. Autorka definiuje komunikacje in-
terkulturowq jako ,.komunikacje¢ pomigdzy nadawcami i odbiorcami z réznych kultur na-
rodowych, regionalnych i spotecznych” (Nuwenhoud 2018: 18). Istotniejszym wiec
od powoddéw braku efektywnej komunikacji jest myslenie o narzgdziach i sposobach, stu-
zacych jej doskonaleniu.

Wilczynska et al. (2019: 321-322) wskazujg, ze w komunikacji interkulturowej
gtobwna przyczyng rozbieznosci miedzy partnerami z dwoch lub wiecej wspolnot kultu-
rowych sg odmienne systemy interpretacyjne. Elementy i znaczenia, ktore tworza wspol-
note nie tylko mogg si¢ r6zni¢é, ale, co najwazniejsze, ,,inaczej organizujg si¢ one w we-
wnetrznie spojne sieci i zalezno$ci” (Wilczynska et al. 2019: 321).

Moosmiiller i Schonhuth (2009) podkreslaja, Ze istnieja dwa modele komunikacji
interkulturowej, ktore nawigzujg do esencjalistycznego i konstruktywistycznego podej-
$cia do kultury. Pierwszy z nich to statyczny model zderzenia si¢ kultur (ang. static culture
clash model), w ktorym osoby komunikujgce si¢ sg ,,zamknigte” w swoich systemach
kulturowych, co prowadzi migdzy innymi do stereotypizacji i nieporozumien. Drugi,
to dynamiczny model interakcji interkulturowych (ang. dynamic intercultural interaction
model), w ktorym komunikujacy ,,0dnosza si¢ do roznych systemow odniesienia, ekspe-
rymentujac, improwizujac 1 tworzac w ten sposob wspodlng kulture, «interkulture»” (Mo-
osmiiller i Schénhuth 2009: 216).

Ten Thije (2020) zauwaza, ze mozna wyrdzni¢ kilka teoretycznych 1 metodolo-
gicznych podejs¢ do badania komunikacji interkulturowej. W kontekscie nauczania
i uczenia si¢ jezyka obcego wyrdznia podejscie transferu (ang. transfer approach), ktore
»koncentruje si¢ na nauce jezyka i kompetencjach interkulturowych na poziomie indywi-
dualnym oraz na zarzadzaniu r6znorodnos$cig na poziomie spotecznym” (Ten Thije 2020:
47). Ten Thije (2020: 47) zaznacza, ze kompetencja jezykowa jest gtdwnym warunkiem
wstepnym prowadzacym do zrozumienia interkulturowego. Znajomos$¢ jezyka obcego
pomaga uczniom komunikowac si¢, a zarazem odnalez¢ si¢ w warunkach jezykowej
1 kulturowej réoznorodnosci, 1 je doceni¢. Nalezy jednak podkresli¢, ze kompetencja inter-
kulturowa nie jest immanentnym elementem nauki j¢zyka obcego; nalezy ja wyksztatcaé

i Swiadomie rozwijac.
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Wszystkie przedstawione powyzej terminy prowadza do pojecia kompetencji in-
terkulturowej, ktore jest kluczowe w niniejszej pracy, i o ktorym traktuje kolejna podsek-

cja.

2.2.4. Kompetencja interkulturowa

Rozwijanie kompetencji interkulturowej uczacych si¢ jezyka obcego stanowi jedno
ze wspotczesnych wyzwan dydaktyki. Nuwenhoud (2018: 18-19) zaznacza, ze ostateczna
forma definicji kompetencji interkulturowej zalezy od kontekstu, w jakim jest uzywana
czy tez implementowana. Inaczej bedzie rozumiana w kontekscie komunikacji bizneso-
wej, a inaczej w kontekscie nauczania i uczenia si¢ jezyka drugiego czy obcego.

Dinkelman i Mesker (2020: 371) podkreslaja, ze o kompetencji interkulturowej
jest mowa, gdy dana osoba dysponuje wiedzg, umiej¢tnosciami i postawami, ktdre poma-
gaja w zrozumieniu i komunikowaniu si¢ z ludzmi odmiennymi kulturowo lub postugu-
jacymi si¢ innym jezykiem.

Erll i Gymnich ([2007] 2021: 10) zwracaja uwage, ze na gruncie niemieckim naj-
popularniejszg definicjag kompetencji interkulturowej jest definicja psychologa spotecz-

nego Alexandra Thomasa, ktory pisze o niej:

[Kompetencja interkulturowa] przejawia si¢ w umiejetnosci rozumienia, szanowania, do-
ceniania i produktywnego wykorzystywania uwarunkowan kulturowych i czynnikéw
wplywajacych na postrzeganie, ocenianie, odczuwanie i dziatanie u siebie i u innych ludzi
w sensie wzajemnego dostosowania, tolerowania niezgodno$ci i rozwijania synergicz-
nych form wspotpracy, wspolnego zycia i skutecznych wzorcow orientacji w odniesieniu
do interpretowania i ksztaltowania $wiata. (Thomas 2003: 143)

Roéwniez wsrdd polskich dydaktykow pojawity sie propozycje definicji kompeten-
cji interkulturowej. Gebal (2019: 189) wskazuje, ze za jedng z pierwszych mozna uznaé
definicj¢ Zawadzkiej (2000):

kompleks analityczno-strategicznych umiejetnosci w stosunkach z przedstawicielami in-
nych narodowosci. Poprzez wiedzg o innych kulturach i kulturowo uwarunkowanych for-
mach zachowania, poprzez ich pozbawiona uprzedzen analize kompetencja interkultu-
rowa umozliwia uwrazliwienie w stosunku do kulturowo uwarunkowanej innosci,
jak rowniez zmiang istniejacych nastawien, i poszerza przez to mozliwo$¢ interpretacji
1 dziatania danego indywiduum. (Zawadzka 2000: 451)
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Nalezy jednak podkresli¢, ze w jej wyktadni kultura jest rozumiana w duchu esencjona-
lizmu, jako narodowa. Dinkelman i Mesker (2020: 371) zauwazajg, ze termin kompeten-
cja interkulturowa pojawit si¢ w literaturze w poznych latach 70. XX wieku. Sobkowiak
(2015: 108) podkresla, ze w tamtym okresie zostaty wydane pierwsze publikacje, doty-
czace zwigzkow kompetencji interkulturowych z sukcesem zawodowym pracownikow
miedzynarodowych korporacji.

Jednak dopiero w latach 90. XX wieku kompetencja interkulturowa zyskata zain-
teresowanie badaczy zajmujacych si¢ nauczaniem jezyka obcego. Najszerszym uznaniem
cieszyt si¢ model interkulturowej kompetencji komunikacyjnej (ang. intercultural com-
municative competence; ICC) Byrama (1997). Wedtug Byrama (1997: 49-54) sama kom-
petencja interkulturowa (bez kompetencji komunikacyjnej) sktada si¢ z pieciu kompo-
nentow (ktore zostang szczegdtowo omoéwione w sekcji 2.3.3.):

1. Postaw ciekawosci/otwartosci (savoir étre) (ang. attitudes — curiosity/openness).
2. Wiedzy (savoirs) (ang. knowledge).
3. Umiejetnosci interpretacji/ustalania wzajemnych powigzan (Savoir comprendre)

(ang. skills of interpreting/relating).

4. Umiejetnosci odkrywania/interakcji (savoir apprendre/faire) (ang. skills of dis-
coveryl/interaction).

5. Krytycznej swiadomosci kulturowej (savoir s’engager) (ang. critical cultural
awareness).

Wilczynska et al. (2019: 579-580) wskazuja na korzysci, jakie daje rozwinigcie
kompetencji interkulturowej uczacym sie jezyka obcego. Po pierwsze, pozwala ona roz-
wija¢ komunikatywno$¢ w kontaktach osob z roznych kultur. Po drugie, rozwinigta kom-
petencja interkulturowa pozwala ,,ograniczy¢ stres czy frustracje podczas miedzykultu-
rowych interakcji” (Wilczynska et al. 2019: 580). Kompetencje interkulturowe
sa we wspolczesnym $wiecie — §wiecie zaawansowanych technologii, masowe;j turystyki,
migracji zarobkowej, zdalnej praktyki zawodowej — nicodzowne i znajduja zastosowanie
w coraz to nowych dziedzinach i obszarach zycia.

Ma to swoje konsekwencje dla nauczycieli jezykéw obcych. Nuwenhoud (2018:
19-20) wyroznia wiedze, umiejgtnosci oraz postawy, jakimi powinni dysponowa¢ nau-
czyciele jezyka niderlandzkiego jako drugiego. Konkretne wymogi przedstawione

sag w Tabeli 1.
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Tabela 1. Konkretne wymogi dla nauczycieli jezyka niderlandzkiego jako drugiego (Nuwenhoud 2018:
19-20).

Wiedza
e posiadanie oraz state pogtebianie wiedzy dotyczacej roznorodno$ci kulturowej i jezykowej
kraju (Flandria lub Holandia), w ktorym prowadzone s3 zajecia
e posiadanie oraz state poglebianie wiedzy o roznorodnosci pochodzenia kursantow
e posiadanie wiedzy o wymiarach kulturowych oraz umiejetno$¢ jej relatywizowania w celu
uniknigcia generalizacji, romantyzacji oraz stereotypizacji
e posiadanie wiedzy dotyczacej podstaw komunikacji
Umiejetnosci
umiejetno$¢é czerpania z wlasnego kulturowego zaprogramowania umystu
unikanie automatyzmow interpretacyjnych
umiejetno$é¢ bacznej obserwacii
umiejetno$¢ bacznego stuchania, zadawania pytan otwartych oraz interpretowania odpowiedzi
umiejetno$¢ ustanawiania powigzan pomigdzy wezesniej zdobyta wiedza a przebiegajaca inte-
rakcja, podczas ktdrej nauczyciel pozostaje otwarty na unikalng mieszanke tozsamosci, ktora
jest kazda osoba
e umiejetno$¢ dziatania na podstawie wezesniej zdobytej wiedzy
e umiejetnos¢ sprawdzenia, czy komunikat nauczyciela zostat wlasciwie odebrany, a w razie po-
trzeby skorygowania go
e praca nad wlasnymi umiej¢tno$ciami oraz przybieranie postawy refleksyjnej
umiejetnos$¢ wspierania kursantdow w rozwoju ich wlasnej kompetencji interkulturowe;j
Postawy
otwarto$¢ wobec roznych opinii i dzielenie swych do§wiadczen z innymi
umiejetnosé i che¢ dawania przestrzeni do wyrazania opinii i do§wiadczen innym osobom
niepostrzeganie wymiaréw kultury jako statych cech
postrzeganie komunikacji interkulturowej w duchu réwnosci i dialogu

Biorac pod uwage specyfike dydaktyki jezyka niderlandzkiego, o ktorej mowa w kolej-
nym rozdziale, wymienione wymogi moga rowniez dotyczy¢ nauczycieli jezyka nider-
landzkiego jako obcego. Ponadto Beheydt (2003: 54) podkresla, ze dydaktycy jezyka ni-
derlandzkiego musza rowniez mie¢ $wiadomo$¢ roéznic kulturowych wystepujacych
pomiedzy Holandig a Belgig — na przyklad teksty autentyczne wykorzystywane na zaje-
ciach z jezyka niderlandzkiego moga by¢ dostosowane do konkretnego kregu kulturo-
wego (a co za tym idzie zawiera¢ specyficzne elementy kulturowe i jezykowe).

W kolejnej sekcji omoéwione zostang modele (komunikacyjnej) kompetencji inter-
kulturowej, ktore zostaty zaproponowane przez badaczy dydaktyki jezyka obcego lub je-
zyka drugiego'?. Pozwolg one zglebi¢ zawarto$é elementow sktadowych tejze kompeten-
cji oraz oprze¢ dalszy wywod na zasadnie wybranej definicji kompetencji inter-

kulturowej.

12 Nauka jezyka obcego jako drugiego to nauka w obszarze, na ktorym jezyk ten jest uzywany, na przyktad
nauka jezyka niderlandzkiego w Holandii. Nauka jezyka jako obcego to jego akwizycja poza obszarem, na
ktorym jest uzywany, na przyktad nauka jezyka niderlandzkiego w Polsce. W dalszej czesci tekstu (0 ile
nie zaznaczono inaczej) bede stosowat okreslenie ,,j¢zyk obcy” w odniesieniu do obu kontekstow. [MB]
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2.3. Konceptualizacje i modele kompetencji interkulturowej

Zajecia z jezyka obcego nie sg jedynymi, na ktoérych uczniowie moga rozwija¢ swoja
kompetencje interkulturows. Jednakze, jak zauwazajg Wilczynska et al. (2019: 588),
to wlasnie na tych lekcjach rozwoj kompetencji interkulturowej moze by¢ ,,wspierany
w sposob celowy i metodyczny”. Aby méc nauczac i uczy¢ sie, a jednoczesnie rozwijac¢
kompetencj¢ interkulturowa, niezbedne jest zrozumienie, czym ona jest. Wigkszo$¢ kon-
ceptualizacji i modeli tej kompetencji ukazuje ja jako sume pewnych sktadowych.
W niniejszej sekcji przedstawione zostang trzy konceptualizacje i modele kompetencji
interkulturowej, ktore odnosza si¢ do dydaktyki jezykow obcych lub moga by¢

na jej potrzeby zaadaptowane.

2.3.1. Interkulturowe kompetencje czastkowe Erll i Gymnich

Na gruncie niemieckim pojawita si¢ koncepcja kompetencji czastkowych Erll i Gymnich
([2007] 2021). Wedtug tych badaczek kompetencja interkulturowa sktada si¢ z trzech
kompetencji czastkowych, ktdre sa ze sobg $cisle powigzane zardwno w procesie ich na-
bywania, jak i w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych (Erll i Gymnich [2007] 2021:
11).

Naleza do nich: kompetencja kognitywna (niem. kognitive Kompetenz), kompe-
tencja afektywna (niem. affektive Kompetenz) oraz kompetencja pragmatyczno-komuni-
kacyjna (niem. pragmatisch-kommunikative Kompetenz). Opisuje je zamieszczona tu Ta-
bela 2.

Tabela 2. Kompetencje czastkowe Erll i Gymnich (zaadaptowane za: Gebal 2019: 191).

Kompetencja interkulturowa

Kompetencja Kompetencja }:;nr:f;itecnzﬂg_
kognitywna afektywna pragmatyczn

. : _— komunikacyjna
(wiedza 0) (postawy i nastawienie)

(wiedza jak)

wiedza o innych kultu-
rach (wiedza o specy-
fice kulturowej innych

e  zainteresowanie in-
nymi kulturami oraz
otwarto$¢ na nie

uzywanie wzorcow ko-
munikacyjnych odpo-
wiednich dla danej sy-

krajow) e empatia (umiej¢tnose tuacji
e 0golna, teoretyczna wczuwania si¢ W, inne e uzywanie skutecznych
wiedza o kulturze (wie- niz wilasne, zachowania strategii rozwigzywa-

dza o sposobach funk-
cjonowania kultur,

i postawy nia konfliktow
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o istnieniu r6znic kul-
turowych i ich wpltywie
na procesy komunika-
cji zachodzace w kon-
tekstach miedzykultu-
rowych)

autorefleksja (analiza
wiasnych sposobow
postrzegania rzeczywi-
stosci, wlasnych po-
staw, sposobow zacho-

umiejetnos$¢ rozumie-
nia tego, co obce/inne
Umiejetno$¢ radzenia
sobie ze sprzeczno-
$ciami/réznicami mig-
dzy wlasnym syste-
mem warto$ci 1 norm,
a systemami charakte-
rystycznymi dla kultur
partnerow w komuni-
kacji

wan i wzorcow
komunikacyjnych)

Kompetencja kognitywna obejmuje wiedzg o kulturze, ktdra jest istotna w komunikacji
miedzy co najmniej dwiema osobami. To roéwniez ogdlna teoretyczna znajomos¢ sposobu
funkcjonowania kultur, znajomos¢ réznic kulturowych oraz ich wptywu na przebieg ko-
munikacji oraz zdolno$¢ do refleksji na ten temat (Erll i Gymnich [2007] 2021: 12). Kom-
petencja afektywna to postawy, na ktore sktadaja si¢: zainteresowanie innymi kulturami,
otwarto$¢, empatia, umiej¢tno$é rozumienia tego, co obce/inne wobec wiasnej kultury
oraz umiej¢tnos$¢ radzenia sobie ze sprzecznosciami wynikajacymi z owej innosci (Erll
i Gymnich [2007] 2021: 12-13). Kompetencja pragmatyczno-komunikacyjna obejmuje
umiejetnos¢ doboru odpowiednich wzorcow komunikacyjnych oraz skutecznych strategii
rozwigzywania konfliktow (Erll i Gymnich [2007] 2021: 13-14).

Kolejna podsekcja traktuje 0 modelu zaproponowanym przez Deardorff (2006).

2.3.2. Model Deardorff

Innym modelem kompetencji interkulturowej, ktoremu warto si¢ przyjrze¢, jest koncep-
cja Deardorff (2006). Autorka zwraca uwage na fakt, iz wsrod badaczy brakuje konsensu
co do definicji kompetencji interkulturowej. Z tego wzgledu przeprowadzita badanie
z zastosowaniem dwoch metod (Deardorff 2006). Na pierwszym etapie badan wykorzy-
stano kwestionariusz z pytaniami zamknig¢tymi i otwartymi, ktory zostat wypetiony
przez amerykanskich pracownikow administracji ds. strategii umigdzynarodowienia.
W drugim natomiast wykorzystano metode delfickg i wzigto w niej udziat 24 uznanych
badaczy kompetencji interkulturowej. Ta czg$¢ badania sktadata si¢ z trzech rund.

W pierwszej z nich poproszono naukowcéw o podanie wiasnej definicji kompetencji
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interkulturowej oraz o najlepszg metode jej ewaluacji. W drugiej rundzie wykorzystano
skale Likerta, wedtug ktorej badacze musieli okresli¢, na ile zgadzajg si¢ z ré6znymi
stwierdzeniami, ktore pojawily si¢ w poprzedniej rundzie. W ostatniej cz¢sci naukowcy
musieli zaakceptowa¢ lub odrzuci¢ stwierdzenia, ktore wyklarowaty si¢ w rundzie dru-
giej.

Nie osiggnie¢to konsensusu co do definicji kompetencji interkulturowej pomig¢dzy
pracownikami instytucji a badaczami. Wérdd pracownikow najczgséciej wybierang defi-
nicjg byta definicja Byrama (Deardorff 2006: 247). Natomiast definicja wybrana przez
wiekszo$¢ uznanych badaczy brzmiata nastepujaco: ,,[kompetencja interkulturowa to]
zdolno$¢ do skutecznego 1 wlasciwego komunikowania si¢ w sytuacjach interkulturo-
wych w oparciu o interkulturowg wiedze, umiejetnosci i postawy” (Deardorff 2006: 247-
248).

Rezultatem badania byto zaproponowanie przez Deardorff (2006) piramidowego
modelu kompetencji interkulturowej (Fig. 8.) (zaadaptowane za: Deardorff 2006: 254).
W jego sktad weszty wszystkie elementy, ktore w omowionym powyzej badaniu uzyskaty
minimum 80% zgodno$ci zarowno wsrdd pracownikow administracji, jak i badaczy
(Deardorff 2006: 254). W sumie wyodrebniono 22 elementy kompetencji interkulturo-

wej.
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POZADANE EFEKTY ZEWNETRZNE
odpowiednie 1 efektywne zachowywanie 1
komunikowanie sie (na podstawie wlasne;
wiedzy kulturowe), umiejetnosci 1 postaw) w
celu osiagniecie do pewnego stopnia wlasnych
celow.

POZADANE EFEKTY WEWNETRZNE

adaptowalnosc (do roznych stylow komunikaci 1 zachowan;
dostosowanie sie do nowego srodowiska kulturowego);
elastycznosc (dobieranie oraz uzywanie odpowiednich stylow
komunikacji 1 zachowaf; elastycznosc kognitywna);

poglady etnorelatywistyczne;

empatia.

Wiedza i zrulu'n'ueme: «—l >
samoswiadomosdé kulturowa;
doglebne zrozumienie oraz wiedza
kulturowa (konteksty, rola 1 wplyw
kultury 1 obrazu éwiata innych);
znajomosc konkretnych kultur;
swiadomos¢ socjojezvkowa.

Umiejetnosci:

obserwowanie;

umiejetnosé analizowania, oceniania 1
dokonywania odniesien.

Niezbedne postawy:

szacunek (docenianie innych kultur, roznorodnosci kulturowey);

otwartosc (na uczenie interkulturowe oraz na ludzi z innych kultur, bez
przedwezesnych osadow);

ciekawosc 1 odkrywanie (ktdrym towarzyszy tolerancja wobec niejednoznacznosci 1
niepewnoséci).

Fig. 8. Model kompetencji interkulturowej wedtug Deardorff (zaadaptowane za: Deardorff 2006: 254).

Podstawg piramidy sg niezbedne postawy (ang. requisite attitudes), takie jak szacunek,
otwartos¢ oraz ciekawos¢ i odkrywanie. Na tym fundamencie budowane sg wiedza i zro-
zumienie (ang. knowledge and comprehension), obejmujace samoswiadomos¢ kulturowa,
glebokie zrozumienie oraz wiedze dotyczaca kultury, wiedze o konkretnych kulturach
1 $wiadomos$¢ socjolingwistyczng. Na tym samym poziomie piramidy znajdujg si¢ row-
niez umiejetnosci (ang. skills): stuchania, obserwowania i interpretowania, analizowania,
oceniania oraz odnoszenia si¢ do innych kultur. Kolejnym poziomem piramidy sg pozg-
dane efekty wewnetrzne (ang. desired internal outcome). Sktadajg si¢ na nie: adaptowal-
nos¢, elastycznosé, poglady etnorelatywistyczne oraz empatia. Wierzchotkiem piramidy
sg natomiast pozgdane efekty zewnetrzne (ang. desired external outcome), takie jak sku-
teczne 1 odpowiednie zachowanie si¢ oraz komunikowanie w celu osiggnigcia wlasnych
celow.

Deardorff (2004 za: Deardorff 2006: 256) zaproponowata wtasny — zorientowany

na sam proces — model, co ilustruje Fig. 9.
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Postawy’ INDYWIDUALNE Wiedza i zrozumienie:

Szacunek (docenianie Kultu?:;na?‘gtjwlidgnmaoi?edza
innych kultur);  dogre

kulturowa; Swiadomosé

Otwartosé (bez =
_— socjojezykowa
przedwczesnych osgdow); |:> - L )

; N : Umiejetnosci: stuchania,
Ciekawosci qdkr}lwame obserwowania i ewaluacyi
(tolerujac 0 ) e.

analizowania,

niejednoznacznoset . :
| ) interpretowania
i dokonywania odniesien

h 4

Efekty zewnetrzne: . Efekty wewnetrzne:
Odpowiednie i efektywne < Swiadoma zmiana ramy
zachowywanie odniesienia

i komunikowanie sie (adaptowalnoseé,
w sytuacjach elastycznosé, poglady
interkulturowych etnorelatywistyczne,
empatia)
INTERAKCJA

Fig. 9. Zorientowany na proces model kompetencji interkulturowej Deardorff (zaadaptowane za:
Deardorff 2004 za: Deardorff 2006: 256).

Zawiera on te same elementy, jednak pozwala na dostrzezenie ztozono$ci procesu naby-
wania kompetencji interkulturowej. Punktem wyjscia — zarbwno w pierwszej, jak i dru-
giej wersji — sa tu postawy. Model ten zwraca szczegdlng uwage na przejscie od poziomu
osobistego (postawy i/lub postawy i wiedza i/lub postawy i umiejetnosci) do poziomu
interpersonalnego, jakim jest interakcja interkulturowa. Przedstawienie wszystkich ele-
mentow jako proces pozwala takze dostrzec ciggtos¢ rozwijania kompetencji interkultu-
rowej.

Kolejng proba precyzyjnego opisania elementéw kompetencji interkulturowej jest
model interkulturowej kompetencji komunikacyjnej Byrama ([1997] 2021), o ktérym

traktuje nastepna podsekcja.

55



2.3.3. Model Byrama

Przetomowym punktem w postrzeganiu kompetencji interkulturowej byto opracowanie
modelu interkulturowej kompetencji komunikacyjnej (ang. intercultural communicative
competence; ICC) przez Byrama (1997). Elementy modelu zostaty wykorzystane w Eu-
ropejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ), promowanym przez Rade Eu-
ropy, 0 czym mowa w podsekcji 2.5.3 (Rada Europy 2003).

Punktem wyjscia modelu Byrama jest pojecie kompetencji komunikacyjne;j,
tak waznej dla rozwoju podej$cia komunikacyjnego, o ktérej wspomniano w poprzednim
rozdziale. Pojecie kompetencji komunikacyjnej zostato zaproponowane przez Hymesa
(1972). Wedlug tego autora dzieci przyswajajace jezyk ojczysty nie tylko ucza si¢ form
gramatycznych, ale rOwniez odpowiedniego uzycia jezyka: ,.kiedy mowi¢, kiedy nie mo-
wi¢, ale takze o czym mowié, z kim, w ktorym momencie, gdzie, w jaki sposob (...)”
(Hymes 1972: 277, th. pol. za: Baylon i Mignot 2008: 264-265). Siek-Piskozub (2012: 97)
zwraca uwage na fakt, ze cho¢ pojecie kompetencji komunikacyjnej odnosito si¢ do jezyka
ojczystego, miato ono réwniez wptyw na dydaktyke jezykow obcych. Za przykiad moze
tu postuzy¢, rozwijana i zdobywajaca popularno$¢ w nauczaniu jezykoé6w obcych, metoda
komunikacyjna.

W latach 80. XX wieku Canale 1 Swain (1980) rozbudowali teori¢ Hymesa
I przedstawili model kompetencji komunikacyjnej, ktory sktada si¢ z trzech komponen-
tow: kompetencji gramatycznej, kompetencji socjolingwistycznej oraz kompetencji stra-
tegicznej. Kompetencja gramatyczna to znajomos$¢ leksyki i zasad gramatycznych. Kom-
petencja socjolingwistyczna odnosi si¢ do znajomosci zasad i adekwatnego do kontekstu
uzycia jezyka. Kompetencja strategiczna sktada si¢ z werbalnych i niewerbalnych strate-
gii komunikacyjnych, stuzacych do zapobiegania nieporozumieniom i do wykorzystania
w przypadku niedostatecznego rozwinigcia innej kompetencji. W pozniejszych publika-
cjach Canale i Swain dotgczyli do swego modelu kompetencje dyskursywng (Savignon
2001: 16), ktora dotyczy umiejetnosci tworzenia pojedynczych stow i zdan w tworzace
catos¢ roznorakie teksty. Savignon (1983) zaproponowata przedstawienie tego modelu
kompetencji komunikacyjnej w formie odwrdconej piramidy (ang. inverted pyramid),
ktora pokazuje, jak ,,poprzez praktyke i do§wiadczenie w coraz szerszym zakresie kon-
tekstow 1 wydarzen komunikacyjnych uczacy si¢ stopniowo poszerzaja swoja kompeten-

cje komunikacyjng” (Savignon 2001: 17).
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Byram czesciowo opiera swoj model na zredefiniowanych pojeciach kompetencji
Jjezykowej, kompetencji socjolingwistycznej oraz kompetencji dyskursywnej, ktore zostaty
opisane przez Van Eka (1986). Wszystkie trzy kompetencje, wraz z kompetencja inter-
kulturowg tworza ztozony model interkulturowej kompetencji komunikacyjnej (Fig. 10.)
sktadajacy sie z:

1. Kompetencji jezykowej, czyli ,,zdolnosci do stosowania regut standardowego j¢-
zyka w celu tworzenia i interpretowania jezyka pisanego i mowionego” (Byram
[1997] 2021: 60).

2. Kompetencji socjolingwistycznej, czyli ,,zdolnosci do nadawania jezykowi uzy-
wanemu przez rozméwce, bez wzgledu na to czy jest on rodzimym uzytkowni-
kiem jezyka czy nie, znaczen, ktore dla rozmoéwcy sg oczywiste lub ktore sg ne-
gocjowane z rozmowca i wyraznie zaznaczane” (Byram [1997] 2021: 60).

3. Kompetencji dyskursywnej, czyli ,,zdolno$ci do wykorzystywania, odkrywania
1 negocjowania strategii tworzenia i interpretowania tekstow monologowych
lub dialogowych, ktore sa zgodne z konwencjami kultury rozméwcy lub sg nego-
cjowane jako teksty miedzykulturowe do okreslonych celow” (Byram [1997]
2021: 60).

4. Kompetencji interkulturowej, ktora sktada si¢ z pieciu elementow:

a) Postaw - ciekawosci/otwartosci (savoir étre) (ang. attitudes — curiosity/open-
ness). Odnosza si¢ one migdzy innymi do: gotowosci do komunikacji z innymi
w duchu rownosci, otwartosci wobec innych, checi odkrywania innych per-
spektyw czy do kwestionowania warto$ci wiasnej wspolnoty kulturowe;.

b) Wiedzy (savoirs) (ang. knowledge) odnoszacej si¢ miedzy innymi do: znajo-
mosci roznic i punktow wspolnych w kulturach wiasnej i obcej, znajomosci
historycznych 1 wspolczesnych relacji miedzy kulturami, wiedzy o artefaktach
kulturowych czy instytucjach i ich postrzeganiu.

C) Umiejetnosci interpretacji/ustalania wzajemnych powigzan (Savoir compren-
dre) (ang. skills of interpreting/relating). Umiejetnosci te polegajg miedzy in-
nymi na odkrywaniu perspektywy etnocentrycznej, identyfikowaniu nieporo-
zumien w interakcji i zdolnosci ich wyjasnienia.

d) Umiejetnosci odkrywania/interakcji (savoir apprendre/faire) (ang. skills
of discovery/interaction). Umiej¢tno$ci te pozwalaja miedzy innymi uzywac

wiedzy, umiejetnosci 1 postaw do mediacji pomiedzy rozmdéwcami
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wywodzacymi si¢ z ré6znych kultur, czy zdobywac¢ nowa wiedze¢ i wykorzy-
stywac ja w interakcjach.

e) Krytycznej swiadomosci kulturowej (savoir s’engager) (ang. critical cultural
awareness). Komponent ten odnosi si¢ mi¢dzy innymi do: zdolno$ci krytycz-
nej oceny wartosci w kulturze wiasnej i obcej, oraz umiejetnosci ,,interakcji
i mediacji w wymianach interkulturowych” (Byram [1997] 2021: 66).

Wszystkie te komponenty razem tworza wilasnie interkulturowq kompetencje komunika-

cyjng, co przedstawia Fig. 10. (Byram [1997] 2021: 98).

Kompetencja

Kompetencja jezykowa - Kompetencja dyskursywna

socjolingwistyczna -
Kompetencja
interkulturowa

savairs \ savoir
apprendre/fuire
savelr o savolr
comprendre savoir éfre s'engager
| MIEJSCE UCZENIA SIE |

‘ KLASA TEREN ‘ SAMODZIELNA NAUKA |

Fig. 10. Model interkulturowej kompetencji komunikacyjnej (zaadaptowane za: Byram [1997] 2021: 98).

Byram ([1997] 2021) w swoim modelu zwraca uwage na jeszcze jeden aspekt, a miano-
wicie na miejsca uczenia si¢. Nie jest to jedynie formalna nauka w sali lekcyjnej
(ang. classroom), jako ze uczniowie nie funkcjonujg w zamknigtej na zewnetrzny Swiat
bance, ale rowniez nauka w terenie (ang. fieldwork) oraz samodzielna nauka (ang. inde-

pendent learning). Byram ([1997] 2021: 92) podkresla, ze nauka w klasie ma trzy zalety.
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Po pierwsze, jest przestrzenia, ktora pozwala na systematyczng i ustrukturyzowang pre-
zentacj¢ wiedzy. Po drugie, pozwala na zdobywanie przez ucznidéw umiejetnosci
pod okiem nauczyciela. Po trzecie, klasa lekcyjna moze by¢ miejscem na refleksje doty-
czacg zdobywanej wiedzy i umiejetno$ci poza nig, CO Sprzyja rozwijaniu wsrod uczniow
postaw (cickawosci/otwarto$ci). Nauka w terenie pozwala uczniom pracowaé nad umie-
jetnosciami w czasie rzeczywistym. Byram ([1997] 2021: 94) wskazuje, ze moze by¢
ona realizowana dwojako: na przyktad jako krotka wizyta zorganizowana przez nauczy-
ciela, ktéra ma swojg kontynuacj¢ w klasie oraz jako indywidualny dtugoterminowy wy-
jazd ucznia, ktéry ma bardzo ograniczony kontakt z nauczycielem (albo nie ma go
w ogole). W drugim przypadku, nauka w terenie ma ,,prospektywny i retrospektywny
zwiazek z klasa” (Byram [1997] 2021: 94). Natomiast samodzielna nauka jest elementem
procesu zdobywania wiedzy, ktory odbywa si¢ w czasie lekcji, po lekcjach, w klasie
i poza klasg lekcyjng (Byram [1997] 2021: 95). Bedzie ona efektywna pod warunkiem,
ze uczacy si¢ jezyka obcego beda potrafili rozwija¢ wiedze, umiejetnosci 1 postawy
W oparciu 0 wczesniejszy trening.

Wszystkie te propozycje tacza elementy wspdlne — wiedza, umiejetnosci, postawy
— co zaréwno potwierdza ich wage w konstytuowaniu kompetencji interkulturowej,
jak i dowodzi trafno$ci przedstawionych koncepcji. Kolejna sekcja traktuje zatem o tym,
jak w praktyczny sposdéb mozna implementowa¢ kompetencje¢ interkulturowa w kontek-

$cie nauczania jezykow obcych.

2.4. Praktyczna implementacja kompetencji interkulturowej w nauczaniu jezykow

obcych

Jak wykazano w niniejszym rozdziale, teoria kompetencji interkulturowej zajmuje bada-
czy od lat, a jej ograniczenia wynikaja mi¢dzy innymi z braku jednej spdjnej definicji.
W niniejszej sekcji omOwiona zostanie praktyczna implementacja kompetencji interkul-

turowej w nauczaniu jezykow obcych.
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2.4.1. Interkulturowos$¢ w procesie dydaktycznym

Interkulturowo$¢ w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego nie sprowadza si¢ jedynie
do rozwijania kompetencji interkulturowej. Interkulturowos¢ jest obecna na wielu roz-
nych etapach kursu jezykowego, bedac zarazem elementem pracy nauczyciela. Przy tym,
tak jak wskazat Byram, rozwijanie interkulturowosci nie ogranicza si¢ tylko do zaje¢ je-
zykowych w klasie, ale takze do rzeczywisto$ci poza klasg, ktéra w naturalny sposéb
kreuje kontakty interkulturowe, a obejmuje na przyktad: wymiany uczniowskie i studenc-
kie, konferencje, szkolenia dla nauczycieli, telekolaboracje czy prywatne znajomosci
z cztonkami innych kultur (Dinkelman 1 Mesker 2020: 380-382). Nalezy takze wspo-
mnie¢ o coraz wigkszej dostgpnosci platform e-learningowych, na przyktad Moodle,
ktore sg wykorzystywane w ramach zaje¢ na polskich uniwersytetach, i ktore wspomagaja
ksztatcenie zaréwno jezykowe, jak i kulturowe (Pottorak i Krajka 2016).

Nuwenhoud (2018: 25-28) wyr6znia siedem obszarow aktywnosci nauczycieli je-
zyka niderlandzkiego, ktorym towarzyszy (lub moze towarzyszy¢) interkulturowos¢:

1. Przygotowanie zajec, ktéremu ma towarzyszy¢ refleksja, w jaki sposob przekazac
tresci interkulturowe na lekcjach jezyka niderlandzkiego, jakie sg potrzeby stu-
dentow i charakter grupy.

2. Wybor i analiza podrecznika pod katem tresci interkulturowych.

3. Przygotowanie materiatow autorskich dla uczestnikéw kursu jezyka niderlandz-
kiego, wraz z okresleniem ich funkcji i dostosowaniem ich do poziomu jezyko-
wego czy potrzeb grupy.

4. Interakcja z kursantami. W kontekscie jezyka niderlandzkiego jako drugiego za-
jecia odbywaja si¢ w grupach réznorodnych kulturowo. W przypadku jezyka ni-
derlandzkiego jako obcego, nauczanego w Polsce, grupy sa przewaznie monokul-
turowe. Niemniej, warto zauwazy¢ wzrost zainteresowania studiami nider-
landystycznymi wsrod studentow z takich krajow jak Ukraina czy Biatorus. Inte-
rakcje z kursantami to nie tylko rozmowa z czlonkami réznych kultur,
ale takze sposob, w jaki nauczyciel jezyka niderlandzkiego przekazuje informacje
zwrotng czy uzywa komunikacji niewerbalnej.

5. Zespol. Interkulturowos¢ moze by¢ rozwijana we wspOtpracy z innymi nauczy-
cielami i miataby polegac¢ na dzieleniu si¢ refleksjami dotyczacymi sytuacji inter-

kulturowych, ewentualnych nieporozumien na tle kulturowym, szkolen, oraz
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wspolnym analizowaniu takich przypadkéw. W konteks$cie polskiej praktyki aka-
demickiej dochodzi tu rowniez wspoétpraca z innymi nauczycielami, ktorzy sg ro-
dzimymi uzytkownikami jezyka niderlandzkiego.
6. Tworzenie programu, czemu towarzyszy refleksja nad rolg kultury w dydaktyce
I jej obecnoscig W kursie jezyka niderlandzkiego.
7. Wybor i forma ewaluacji, z ktorych ma wynika¢ decyzja, czy i w jaki sposob ele-
menty interkulturowe powinny zosta¢ poddane ocenie.
Ze wzgledu na specyficzny kontekst, Nuwenhoud (2018: 28) podkresla, ze nauczyciel
jezyka niderlandzkiego najpelniej moze operowac sferg interkulturowosci w pierwszych
pigciu obszarach. W kontekscie polskiej praktyki akademickiej pozostate dwa obszary
roéwniez mogg znalez¢ zastosowanie w procesie nauczania jezyka niderlandzkiego jako
obcego, a to z dwoch powodow. Po pierwsze, nauczyciel samodzielnie wyktadajacy
przedmiot, rownie samodzielnie moze sformutowaé tematy lekcji i okresli¢ sposob oce-
niania. Po drugie, sytuacja, w ktorej przedmiot prowadzony jest przez zesp6t nauczycieli,
sprzyja dzieleniu si¢ refleksjami i dokonywaniu wspdlnych decyzji, dotyczacych wyboru
tresci w ramach danego modutu lub kursu i ich ewaluac;ji.
Kolejna podsekcja traktuje o prezentowaniu interkulturowos$ci w oficjalnych do-

kumentach, ktore funkcjonuja na gruncie europejskim.

2.4.2. Dokumenty i programy

Kwestie zwiazane z kompetencja interkulturowa sa obecne nie tylko w teoretycznych
modelach i praktyce dydaktycznej. Stanowig rowniez obszar zainteresowan instytucji

unijnych, czego wyrazem sg oficjalne dokumenty, ktore zostaty omowione ponize;.

2.4.2.1. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (dalej: ESOKJ) jest dokumentem unij-
nym stworzonym na zlecenie Rady Europy. Po raz pierwszy ukazal si¢ w 2001 roku,
w jezyku angielskim i francuskim, a nastgpnie zostal przetlumaczony na inne jezyki.

ESOKIJ w jezyku polskim zostat opublikowany w 2003 roku, a w jezyku niderlandzkim
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w 2008 roku. Celem dokumentu jest zaoferowanie ,,wspdlnej dla catej Europy podstawy
do opracowania planow nauczania, zalecen programowych, egzamindéw, podrecznikow
itp.” (Rada Europy 2003: 13). Co wazne w kontekscie tej pracy, autorzy ESOKJ podkre-
slaja rowniez role wiedzy, umiejetnosci i postaw, ktorych rozwinigcie moze by¢ przy-
czynkiem do rozwoju kompetencji interkulturowej wsrod uczniow (Waterlot 2016: 264).

ESOKJ byl przelomowym dokumentem w rozwoju nauczania i uczenia si¢ jezy-
koéw obcych w Europie, poniewaz szczegdlowo opisuje wiedzg, umiejetnosci i spraw-
nosci, niezbedne do osiggnigcia bieglo$ci w postugiwaniu si¢ jezykiem obcym (Rada Eu-
ropy 2003: 13). Interkulturowos¢ jest podkreslana w ESOKJ juz na pierwszych stronach
dokumentu. Autorzy wskazuja, ze ,,wedlug definicji interkulturowos$ci najwazniejszym
celem edukacji jezykowej jest wspieranie rozwoju osobowos$ci uczacego si¢, jego poczu-
cia tozsamosci, przez doswiadczenie bogactwa innych jezykow i kultur” (Rada Europy
2003: 13).

ESOKJ, w swojej teorii dotyczacej kompetencji ogdlnych uczacego si¢, nawigzuje
do modelu interkulturowej kompetencji komunikacyjnej Byrama (1997). Zgodnie
z ESOKJ, uczacy si¢ jezyka obcego powinien dysponowac:

1. Wiedzq deklaratywng (savoir), ktora w ujeciu ESOKJ sklada si¢ z wiedzy
o swiecie, wiedzy socjokulturowej oraz wrazliwosci interkulturowej. Wiedza
o Swiecie jest nabywana nie tylko w procesie ksztalcenia, ale rowniez poprzez
doswiadczenie. Wiedza socjokulturowa odnosi si¢ do wiedzy o spoleczenstwie
oraz o kulturze spotecznos$ci nauczanego jezyka. Obejmuje migdzy innymi takie
aspekty, jak zycie codzienne czy jezyk ciata. Wrazliwosé interkulturowa nato-
miast to wiedza o relacjach i zdolnos$¢ do rozumienia relacji pomiedzy spoteczno-
$cig uczacego si¢ a spolecznoscia, w ktorej uzywany jest jezyk docelowy (Rada
Europy 2003: 96).

2. Umiejetnosciami interkulturowymi (Savoir-faire), obejmujacymi: zdolnos¢ do us-
tanawiania wzajemnych powigzan pomiedzy kulturg wtasng i obcg (poprzez obra-
nie stosownych strategii); umiejetne wywigzywanie si¢ z roli mediatora kulturo-
wego; zdolnos$¢ do odtrgcania stereotypow.

3. Uwarunkowaniami osobowosciowymi (Savoir-étre), obejmujacymi takie aspekty,
jak postawy, motywacje, systemy wartosci, poglady, style poznawcze oraz indy-

widualne cechy osobowosci.
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4. UmiejetnoSciami uczenia si¢ (Savoir-apprendre), odnoszacymi si¢ do umiej¢tno-

$ci obserwacji oraz zdolnosci do podejmowania nowych do§wiadczen.
Oproécz tego, w kategorii kompetencji jezykowych, autorzy ESOKJ wyrdzniajg kompe-
tencje socjolingwistyczng, ktora odnosi si¢ do wyznacznikow relacji spotecznych, kon-
wencji grzecznosciowych, utartych formut jezykowych, rejestréw wypowiedzi, dialek-
tow 1 odmian regionalnych.

W przeciwienstwie do modelu Byrama (1997), w ESOKJ savoir apprendre
i savoir faire sg osobnymi sktadowymi. W ESOKJ brak roéwniez Byramowskiego savoir
s ‘engager, czyli krytycznej §wiadomosci kulturowej 1 edukacji politycznej oraz osobne;j
kategorii dla savoir comprendre.

Publikacja ESOKJ nie byta jednak ostateczng propozycja zespotu badaczy, pra-
cujacego na rzecz Rady Europy. Kolejna podsekcja traktuje o tomie uzupetniajacym

ESOKJ.

2.4.2.2. Tom uzupelniajacy ESOKJ

W 2018 roku Rada Europy opublikowata w jezyku angielskim tom uzupetiajacy ESOKJ
— Companion Volume. Druga wersja tego dokumentu ukazata si¢ w 2020 roku.
Do tej pory nie pojawito si¢ jego polskie ttumaczenie. W jezyku niderlandzkim Compa-
nion Volume ukazat si¢ w 2022 roku. Wilczynska et al. (2019: 611) podkreslaja, ze do-
piero w tomie uzupetniajacym kompetencje réznojezyczna i roznokulturowa traktowane
sg na rowni z kompetencjg komunikacyjng, jako wyznaczniki skutecznego komunikowa-
nia si¢ w jezyku obcym. Wedlug ESOKJ (Rada Europy 2003: 145) kompetencja rézno-

jezyczna 1 roznokulturowa:

odnosi si¢ do umiejetnosci postugiwania si¢ kazdym ze znanych jezykéw w celach ko-
munikacyjnych oraz uczestniczenia w interakcji miedzykulturowej, gdy dana osoba wy-
kazuje rézne stopnie sprawno$ci w porozumiewaniu si¢ kilkoma jezykami, a takze zna-
jomosci kilku kultur. Nie oznacza to hierarchicznego wspdtistnienia oddzielnych
kompetencji, lecz raczej istnienie jednej, ztozonej kompetencji, z ktorej korzysta uzyt-
kownik. (ESOKJ 2003: 145)

W tomie uzupetniajacymi (Rada Europy 2020: 123), w sktad kompetencji r6zno-

jezycznej 1 réznokulturowej wchodza trzy elementy: budowanie rdznokulturowego
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repertuaru (ang. building on pluricultural repertoire), réznojezyczne zrozumienie
(ang. plurilingual comprehension) oraz budowanie réznojezycznego repertuaru (ang. bu-
ilding on plurilingual repertoire).

Budowanie roznokulturowego repertuaru jest $cisle powigzane z rozwijaniem
kompetencji interkulturowej. Odnosi si¢ do takich umiej¢tnos$ci, jak radzenie sobie z nie-
jednoznaczno$cig czy rozroznianie norm i praktyk kulturowych. Budowanie roznokultu-
rowego repertuaru zawiera deskryptory dla poziomow od Al do C2 (Rada Europy 2020:
125). Na poziomie A uczacy si¢ jezyka obcego potrafi rozpozna¢ kulturowe przyczyny
niepowodzenia w komunikacji oraz zachowywac si¢ odpowiednio do sytuacji. Na pozio-
mie B1 uczacy si¢ jezyka obcego potrafi reagowac na roznorakie sygnaty kulturowe, za-
chowywac si¢ zgodnie z kulturowym konwenansem oraz wyodrgbni¢ wtasciwosci kul-
tury wlasnej i obcej. Na poziomie B2 uczacy si¢ jezyka obcego potrafi skutecznie
zaangazowac si¢ w sytuacj¢ komunikacyjng oraz korygowaé¢ komunikacyjne nieporozu-
mienia. Na poziomie C uczacy si¢ jezyka obcego potrafi wyjasni¢ podtoze wierzen, war-
tosci kulturowych i przekonan, interpretowac i omawiac je, radzi¢ sobie z pragmatyczna
i socjolingwistyczng niejednoznaczno$cig oraz wyrazac¢ reakcje adekwatne kulturowo.

Roznojezyczne zrozumienie wyraza zdolno$¢ do wykorzystywania znajomosci
lub bieglej znajomosci jezyka lub jezykow obcych ,,jako dzwigni w podejsciu do tekstow
w innych jezykach i osiggnigcia w ten sposob celu komunikacyjnego” (Rada Europy
2020: 126). Przejawia si¢ to chociazby umiejetnym rozpoznawaniem ,,falszywych przy-
jaciot” albo wykorzystywaniem tych samych zrodet w réznych jezykach, na przyktad
ksigzek w dwoch wersjach jezykowych. Réznojezyczne zrozumienie zawiera deskryptory
dla pozioméw od Al do B2 (Rada Europy 2020: 126-127). Dla poziomu C1 i C2 obo-
wiazuja te same deskryptory, co dla poziomu B2. Na poziomie A uczen jezyka obcego
potrafi rozpozna¢ internacjonalizmy i1 podobne stowa w innych jezykach, potrafi zrozu-
mie¢ krotkie komunikaty ustne 1 pisemne na podstawie réznych znanych mu jezykow
oraz potrafi korzystac z prostych instrukcji czy informacji o produkcie, wyrazanych row-
nolegle w roéznych jezykach. Na poziomie B uczen jezyka obcego korzysta z bardziej
analitycznych umiejetnosci. Potrafi miedzy innymi wykorzysta¢ informacje zdobyte
w jednym jezyku obcym do zrozumienia informacji w innym jezyku, czy korzystaé
z rownoleglego tlumaczenia w réznych jezykach, aby zrozumie¢ przekaz.

Budowanie roznojezycznego repertuaru 0dnosi si¢ do zdolnosci wykorzystywania

catego posiadanego repertuaru jezykowego w celu skutecznej komunikacji w kontekscie
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mono- i/lub wielojezycznym. Budowanie roznojezycznego repertuaru zawiera deskryp-
tory dla poziomow od A1 do C2 (Rada Europy 2020: 128). Na poziomie A wyrdznia si¢
wykorzystanie przez ucznia wszelkich dostepnych mu zasobow w celu przeprowadzenia
zwyczajowej konwersacji, na przyktad stowa z innego jezyka obcego, aby zosta¢ w petni
zrozumianym. Na poziomie B uczen jezyka obcego potrafi migdzy innymi kreatywnie
wykorzystywaé swoj repertuar jezykowy oraz postugiwac si¢ zamiennie réznymi zna-
nymi mu jezykami. Natomiast na poziomie C uczacy si¢ jezyka obcego potrafi wyjasniac
abstrakcyjne koncepty czy efektywnie bra¢ udzialt w konwersacji w wielojezycznym kon-
tekscie, uzywajac dwoch lub wigcej jezykow obcych.

Kolejnym rozbudowanym aspektem, zreferowanym w tomie uzupehniajagcym
ESOKJ, jest mediacja. Wilczynska et al. (2019: 611) podkreslajg, ze dopiero w tomie
uzupetniajacym mediacji nadano range rdwng trzem innym sprawnosciom: recepcji, pro-
dukc;ji i interakcji. W kategorii mediacja w komunikacji (ang. mediating communication)
podkreslono interkulturowy charakter aktywnosci okres§lonej jako ufatwienie tworzenia
przestrzeni roznokulturowej (ang. facilitating pluricultural space). W aktywnosci
tej uczacy si¢ jezyka obcego tworzy ,,wspolng przestrzen pomiedzy rozmdéwcami roznig-
cymi si¢ pod wzgledem jezykowym i kulturowym (...) w celu umozliwienia komunikacji
i wspotpracy” (Rada Europy 2020: 114). Na poziomie A, uczacy si¢ jezyka obcego jest
w stanie sprawi¢, by wymiana interkulturowa dokonata si¢, 1 mie¢ w niej swdj osobisty
udziat. Na poziomie B1, uczacy si¢ potrafi wspiera¢ komunikacj¢ i wymiang interkultu-
rowa, zachowywac si¢ w sposob wspierajacy w kontaktach interkulturowych oraz uczest-
niczy¢ w rozwijaniu wspolnej kultury komunikacyjnej. Na poziomie B2, uczacy si¢ po-
trafi wykorzystywa¢ swoja wiedz¢ o konwencjach socjokulturowych, doceni¢ inne
perspektywy w kontaktach interkulturowych, umie wyjasni¢ nieporozumienia i btgdne
interpretacje w sytuacjach interkulturowych, wspiera¢ wsp6lng kultur¢ komunikacyjna,
a takze wspotpracowaé z osobami o odmiennych orientacjach kulturowych oraz z oso-
bami odmiennymi kulturowo. Na poziomie C, uczacy si¢ potrafi funkcjonowac jako me-
diator interkulturowy, przewidywa¢ nieporozumienia, skutecznie prowadzi¢ mediacje
pomiegdzy cztonkami wlasnej i innych spotecznosci oraz prowadzi¢ dyskusje, ze Swiado-
moscig jezykowych i kulturowych niuanséw (aluzje, podwojne dno, czytanie migdzy
wierszami itd.). Autorzy tomu zaznaczaja, ze skala ufatwienia tworzenia przestrzeni roz-

nokulturowej zostatla uwzglgdniona w ramach mediacji, a nie kompetencji
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réznojezykowej i roznokulturowej, poniewaz podkresla ona wigksze zaangazowanie me-
diatora interkulturowego (Rada Europy 2020: 124).
W kolejnej podsekcji zostanie omoéwiony dokument - Rozwijanie wymiaru mig-

dzykulturowego w nauczaniu jezykéow obcych (Byram et al. 2002).

2.4.2.3. Rozwijanie wymiaru interkulturowego w nauczaniu jezykow obcych

Rozwijanie wymiaru miedzykulturowego w nauczaniu jezykow obcych [Developing
the Intercultural Dimension in Language Teaching] (Byram et al. 2002), jest dokumentem
stworzonym na zlecenie Rady Europy. Jego gtdéwnym celem jest przekazanie podstaw
wiedzy na temat wymiaru interkulturowego nauczycielom zainteresowanym jego wdro-
zeniem (Byram et al. 2002: 7).

Dokument ten moze rowniez zostaé¢ potraktowany jako uzupelnienie pierwszej
wersji ESOKJ z 2001 roku. Zgodnie z nim centralng postacig jest nauczyciel j¢zyka ob-
cego. Byram et al. (2002: 9) zwracajg uwage na to, ze w interakcji dwoch osoéb waznym
elementem jest ich tozsamo$¢ spoleczna, poniewaz wptywa ona na przebieg komunikacji.
Kultura zatem nie jest tu rozumiana jako statyczna i narodowa, a raczej jako dynamiczny
zbi6r tozsamosci. Co za tym idzie, wiedza, ktorg powinni zdobywac uczacy si¢ jezykow
obcych, to ,,niekoniecznie wiedza o konkretnej kulturze, a raczej wiedza o tym, jak dzia-
taja grupy spoteczne i tozsamosci oraz co sktada si¢ na interakcje interkulturows” (Byram
et al. 2002: 12). Uczacy sig, dzieki zajeciom jezykowym, powinni rozwija¢ nie tylko
swoja kompetencje jezykowa, ale takze kompetencje interkulturows, by dazy¢ do stania
si¢ interkulturowymi uzytkownikami jezyka (ang. intercultural speaker) i interkulturowymi
mediatorami (ang. intercultural mediator). Byram et al. (2002: 10) wskazujg, ze rozwija-
nie tytulowego wymiaru interkulturowego przejawia si¢ w nastepujacych celach:

1. Rozwinigcia wsrod uczniow kompetencji jezykowej 1 interkulturowe;.

2. Przygotowania uczniéw do interakcji z ludZzmi z innych kultur.

3. Umozliwienia uczniom zrozumienia i zaakceptowania ludzi z innych kultur jako
jednostek z inng perspektywa, innymi warto$ciami i zachowaniami.

4. Pomocy uczniom w dostrzezeniu, ze interakcje interkulturowe sg wzbogacajacym

doswiadczeniem.
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Zgodnie z dokumentem, rodzimy uzytkownik jezyka obcego nie ma juz statusu
bezsprzecznego autorytetu. Mimo posiadanej wiedzy jezykowej, jego kompetencje (wie-
dza, doswiadczenie) kulturowe moga by¢ na tyle niskie, ze nie pozwolg mu na rozwijanie
ich u uczniow. Co wigcej, interakcja w jezyku obcym nie musi oznaczac, ze bierze w niej
udzial osoba wywodzaca si¢ z kultury, w ktorej ten jezyk jest uzywany. W przypadku
projektow telekolaboracyjnych jezyk angielski, ktory dla Zzadnej ze stron nie jest jezykiem
pierwszym, moze petni¢ funkcje lingua franca. Kultura jest dynamiczna i w ramach jednej
wspolnoty moze wystepowac wiele subkultur, ktérych rodzimy uzytkownik jezyka moze
nie zna¢. Ostatni aspekt — rozwijanie kompetencji interkulturowej — jest procesem dtugo-
trwatym 1 nie majacym konca. Kompetencjg¢ interkulturowg zar6wno uczniowie, jak i na-
uczyciele moga rozwijaé przez cate zycie.

Na gruncie europejskim szerokim echem odbit si¢ takze System opisu pluralistycz-
nych podejs¢ do jezykow i kultur (Candelier et al. 2017), o ktorym traktuje nastepna pod-

sekcja.

2.4.2.4. System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykow i kultur

System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykow i kultur [A Framework of Reference
for Pluralistic Approaches to Languages end Cultures; dalej: FREPA] zostat opubliko-
wany w 2007 roku przez Europejskie Centrum Jezykow Nowozytnych w Grazu. Polskie
thumaczenie dokumentu ukazato si¢ w 2017 roku (Candelier et al. 2017). Ggbal (2019:
201) zaznacza, ze gtownym celem FREPA jest ,,wspieranie rozwoju wielojezycznych
1 wielokulturowych kompetencji uczacych si¢ na kazdym poziomie edukacji w oparciu
o uksztaltowane koncepcje nauczania mi¢dzykulturowego 1 dydaktyki wielojezyczno-
$ci.”

Projekt FREPA przeznaczony jest miedzy innymi dla nauczycieli (bez wzgledu
na nauczany przedmiot), pracownikow o$wiaty oraz osob zajmujacych si¢ ksztatceniem
nauczycieli. FREPA sktada si¢ z narzedzi dostepnych na stronie internetowej projektu,
a nadrzedna funkcje pelni inwentarz Kompetencje i zasoby, ktory stanowi ,,catoéciowy
1 czeSciowo ustrukturyzowany opis kompetencji i zasobow, ktére moga by¢ rozwijane
dzieki podejsciom pluralistycznym” (Candelier et al. 2017: 5). Autorzy wyrdzniaja cztery

takie podejScia: interkulturowe, otwarcie na jezyki, interkomprehensja jezykow
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pokrewnych oraz zintegrowane ksztatcenie jezykowe (Candelier et al. 2017: 6). Candelier
1 Schroder-Sura (2012: 4) podkreslaja, ze ,,wysitki dydaktyczne powinny koncentrowac
si¢ na wykorzystaniu synergii pomiedzy samymi podejsciami pluralistycznymi oraz po-
mi¢dzy takimi podej$ciami a rozwijaniem kompetencji komunikacyjnej (...)”.
Narzedzia opracowane w ramach projektu maja za zadanie opisa¢ oraz utatwic
zar6wno uczenie si¢, jak i nauczanie mi¢dzyprzedmiotowe, oraz pozwoli¢ uczniom roz-
wing¢ ich repertuar jezykowy i kulturowy (Candelier i Schroder-Sura 2012: 4). Candelier
1 Schréder-Sura (2012: 7) podkreslaja, ze wykorzystywanie podejs¢ pluralistycznych jest
konieczne w celu rozwijania kompetencji réznojezycznej i interkulturowej. FREPA
sktada si¢ z zasobow obejmujacych wiedze (savoir), postawy (savoir-étre) oraz umiejet-
nosci (savoir-faire), ktore stuza za wyznaczniki biegtosci jezykowej i kulturowej (Gebal
2019: 202). Z tego wzgledu mozna postrzega¢ FREPA jako uzupetnienie ESOKJ, w kto-
rym tych wyznacznikow brak. Ponizej znajduje si¢ kilka przyktadow wyznacznikéw za-
proponowanych we FREPA (Tabela 3.). Litera ,,K” oznacza wiedzg, litera ,,A” postawy,
a litera ,,S” umiejetnosci. Kazdy z wyznacznikow opatrzony jest symbolem klucza i wska-
zuje — zaleznie od wybranego koloru — czy odwotanie do pluralistycznych podejs$é jest
konieczne, wazne lub przydatne. Dla utatwienia, w ponizszej tabeli zastosowano system

pluséw, w ktorym +++ oznacza konieczne, ++ wazne, + przydatne.

Tabela 3. Przyktadowe wyznaczniki biegtosci we FREPA — wiedza, postawy i umiejetnosci (zaadapto-
wane za: Candelier et al. 2017).

K5 [uczen] posiada wiedze na temat réznorodnosci jezykowej/wielojezyczno$ci/réznojezyczno-

+++ §Ci

K5.1 o e Lo .

et [uczen] wie, ze na $wiecie jest bardzo wiele jezykow

K5.2 [uczen] wie, ze istnieje roznorodno$¢ w warstwie dzwiekowej jezykow (fonemy, wzorce

+++ rytmiczne itd.)

K5.3 e . . L

et [uczen] wie, ze jest bardzo wiele réznych odmian pisma

K54 [uczen] wie, ze wielojezyczne/roznojezyczne sytuacje moga by¢ rézne w zaleznosci od

+++ kraju/regionu (liczba/status jezykdw, postaw wobec jezykow itd.)

K5.5 L . . . . .

+t [uczen] wie, ze wielojezyczne/rdznojezyczne sytuacje moga podlegaé/podlegaja zmianom

A3 [uczen] przejawia ciekawosc/jest zainteresowany obcymi jezykami/kulturami/osobami/$ro-

+++ dowiskiem roznokulturowym/réznorodnoscia jezykowa/kulturowa/osob/otoczenia/ogdlng
réznorodnoscia jezykowa/kulturowa/osob

f 3.1 [ucznia] ciekawi srodowisko wielojezyczne/wielokulturowe

A3.2 [uczen] jest zainteresowany odkrywaniem sposobu funkcjonowania (wlasnego/innego) je-

+++ zykaljezykow i kultury/kultur
A3.2.1 [uczen] przejawia ciekawos¢ wobec podobiefistw i réznic pomiedzy wiasnym jezykiem/kul-

+++ tura i jezykiem/kulturg docelowa, oraz che¢ ich zrozumienia
S1 [uczen] potrafi obserwowaé/analizowac elementy jezykowe/zjawiska kulturowe w jezy-
+ kach/kulturach, ktore s mu mniej lub bardziej bliskie

68



S11 [uczen] umie wykorzysta¢/kontrolowac procesy obserwacji/analizy (podziat na elementy,

+ klasyfikowanie, ustalanie relacji miedzy nimi)
i j’ 11 [uczen] umie zastosowaé metody indukcyjne w analizie jezykowej/kulturowej
i +1 12 [uczen] umie formutowaé hipotezy w kontekscie analizy jezykowej/kulturowe;

S$1.1.3 [uczen] umie odwotac¢ si¢ do znanego jezyka lub znanej kultury w celu analizy innego je-
+++ zyka lub innej kultury

S1.1.4 [uczen] umie odwotaé si¢ do rownolegtej obserwacji roznych jezykow/kultur w celu formu-
+++ fowania hipotez dotyczacych zjawisk zachodzacych w danym jezyku lub danej kulturze

Candelier 1 Schroder-Sura (2012: 7) wskazuja, ze gtdbwnym zatozeniem projektu
FREPA bylo stworzenie narzedzia, ktore bytoby wykorzystywane w procesie tworzenia
programéw nauczania. Jednak t0 narzedzie znalazto zastosowanie rowniez w innych ob-
szarach zwigzanych z praktyka nauczycielska (na przyktad formutowanie celéw uczenia
sig, opis 1 analiza materialow dydaktycznych wykorzystywanych na lekcji pod katem roz-
wijania kompetencji r6znojezycznej i interkulturowej).

FREPA to nie tylko teoretyczna wiedza wypetniajaca luke w ESOKJ, ale rowniez
zestaw praktycznych materiatow do wykorzystania na zajeciach z jezyka obcego lub in-
nego przedmiotu. W ramach projektu stworzono baze scenariuszy lekcyjnych w réznych
jezykach, ktére maja na celu rozwija¢ wiedze, postawy oraz umiejetnosci uczniow.

W kolejnej podsekcji omowiony jest Przewodnik do opracowywania i wdrazania

programow nauczania dla edukacji roznojezycznej i interkulturowej (Beacco et al. 2016).

2.4.2.5. Przewodnik do opracowywania i wdrazania programow dla edukacji rézno-

jezycznej i interkulturowej

Dokumentem, na ktory wielokrotnie powotuja si¢ autorzy tomu uzupetniajacego ESOKJ,
a ktory dotyczy edukacji interkulturowe;j jest Przewodnik do opracowywania i wdrazania
programow nauczania dla edukacji roznojezycznej i interkulturowej [Guide for the de-
velopment and implementation of curricula for plurilingual and intercultural education]
(Beacco et al. 2016). Pierwsza wersja dokumentu zostata opublikowana w 2010 roku,
a druga w 2016 roku. Do tej pory nie ukazato si¢ polskie thumaczenie.

Dokument sktada si¢ z trzech rozdziatow. Pierwszy poswigcony jest podstawo-
wym zagadnieniom zwigzanym z opracowywaniem i/lub ulepszaniem programow nau-

czania oraz wprowadzaniem podejs¢ dydaktycznych, ktéore wpisuja sie¢ w edukacje
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r6znoj¢zyczng i interkulturowa. Najwazniejszym punktem rozdziatu drugiego jest okre-
slenie celow szczegdtowych 1 operacyjnych, z zastrzezeniem, ze bazg edukacji r6znoje-
zycznej 1 interkulturowej jest poszukiwanie powigzan pomiedzy jezykiem uzywanym
w szkole, jezykiem obcym jako przedmiotem oraz innymi przedmiotami. Rozdziat trzeci
prezentuje sposoby integrowania edukacji r6znojezycznej i interkulturowej z istniejagcymi
programami nauczania.

Celem przewodnika jest wdrozenie edukacji roznojezycznej i interkulturowej
do programow nauczania jezykéw obcych, w tym réwniez jezykow mniejszosciowych,
regionalnych i klasycznych (Beacco et al. 2016: 9). Autorzy zaznaczaj3, ze edukacja roz-
noje¢zyczna i interkulturowa ,,jest odpowiedzig na potrzeby i wymagania edukacji wyso-
kiej jakosci (...)” (Beacco et al. 2016: 9).

Ostatnia podsekcja traktuje o dokumencie zatytulowanym Znaczenie edukacji

wielojezycznej i interkulturowej dla kultury demokratycznej (Rada Europy 2022).

2.4.2.6. Znaczenie edukacji wielojezycznej i interkulturowej dla kultury demokra-

tycznej

W 2022 roku Rada Europy opublikowala w jezyku angielskim i francuskim dokument
Znaczenie edukacji wielojezycznej i interkulturowej dla kultury demokratycznej [The im-
portance of plurilingual and intercultural education for democratic culture]. Autorzy pod-
kreslaja, ze funkcjonowanie demokracji zalezy w duzej mierze od ,,wlaczenia spotecz-
nego 1 integracji spotecznej, ktore z kolei zaleza od zrozumienia, poszanowania
i zaangazowania w roznorodno$¢ jezykowa i kulturowg” (Rada Europy 2022: 11). Celem
dokumentu jest zatem zaproponowanie panstwom cztonkowskim Unii Europejskiej wy-
tycznych w zakresie rozwijania, promowania i implementowania w praktyce edukacji
wielojezycznej i interkulturowej. W zrodle tym kompetencja interkulturowa definiowana
jest jako zdolno$¢ do podchodzenia z szacunkiem, zrozumieniem i1 otwartoscig do innych
ludzi, uzasadniania i argumentowania wtasnego punktu widzenia w sposob odpowie-
dzialny 1 wrazliwy, oraz do wykorzystania wtasnego do§wiadczenia réznorodnosci kul-
turowej, w celu krytycznej refleksji (Rada Europy 2022: 12). Autorzy podkreslajg takze,
ze rozwo0] kompetencji moze, ale nie musi, by¢ zwigzany z komunikacjg w dwoch

lub wigcej jezykach (Rada Europy 2022: 13).
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Wytyczne zawarte w dokumencie adresowane sa do dwoch grup: wtadz panstwo-
wych i powigzanych z nimi podmiotéw odpowiedzialnych za edukacj¢ na wszystkich
poziomach, oraz organizacji promujacych ide¢ uczenia si¢ przez cate zycie i edukacje
nieformalng (Rada Europy 2022: 14).

Do wystosowanych zalecen nalezg mi¢dzy innymi:

1. ,.Dokonanie przegladu aktualnej polityki [edukacyjnej], w celu wzmocnienia edu-
kacji wielojezycznej 1 interkulturowej oraz wspierania roznorodnosci jezykowej
i kulturowej” (Rada Europy 2022: 15).

2. ,,Promowanie nauczania j¢zykow we wzajemnej interakcji ze sobg” (Rada Europy
2022: 15).

3. ,,Wsparcie tworzenia zasobéw do nauczania i uczenia si¢ zaprojektowanych z my-
$la o rozwoju wielojezycznego repertuaru oraz Swiadomosci i kompetencji inter-
kulturowej” (Rada Europy 2022: 16).

4. ,Rozwijanie kompetencji réznojezycznej i interkulturowej obecnych i przysztych
nauczycieli jako zasadniczego wymiaru ich kompetencji pedagogicznych” (Rada
Europy 2022: 16).

5. ,,Pomoc nauczycielom w rozwijaniu kompetencji w zakresie oceny uwzgle¢dnia-
jacej wielojezyczne 1 interkulturowe uczenie si¢” (Rada Europy 2022: 16).
Wytyczne te zatem wskazuja na potrzebe systemowego uzupetniania programéw eduka-

cji jezykowej na wszystkich etapach o nauczanie interkulturowe i wielojezyczne.

Z powyzszych podsekcji mozna zatem wnioskowaé, ze kompetencja interkultu-
rowa oraz terminy z nig powigzane, stanowig wazny element europejskich dokumentow.
W kolejnej podsekcji zaprezentowane zostang rozne formy aktywnos$ci, przyczyniajace

si¢ do rozwoju kompetencji interkulturowej wsrod uczacych si¢ jezykow obcych.

2.4.3. Formy aktywnosci interkulturowych
Kompetencja interkulturowa jest obecna w procesie dydaktycznym poprzez rozne formy

.....

bor.

71



2.4.3.1. Autobiografia spotkan miedzykulturowych

Autobiografia spotkan miedzykulturowych [Autobiography of Intercultural Encounters]
(Byram et al. 2009) jest dokumentem, ktérego stworzenie zalecita Rada Europy w 2008

roku:

Nalezy stworzy¢ dodatkowe materiaty metodyczne, ktore pomoga uczniom ksztalttowaé
umigjg¢tnosci bazujace na samodzielno$ci, w tym umiej¢tnosci dotyczace krytycznej re-
fleksji nad wtasnymi reakcjami i postawami wobec swoich doswiadczen z innymi kultu-
rami. (Byram et al. 2009: 2 za: Byram et al. 2011: 3)

Pierwsza wersja dokumentu ukazata si¢ w 2009 roku, a w 2011 roku opubliko-
wano polskie thumaczenie (Byram et al. 2011). Autobiografia spotkan miedzykulturowych
jest narzedziem przeznaczonym dla ucznia. Uczen szczegdtowo — odpowiadajac na po-
rzadkujace narracj¢ pytania - opisuje spotkanie interkulturowe, ktoérego byt uczestnikiem,
tworzac swoistg autobiografie. Zadanie ma uswiadomic, jak wiele elementéw ma wpltyw
na skuteczng komunikacje interkulturowa. Na kartach Autobiografii spotkan miedzykul-
turowych pojawiaja si¢ pytania o okolicznosci spotkania, emocje autora opisu, odczucia
uczestnikow spotkania oraz o wyobrazong wymiang rél, a co za tym idzie — zmiang per-
spektyw i wezucie si¢ w tego ,,innego”. Autobiografia spotkan miedzykulturowych po-
zwala pochyli¢ si¢ nad zdarzeniem z Zycia 0sobistego oraz dokonaé jego wielopoziomo-
wej analizy — fakty, odczucia, podobienstwa i réznice migdzy uczestnikami spotkania,
sposoby komunikacji, korzysci ptynace ze spotkania — zwienczonej konkluzja.

Kolejng aktywnoscig jest trening interkulturowy, popularny i praktykowany w ra-
mach szkolen dla migdzynarodowych korporacji, wykorzystywany rowniez na lekcjach

z jezyka obcego.

2.4.3.2. Trening interkulturowy

Trening interkulturowy przeprowadzony jest najczesciej w formie warsztatow, dla kto-
rych punktem wyjscia sa incydenty krytyczne (ang. critical incidents) — ,krotkie opisy
sytuacji, w ktorych dochodzi do nieporozumien, probleméw lub konfliktow wynikaja-
cych z réznic kulturowych migdzy stronami, lub problemoéw z adaptacja i komunikacja

interkulturowg” (Apedaile i Schill 2008: 7). Wilczynska et al. (2019: 626) wskazuja,
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ze historia treningdéw interkulturowych sigga lat 60. XX wieku, kiedy to wykorzystywano
je w szkoleniach, miedzy innymi dla dyplomatow i zotnierzy. Podkreslaja tez, ze uwspot-
cze$niony trening interkulturowy powinien zapewni¢ zdobycie umiejetnosci, ktore po-
zwolg kursantom efektywnie dziata¢ w wielokulturowym $rodowisku (Wilczynska et al.
2019: 627).

Biatek (2017: 17) wyrdznia dwa typy treningu interkulturowego na lekcjach je-
zyka obcego: ze wzgledu na forme realizacji 0raz ze wzgledu na forme prezentowanych
tresci.

1. Trening interkulturowy ze wzgledu na forme realizacji mozna podzieli¢ na forme
ukrytq i forme otwartq. Pierwsza z nich zaktada integracje treningu z ¢wiczeniami
jezykowymi, a druga realizowanie ,,pojedynczych zadan, sekwencji ¢wiczen
lub modutéw tematycznych, ktorych cel jest deklarowany jako rozwijanie kom-
petencji miedzykulturowej” (Aleksandrowicz-Pedich 2005a: 34).

2. Trening interkulturowy ze wzgledu na forme prezentacji mozna podzieli¢ na tre-
ning skupiajgcy sie na kulturze docelowej 1 trening skupiajqcy sie na tresciach
ogolnokulturowych. Pierwszy z nich zaklada, ze centralnym punktem jest rozwi-
janie wiedzy, umiejetnosci oraz $swiadomosci w zakresie kultury docelowej,
a drugi odnosi si¢ do zjawisk kulturowych w ogoéle (Biatek 2017: 17).
Wilczynska et al. (2019: 628) (por. Bolten 2010: 400) zauwazaja, ze mozna wy-

rozni¢ trzy metody przeprowadzenia treningu interkulturowego. Podkreslaja takze,
ze mogg one przenikaé si¢ lub wystepowaé osobno (Wilczynska et al. 2019: 28):

1. Uczenie si¢ poprzez przekazywanie wiedzy, w ramach ktorego analizuje si¢ rozne
zjawiska interkulturowe, uzywajac w tym celu na przyktad techniki asymilatora
kulturowego — osoby otrzymuja krotki opis sytuacji, w ktorej komunikacja
lub zachowanie 0s6b z roéznych kultur nie przebiegto pomyslnie. Przedstawia
im si¢ propozycje poprawy sytuacji, z ktorych wybieraja najlepsze (Cushner
i Brislin 1996: 13 za: Boski 2010: 584-586).

2. Uczenie sig poprzez interakcje, ktore, wykorzystujac chociazby gry symulacyjne
(na przyktad odgrywanie scenek i wcielanie si¢ w odmienne kulturowo role) ini-
cjuje sytuacje interkulturowa. Boski (2010: 592) zaznacza, ze celem gier symula-
cyjnych jest ,,wejscie w kontakt z odmiennos$cig, jakg stanowi inna kultura i do-

swiadczenie trudnosci, jakie wowczas wystepuja.”
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3. Uczenie si¢ poprzez wspotprace, w ramach ktoérego ,,tre§ci programowe s3 juz

w peni ukierunkowane na wspoétprace interkulturows, jej realizowanie i modero-

wanie” (Wilczynska et al. 2019: 628). Przyktadem moga by¢ telekolaboracje po-

legajace na wymianie wiadomosci lub rozmowach wideo w jezyku obcym pomie-
dzy dwiema odmiennymi kulturowo stronami.

Ggebal (2019: 213) zauwaza, ze uczestnicy treningdw interkulturowych zawsze
uzyskuja informacje¢ zwrotng, zawierajaca ocen¢ ich interpretacji momentow krytycz-
nych. Funkcjg treningu ma by¢ bowiem pomoc we wlasciwym rozumieniu innych kultur,
wbrew krzywdzacym wyobrazeniom i stereotypom.

Na rynku pojawily si¢ rOwniez zestawy ¢wiczen, ktorych wykorzystanie na lek-
cjach jezyka obcego moze by¢ przyczynkiem do rozwijania kompetencji interkulturowe;.
Publikacje te czgsto zawierajg material pogrupowany zgodnie z zamierzonymi celami,
grupa wiekows, poziomem znajomosci jezyka obcego czy poziomem kompetencji inter-
kulturowe;j. Przyktadem jest tu Intercultural Activities (Gill i Cankova 2002), zeszyt ¢wi-
czen z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym i dla $redniozaawansowanych.
W publikacji tej, aktywnosci przyczyniajace si¢ do podniesienia kompetencji interkultu-
rowej sa podzielone tematycznie, zgodnie z zagadnieniami leksykalnymi, na przyktad
powitania (uczniowie poznaja i praktykuja rytuaty powitan z réznych kultur). Innym
przyktadem tego rodzaju publikacji jest 52 Activities for Improving Cross-Cultural Com-
munication (Stringer i Cassiday 2009). Jedno z ¢wiczen polega na doborze stylu komu-
nikacji, jego analizie, przedstawieniu stabych 1 mocnych stron kursantow, a jego zwien-
czeniem ma by¢ dyskusja.

Kolejna podsekcja traktuje o zyskujacych na popularnosci interkulturowych pro-

jektach internetowych.

2.4.3.3. Interkulturowe projekty internetowe

Wilczynska et al. (2019: 637-638) zauwazaja, ze interkulturowe projekty internetowe po-

jawily si¢ pod koniec lat 90. zesztego wieku w formie elektronicznej korespondencji.
Telekolaboracja, nazywana tez wymiang wirtualng (ang. virtual exchange), jest

projektem realizowanym wspolnie przez dwoch lub wiecej odmiennych kulturowo part-

neréw. Kazdy projekt moze r6zni¢ si¢ pod wzgledem celow, dtugosci trwania, doboru
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partneréw, jezyka itd. Punktem wspdlnym wszystkich telekolaboracji jest internetowe
medium — mejle, czat, forum, wideokonferencje itd.

Belz (2007: 127) zaznacza, ze telekolaboracje majg na celu nie tylko rozwdj kom-
petencji jezykowej, ale takze interkulturowej kompetencji komunikacyjnej w rozumieniu
Byrama. Wach (2017: 3-4) podkresla jednak, ze cho¢ badania dotyczace telekolaboracji
potwierdzajg pozytywny wpltyw na rozwijanie przez uczniéw kompetencji interkulturo-
wej, to nie wykluczajg ewentualnych napi¢¢ miedzy partnerami lub przerw w komunika-
cji. Telekolaboracje zatem wymagaja od uczestnikow nie tylko zaangazowania i samo-
dyscypliny, ale takze wrazliwosci kulturowej. Wazng rol¢ w telekolaboracji odgrywa
nauczyciel, ktéry powinien by¢ swoistym przewodnikiem i aktywnym mediatorem.

Wilczynska et al. (2019: 638-639) wskazuja, ze najpopularniejszg w Europie plat-
forma, taczaca uczestnikow telekolaboracji, jest eTwinning. Zostata ona wprowadzona
w 2004 roku z inicjatywy Komisji Europejskiej (Pietrzak 2009: 12-13). Warto wspo-
mnieé, ze platforma nie jest wykorzystywana jedynie w edukacji jezykowej, ale rowniez
w projektach miedzyprzedmiotowych (na przyktad taczacych historie i jezyk angielski),
| ze korzystajg z niej uczniowie i nauczyciele szkot podstawowych oraz srednich.

W ksztatceniu uniwersyteckim telekolaboracje stuza gtownie edukacji jezykowej,
cho¢ O’Dowd podkresla, ze interkulturowe wymiany internetowe wciaz pozostaja na pe-
ryferiach akademickiego systemu. Uczestnicy badan O’Dowda (2013: 4) potwierdzaja
pozytywny wptyw telekolaboracji na uczniow, dostrzegajac zarazem organizacyjne i in-
tegracyjne problemy z nich wynikajace. Po pierwsze, przygotowanie wymiany i kontro-
lowanie jej przebiegu jest czasochtonne. Po drugie, telekolaboracjom towarzyszg trudno-
$ci (natury instytucjonalnej) zwigzane z integracja uczestnikow 1 ewaluacja projektow.
Po trzecie, wiedza akademikow na temat telekolaboracji (zwlaszcza jej strony technicz-
nej) jest ograniczona. Po czwarte, istniejg problemy ze znalezieniem partneréw do prze-
prowadzenia wspolnego projektu.

Werneck Barbosa i Ferreira-Lopes (2021) zwracajg uwage na wptyw pandemii
COVID-19 na interkulturowe projekty internetowe. W 2020 roku prawie wszystkie
szkoty wyzsze na Swiecie zostalty zmuszone do prowadzenia kursow zdalnie (Dwivedi
et al. 2020). Werneck Barbosa i Ferreira-Lopes (2021) wskazuja, ze to wlasnie pandemia,
ktora ograniczyta nauke stacjonarng, wptyneta na wzrost zainteresowania telekolabora-
cjami. Analizujac 254 artykuty naukowe, Werneck Barbosa i Ferreira-Lopes (2021) do-

strzegajg wyrazny trend w osigganiu interkulturowych celow poprzez wymiany
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internetowe. Telekolaboracje coraz rzadziej stuza rozwijaniu kompetencji jezykowe;j
uczacych si¢ jezyka obcego, a coraz czesciej maja na celu rozwijanie kompetencji inter-
kulturowej czy wymiang interkulturowa (Werneck Barbosa i Ferreira-Lopes 2021: 22).

Mozna przypuszczac, ze powszechne doswiadczenie nauczania zdalnego (w obli-
czu pandemii COVID-19) sprawi, ze projekty telekolaboracyjne stang si¢ popularng prak-
tyka akademicka. Nauczanie zdalne w wielu osrodkach akademickich wymusito na nau-
czycielach akademickich korzystanie z platform typu Microsoft Teams czy Zoom, ktore
jednoczes$nie moga stuzy¢ przysztym interkulturowym projektom internetowym.

W wielu przypadkach przyczynkiem do rozwijania kompetencji interkulturowej

sg jedynie podreczniki kursowe, o ktérych mowa w kolejnej podsekcji.

2.4.3.4. Cwiczenia interkulturowe w podrecznikach do nauki jezyka obcego

Przedstawione do tej pory formy aktywnosci, majace na celu rozwijanie kompetencji in-
terkulturowej, wymagaja od nauczyciela jezyka obcego $wiadomego i zaplanowanego
ich przeprowadzenia. W przypadku nauczania jezykow obcych czgsto podstawowym ma-
terialem wykorzystywanym na zajgciach jest podrecznik kursowy oraz aktywnos$ci suge-
rowane w podreczniku dla nauczyciela, dodatkowych kartach pracy czy materiatach au-
dio i wideo. Z tego wzgledu warto przyjrzeé si¢, jakie formy ¢wiczen rozwijajacych
kompetencje¢ interkulturowa uczacych si¢ pojawiajg si¢ w podrecznikach kursowych.
Wilczynska et al. (2019: 624) podkreslaja, ze tresci (inter)kulturowe w podrecz-
nikach czesto prezentujg wiedze encyklopedyczng i ciekawostki na temat kultury kraju
docelowego. Sa one przedstawiane w atrakcyjnej dla ucznidéw formie, na przyktad jako
kolorowe zdjecia, filmy pokazywane przez nauczyciela lub ogladane online. Wilczynska
et al. (2019: 624) wyraznie podkreslaja, ze podreczniki czgsto nie majg eksplicytnie in-
terkulturowego charakteru, lecz moga wspiera¢ podejscie interkulturowe. Wskazuja,
ze teoretycznie wszystkie prezentowane w podrgczniku i w jakikolwiek sposob zwigzane
z kulturg materialy moga by¢ przyczynkiem do rozwijania kompetencji interkulturowe;j
(Wilczynska et al. 2019: 624). Sposob ich wykorzystania zalezy od nauczyciela i jego
wiedzy teoretycznej, przygotowania merytorycznego, zdolnosci do refleksji, wrazliwosci
1 checi do rozwinigecia wérdd ucznidow kompetencji interkulturowej. Przyktadem moze

by¢ belgijski podrecznik do jezyka niderlandzkiego Vanzelfsprekend (Devos et al. 2018).
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Na koncu kazdego rozdziatu znajduje si¢ rozbudowany tekst o wybranym aspekcie bel-
gijskiej kultury, na przyktad religia, kultura mieszkaniowa we Flandrii czy sztuka.
To nauczyciel decyduje, czy celem lektury tekstu bedzie poznanie nowego stownictwa
i informacji faktograficznych, czy dyskusja na temat poréwnania kultury belgijskiej
z kulturg wlasng uczacych si¢. Niektore podrgczniki wspieraja nauczyciela eksplicytnie
(lecz nie zawsze jest to wsparcie konsekwentne) w rozwijaniu kompetencji interkulturo-
wej. Przyktadem moze by¢ zeszyt ¢wiczen w holenderskim podrgczniku do jgzyka nider-
landzkiego Contact! — nieuw 1 (De Groot et al. 2020). W ¢wiczeniach do pierwszego
rozdziatu uczniowie muszg odpisa¢ na mejla do pochodzacej z Francji, ale mieszkajace;j
w Holandii, Annabelle, ktora jest dwoch narodowosci: francuskiej i marokanskiej. Zada-
nie opatrzone jest fotografig, na ktoérej Annabelle pozuje ze swoim ojcem oraz ubrang
w hidzab matka.

Rozwijanie kompetencji interkulturowej za pomocg ¢wiczen w podrecznikach
do jezykdéw obcych moze by¢ zalezne od sposobu ich wykorzystania przez nauczyciela.
Jest jeszcze drugie rozwigzanie — §wiadomy nauczyciel jezyka obcego dobiera interkul-
turowo zorientowany podrgcznik. Mackiewicz (2008 za: Wilczynska et al. 2019: 625-
626) wskazuje sze$¢ kryteriow przydatnych przy wyborze podrgcznika do kursu maja-
cego rozwija¢ kompetencje interkulturowa:

1. Adresat podrecznika, o wyborze decyduja potrzeby 1 charakter grupy.

2. Catosciowe i konsekwentne podporzqdkowanie podrecznika/kursu wymogom dy-
daktyki interkulturowej, interkulturowy charakter podrgcznika i jego przydatnosé
w procesie ewaluacji.

3. Eksplicytne a implicytne cele interkulturowe, sposob, w jaki tresci interkulturowe
Sa prezentowane.

4. Tresci interkulturowe — obowigzkowe czy fakultatywne? Czynnikiem decyduja-
cym jest tu prezentowanie tresci interkulturowych jako obligatoryjnych w kursie
nauczania.

5. Miejsce stereotypow i uprzedzen w tresciach podrecznika, czyli fachowo$¢ 1 kom-
petencje autorow, umiejgtnie przedstawiajacych cechy narodowe, bez uprzedzen
I powielania stereotypow.

6. Wsparcie nauczyciela poprzez odpowiednie wskazowki i informacje w materia-
tach dla nauczyciela, czyli utatwienie pracy dydaktycznej nauczycielowi (pomy-

sty, inspiracje, scenariusze lekcji).
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Oferta ¢wiczen przyczyniajacych si¢ do rozwoju kompetencji interkulturowej
ucznidéw jest szeroka, o jej skutecznosci stanowi¢ bedzie uzycie przemyslanych procedur
dydaktycznych.

W kolejnej podsekcji omowione zostang mozliwo$ci ewaluacji kompetencji inter-

kulturowej.

2.4.4. Ewaluacja kompetencji interkulturowej

W przeciwienstwie do kompetencji jezykowej (czytanie, pisanie, mowienie, stuchanie),
ktorg tatwo ewaluowac, kompetencja interkulturowa nie jest tatwa w ocenie. Fantini
(2012: 391) podkresla, ze gtownym wyzwaniem jest brak spojnej definicji kompetencji
interkulturowej. Co wigcej, mnogos$¢ narzedzi ewaluacyjnych ,,zdezorientowata prakty-
koéw co do tego, co 1jak oceniad oraz, jakich narzedzi uzywac¢” (Fantini 2012: 391). Dear-
dorff (2020: 498) podkresla, ze istnieje ponad 140 narz¢dzi ewaluujgcych rozne aspekty
kompetencji interkulturowej. Autorka ta postuluje, by uzywajac ktoéregokolwiek z nich,
postugiwac si¢ nastepujacymi zasadami (Deardorff 2020: 498):

1. Wybranie definicji kompetencji interkulturowej.

2. Wskazanie priorytetow przeprowadzanej ewaluacji.

3. Upewnienie si¢, ze wykorzystywane narzg¢dzie rzeczywiscie odnosi si¢ do aktyw-
nosci, w ktorych brali udziat uczniowie.

4. Wskazanie posrednich i bezposrednich dowoddw na to, ze wsrdd ucznidw rzeczy-
wiscie zaszty pozadane zmiany interkulturowe, oraz ze osiggnegli oni zatozone
efekty uczenia sig.

5. Wykorzystanie zebranych danych do przekazania uczniom wartosciowej informa-
cji zwrotnej.

Nalezy rowniez pamigtaé, ze uzycie wylacznie jednego narzedzia nie pozwoli
na ewaluacj¢ wszystkich komponentow interkulturowej kompetencji. Deardorff (2006:
250-251) wskazuje, ze badanie przeprowadzone w amerykanskich instytucjach wykazato,
ze wedlug 0sob zajmujacych si¢ ewaluacja kompetencji interkulturowej, najbardziej po-
zadane jest faczenie zarowno metod jakosciowych, jak 1 ilosciowych. Najwyzsze noty
uzyskaly case studies, wywiady ze studentami, analiza dzienniczkow, narzedzia samoo-

pisowe, obserwacje przez innych oraz ocena wiasna i innych (Deardorff 2006: 251).
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Badacze obecnie postuluja zatem stosowanie szerszego spektrum technik oceny.
Przyktadem moze by¢ kwestionariusz mapowania §wiadomosci kulturowej, ktory po-
wstat w ramach projektu Connect (Chudak i Mackiewicz 2018). Studenci — osoby wyjez-
dzajace za granice w ramach programu Erasmus — wypelniaty kwestionariusz ewaluujacy
ich kompetencje interkulturowg przed i po pobycie w innym kraju. Kwestionariusz byt
przyczynkiem do kulturowej autorefleksji i obejmowat miedzy innymi nast¢pujace ob-
szary: tozsamo$¢/ tozsamos¢ wieloraka, autostereotypy, postawy w relacjach interkultu-
rowych (Mackiewicz i Chudak 2020).

Problemy z ewaluacja kompetencji interkulturowej wynikaja ponadto z dwoch
powodow. Po pierwsze, jak wskazuje Boski (2010: 583), w przeciwienstwie do uczenia
si¢ jezyka obcego, efektem koncowym treningu kulturowego nie jest okreslony poziom
kompetencji, ktory mozna uwiarygodni¢ na przyktad certyfikatem. Po drugie, aby moc
obiektywnie zbada¢ i oceni¢ kompetencje¢ interkulturowa uczacego si¢, nalezaloby by¢
$wiadkiem sytuacji interkulturowej, w ktorej uczestniczy. W wypadku, kiedy to uczen
dokonuje autoewaluacji, istnieje ryzyko, ze jego odpowiedzi b¢dg dopasowane do ocze-
Kiwanych, co wigcej, taka procedura nie dowiedzie, jak uczen zachowatby si¢ w rzeczy-
wistos$ci, a jedynie przedstawi jego wyobrazenie wlasnego zachowania.

W kolejnych podsekcjach omowione zostang wybrane techniki ewaluacji kom-

petencji interkulturowej.

2.4.4.1. Inwentarz rozwoju interkulturowego

Inwentarz rozwoju interkulturowego [Intercultural Development Inventory; IDI] jest ptat-
nym testem online (lub w wersji drukowanej), sktadajagcym si¢ z pigcdziesieciu pytan.
Wystepuje on w dwoch wariantach: dla instytucji edukacyjnych oraz dla organizacji ta-
kich jak korporacje migdzynarodowe (Hammer 2012: 116). Rezultatem przeprowadzo-
nego testu jest indywidualny raport oraz plan dalszego rozwoju kompetencji interkultu-
rowej ucznia lub pracownika.

Zgodnie z zalozeniami inwentarza rozwoju interkulturowego, poszczegodlne jed-
nostki mogg sta¢ si¢ interkulturowo kompetentne poprzez zmiang swoich postaw, reflek-
sj¢ oraz doswiadczenie (Dinkelman i Mesker 2020: 374). Wyniki testu prezentuje si¢

w porzadku kontinuum interkulturowego rozwoju (ang. intercultural development
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continuum), ktorego fazy zostaly stworzone na podstawie rozwojowego modelu wrazli-
wosci interkulturowej (ang. developmental model of intercultural sensitivity) Bennetta
(1986). Siek-Piskozub (2016: 140) zauwaza, ze wedlug Bennetta proces rozwoju wrazli-
wosci interkulturowej jest procesem dynamicznym i stopniowo przechodzi od postaw et-
nocentrycznych ku etnorelatywistycznym. Wyrdznia on sze$¢ faz, z ktorych pierwsze trzy
to fazy etnocentryczne, a pozostate etnorelatywistyczne (lub policentryczne) (Janssen
2022: 200):

1. Zaprzeczenia (ang. denial) istnienia r6znic kulturowych i uznawanie kultury wta-
snej jako jedynie stuszne;j.

2. Obrony (ang. defense) wtasnej kultury jako lepszej od innych. Janssen (2022:
201) zaznacza, ze na tym etapie moze rowniez dojs¢ do odwrocenia (ang. rever-
sal), tj. postrzegania wlasnej kultury jako gorszej (na przyktad po do§wiadczeniu
innej kultury).

3. Minimalizacji (ang. minimalisation), polegajacej na pomniejszaniu roznic mi¢dzy
kulturami. Siek-Piskozub (2016: 141) podkresla, ze gtownym celem tej fazy jest
»potrzeba osiggnigcia kulturowej samo$wiadomos$ci, rozpoznania kontekstu,
w ktorym dane zjawisko zachodzi, a nie generalizowania poza 6w kontekst.”
Jest to faza przej$ciowa pomigdzy etnocentryzmem a etnorelatywizmem.

4. Akceptacji (ang. acceptance) roznic kulturowych i rownosci pomigdzy kulturg
wlasng 1 obca.

5. Adaptacji (ang. adaptation), czyli dostosowanie si¢ do konkretnego srodowiska,
bez wyzbywania si¢ wlasnej tozsamosci.

6. Integracji (ang. integration) ,,r6znych poje¢, zachowan i pogladéw charaktery-
stycznych dla réznych kultur, dostrzegania wlasnej kulturowej marginalnosci”
(Siek-Piskozub 2016: 141).

W modelu kontinuum interkulturowego rozwoju (Hammer i Bennett 2002) istnieje
pie¢ nastepujacych po sobie faz: zaprzeczenia, polaryzacji, minimalizacji, akceptacji
I adaptacji. Faza polaryzacji obejmuje rowniez Bennettowska fazg obrony i odwrdcenia.
Dinkelman i Mesker (2020: 375) podkreslajg indywidualny charakter zdobywania kom-
petencji interkulturowej, na ktory maja wplyw chociazby takie czynniki jak cechy osobo-
wosci czy doswiadczenie w kontaktach z innymi kulturami. Kontinuum interkulturowego

rozwoju przedstawia zdobywanie kompetencji interkulturowej jak proces nastgpujacych
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po sobie faz. W rzeczywistosci jednak jej zdobywanie jest niejednostajnym procesem

trwajacym cate zycie.

Podobnym narzedziem jest inwentarz przystosowania interkulturowego, o ktorym

traktuje kolejna podsekcja.

2.4.4.2. Inwentarz przystosowania interkulturowego

Inwentarz przystosowania interkulturowego [The Cross-Cultural Adaptability Inventory;

CCAI] jest komercyjnym narzedziem ewaluacyjnym, ktory wystepuje w wersji online

oraz drukowanej. Test przeznaczony jest gtownie dla pracownikow korporacji oddelego-

wanych do pracy w innym Kraju, ale takze studentow wyjezdzajacych za granice i imi-

grantow.

Narzedzie to zostato stworzone w latach 80. XX wieku przez Kelley, specjalistke

do spraw zasobow ludzkich oraz Meyers, psycholozke kliniczng (Meyers 2007: 582).

Inwentarz przystosowania interkulturowego pozwala oceni¢ zdolno$ci adaptacyjne do zy-

cia w innej kulturze. Obejmuje pigcdziesiat stwierdzen i dotyczy czterech, kluczowych

w procesie adaptacji, obszarow. Adekwatno$¢ stwierdzen badany ocenia, positkujac si¢

szeSciostopniowy skalg Likerta (Meyers 2007: 582):

1.

2.

Odpornos¢ emocjonalna (ang. emotional resilience) obejmuje osiemnascie
stwierdzen dotyczacych stresu, sytuacji niejednoznacznych, nowych doswiad-
czen, reakcji na bledy i niedoskonatosci, interakcji z ludZzmi w nowych lub nie-
znanych sytuacjach (Meyers 2007: 582).

Elastycznosé/otwartosé (ang. flexibility/openness) zawiera siedemnascie stwier-
dzen, ktore dotyczg otwartosci 1 tolerancji wobec innych kultur oraz elastycznosci
wobec nowych doswiadczen (Meyers 2007: 582).

Ostrosé percepcyjna (ang. perceptual acuity) zawiera dziesie¢ stwierdzen, ktore
dotycza zarowno werbalnych, jak i niewerbalnych aspektéw komunikacji oraz
ich interpretacji w poszczeg6lnych kulturach (Wilczynska et al. 2019: 641).
Osobista autonomia (ang. personal autonomy) zawiera siedem stwierdzen, ktore
odnosza si¢ do tozsamos$ci wilasnej, sity wyznawanych warto$ci 1 przekonan,

wsparcia, generowanych w zetknieciu z inng kultura.
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Wilczynska et al. (2019: 641) zauwazaja, ze — podobnie jak w przypadku inwen-
tarza rozwoju interkulturowego — technika inwentarza przystosowania interkulturowego
stwarza ryzyko odpowiedzi zgodnych z oczekiwaniami zleceniodawcy badan, co umniej-
sza jej wiarygodnos$¢. Drugim problemem, ktory podkreslaja Wilczynska et al. (2019:
642), sa same stwierdzenia (sposob formutowania, pojemnos¢ interpretacyjna) i ich przy-
datno$¢ w ocenie kompetencji interkulturowe;.

Kolejna podsekcja poswigcona jest narzedziom ewaluacyjnym zaproponowanym

w projekcie INCA.

2.4.4.3. Ocena kompetencji interkulturowej

Intercultural Competence Assessment [Ocena kompetencji interkulturowej] (dalej:
INCA) jest migdzynarodowym projektem interdyscyplinarnym, wspotfinansowanym
ze $rodkow programu Leonardo da Vinci. W przeciwienstwie do wspomnianych wyzej
narzedzi autoewaluacyjnych, projekt INCA uwzglednia réwniez ocen¢ obserwatora
lub egzaminatora.

Grupg docelowg projektu INCA sg gtéwnie mtodzi inzynierowie — pracownicy,
praktykanci, stazySci — zatrudnieni w miedzynarodowych firmach lub wielojezycznym
srodowisku, dla ktorych zdobycie ztozonej kompetencji interkulturowej jest warunkiem
dalszej kariery i wymaga szybkich dziatan (INCA 2004a: 3). Narzedzia uzyte w tym pro-
jekcie moga by¢ z powodzeniem stosowane w dydaktyce jezykow obcych (Wilczynska
et al. 2019: 643).

W ramach projektu INCA stworzono system opisu kompetencji interkulturowej,
procedure jej testowania, specjalny certyfikat oraz portfolio kompetencji interkulturowej
skladajace si¢ z paszportu kompetencji interkulturowej, biografii kompetencji interkultu-
rowej oraz dossier.

INCA definiuje kompetencje interkulturowg jako ,,umozliwiajaca efektywna i ak-
ceptowalng przez innych interakcje w grupie, ktorej cztonkowie wywodzg si¢ z roznych
srodowisk kulturowych” (INCA 2004a: 3). Wedlug autoréw projektu, kompetencja inter-
kulturowa sktada si¢ z szesciu komponentow (INCA 2004b: 2-3):
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1. Tolerancja niejednoznacznosci (ang. tolerance of ambiguity) — oznacza korzysta-
nie z nieznanych i1 niespodziewanych wyzwan oraz ch¢¢ pomocy w rozwigzywa-

niu problemow (INCA 2004a: 4).

2. Elastycznos¢ behawioralna (ang. behavioural flexibility) — wybor takiego stylu

pracy, ktory pozwoli unikng¢ sytuacji konfliktowych (INCA 2004a: 4).

3. Swiadomos¢ komunikacyjna (ang. communicative awareness) — §wiadomo$¢ roz-
nych sposobow uzywania §rodkéw werbalnych i niewerbalnych oraz gotowos$¢

do przyjecia innych sposobéw komunikacji (INCA 2004a: 4).

4. Zdobywanie wiedzy (ang. knowledge discovery) — przygotowanie si¢ do doswiad-

czenia interkulturowego i gotowos¢ do czerpania z niego nauki (INCA 2004a: 4).

5. Szacunek wobec innych kultur (ang. respect for otherness) — gotowo$¢ do uznania

innych wartos$ci, zwyczajow i praktyk (na rowni z wiasnymi) (INCA 2004a: 4).

6. Empatia (ang. empathy) — rozumienie mysli i odczu¢ innych ludzi, umiej¢tnosc¢
przyjecia ich perspektywy.

W uproszczonej wersji kompetencja interkulturowa jest obecna w trzech pojem-
niejszych wymiarach, ktore zawieraja w sobie wszystkie sze$¢ wymienionych wyzej
komponentow. Pierwszy wymiar to otwartosé¢ (ang. openness), w ktorym mieszczg si¢
szacunek wobec innych kultur oraz tolerancja niejednoznacznosci. Drugi wymiar to wie-
dza (ang. knowledge), ktory obejmuje zdobywanie wiedzy i empatie. Ostatni wymiar
to zdolnos¢ adaptacji (ang. adaptability), ktory obejmuje elastycznosé behawioralng oraz
Swiadomos¢ komunikacyjng.

Oprocz tego autorzy projektu INCA (2004a: 5-7) wyr6zniaja trzy poziomy kom-
petencji interkulturowej w odniesieniu do trzech uproszczonych wymiaréw: podsta-

wowy, Sredniozaawansowany oraz petny (Tabela 4.).

Tabela 4. Trzy poziomy kompetencji interkulturowej (INCA 2004a: 5; tt. za: Wilczynska et al. 2019:
644).

Jestem gotéw do interakcji z ludzmi z innych kultur. Szybko pojmuj¢ nowe sytuacje

1 ucze si¢ na ich podstawie, ale nie mam jeszcze wystarczajacego doswiadczenia, aby

Poziom 1. wypracowaé konkretng metod¢ ogolnego radzenia sobie z sytuacjami migdzykulturo-

Podstawowy  wymi. Mam tendencje do reagowania na zdarzenia, zamiast dostosowywac sie do nich.

W chwili obecnej jestem do$¢ tolerancyjny wobec innych wartoéci, tradycji i obycza-
jow, cho¢ moge uwazac je za dziwne lub zaskakujace i aprobowac je lub nie.

Bazujac na moim doswiadczeniu lub szkoleniu, zaczynam rozpoznawaé zwiazki

w niektorych aspektach spotkan mig¢dzykulturowych, ktore wczes$niej uwazatem

Slz;gé:]?(r)nz;- za zdarzenia jednorazowe. Mam mentalng ,,map¢” lub ,,list¢ kontrolng” tych sytuacji,
wansowany z ktorymi prawdopodobnie bedg miat do czynienia i uczg si¢ sobie z nimi radzi¢. Ozna-

cza to, ze jestem lepiej przygotowany do reagowania na wyzwania w nieznanych sy-
tuacjach. W réznych sytuacjach, ktérych do$wiadczam, moge szybciej rozpoznaé
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wzorce 1 zaczyna¢ samodzielnie wyciaga¢ wnioski. Latwiej mi neutralnie reagowac
na réznice niz je akceptowac¢ lub odrzucac.

Wiele kompetencji, ktore swiadomie rozwinalem na drugim poziomie kompetencji,
stosuje teraz intuicyjnie. Zawsze jestem przygotowany na sytuacje lub spotkania,
w ktorych wykorzystuje swoja wiedze, zdolnos¢ oceny i umiejetnosci. Posiadam duzy
repertuar strategii radzenia sobie z réznymi warto$ciami, tradycjami i obyczajami
w grupie mi¢dzykulturowej. Nie tylko akceptuje fakt, ze ludzie maja bardzo roézne
punkty widzenia i ze majg do tego prawo, lecz potrafie si¢ takze wczué w ich sytuacje
i unika¢ zachowan, ktére moim zdaniem sa szkodliwe lub obrazliwe. Na tym poziomie
kompetencji jestem w stanie posredniczy¢, gdy pojawiaja si¢ trudnosci i taktownie
wspiera¢ innych cztonkéw grupy we wzajemnym zrozumieniu. Mam tak ugruntowane
stanowisko, ze potrafi¢ kulturalnie broni¢ mojego punktu widzenia, zachowujac jed-
noczesnie szacunek dla punktu widzenia innych.

Poziom 3.
Pely

Autorzy projektu INCA opracowali trzy narzedzia ewaluacyjne: ankiety, scena-
riusze oraz odgrywanie scenek.

Ankiety mogg zosta¢ wypelnione online lub w wersji drukowanej. Sktadaja si¢
one z pytan podobnych do tych, ktore pojawiaja si¢ w biografii kompetencji interkultu-
rowej. Celem ankiety jest mozliwo$¢ glebszego poznania przez egzaminatora zycia za-
wodowego uczestnika oraz jego do§wiadczen interkulturowych (INCA 2004a: 9).

Scenariusze (drukowane lub online) opierajg si¢ na tekstach oraz filmach wideo,
przedstawiajacych rdzne sytuacje interkulturowe. Zadaniem uczestnika jest odpowiedze-
nie na pytania dotyczace sytuacji interkulturowych przedstawionych w scenariuszu.
Moga to by¢ zardwno pytania wielokrotnego wyboru, jak i pytania otwarte. Celem takich
scenariuszy jest sprawdzenie poszczegdlnych podkompetencji interkulturowych (INCA
2004a: 10).

Ostatnim typem testu jest odgrywanie scenek (ang. role playing). Uczestnik musi
wcieli¢ sie¢ w role i wej$¢ w interakcje z egzaminatorem lub aktorem. Odgrywanie scenki
odbywa sie¢ pod okiem egzaminatora, ktory sporzadza notatki, a nastepnie ocenia zacho-
wanie uczestnika.

Cho¢ sam projekt (teoria 1 narzedzia) wydaje si¢ spojny i skuteczny, nie wiadomo,
czy jest kontynuowany. Jedynym dostgpnym zrodtem wiedzy na ten temat sg trzy doku-
menty w jezyku angielskim, niemieckim 1 czeskim: teoria dotyczaca projektu, instrukcja
dla uczestnika oraz instrukcja dla egzaminatora®®,

Kolejnym narzgdziem stuzagcym ewaluacji kompetencji interkulturowej jest skala

wrazliwosci interkulturowej.

13 Stan na 30.04.2023. [MB]
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2.4.4.4. Skala wrazliwosci interkulturowej

Skala wrazliwos¢ interkulturowej [Intercultural Sensitivity Scale; ISS] jest narzgdziem
ewaluacyjnym zaproponowanym przez Chena i Staroste (2000). Badacze uwazaja,
ze wrazliwos¢ interkulturowa (ang. intercultural sensitivity) moze by¢ traktowana jako
,,Sposob myslenia, ktory pomaga jednostkom odrdzni¢, w jaki sposob ich rozmoéwcy roz-
nig si¢ w zachowaniu, percepcji czy uczuciach w procesie komunikacji interkulturowe;”
(Chen 1 Starosta 2000: 4). Wedlug Chena 1 Starosty (1996: 362) osoba wrazliwa interkul-
turowo przejawia pozytywne emocje wobec roznic kulturowych oraz promuje efektywne
i odpowiednie zachowania w sytuacjach interkulturowych. Chen i Starosta (2000: 4-5)
wyrozniajg sze$¢ elementéw wrazliwos$ci interkulturowe;:

1. Poczucie wiasnej wartosci (ang. self-esteem), ktére pomaga w sytuacjach inter-
kulturowych pokona¢ takie odczucia, jak stres, frustracja czy alienacja.

2. Samokontrole (ang. self-monitoring), polegajaca na zdolnosci do wykrywania
ograniczen w komunikacji, w celu dostosowania wtasnego zachowania.

3. Otwartos¢ (ang. open-mindeness), czyli gotowos¢ do rozpoznania, zaakceptowa-
nia i docenienia réznych perspektyw.

4. Empatig (ang. empathy), czyli umiejetnos¢ wczucia si¢ w emocje odmiennego
kulturowo partnera w interakcji.

5. Zaangazowanie w interakcje (ang. interaction involvement), na ktére sktadaja sie
nastepujace pojecia: responsywnosé (ang. responsiveness), uwaga (ang. attentive-
ness) oraz percepcyjnosé (ang. perceptiveness).

6. Nieosqdzanie (ang. non-judgement), czyli umiej¢tnos$¢ wstuchania si¢ w odmien-
nego kulturowego partnera bez wyciggania pochopnych wnioskéw.

Chen i Starosta (2000) przeprowadzili badania wsrod 414 studentéw kursu pod-
stawowej komunikacji, ktorzy wypehili test wrazliwos$ci interkulturowej, sktadajacy sie
z 44 stwierdzen. Nastepnie autorzy dokonali analizy czynnikowej, ktorej wynikiem byly
24 stwierdzenia, uj¢te w pieciu kategoriach: zaangazowanie w interakcje (ang. interaction
engagement), szacunek wobec roznic kulturowych (ang. respect of cultual differences),
pewnos¢ w interakcji (ang. interaction confidence), radosé z interakcji (ang. interaction
enjoyment) oraz uwaznosé¢ w interakcji (ang. interaction attentiveness).

Chen i Starosta (2000) przeprowadzili kolejne badanie, tym razem na grupie 162

studentow. Jego celem byta walidacja skali wrazliwosci interkulturowej. Uzyto do tego
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24 stwierdzen (na pigciostopniowej skali Likerta) oraz siedmiu innych testow. Wyniki
badania potwierdzity skutecznos$¢ skali wrazliwosci interkulturowej.
Ostatnim narze¢dzie ewaluacyjnym w niniejszym zestawieniu jest skala inteligen-

cji interkulturowej, o ktorej traktuje nastepna podsekcja.

2.4.4.5. Skala inteligencji kulturowej

Pojecie inteligencji kulturowej (ang. cultural intelligence; CQ) pojawito si¢ na poczatku
XXI wieku w pracach Earley’a i Anga (2003). Barzykowski et al. (2021: 27) zaznaczaja,
ze poczatkowo koncepcja ta funkcjonowata gtdéwnie w biznesie, zarzadzaniu i psycholo-
gii spoleczne;j.

Inteligencja kulturowa to ,,zdolnos¢ do efektywnego funkcjonowania w kontek-
$cie interkulturowym” (Ang et al. 2015: 274). Earley i Mosakowski (2004: 139) definiuja
inteligencje kulturowq jako ,,zdolno$¢ do rozumienia nieznanych kontekstow, a nastepnie
wtapiania si¢ w nie.” Inng definicje proponuje Plum (2007), wedhug ktorej jest to ,,zdol-
no$¢ do wyrazania si¢ w sposob zrozumiaty oraz zdolnos$¢ do tworzenia owocnej wspot-
pracy w sytuacjach, w ktorych roéznice kulturowe odgrywaja istotng rolg.” Piwowarczyk
(2016: 5) zaznacza, ze inteligencja kulturowa jest ,,specyficzng formg inteligencji, zwia-
zang ze zdolno$ciami do wlasciwego pojmowania sytuacji charakteryzujacych si¢ kultu-
rowa réznorodnos$cig i odpowiedniego rozumowania oraz zachowywania si¢ w takich sy-
tuacjach.” Elementem wspolnym tych definicji jest zdolnos¢ adaptacji do nowych
warunkow kulturowych.

Koncepcja inteligencji kulturowej sktada si¢ z czterech komponentow (Ang et al.
2007: 337): inteligencji metapoznawczej, inteligencji poznawczej, inteligencji motywa-
cyjnej oraz inteligencji behawioralnej.

1. Inteligencja metapoznawcza odnosi si¢ do procesow, ktore sg wykorzystywane

przez ludzi do zdobywania wiedzy oraz jej rozumienia (Ang et al. 2007: 337).

2. Inteligencja poznawcza odnosi si¢ do aspektu poznawczego, tj. wiedzy o innych
kulturach, uzyskanej w procesie edukacji i poprzez wtasne doswiadczenie.

3. Inteligencja motywacyjna odnosi si¢ do ,,zdolnosci do kierowania uwagi oraz
energii w stron¢ uczenia si¢ 1 funkcjonowania w sytuacjach charakteryzujacych

si¢ réznorodnoscig kulturowa” (Ang et al. 2007: 338).
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4. Inteligencja behawioralna, realizuje si¢ za pos$rednictwem wyzej wymienionych
komponentow i1 sprowadza do oceny zachowania czlowieka w sytuacji interkul-
turowej.

W wyniku badan nad inteligencja kulturowa powstalo narzedzie badawcze, stu-
zace do jej oceny — skala inteligencji kulturowej [Cultural Intelligence Scale; CQS] (Ang
et al. 2006; Ang et al. 2007). Polska adaptacja skali inteligencji kulturowej pojawita si¢
na gruncie nauk medycznych, w odpowiedzi na potrzeby pracownikOw ochrony zdrowia,
majacych coraz czesciej do czynienia z pacjentami odmiennymi kulturowo (Barzykowski
et al. 2021). W badaniu przeprowadzonym przez Barzykowskiego et al. (2019) uzyskano
zadowalajgce wyniki wlasciwosci psychometrycznych, pozwalajace na wykorzystanie
polskojezycznej wersji skali inteligencji kulturowej.

Kwestionariusz skali inteligencji kulturowej zawiera dwadzie$cia stwierdzen,
ktére odnosza si¢ do czterech komponentdéw inteligencji kulturowej. Uczestnicy zazna-
czaja na siedmiostopniowej skali Likerta, na ile zgadzaja si¢ z podanymi stwierdzeniami,
gdzie 1 oznacza zdecydowanie si¢ nie zgadzam, a 7 zdecydowanie si¢ zgadzam. Pierwsze
cztery stwierdzenia odnosza si¢ do inteligencji metapoznawczej, na przyktad ,,Jestem
swiadoma/y wiedzy kulturowej, ktorej uzywam podczas komunikowania si¢ z osobami
z r6znych kultur.” Kolejne sze$¢ stwierdzen dotyczy inteligencji poznawczej, na przyktad
»Znam wartosci kulturowe 1 przekonania religijne istniejagce w innych kulturach.” Na-
stepne pie¢ stwierdzen dotyczy inteligencji motywacyjnej, na przyktad ,,Lubie zy¢ w kul-
turach, ktore sa dla mnie obce.” Ostatnie pig¢ stwierdzen dotyczy inteligencji behawio-
ralnej, na przyktad ,,Zmieniam swoja mimike twarzy [sic!], gdy wymaga tego interakcja
mig¢dzykulturowa.”

W sekcji tej przedstawiono teori¢ dotyczacg kompetencji interkulturowej, jej mo-
deli i konceptualizacji, sposoby jej wiaczania w nauczanie jezykoéw obcych oraz mozli-
wosci ewaluacji. Kolejna sekcja prezentuje przeglad badan nad interkulturowoscia, ktory

pozwoli wyodrgbni¢ trendy wyrdzniajace si¢ w tej dziedzinie.
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2.5. Przeglad badan nad rozwijaniem kompetencji interkulturowej w dydaktyce

jezykow obcych

Zainteresowanie kompetencja interkulturowa w kontekscie dydaktyki jezykowe]j nasta-
pito w latach 90. — cho¢ dopiero po roku 2000 zaobserwowa¢ mozna byto znaczacy
wzrost publikacji na ten temat — i trwa do dzisiaj. W tej sekcji omowiony zostanie szereg
badan naukowych dotyczacych kompetencji interkulturowej, ktore podzielono na cztery
podsekcje w zaleznosci od celu badan: obecnos¢ kompetencji interkulturowej w materia-
tach dydaktycznych, implementowanie kompetencji interkulturowej na lekcjach jezykow
obcych, wiedza, postawy 1 opinie nauczycieli na temat tejze kompetencji oraz studenci
wobec rozwijania kompetencji interkulturowej. Autorzy wybranych prac badali kilka

z wymienionych aspektow, dlatego bedzie o nich mowa w kilku podsekcjach.

2.5.1. Kompetencja interkulturowa w materialach dydaktycznych

Kompetencja interkulturowa jest szeroko badana w konteks$cie materiatow dydaktycz-
nych. Dotyczy to nie tylko takich jezykow jak angielski, ale takze (W 0 wiele mniejszym
stopniu) jezyka niderlandzkiego. Wybrane badania zostaly przedstawione w Tabeli 5.
(w porzadku chronologicznym) wraz z krotkim opisem ich celu, metodologii, materiatu

badawczego oraz wynikow.

Tabela 5. Podsumowanie wybranych badan dotyczacych obecnosci komponentu interkulturowego w pod-
recznikach do nauki jezykow obcych.

Autor/autorzy Cel Metodologia Materiat badawczy Wyniki
brak systema-
ocena wptywu pig¢ podrecznikéw do  tycznosci w roz-
Van Rossum 2, . . . . D
i Vismans podrqcznlko_w analiza Jf;zyka_nld?,rlandzklego wijaniu mte_rkul-
(2004) na pieé savoirs podrecznikow  na poziomie podstawo- turowej
Byrama (1997) wym kompetencji ko-

munikacyjnej
niektore podrecz-
niki uwzgledniaja
zatozenia podej-

analiza przydatno- cztery podreczniki e

$ci podrecznikow do nauki jezyka angiel- 2 11.1ter.kilturc’):
Bandura (2007) do wprowadzenia analiza skiego w szkole $red- ;Z:ﬁg;z‘zliiéﬁor?ice

edukacji interkul-  podrecznikoéw niej oraz siedem glo- Jawiera éwiczeh

turowej w naucza- balnych podrecznikow T h

niu j. angielskiego uzupetniajacych Stuzacyc

do oceny kompe-
tencji interkultu-
rowej
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analiza przydatno-
$ci wybranych

podrecznikdéw wy- wszystkie anali-

czternascie podreczni-  zowane podrgcz-

korzystywanych ; . . o .
Derenowski w polskich szko- analiza ko“./ do jezyka .angl.el m,kl. zawieraly
, . o skiego na poziomie tresci kulturowe,
(2015) fach s$rednich do podrecznikow . . .
. $redniozaawansowa- dotyczace glow-
nauczania elemen- .
) nym nie kultury co-
tow kultury obsza- . .
. . dziennej
réow anglojezycz-
nych
Zbadanie tresci po erCZHI.kl
(inter)kulturowych do jezyka nider-
) . cztery podreczniki do landzkiego sku-
. dot. rozdziatu o je- . . : . L
De Louw i Bu- S analiza jezyka niderlandzkiego piaja si¢
dzeniu i piciu o A .
czak (2021) . podrecznikow  na poziomie podstawo- na warstwie
w podrecznikach ; .
) . wym symbolicznej
do jezyka nider- -
landzkieao W rozumieniu
g Hofstedego

W badaniu Van Rossuma i Vismansa (2004) przeanalizowano pi¢¢ podrecznikéw do je-
zyka niderlandzkiego na poziomie podstawowym w celu sprawdzenia, na ile ich tre§¢
stymuluje rozwoj pigciu savoirs z modelu interkulturowej kompetencji komunikacyjnej
Byrama ([1997] 2021). Wyniki wskazuja na brak systematycznego podejscia do rozwija-
nia tejze kompetencji, ale rowniez dowodza, ze udziat komponentu kulturowego w toku
lekcji jezyka obcego zalezy od preferencji nauczyciela. Réwniez badanie Bandury
(2007), w ktorym wzieto pod uwage podreczniki do jezyka angielskiego, wskazuje,
ze tylko niektore z nich uwzgledniaja zatozenia podejscia interkulturowego. Zaden jed-
nak nie uwzglednia ¢wiczen pozwalajacych na ewaluacje tejze kompetencji. Derenowski
(2015) natomiast podkresla, ze elementy kulturowe w analizowanych podrgcznikach
do jezyka angielskiego dotycza kultury zycia codziennego, co jest zgodne z zalozeniami
podejscia komunikacyjnego, a nie interkulturowego. Zaznacza on jednoczesnie, ze jesli
nauczyciele decyduja si¢ na wprowadzenie elementow kulturowych, to koncentruja sie
na przedstawianiu stereotypowego obrazu kraju/krajéw jezyka docelowego. De Louw
i Buczak (2021) w swoim badaniu dotyczacym analizy podrecznikow jezyka niderlandz-
kiego podkreslaja, ze te skupiajg si¢ na najbardziej zewnetrznej, symbolicznej warstwie
kultury. Zwracajg uwage na fakt, iz pojawianie si¢ elementow podejscia interkulturowego
na zaj¢ciach z jezyka obcego zalezy od nauczyciela.

Z powyzszych badah mozna zatem wywnioskowac, ze obecnos¢ ¢wiczen rozwi-
jajacych kompetencje¢ interkulturowa ucznidéw w podrecznikach do jezykow obcych jest
wyjatkiem, nie regutg. Wymaga to wiec od nauczycieli specjalnego, zaplanowanego

przygotowania do wprowadzania elementéw podejscia interkulturowego na lekcji.
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2.5.2. Kompetencja interkulturowa na lekcjach jezykow obcych w Polsce

W badaniach nad kompetencjg interkulturowg istotng role odgrywa przyjecie perspek-

tywy dydaktyki jezyka obcego. Jak juz wspomniano powyzej, interkulturowy charakter

(1 jego intensywnos$¢) zaje¢ zalezy od nauczyciela. Wybrane badania skupiajgce si¢

na tym obszarze zostaty przedstawione w Tabeli 6.

Tabela 6. Podsumowanie wybranych badan, dotyczacych obecno$ci komponentu interkulturowego na

lekcjach jezykdéw obeych.

Autor

Cel

Metodologia

Uczestnicy

WyniKki

Aleksandrowicz-
Pedich (2005a)

analiza kompo-
nentu interkultu-
rowego na lek-
cjach jezykow
obcych

obserwacje
82 zajec

45 nauczycieli
jezykéw obeych

W 33% zajeé nie
odnotowano od-
niesien do kul-
tury; elementy
kulturowe poja-
wiaja si¢ rzadziej
W nauczaniu j¢-
zyka angielskiego
(W poréwnaniu
z innymi jezy-
kami obcymi)

Biatek (2009)

zbadanie, w jakim
stopniu polscy

germanisci rozwi-

jaja kompetencje
interkulturowa
swoich uczniow

ankieta przepro-

wadzona wérod

nauczycieli; test
dydaktyczny

82 nauczycieli
jezyka niemiec-
kiego z Polski

wielu nauczycieli
ogranicza si¢
do przekazywania
wiedzy faktogra-
ficznej; nauczanie
interkulturowe
jest raczej wyni-
kiem przypadku

Chtopek (2009)

zbadanie, do ja-
kiego stopnia
i za pomoca ja-
kich materiatlow
nauczyciele jezy-
kéw obeych prze-
kazujg swoim
uczniom wiedze
socjokulturowa
i pragmatycznag

ankieta wsrod
nauczycieli
jezykoéw obeych

106 nauczycieli
jezykoéw obceych
z Polski

wielu nauczycieli
ktadzie nacisk
na rozwijanie
kompetencji prag-
matycznej

Sobkowiak
(2015)

zbadanie, na ile
postulaty podej-
$cia interkulturo-
wego do uczenia
si¢/nauczania sg
realizowane
w polskim kon-
tekscie edukacyj-
nym

obserwacje 30 za-
je¢; ankieta prze-
prowadzona
wsrod uczniow
i nauczycieli; wy-
wiady z nauczy-
cielami

338 uczniow
licedw ogdlno-
ksztatcacych
z Polski; 317 nau-
czycieli jezykow
obcych

kompetencja in-
terkulturowa jest
rozwijana w szko-
fach w r6znym za-
kresie, a niektore
jej elementy poja-

wiaja si¢ na lek-
cjach czesciej niz

inne

Aleksandrowicz-Pedich (2005a) przeprowadzita obserwacje 82 zaj¢¢ z roznych jezykow

w renomowanej szkole jezykéw obcych. W 33% zaje¢ nie odnotowano zadnych
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odniesien do kultury. Badaczka odnotowala, ze liczba pojawiajgcych si¢ odniesien
do kultury nie zalezy od poziomu zaawansowania Kursu. Zaznacza jednak, ze w porow-
naniu z lekcjami z innych jezykow, lekcje jezyka angielskiego w wyraznie ograniczonym
zakresie niosg za soba komponent kulturowy. Badania potwierdzaja tez¢ o wptywie oso-
bistych preferencji nauczyciela na obecnos¢ komponentu kulturowego na lekcji.

Biatek (2009) zbadata, w jakim stopniu polscy nauczyciele jezyka niemieckiego
rozwijajg kompetencj¢ interkulturowa uczniow. Wigkszos¢ ankietowanych ogranicza si¢
do przekazywania uczniom faktéw na temat kultury kraju/krajow jezyka docelowego.
Biatek podkresla (2009), ze nauczanie interkulturowe w praktyce lekcyjnej jest realizo-
wane w ograniczonym zakresie i jest raczej wynikiem przypadku niz §wiadomym i za-
planowanym dziataniem.

Chtopek (2009) przeprowadzita ankiete wsréd nauczycieli, z ktorej wynika,
Ze rozwijaja oni najczesciej kompetencje pragmatyczng — Srednia 4,15 w skali pieciostop-
niowej. Jesli chodzi o wiedze socjokulturows, uzyskano wynik 3,89. Nauczyciele najwy-
zej ocenili stwierdzenia dotyczace ,tradycji, zwyczajow i obrzedow, stylu zycia oraz kon-
wencji spotecznych innego narodu” (Chtopek 2009: 63). Ostatnim wnioskiem z badania
jest stwierdzenie: mimo iz nauczyciele nie oceniaja wysoko materiatow kursowych,
to niezbyt czesto korzystaja z materiatéw uzupehiajacych. Srednia odpowiedzi wyniosta
tu 3,56. Nauczyciele wskazywali, Zze na swoich zajeciach najczesciej wykorzystuja pio-
senki, wlasne projekty i ¢wiczenia autorskie.

Sobkowiak (2015) przeprowadzit badania nad interkulturowoscig w polskiej edu-
kacji licealnej (licea ogolnoksztatcace), uwzgledniajace opinie oraz oceny uczniéw i na-
uczycieli. Dydaktycy ocenili ksztalcenia interkulturowe jako wazny element edukacji.
Tutaj rdbwniez wywnioskowano, ze istotnos¢ tematyki interkulturowej nie przektada si¢
na jej frekwencje w zajeciach z jezyka obcego. Podobnie jak u Chtopek (2009), najczg-
Sciej pojawiajacymi si¢ tematami kulturowymi okazaty si¢: zycie codzienne, zwyczaje
oraz historia krajow, w ktérych uzywa si¢ nauczanego jezyka. Sobkowiak (2015) wy-
wnioskowat, ze elementy ksztalcenia interkulturowego pojawiaja si¢ na lekcjach jezykow
obcych rzadko, a impulsem do poruszania tematyki interkulturowej jest najczesciej pod-
recznik kursowy.

Wyniki badan przedstawionych w niniejszej podsekcji dowodza, ze kompetencja

interkulturowa tylko w niewielkim stopniu jest rozwijana na zaj¢ciach z jezyka obcego.
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2.5.3. Nauczyciele jezykow obcych a kompetencja interkulturowa

Duza czeg$¢ badan nad interkulturowoscia poswigcona jest wiedzy, postawom i1 opiniom

nauczycieli jezykéw obcych. Wydaje si¢ to zasadne, wszak z dwoch poprzednich pod-

sekcji mozna wywnioskowac, ze to wtasnie nauczyciel odgrywa kluczowg role w rozwi-

janiu kompetencji interkulturowej wérdd uczniéw. Wybrane badania, po§wigcone inter-

kulturowosci w praktyce szkolnej, zostaty przedstawione w Tabeli 7.

Tabela 7. Podsumowanie wybranych badan dotyczacych przekonan, postaw oraz wiedzy nauczycieli je-

zykow obcych.
Autor/autorzy Cel Metodologia Uczestnicy Wyniki
62 nauczycieli j¢-
sbadanie pogla- zyka angielskiego  pozytywne nasta-
Jow nauczveieli iad otwarty i francuskiego wienie do kompe-
Aleksandrowicz- na temat koym o Wyv\\llv formie z Cypru, Estonii, tencji interkultu-
Pedich (2005b) tencii interkul?u— isemnei Grecji, Holandii,  rowej nie znajduje
] rowei P ) Islandii, Malty, przetozenia na
J Polski, Rumunii,  praktyke lekcyjna
Stowenii i Wegier
nie ma wyraznego
zwigzku miedzy
zbadanie przeko- 9 ieli przekonaniami
nan zawodowych 4 4 nauczyclel nauczycieli, doty-
nauczycieli oraz ankieta J qzykgyv obcycl.ll czacymi integracji
Sercu et al. . - z Belgii, Bulgarii, -
(2005) ich stopnia goto- przeprowadzona Polski, Meksyku kompetenc_Jl inter-
wosci do interkul-  wsrod nauczycieli Grec'i’ Hisz anii, kulturowej, a spo-
turalizacji ksztat- iJS’ZWGC'Fi) sobem, w jaki
cenia 4 faktycznie ksztat-
tuja swoja prak-
tyke nauczania
zbadanie, jak nau-
czyciele jezyka wiekszos¢ nau-
niderlandzkiego czycieli integruje
postrzegaja swoja . ) . .. komponent inter-
rolg mediatora ankieta przepro I nauczycieli je kulturowy z nau-
Van Rossum Kulturowedo. ia- wadzona wsrod zyka niderlandz- czaniem Sezvka:
i Vismans (2006) o1 uroWedo, J& nauczycieli; kiego na uczel- Jezyxa,
kie jest ich podej- dyskusja online niach wyzszych nauczyciele po-
$cie do kultury ySKUS) yzszy strzegaja si¢ jako
i czego oczekuja osobg przekazu-
od swoich jaca fakty
uczniow
zbadanie, w jakim
stopniu zalozenia, brak zwiazku
opracowane pro- miedz 02 W~
gramy i materialy 49 nauczycieli nqmigstazvi):a—
dotyczace pode;j- metoda sondazu . ] y ny -
Bandura (2007) ¢cia interkulturo-  diadnostvezneao jezykow obcych  niem nauczycieli
wego sa obecne gnosty 9 z Polski do innych kultur,
w pogladach nau- a 1012k1;ra};1 tyka
czycieli i ich yina
pracy w szkotach
Atay et al. zbadanie opinii ankieta przepro- 503 nauczycieli nauczyciele nie
(2009) i postaw nauczy- wadzona wsrod jezyka angiel- integruja czgsto

cieli dotyczacych

nauczycieli

skiego z Turcji

praktyk
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kompetencji inter-
kulturowej

zwigzanych z kul-
turg w swoich kla-
sach, cho¢ dekla-
ruja, ze maja
pozytywne nasta-
wienie do roli
kultury w naucza-
niu jezykow ob-
cych

zbadanie, w jakim
stopniu polscy

germanisci rozwi-

jaja kompetencje
interkulturowa
swoich uczniow

Biatek (2009)

ankieta przepro-

wadzona wérdd

nauczycieli; test
dydaktyczny

82 nauczycieli
jezyka niemiec-
kiego z Polski

znajomos¢ me-
tody interkulturo-
wej nauczycieli
balansuje pomig-
dzy poziomem
$rednim 1 wyso-
kim

nauczyciele sg
$wiadomi znacze-
nia elementéw in-

terkulturowych

na lekcji jezyka,
zbadanie postaw . . . cho¢ czesto sg one
Fasoglio i Canton nauczycieli wo- ankieta prze’pr’o . 176 pauczyueh utozsamiane
. wadzona wérod ~ jezykow obceych z e
(2009) bec nauczania in - 2 z elementami kul
nauczycieli Holandii iy .
terkulturowego turowymi; domi-
nuje wiedza fak-
tograficzna
0 kulturze kraju
nauczanego j¢-
zyka docelowego
. nauczyciele nie sg
zbadanie postaw T
nauczycieli jezy- Zaz”"’u,o'.“'e“.'
kéw obeych wo- _ o z podejsciem in-
bec postulatu roz- ankieta 7 nauczycieli terkulturowym
Jedynak (2011) pwi'ania przeprowadzona jezyka angiel- i utozsamiajg nau-
interk dl turowej wsrod nauczycieli skiego z Polski czanie kultury
kompetencji ko- zn[i)erﬁl\(;ize%v;/;—
munikacyjnej  fakiow
ankieta przepro- WI};?;Je eZsrig,C;e;:t-
. - wadzona wsrod Je znaczy
zbadanie opinii nauczveieli rozbiezno$¢é po-
i przekonan nau- ; ucznié\}; rvka 510 ucznidéw oraz  miegdzy postrzega-
Derenowski czycieli 1 uczniow an ieISkiJ(g (})/ 48 nauczycieli je-  niem przez uczg-
(2015) na temat miejsca 9 90, zyka angielskiego cych sig

kultury w Klasie

pisemne dzien-
niczki wypelniane
przez uczniow jg-
zyka angielskiego

z Polski.

i nauczycieli roli
prezentera kultury
jezyka docelo-
wego

zbadanie poziomu
interkulturowej
kompetencji ko-
munikacyjnej
1 wrazliwosci in-
terkulturowej
iranskich nauczy-
cieli jezyka an-
gielskiego

Mostafaei Alaei i
Nosrati (2018)

kwestionariusz in-
terkulturowej
kompetencji ko-
munikacyjnej;
skala wrazliwosci
interkulturowej

167 nauczycieli
jezyka angiel-
skiego z Iranu

$rednia wynikow
nauczycieli w za-
kresie postaw,
umiejetnosci
i $wiadomosci
byta wysoka, pod-
czas gdy srednia
wynikow doty-
czace ich wiedzy
byta umiarkowana
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nauczyciele uwa-

zaja kulture
za istotng w nau-
Czaniu jezykow
dzgjvdigileczpog-l? 363 nauczycieli i otbcych_, i
¢ yciel ankieta jezyka niemiec- ankietowani rlag
Schat et al. (2018) Jgzykow obeych przeprowadzona kiego, francu- czyciele uwazaja,

na temat kompe-
tencji interkultu-
rowej

Ze rozwijanie po-
stawy interkultu-
rowej jest najwaz-
niejszym
komponentem
edukacji interkul-
turowej

wsrod nauczycieli  skiego i hiszpan-
skiego z Holandii

Aleksandrowicz-Pe¢dich (2005b) w ramach swoich badan przeprowadzita wywiady z na-
uczycielami jezykoéw obcych z roznych krajow. Podkresla ona istotno$¢ tworzenia odpo-
wiednich materiatow dydaktycznych, ktore pomoga nauczycielom w rozwijaniu kompe-
tencji interkulturowej wérod ucznidw.

Sercu et al. (2005) przeprowadzili zakrojone na szeroka skalg badania ankietowe
wsrod nauczycieli jezykow obeych z réznych krajow. Biorae pod uwage przekonania dy-
daktykow, dotyczace integracji kompetencji interkulturowej na lekcjach jezyka obcego,
badacze wyr6znili dwa typy nauczycieli: ,,przychylnie nastawionych” oraz ,,nieprzychyl-
nie nastawionych”. Drugi typ nauczycieli uwaza, ze ,,niemozliwe jest zintegrowanie na-
uczania jezyka i1 kultury [a] umiejetnosci interkulturowych nie mozna naby¢ w szkole,
a tym bardziej w klasie jezyka obcego” (Sercu 2005a: 11). Nauczyciele przychylnie na-
stawieni, reprezentujg odmienne zdanie. Uwazajg oni, Ze ,,nauczanie kultury jest rownie
wazne jak nauczanie jezyka obcego i1 ze mozliwe jest integrowanie obu tych dziedzin.
Ich zdaniem nauczanie kompetencji interkulturowej sprawia, ze uczniowie staja si¢ bar-
dziej tolerancyjni” (Sercu 2005a: 11). Jednak w tym przypadku badanie ponownie wyka-
zalo, Ze nie ma wyraznego zwiazku migedzy pozytywnymi przekonaniami a praktyka lek-
cyjnag.

Van Rossum i Vismans (2006) przeprowadzili badanie ankietowe oraz dyskusje
online z nauczycielami j¢zyka niderlandzkiego na uczelniach wyzszych. Wywnioskowali
oni, ze nie kazdy nauczyciel uwaza kulture za istotny element procesu nauki jezyka ob-
cego. Co wigcej, nauczyciele najczesciej postrzegaja si¢ jako osoby przekazujace fakty
na temat kraju/krajow, w ktorym uzywa si¢ jezyka docelowego. Natomiast podczas dys-
kusji online wszyscy nauczyciele uznali zestawianie 1 kontrastowanie kultury wlasnej

I docelowej za istotne.
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Bandura (2007) podkres$la w swoim badaniu przeprowadzonym wsrdd nauczycieli
jezykow obcych, ze prawie wszyscy respondenci wyrazaja cheé rozwijania kompetencji
interkulturowej, jednak nie przeklada si¢ to na poruszanie tematyki interkulturowej
w praktyce lekcyjnej. Rozwijanie kompetencji interkulturowej postrzegane jest przez na-
uczycieli gldéwnie jako przekazywanie wiedzy. Bandura (2007) wymienia takze powody,
dla ktérych podejscie interkulturowe nie jest dominujace w praktyce dydaktyczne;j.
Po pierwsze, zajecia szkolne przygotowujg glownie do egzamindéw, na ktorych kompe-
tencja interkulturowa nie jest brana pod uwage. Po drugie — brak lub mata liczba ¢wiczen
interkulturowych w materiatach dydaktycznych. Po trzecie, wynika to z dominujacej roli
podejsécia komunikacyjnego w nauczaniu jezykow obcych oraz z braku przygotowania
nauczycieli do rozwijania kompetencji interkulturowej wsrod uczniow.

Atay et al. (2009) w badaniach przeprowadzonych wsrod nauczycieli jezyka an-
gielskiego w Turcji, podkreslaja, ze nauczyciele preferujg przekazywanie faktow i infor-
macji. Mimo pozytywnego nastawienia nauczycieli do prezentowania elementow kultu-
rowych na zaj¢ciach z jezyka obcego 1 deklarowanego wspierania ucznidéw w rozumieniu
ich wlasnej kultury, rzadko przektada si¢ to na lekcyjng praktyke.

Biatek (2009) wskazuje natomiast, ze wsrod polskich germanistow podejscie in-
terkulturowe rowniez jest realizowane w ograniczonym stopniu. Niemniej jednak badanie
ankietowe przeprowadzone wérdd nauczycieli wykazato, ze ich znajomo$¢ metodyki in-
terkulturowej balansuje pomigdzy poziomem Srednim a wysokim. Mimo tego, rozwijaja
oni najczesciej wiedze faktograficzng.

Fasoglio i Canton (2009) przeprowadzili badanie ankietowe w$rod nauczycieli je-
zykow obcych z Holandii. Podobnie jak u Biatek (2009), wywnioskowali, ze nauczyciele
najczesciej utozsamiajg rozwoj kompetencji interkulturowej z przekazywaniem wiedzy
faktograficznej na temat kultury kraju/krajow jezyka docelowego.

Z badan Jedynak (2011) wynika, Zze nauczyciele w ogole nie sg zaznajomieni
z podejs$ciem interkulturowym. Wedlug niej, nauczyciele utozsamiaja rozwijanie kompe-
tencji interkulturowej z przekazywaniem faktow i informacji. Jedynak (2011) podkresla,
ze nauczycielom brakuje interdyscyplinarnych szkolen oraz podstaw teoretycznych
na temat podejscia interkulturowego.

Derenowski (2015), komentujac wyniki swojego badania ankietowego przepro-
wadzonego wsrdd nauczycieli, stwierdza, ze wedlug tej grupy najwazniejszymi trzema

rolami dydaktyka sa: ufatwiacz, propagator kultury oraz kontroler. Dla nauczycieli
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najwazniejszymi celami (z dziesi¢ciu mozliwych do wyboru) w edukacji jezykowe;j,
s3: komunikowanie si¢ bez przeszkod, rozwoj umiejetnosci jezykowych, rozbudzanie en-
tuzjazmu i motywacji oraz nauczanie kultury kraju docelowego. Derenowski (2015) for-
mutuje rowniez gldéwne problemy w nauczaniu kultury w szkole, odwotujac si¢ do gtosow
nauczycieli: przecigzony program nauczania (95%), brak narzedzi dydaktycznych
(68,8%), brak przygotowania metodologicznego (52,1%).

Mostafaei Alaei i Nosrati (2018) przeprowadzili badanie ankietowe w$rdd nau-
czycieli jezyka angielskiego w Iranie na temat ich wiasnej interkulturowej kompetenciji
komunikacyjnej. Ankieta wykazata, ze nauczyciele uzyskali najwyzsze wyniki w zakre-
sie postaw, umiejetnosci 1 $wiadomosci, a najnizsze w zakresie wiedzy.

Schat et al. (2018) wskazuja, ze nauczyciele uwazajg kulture za wazny element
nauczania jezykow obcych, a jednoczesnie deklaruja, ze w swojej praktyce lekcyjnej sku-
piaja si¢ na kulturze przez mate k. Dla nauczycieli nie wiedza, a rozwijanie postaw jest
najwazniejszym elementem podejscia interkulturowego.

Z powyzszych badan mozna zatem wywnioskowac, ze nauczyciele jezykow ob-
cych sa otwarci na wprowadzanie podejscia interkulturowego do swojej praktyki lekcyj-

nej, jednak brakuje im do tego zarowno wiedzy teoretycznej, jak i praktyczne;.

2.5.4. Studenci i uczniowie jezykow obcych a kompetencja interkulturowa

Kolejnym aspektem badanym w ramach interkulturowosci jest podejécie studentow
i uczniéw do rozwijania kompetencji interkulturowej. Pozwala to skonfrontowa¢ prak-
tyke lekcyjng 1 opinie nauczycieli z opiniami uczacych si¢. Jest to rowniez okazja
do ewaluacji réznych aktywnosci — telekolaboracje, prowadzenie dzienniczkow — posia-
dajacych duzy potencjal jako narzedzia rozwoju interkulturowego. Wybrane badania

na ten temat zostaty przedstawione w Tabeli 8.

Tabela 8. Podsumowanie wybranych badan dotyczacych przekonan, postaw oraz wiedzy studentow jezy-
kow obcych.

Autor Cel Metodologia Uczestnicy WyniKki
zbadanie opinii prowadzenie

ankieta przepro-

i przekonan nau- wadzona wéred 510 ucznidéw oraz dzienniczkow
Derenowski czycieli 1 uczniow nauczvcieli 48 nauczycieli jg- przez uczniow
(2015) na temat miejsca . o ye zyka angielskiego  wptyneto na roz-
) i uczniow jezyka . R
kultury w ksztat anaielskieqo: z Polski winigcie przez
ceniu jezykowym g 90, nich elementow
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analiza dziennicz-

kompetencji inter-

koéw prowadzo- kulturowej
nych przez
uczniow jezyka
angielskiego
zbadanie rozwoju
kompetenciji inter- . ,
analiza postow

kulturowych

dane wskazuja

.y . uczniow; ewalua- 78 uczniow .
uczniow uczestni- . . . na zauwazalny
. cja dokonana jezyka angiel- "
. czacych w projek- -~ . .. rozwoj ich kom-
Lazar (2015) i . przez nauczycieli;  skiego z Bulgarii, L
cie oraz ich po- NG ) petencji interkul-
. obserwacja zajec; Wioch, Wegier . ,
strzegania : . hd turowej w konco-
. wywiady i Turcji i .
przydatnosci T wej fazie projektu
. . z uczniami
wspotpracy online
w tym zakresie
zbadanie, naile  obserwacje 30 za- 338 ucznidw L
. . . o , uczniowie i nau-
postulaty podej-  je¢; ankieta prze- licedw ogdlno- :
e czyciele wska-
. $cia interkulturo- prowadzona ksztalcacych 2 ;
Sobkowiak . . . . zuja, ze wyjazdy
wego sg realizo- wsrod ucznidow z Polski; 317 nau- .
(2015) L - ) . zagraniczne sg
wane w polskiej i nauczycieli; wy-  czycieli jezykow .
L . cennym dos$wiad-
edukacji jezyko- wiady z nauczy- obcych .
A . - czeniem
wej cielami
respondenci stali
si¢ bardziej §wia-
domi trzech pod-
sbadanie interkul- reflekSJa qczestnl- stawovx{){ch rodza-
: kéw nad ich wia- jow
turowej kompe- . .
. : sna kompetencja komponentow in-
tencji komunika- . .
A interkulturowag, . terkulturowej
. cyjnej wsrod - 150 studentow III .
Romanowski , obserwacja S kompetencji ko-
studentow filolo- o roku anglistyki . L
(2017) LT uczestnikow; an- . munikacyjnej -
gii angielskiej w - z Polski . .
. Kieta przeprowa- wiedzy, umiejet-
czterech polskich . L
. dzona wsréd stu- noscit 1 postaw —
szkotach wyz- , ;
dentow; wywiady co wplyneto
szych . . 4
ze studentami na ich zmiang ro-
Zumienia procesu
komunikacji inter-
kulturowej
zbadanie interkul-
turowego efektu
kc:jlaboracll (wie- projekt interkultu-
za, postawy, . j
S 0 . - 40 przysztych rowej wspolpracy
umiejetnosci); analiza mejli; ol iezvk : .
zbadanie opinii ankieta nauczycieli jezyka online stanpwﬁ
Wach (2017) o, angielskiego dla uczestnikow
uczestnikow ba- przeprowadzona e .
. . , z Polski i Rumu- cenne doswiad-
dania dot. sku- wsrod studentow . L
A nii czenie interkultu-
tecznosci interak-
. L rowe
cji w kontekscie
uczenia si¢ inter-
kulturowego
zbadanie, czy dtu- czas spedzony
go$¢ pobytu przy- za granicg nie wy-
sztych nauczycieli starcza do zdoby-
jezyka angiel- ankieta 74 przysztych na-  cia specjalistycz-
skiego za granica,  przeprowadzona uczycieli jezyka nej wiedzy
Czura (2018) . i Lo .
ma wplyw naich ~ wérdd przysztych angielskiego w zakresie zasad
przekonania na te- nauczycieli z Polski i technik interkul-

mat interkulturo-
wej kompetencji
komunikacyjnej

turowego naucza-
nia jezykow ob-
cych
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Derenowski (2015) wskazuje na rozbiezno$¢ pomigdzy opiniami nauczycieli i uczniow.
Jak wskazano powyzej, nauczyciele uznali, ze nauczanie kultury kraju docelowego jest
czwartym najwazniejszym celem nauczania. Dla ucznidw natomiast ten aspekt okazat si¢
najmniej wazny. Natomiast niemal roéwnie zgodnie, nauczyciele 1 uczniowie, orzekli,
ze integrowanie kultury na zajeciach z jezyka obcego jest mozliwe: odpowiednio 98%
193%. W ramach badan Derenowskiego (2015) uczniowie prowadzili przez jeden semestr
dzienniczki, w ktorych notowali swoje refleksje na temat jezyka i kultury. Wyniki wska-
zuja, ze aktywno$¢ ta ,nie tylko doprowadzila do zwigkszenia wiedzy kulturowej,
ale takze zmienita niektorych uczacych sie w refleksyjnych i dociekliwych obserwatorow
kultury jezyka docelowego oraz zaowocowata bardziej pozytywnym i otwartym podej-
sciem do odmiennosci kulturowej” (Derenowski 2015: 166). Uczniowie przyznali,
ze prowadzenie dzienniczkow sklaniato do refleksji na temat kultury wiasne;.

Lazar (2015) przeprowadzil badania, w ramach ktoérych uczniowie z czterech ro6z-
nych krajow wzieli udziat w projekcie polegajagcym na wymianie postow za posrednic-
twem platformy Moodle. Wyniki wskazujg, ze wspotpraca online przyczynita si¢ do za-
uwazalnego wzrostu kompetencji interkulturowej uczniow. Wigkszos$¢ uczestnikow
przyznala, ze udziat w telekolaboracji sprawil, ze zdobyli nie tylko wiedz¢ na temat kul-
tury wspotuczestnikow, ale takze lepiej zrozumieli dziatanie komunikacji interkulturo-
wej. Nauczyciele oraz autorzy projektu stwierdzili rowniez, ze to doswiadczenie przy-
czynilo si¢ do rozwinigcia umiejgtnosci obserwacji i odkrywania oraz postaw otwartosci
I tolerancji.

Sobkowiak (2015) przeprowadzit ankiete wsrod ucznidow, ktora rowniez wykazata
duzg rozbiezno$¢ pomigdzy odpowiedziami ucznidéw 1 nauczycieli. Uczniowie ocenili ni-
zej istotno$¢ ksztalcenia interkulturowego niz ich nauczyciele (2,87 vs. 3,87 w pigcio-
stopniowej skali Likerta). Sobkowiak (2015: 186) wskazuje, ze opinie nauczycieli
1 ucznidw okazaty si¢ w miar¢ zblizone w przypadku trzech stwierdzen: ,,Porownujac
obce kultury czy zachowania obcokrajowcéw z kulturg czy zachowaniem wiasnym, sta-
ram si¢ ich nie warto$ciowac” (nauczyciele — 3,85; uczniowie — 3,52), ,,Lekcje jezykow
obcych nie przyczyniaja si¢ do utrwalania stereotypow i uprzedzen, na przyktad Szkoci
sa skapi” (nauczyciele — 4,18; uczniowie — 3,86) oraz ,,Wyjazdy zagraniczne wptywaja
pozytywnie na mojg postawe 1 sposob, w jaki postrzegam inne kultury i ich przedstawi-

cieli” (nauczyciele — 4,21; uczniowie — 4,05).
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Romanowski (2017) zbadatl poziom interkulturowej kompetencji komunikacyjne;j
wsrdd studentow 111 roku filologii angielskiej w Polsce. Badanie opierato si¢ na analizie
refleksji studentow, obserwacji uczestnikow, wywiadach oraz zaadaptowanej skali wraz-
liwosci interkulturowej. Przed rozpoczeciem kursu komunikacji interkulturowej (oraz
po jego zakonczeniu) przeprowadzono ankiete, ktorej wyniki wskazuja, ze respondenci
stali si¢ bardziej §wiadomi trzech rodzajow podstawowych komponentéw interkulturo-
wej kompetencji komunikacyjnej. Studenci potwierdzili, ze kurs na temat komunikacji
interkulturowej pomogt im, migdzy innymi, rozwina¢ ich kompetencj¢ interkulturowa
oraz sprawil, ze stali si¢ bardziej wrazliwi kulturowo.

Wach (2017) przeprowadzita projekt telekolaboracyjny z udziatem polskich i ru-
munskich studentow, polegajacy na wymianie korespondencji elektronicznej. Wyniki
wskazuja, ze dzigki projektowi studenci poszerzyli swoja wiedze kulturowa oraz stali si¢
bardziej §wiadomi wlasnej kultury. Uczestnicy korzystali ze wspdlnego jezyka komuni-
kacji, ktory byt jezykiem obcym dla obu grup — angielskiego. Pozwolito im to na dostrze-
zenie i uzywanie konwencji W nim obowigzujacych.

Jak juz wspomniano w poprzedniej podsekcji, Sobkowiak (2015) w swoim bada-
niu wskazat, ze zar6wno wedtlug nauczycieli, jak i uczniéw, wyjazdy zagraniczne stano-
wig cenne doswiadczenie interkulturowe.

Czura (2018) sprawdzila, czy czas spedzony za granica wptywa na przekonania
studentow (przysztych nauczycieli) na temat interkulturowej kompetencji komunikacyj-
nej. Wyniki wykazaty, ze sam pobyt nie zastapi specjalistycznej wiedzy, mimo ze do-
swiadczenia zwigzane z podrozowaniem sg niezwykle cenne. Pobyt za granicg moze roz-
wija¢ kompetencje interkulturowa, nie musi jednak tym samym rozwing¢ umiejgtnosci
interkulturowego nauczania.

Z powyzszych badan wynika zatem, ze aktywnosci majace na celu zwigkszenie
kompetencji interkulturowej studentow sg niezwykle cenne. Z tego wzgledu nauczyciele
powinni umozliwi¢ swoim uczniom udzial w mi¢dzynarodowych projektach telekolabo-
racyjnych. Nalezy jednak wspomnie¢, ze w wielu przypadkach moze to si¢ spotkaé
z problemami natury logistycznej czy finansowej.

Jak juz wczeéniej wskazano, nauczycielom jezykow obcych brak podstaw teore-
tycznych na temat nauczania interkulturowego. Dlatego rowniez studenci nie sg wystar-

czajaco zaznajomieni z pojeciem kompetencji interkulturowej. Nalezatoby zatem
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rozpocza¢ od wprowadzenia systematycznego i rzetelnego systemu szkolen dla nauczy-
cieli jezykoéw obceych.

Niniejsza sekcja prezentuje najwazniejsze wnioski z badan dotyczacych interkul-
turowosci w konteks$cie nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych:

1. Materiaty dydaktyczne do nauczania jezykow obcych sg ubogie w ¢wiczenia ma-
jace na celu rozwijanie kompetencji interkulturowej wsroéd uczniow.

2. Kompetencja interkulturowa jest w niewielkim stopniu obecna na zaj¢ciach z je-
zyka obcego.

3. Nauczyciele jezykow obcych sg raczej pozytywnie nastawieni do podejscia inter-
kulturowego w nauczaniu, ale brak im wiedzy i przygotowania merytorycznego
do jego wprowadzenia we wilasnej praktyce dydaktycznej.

4. Aktywnos$ci majace na celu rozwijanie kompetencji interkulturowej pozytywnie
wplywaja na wiedzg, umiejetnosci oraz postawy studentéw 1 uczniow.

Kolejna sekcja stanowi podsumowanie niniejszego rozdziatu.

2.6. Podsumowanie

Niniejszy rozdziat miat na celu zaprezentowanie szczegétowych zatozen podejscia inter-
kulturowego oraz zwigzanych z nim kluczowych zagadnien.

Przedstawione modele oraz definicje kompetencji interkulturowej wskazuja
na brak konsensusu wsrod badaczy, co do doktadnego znaczenia tego terminu. Na po-
trzeby tej pracy formutuj¢ wiasng definicj¢ kompetencji interkulturowej, inspirowang
propozycja Dinkelmana 1 Meskera (2020: 371): ,,0 kompetencji interkulturowej jest
mowa, gdy kto$ dysponuje roznego rodzaju wiedza, umiejetnosciami 1 postawami, ktore
pomagaja zrozumie¢ oraz moc si¢ komunikowac z ludzmi z innej kultury, postugujacymi
si¢ innym jezykiem”. W niniejszej pracy kompetencja interkulturowa to wiedza, umiejgt-
nosci 1 postawy, ktorymi dysponuje student, i ktore wykorzystuje w komunikacji z 0s0-
bami odmiennymi kulturowo i/lub postugujacymi si¢ innym jezykiem lub wariantem tego
samego jezyka, aby ta przebiegata bez przeszkod 1 nieporozumien. Powyzsza definicja
podkresla kilka waznych aspektow. Po pierwsze, wskazuje, ze uczef/student musi dys-
ponowac zaréwno wiedzg 1 umiejetnosciami, jak i przejawia¢ odpowiednie postawy wo-

bec swoich rozméwcoOw. Po drugie, poszerza grono uczestnikow komunikacji
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interkulturowej — mowa juz nie tylko o osobach odmiennych kulturowo, ale réwniez
o osobach postugujacych si¢ innym jezykiem lub wariantem tego samego jezyka.
Jest to tym bardziej wazne, ze komunikujgc si¢ w jezyku pluricentrycznym (a wiec row-
niez niderlandzkim), uzytkownik nie musi przynaleze¢ do kultury, w ktorej ten jezyk ob-
owigzuje. Moze rozmawiac i pisa¢ zgodnie z innymi wzorcami kulturowymi. Przykta-
dami, oprocz jezyka niderlandzkiego, moga by¢ takie jezyki, jak angielski, niemiecki,
hiszpanski, mandarynski czy perski. Po trzecie, definicja ta wskazuje nie tylko na mozli-
wos$¢ zrozumienia si¢ 1 komunikowania z innymi osobami, ale podkresla réwniez konse-
kwencje potencjalnych przeszkéd w komunikacji.

Idea kompetencji interkulturowej, mimo poswieconych jej badan i refleksji teore-
tycznych, wcigz nie stanowi integralnej czesci ani materiatow dydaktycznych, ani prak-
tyki dydaktycznej, ani (w wielu przypadkach) programow ksztalcenia przysztych nauczy-
cieli jezykéw obcych. Ostatni aspekt jest tym bardziej skomplikowany 1 spychany
na margines w przypadku tzw. matych filologii. Zadne studia niderlandystyczne w Polsce
nie prowadza ksztalcenia pedagogicznego dla nauczycieli jezyka niderlandzkiego.
Pozwala to przypuszczaé, ze nauczyciele swoja wiedze poszerzajg wraz z praktyka dy-
daktyczng i/lub poprzez dobrowolny udzial w szkoleniach organizowanych przez rézne
instytucje. Marginalizacja lub zaniechanie refleksji interkulturowej w ksztatceniu nider-
landystow wymaga — zwlaszcza w kontekscie tematu tej pracy — szczegdlnej uwagi.
Z tego wzgledu kolejny rozdzial poswigcony jest jezykowi niderlandzkiemu oraz nider-

landystyce na $wiecie i w Polsce.
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Rozdzial 3: Miejsce jezyka niderlandzkiego i niderlandystyki
na Swiecie i w Polsce

3.1. Wprowadzenie

Jezyk niderlandzki nie ma statusu lingua franca, ale nie moze tez zosta¢ nazwany jezy-
kiem mniejszym. Swiadczy o tym liczba jego uzytkownikéw. Jezykiem niderlandzkim
postuguje si¢ okoto 24 milionéw 0s6b — 17 milionéw w Holandii, 6,5 miliona w Belgii
1 ok. 400 tys. w Surinamie (,,Feiten & cijfers” 2022). Niderlandystyka za$, szczegdlnie
w konteks$cie europejskim, jest relatywnie popularnym kierunkiem studiow, ktory jednak
zmaga si¢ z pewnymi przeciwno$ciami, takimi jak: niewystarczajace finansowanie, mata
liczba studentéw studiow magisterskich czy niedobor nauczycieli jezyka niderlandzkiego
jako obcego.

Niniejszy rozdzial po§wigcony jest jezykowi niderlandzkiemu i niderlandystyce.
W sekcji 3.2. przedstawione zostang podstawowe informacje o jezyku niderlandzkim oraz
terytoriach, w ktorych ma status oficjalnego. Sekcja 3.3. poswiecona bedzie nauczaniu
jezyka niderlandzkiego jako drugiego, nawigzujac tym samym do poprzedniego roz-
dziahu. Sekcja 3.4. traktuje o niderlandystyce na $wiecie, co nakresli ramy, w jakich funk-
cjonuje ten kierunek studiow. Kolejna sekcja, 3.5., zostanie poswigcona w catosci nider-
landystyce w Polsce. Pozwoli ona przyjrze¢ si¢ i zrozumie¢ aktualng kondycje polskich

niderlandystyk.

3.2. Podstawowe informacje dotyczgce jezyka niderlandzkiego

Niniejsza sekcja pos§wigcona jest jezykowi niderlandzkiemu. Jej celem jest scharaktery-

zowanie standardowego jezyka niderlandzkiego, wariantow uzywanych w Holandii,
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Belgii i Surinamie oraz sytuacji j¢zyka niderlandzkiego w terytoriach, w ktorych stanowi
jezyk oficjalny: Arubie, Curagao, Sint Maarten, Bonaire, Sint Eustatius oraz Sabie.

W celu uporzadkowania przedstawionych informacji, kazda z podsekcji poswig-
cona bedzie jednemu krajowi, a ostatnia z nich — karaibskiej czesci Krolestwa Niderlan-

dow, bez rozrdznienia na poszczegdlne wyspy.

3.2.1. Jezyk niderlandzki w Holandii

Jezyk niderlandzki jest jezykiem pluricentrycznym. Wyr6znia si¢ trzy jego warianty:
niderlandzki niderlandzki (nl. Nederlands-Nederlands) uzywany w Holandii, belgijski ni-
derlandzki (nl. Belgisch-Nederlands) oraz surinamski niderlandzki (nl. Surinaams Neder-
lands) (,,Visie op taalvariatie en taalvariatiebeleid” 2019: 9).

Jezyk niderlandzki jest jezykiem urzedowym w Holandii. Postuguje si¢ nim okoto
17 milion6w o0s6b (,,Feiten & cijfers” 2022).

Czestym btedem w Polsce jest nazywanie jezyka niderlandzkiego ,,jezykiem ho-
lenderskim”. Wspotczesnie holenderski (nl. Hollands) jest dialektem uzywanym w pro-
wincjach Holandia Péinocna oraz Holandia Poludniowa. Jedyng poprawna nazwa jezyka
jest natomiast jezyk niderlandzki (nl. Nederlands). Do bardziej skomplikowanej sytuacji
prowadzi nazwa samego kraju w jezyku polskim — Holandia. Oficjalng nazwa panstwa
jest Krolestwo Niderlandow (nl. Koninkrijk der Nederlanden), ktore sktada si¢ z 4 krajow
— Holandii (nl. Nederland), Aruby, Curagao oraz Sint Maarten. W jezyku polskim przy-
jeto sie stowo ,,Holandia” jako nazwa europejskiej czgsci krolestwa, mimo ze, jak juz
wspomniano, Holandia Pétnocna 1 Holandia Poludniowa to jedynie dwie z dwunastu pro-
wincji. Na przetomie 2019 i 2020 roku polskie media obiegta wiadomos¢, jakoby nazwa
kraju zostata zmieniona na ,,Niderlandy”. Byto to zwigzane z decyzja wtadz holender-
skich, ktore postanowily ujednolici¢ komunikacje W swoich oficjalnych kanatach w je-
zyku angielskim. Wczesniej czgsto stosowano zamiennie nazwe¢ ,,The Netherlands”
1 ,,Holland”. Przyktadem moze by¢ oficjalna witryna internetowa, ktoéra promuje tury-
styke kraju — www.holland.com. Adres strony, wszystkie elementy graficzne oraz napisy
glosity: ,,Holland”. Wtadze holenderskie postanowity to zmieni¢ i zastapi¢ stowo ,,Hol-
land” stowem ,,Netherlands”. Zmiana ta dotyczyla tylko komunikacji w jezyku angiel-

skim. Mimo tego postanowiono jednak pozostawi¢ starg nazwe witryny —
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www.holland.com. Decyzja wladz holenderskich byla mi¢dzy innymi zwigzana z aspek-
tem turystycznym. Liczono, ze zmiana w komunikacji przyczyni si¢ do redystrybucji de-
stynacji turystycznych — zwiedzajacy udajg si¢ gtdéwnie do prowincji Holandia Potnocna,
w ktorej lezy Amsterdam. W jezyku polskim stowo ,,Niderlandy” od dekad uzywane jest
w odniesieniu do krainy historycznej, obejmujacej dzisiejsze tereny Holandii, Belgii,
Luksemburga i potnocno-wschodniej Francji. Z tego wzgledu w niniejszej pracy bede
stosowal wyrazenia ,,jezyk niderlandzki” na okreslenie jezyka oraz ,,Holandia” na okre-
slenie europejskiej czesci Krolestwa Niderlandow.

Jezyk standardowy to jezyk powszechnie uzywany w zyciu publicznym, a stowa,
zdania i wymowa uzyte zgodnie ze standardem moga zosta¢ bezproblemowo zrozumiane
poza wlasnym, zaufanym $rodowiskiem (,,De standaard maken we allemaal” 2018).

Standardowy jezyk niderlandzki (nl. Standaardnederlands lub dawniej Algemeen
Beschaafd Nederlands; ABN, pol. dost. 0golny cywilizowany niderlandzki) bazuje gtow-
nie na dialekcie prowincji Holandia (dzi§: prowincje Holandia Pétnocna i Holandia
Potudniowa). Morciniec (2017: 275) podkresla, ze standardowy niderlandzki wywodzi
si¢ z jezyka mowionego wyzszych sfer, zamieszkujacych miasta dawnej prowincji
Holandia, takie jak Amsterdam, Rotterdam czy Haga. Uzycie standardowego jezyka ni-
derlandzkiego zaczgto dominowac w pierwszej potowie XX wieku wérdd najbardziej wy-
ksztatconych miejskich grup spotecznych. Wraz z rozwojem szkolnictwa, srodkéw ma-
sowego przekazu oraz wraz z postgpujaca ,,demokratyzacja stosunkow spotecznych”
(Morciniec 2017: 275), standardowy jezyk niderlandzki zaczat zdobywac coraz wigksza
popularno$¢. Zmiana ta poczatkowo w znikomym stopniu dotyczyla ludno$ci wiejskie;,
ktora pozostata przy lokalnych dialektach. Jednak migracje, mozliwos¢ awansu spotecz-
nego oraz konieczno$¢ porozumiewania si¢ z ludno$cig miejska sprawity, ze réwniez
1 w tej grupie spotecznej standardowy jezyk niderlandzki stal si¢ popularny. Morciniec
(2017: 276-277) zauwaza, ze proces odchodzenia od uzycia dialektow na rzecz standar-
dowego jezyka niderlandzkiego rozpoczat si¢ w latach 50. XX wieku, a w latach 60. XX
wieku byt on juz powszechnie znany i akceptowany.

Standardowy jezyk niderlandzki jest jezykiem uzywanym w zyciu publicznym —

edukacji, mediach, administracji itd. Ooms (2020: 37) podkresla, ze jezyk standardowy
dominuje w sytuacjach formalnych oraz jezyku pisanym. Zaktada sig¢, ze jego stosowanie
sprawia, ze komunikaty sa zrozumiate przez wszystkich rodzimych uzytkownikow.

W przypadku jezyka niderlandzkiego, ktory ma kilka wariantéw, standardowy jezyk
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okresla stowa, wyrazania, dzwieki, zwiazki frazeologiczne, ktére sa wspdlne dla calego
niderlandzkojezycznego obszaru jezykowego. Niderlandzkie stowo jurk (pol. spodnica)
nalezy do standardu w catym obszarze jezykowym, w dialekcie zelandzkim natomiast
funkcjonuje stowo Kklied (pol. spddnica). Kolejnym przyktadem rdéznic pomiedzy jezy-
kiem standardowym a jego wariantami czy dialektami regionalnymi mogg by¢ przyimki.
Aby wskaza¢, ze kto$ znajduje si¢ w jakims$ srodku transportu, w standardowym jezyku
niderlandzkim stosuje si¢ przyimek in, w belgijskim niderlandzkim natomiast dopuszcza
si¢ w takiej sytuacji uzycie przyimka op.

Oproécz jezyka niderlandzkiego w Holandii istniejg rowniez trzy uznane jezyki
regionalne: fryzyjski, dolnosaksonski oraz limburski (Driessen 2005: 1). Szczegdélne
miejsce zajmuje jezyk fryzyjski, ktory ma status drugiego jezyka oficjalnego w prowincji
Fryzja, lezacej w poinocnej czesci kraju. Jezyk fryzyjski jest jezykiem zachodnio-ger-
manskim i w Holandii ponad polow¢ mieszkancow 600-tysiecznej Fryzji stanowia jego
rodzimi uzytkownicy (Duijff 2002: 17). Walka o oficjalne uznanie jezyka fryzyjskiego
w Holandii trwata od XIX wieku. Dopiero w 1937 roku wprowadzono zmiany do prawa
o szkolnictwie, ktore pozwalaly szkotom podstawowym na prowadzenie zaje¢ w jezyku
regionalnym lub dialekcie (Hamans 2016: 55). Rok pézniej, w 1938 roku, zatozono Aka-
demig¢ Fryzyjska [Fryske Akademy] — dziatajacg do dzisiaj instytucje zajmujaca si¢ krze-
wieniem, badaniem 1 popularyzacja jezyka fryzyjskiego. Punktem zwrotnym w walce
o uznanie jezyka fryzyjskiego byl ,,patkowy piatek” (fryz. Kneppelfreed), ktory wydarzyt
si¢ 16 listopada 1951 roku. Dziennikarz Fedde Schurer napisat w lokalnej gazecie niepo-
chlebny artykut na temat sadu, ktory kilka tygodni wczesniej nie pozwolit mezczyznie
ztozy¢ zeznan w jezyku fryzyjskim. Artykut zostat uznany za obrazajacy sad, a sam Schu-
rer wezwany przed jego oblicze. W czasie rozprawy Schurer postanowit broni¢ uzycia
jezyka fryzyjskiego, w czym wspierato go kilkuset aktywistow. Po rozprawie doszto
do konfrontacji pomigdzy uczestnikami a policja, ktora uzyta patek. Stad nazwa tego dnia
— ,,palkowy pigtek”. Sprawa zyskata rozgtos w ogdInokrajowych mediach holenderskich.
Hamans (2016: 56-57) podkresla, ze po tym wydarzeniu wprowadzono migdzy innymi
mozliwos¢ wyboru jezyka fryzyjskiego jako gtownego przedmiotu na uczelniach wyz-
szych (1952) oraz migdzy innymi ustanowiono specjalng komisj¢ doradcza w sprawie
jezyka fryzyjskiego, ktora opublikowala dokument regulujacy edukacje w tym jezyku

w szkotach podstawowych (1954). Jednak dopiero w 2014 roku wprowadzono w zycie
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regulacje prawna, ktéra stanowi, ze prowincja Fryzja jest dwujezyczna, a jej jezykami
oficjalnymi sg niderlandzki i fryzyjski.

Kolejnymi jezykami regionalnymi sa dolnosaksonski oraz limburski. Ani jeden,
ani drugi nie uzyskaty takiego statusu, jakim cieszy si¢ jezyk fryzyjski. Nalezy jednak
podkresli¢, ze wszystkie trzy jezyki (oraz jezyk sinti-romani i jidysz) zostaty ujete w ra-
tyfikowanej przez Holandie i wprowadzonej w zycie w 1998 roku Europejskiej karcie
Jezvkow regionalnych lub mniejszosciowych. Celem tego porozumienia jest promowanie
i ochrona tych jezykéw w Holandii. Hamans (2016: 57) podkre$la, ze w jego ramy nie
moga zosta¢ wpisane dialekty jezyka narodowego, w tym przypadku niderlandzkiego,
ani jezyki narodowe imigrantow.

Jezyk dolnosaksonski uzywany jest w péinocno-wschodniej i wschodniej czgsci
Holandii. Jest on jezykiem nieustandaryzowanym, co oznacza, ze posiada wiele warian-
tow, na przyktad gronindzki (nl. Gronings), uzywany w prowincji Groningen czy twencki
(nl. Twents), uzywany we wschodniej czgsci prowincji Overijssel, ktora graniczy z Niem-
cami. Hamans (2016: 58) podkresla, ze dolnosaksonski jest podobny do jezyka dolnonie-
mieckiego (niem. Plattdeustch), uzywanego migdzy innymi w graniczacych z Holandig
niemieckich landach. Badacze wskazuja, ze trudno jest okresli¢ liczbg uzytkownikow je-
zyka dolnosaksonskiego. Badania przeprowadzone w 2008 roku wykazuja natomiast,
ze znajomos$¢ tego jezyka nie jest rownie powszechna — w prowincji Groningen prawie
75% 0s06b potrafi mowi¢ w jezyku dolnosaksonskim, a 60% postuguje si¢ nim w domu
(Bloemhoff et al. 2008: 303), natomiast w Veluwe, w prowincji Gelderland, jezykiem
dolnosaksonskim potrafi mowi¢ okoto 50%, a w domu postuguje si¢ nim okoto 33%
mieszkancoOw (Bloemhoff et al. 2008: 303). Wedlug ogdlnokrajowych badan Niderlandz-
kiej Unii Jezykowej z 2019 roku, 9,9% respondentdéw przyznaje, ze mowi w jezyku dol-
nosaksonskim, a 6,2% zapewnia, ze uzywa go w komunikacji ze swoimi dzie¢mi. Blo-
emhoff (2022) podkresla, Zze niechg¢ do postugiwania si¢ jezykiem dolnosaksonskim
wynika z poczucia wstydu czy prze§wiadczenia, ze komunikacja powinna odbywac si¢
w jezyku niderlandzkim.

Jezyk limburski uzywany jest w prowincji Limburgia, znajdujacej si¢ w potu-
dniowo-zachodniej czesci Holandii oraz we wschodniej czesci Belgii. Wariant jezyka
limburskiego funkcjonuje rowniez w Niemczech, na terenach graniczacych z Holandig
1 Belgia, jednak nie jest on podatny na wpltywy jezyka niderlandzkiego. Szacuje sig,
zejestod 1,2 do 1,5 mln uzytkownikoéw limburskiego w Holandii i Belgii (,,De Limburgse
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taal is West-Germaans” 2022). Wedlug ogdlnokrajowych badan Niderlandzkiej Unii Je-
zykowej z 2019 roku, 15,5% respondentéw przyznaje, ze mowi w jezyku limburskim,
a 28,5% uczestnikéw badania zapewnia, ze uzywa go w komunikacji ze swoimi dzie¢mi.
Rozbieznosci migdzy dolnosaksonskim a limburskim sg zatem duze. Akademia Limbur-
ska wskazuje jednak, ze limburski uzywany jest w nieformalnych sytuacjach, ale takze,
ze jest jezykiem zycia kulturalnego oraz mediow spotecznosciowych, w ktorych uzywany
jest czgdciej niz inne jezyki regionalne (,,De Limburgse taal wordt gesproken in informele
situaties” 2022).

Waznymi aspektami holenderskiej rzeczywistosci jezykowej sg rowniez polder-
nederlands oraz uzycie dialektow.

Poldernederlands (pol. polderowy niderlandzki) jest $cisle zwigzany z charakte-
rystycznymi dla holenderskiego krajobrazu polderami. Sg to sztucznie osuszone depre-
syjne tereny pomiegdzy groblami. Szacuje si¢, ze w Holandii jest ich okoto 3 tysiecy (,,Hoe
werkt het watersysteem in Nederland?” 2022). Znajduja si¢ one glownie w zachodniej
i potnocnej czgscei kraju. Termin poldernederlands pojawit si¢ po raz pierwszy w publi-
kacji Stroopa (1998) Poldernederlands. Waardoor het ABN verdwijnt [Polderowy nider-
landzki, przez ktory Ogodlny Cywilizowany Niderlandzki zanika]. Stroop (1998: 7)
we wstepie do swojej ksigzki zaznacza, ze polderowy niderlandzki to jezyk funkcjonujacy
w mowie, ktory nie posiada specyficznych dla siebie stow. Natomiast cechg dystynk-
tywna polderowego niderlandzkiego jest wymowa (Stroop 2011: 160). Uzytkownicy po-
Idernederlands wymawiajg dyftongi ei, ui i ou w bardziej otwarty sposob niz w standar-
dowej wymowie niderlandzkiej. Stroop (1998: 32) podkres$la takze, ze wymowa
niektorych krotkich samoglosek rozni si¢ od jezyka standardowego, w szczegolnosci wy-
mowa e przed literg |. A zatem: zamiast czasownika vertellen (pol. opowiadac), uzytkow-
nicy niderlandzkiego polderowego powiedzg raczej vertillen. Ooms (2020: 43) wskazuje
rowniez, ze uzytkownicy poldernederlands wymawiaja liter¢ r w sposob, w jaki wyma-
wia si¢ ja w amerykanskim angielskim.

Ostatnim aspektem, ktory ksztattuje nie tylko holenderska, ale catg niderlandzko-
jezyczna rzeczywistos¢ jezykowa w Europie, jest uzycie dialektow. De Schutter (1994:
440-441) wyrdznil pig¢ grup dialektow jezyka niderlandzkiego, ktére obejmuja tereny
Holandii, Belgii i Francji:

1. Srodkowo-zachodnie (holenderskie prowincje Holandia Pétnocna, Holandia Po-

hudniowa, Utrecht, czg¢s¢ prowincji Gelderland oraz wysp zelandzkich).
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2. Potnocno-wschodnie (holenderskie prowincje Groningen, Drenthe, Overijssel
oraz cze$¢ prowincji Gelderland).
3. Srodkowo-poludniowe (holenderskie prowincje Brabancja Potnocna i cze$¢ pro-
wincji Limburgia oraz belgijskie prowincje Antwerpia, Brabancja oraz Wschod-
nia Flandria).
4. Potudniowo-zachodnie (belgijska prowincja Zachodnia Flandria oraz potnocno-
wschodnia cze$¢ Francji graniczaca z Flandrig).
5. Potudniowo-wschodnie (w holenderskiej i belgijskiej prowincji Limburgia).
Bennis (2022) podkresla, ze niemozliwym jest wskazanie konkretnej liczby dia-
lektéw w Holandii, poniewaz zalezy ona od zastosowanych kryteriéw. Niemniej jednak
autor podkresla, ze w 2008 roku ukazaty si¢ dwa atlasy dialektow, ktore zostaty opubli-
kowane przez t¢ samg instytucj¢ — Instytut Meertensa w Amsterdamie. Pierwszy z nich
porzadkuje dialekty pod wzgledem syntaktycznym i wyr6znia ich tacznie 267 w Holandii,
Flandrii i potnocnej Francji. W drugim uzyto klucza stowotworczego i wyrozniono 613
dialekty jezyka niderlandzkiego.

Wedlug badan Niderlandzkiej Unii Jezykowej z 2021 roku, 24% Holendrow
1 14% Fryzyjczykdw przyznaje, ze postuguja si¢ dialektem (,,De staat van het Nederlands
20217 2021: 9). Badania centralnego biura statystyki [Centraal Bureau voor de Statistiek]
z 2021 roku wykazaty, ze 29,6% mieszkancow prowincji Zelandia oraz 25% mieszkan-
coéw prowincji Brabancja Péinocna uzywa dialektu do komunikacji w domu (Schmeets
1 Cornips 2021). W pozostatych prowincjach uzycie dialektu w domu waha si¢ miedzy
0% (prowincja Groningen i Drenthe) a 2,8% (Fryzja) (Schmeets i Cornips 2021). Wynik
na poziomie 0% mozna wytlumaczy¢ popularno$ciag jezyka dolnosaksonskiego (Gronin-
gen — 25,5%; Drenthe — 31,3%).

Poza standardowym je¢zykiem niderlandzkim, na holenderskg rzeczywistosc¢ jezy-
kowa sktadaja si¢ zatem jezyki regionalne, polderowy niderlandzki oraz dialekty. W ko-
lejnej podsekcji zostanie przedstawiona sytuacja w Belgii, ze szczeg6lnym uwzglednie-

niem niderlandzkojezycznej czgsci tego kraju — Flandrii, oraz dwuj¢zycznej Brukseli.
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3.2.2. Jezyk niderlandzki w Belgii

Jezyk niderlandzki jest, obok francuskiego i niemieckiego, oficjalnym jezykiem Krole-
stwa Belgii. Postuguje si¢ nim okoto 6,5 miliona uzytkownikow w Brukseli oraz we Flan-
drii, czyli poétnocnej czgsci Belgii, ktora historycznie jest $cisle zwigzana z Niderlandami.
W Regionie Stotecznym Brukseli, ktory liczy okoto miliona mieszkancow, jezykami ofi-
cjalnymi sg zaréwno francuski, jak i niderlandzki. Z badan opublikowanych w 2018 roku
wynika, ze okoto 15% mieszkancow tego regionu postuguje si¢ dobrze lub bardzo dobrze
jezykiem niderlandzkim (Janssens 2018). Jak juz wspomniano, nazwa jezyka niderlandz-
kiego uzywanego w Belgii to belgijski niderlandzki (nl. Belgisch-Nederlands). We Flan-
drii funkcjonuje réwniez stowo flamandzki (nl. Vlaams), ktore oznacza jezyk uzywany
na jej terytorium. Morciniec (2017: 292) podkresla, ze nazwa ,,flamandzki” moze suge-
rowaé, ze jest to odrebny jezyk, jednak w rzeczywistosci, w mysl teorii o pluricentrycz-
nosci, jest to wariant jezyka niderlandzkiego. Termin ten wskazuje na jezyk niderlandzki
uzywany na terytorium Flandrii, z pominigciem Regionu Stolecznego Brukseli.

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze oprocz standardowego jezyka niderlandzkiego funk-
cjonuje rowniez jezyk standardowy uzywany w Belgii (nl. standaardtaal in Belgi€). Skta-
daja si¢ nan stowa, wyrazenia, sposoby wymowy i konstrukcje, ktore sa uzywane w je-
zyku niderlandzkim w Belgii, a ktore nie nalezg do standardowego jezyka
niderlandzkiego na calym obszarze niderlandzkoj¢zycznym. Podkresla si¢ rowniez,
ze jezyka standardowego w Belgii uzywa si¢ w kontaktach z ludzmi spoza najblizszego,
zaufanego kregu, oraz w zyciu publicznym (,,Standaardtaal in Belgi€” 2022). Przyktadem
moze by¢ stowo proper (pol. czysty), ktore nalezy do standardowego jezyka uzywanego
w Belgii. Stowo schoon (pol. czysty) jest natomiast uzywane na calym obszarze nider-
landzkojezycznym. Inne przyktady to schoonmaker (pol. sprzatacz) i schoonmaakster
(pol. sprzataczka), ktore mieszcza si¢ w standardzie catego obszaru jezykowego i ktore
pochodza od czasownika schoonmaken (pol. sprzata¢). W Belgii natomiast mozna si¢
réwniez spotkac¢ ze stowami poetsman (pol. sprzatacz) i poetsvrouw (pol. sprzataczka),
ktore pochodzg od czasownika poetsen (pol. czyscic, polerowac).

Rozbieznos¢ migdzy niderlandzkim w Holandii a belgijskim niderlandzkim jest
bardzo istotna — na przyktad do wiekszosci flamandzkich filméw i seriali tworzone
sg napisy w standardowym jezyku niderlandzkim. Morciniec (2017: 293-299) oraz Prg-
dota (2010: 387-391) wskazujg jedynie na réznice w wymowie oraz leksyce pomig¢dzy
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oboma wariantami. De Louw (2016) natomiast wymienia takze te gramatyczne oraz or-
tograficzne.

Podstawowa réznicg gramatyczng pomiedzy oboma wariantami jest uzycie zaim-
kow osobowych dla drugiej osoby liczby pojedynczej. W standardowym jezyku nider-
landzkim s3 to jij/je (w pierwszym przypadku ktadziony jest akcent na zaimek, a w dru-
gim nie), ktore odpowiadajg polskiemu ty, oraz u odpowiadajace polskiemu
pan/pani/panstwo/panowielpanie. W belgijskim niderlandzkim dominuje jednak zaimek
osobowy gij/ge dla drugiej osoby liczby pojedynczej. Kolejnymi réznicami gramatycz-
nymi sg chociazby: inny rodzaj gramatyczny rzeczownikdw, sposob tworzenia zdrobnien,
odmiana rodzajnikow, ktora nie wystgpuje w standardzie, czy odmienny szyk zdania
(De Louw 2016: 119-122).

W przypadku leksyki nalezy wzia¢ pod uwage konteksty: historyczny, kulturowy
1 jezykowy. Willemyns i Daniéls (2003) wyrdznili siedem grup réznic leksykalnych, po-
jawiajacych si¢ w belgijskim niderlandzkim: oficjalne terminy uzywane w Belgii, archa-
izmy, dialektyzmy, zapozyczenia z jezyka francuskiego, puryzmy, galicyzmy oraz belgicy-
zmy:

1. Oficjalne terminy uzywane w Belgii odnosza si¢ do poje¢ zwigzanych z zarzadza-
niem panstwem, na przyktad gouverneur (pol. zarzadca). Nalezy jednak zazna-
czyC, ze wraz ze zmieniajacg si¢ sytuacja polityczng i1 socjalng, poje¢ w tej grupie
przybywa, a cz¢$¢ z nich wychodzi z uzytku.

2. Archaizmy tworza grupe pojec, ktore zachowaty si¢ w belgijskim niderlandzkim
po rozpadzie niderlandzkoj¢zycznego obszaru jezykowego w XVII wieku (Prg-
dota 2010: 389). Przyktadem jest stowo mantel (pol. kurtka). Willemyns i Daniéls
(2003: 333) wskazuja, ze niektore z tych poje¢ wychodza z uzycia w standardo-
wym jezyku.

3. Dialektyzmy, tak samo jak archaizmy, sa pozostatoscia rozbicia niderlandzkiego
obszaru jezykowego. Przyktadami sg stowa hesp (pol. szynka) czy frigo (pol. lo-
dowka) (Willemyns i Dani€ls 2003: 333).

4. Zapozyczenia z jezyka francuskiego sg rezultatem wieloletniej dominacji tego je-
zyka w poinocnej Belgii. Przyktadami sa chauffage (pol. ogrzewanie) czy praline
(pol. pralina) (Willemyns i Daniéls 2003: 333).

5. Puryzmy odnosza si¢ do rodzimych stow, ktére zastepuja liczne zapozyczenia

z jezyka francuskiego, na przyktad regenscherm (pol. dost. ochraniacz przed
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deszczem; pol. parasol). W standardowym jezyku niderlandzkim funkcjonuje
stowo paraplu (pol. parasol), wywodzace si¢ z francuskiego parapluie.
Galicyzmy sg to struktury gramatyczne, wyrazenia oraz wyrazy, ktore powstaty
na bazie jezyka francuskiego lub sg jego kalkg. Przyktadem jest stowo droogkuis
(pol. dost. suche czyszczenie; pol. pranie na sucho) utworzone z francuskiego net-
toyage a sec (pol. dost. czyszczenie na sucho) (Predota 2010: 390).

Belgicyzmy natomiast to stowa, ktore nie majg swoich odpowiednikow w jezyku
niderlandzkim w Holandii i Surinamie. Przyktadami sa bosklas (pol. dost. lekcja
w lesie; pol. zielona szkota) czy speeltijd (pol. dost. czas zabawy; pol. przerwa
miedzy lekcjami w szkole) (Predota 2010: 390).

Kolejng r6znicag pomiedzy belgijskim niderlandzkim a niderlandzkim uzywanym

w Holandii jest wymowa. De Louw (2016: 129) wskazuje, ze wynika to mi¢dzy innymi

ze zmian w wymowie, jakie zaszly w Holandii na przestrzeni lat, a w szczegdlnos$ci

w drugiej potowie XX wieku, ktore w belgijskim niderlandzkim nie mialy miejsca,

jak chociazby uwularyzacja g. Predota (2010: 387-388) wymienia najwazniejsze rdéznice:

1.

Spotgtoski [v], [z] oraz [y] sa w Holandii wymawiane bezdZzwigcznie, natomiast
w belgijskim niderlandzkim dzwigcznie.

Spotgloska szczelinowa [y] jest wymawiana w belgijskim niderlandzkim jako pa-
latalno-welarna, w Holandii natomiast jako welarna.

[v] realizowane jest w Holandii wargowo-zgbowo, a w belgijskim niderlandzkim
dwuwargowo, na przyktad w wyrazie water (pol. woda).

Samogtoski napiete [e.] oraz [0.] s3 wymawiane w belgijskim niderlandzkim
jak monoftongi, natomiast w Holandii wyst¢puje tendencja do realizowania
ich jako dyftongi.

<t>wymawiane jest w Holandii jako [ts’], natomiast we Flandrii jako [s], na przy-

ktad w wyrazie politici (pol. politycy).

Kolejne réznice dotycza ortografii. Nalezy podkresli¢, ze jezyk niderlandzki ma jeden

system regut pisowni, bez wzgledu na wariant (De Louw 2016: 131). Sa jednak roznice

dotyczace pisowni nazw wlasnych, na przyktad uzycie -ck(x) na koncu nazwisk w belgij-

skim niderlandzkim oraz -k(s) w Holandii. Odrgbnos$ci dotycza tez wymowy niektorych

nazw — jako jedno stowo w belgijskim niderlandzkim, na przyktad Vandenbergh,

I Van der Berg w niderlandzkim niderlandzkim (De Louw 2016: 132). Sa roéwniez
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nieznaczne roznice w pisowni niektorych stow, na przyktad Slovakije (pol. Stowacja)
w belgijskim niderlandzkim i Slowakije w niderlandzkim niderlandzkim.

Warto takze wspomnie¢ o réznicach w uzyciu jezykowych form grzeczno$cio-
wych. W Holandii forme u (pol. pan/i/panstwo/panowie/panie) stosuje si¢ gtdwnie w ofi-
cjalnych sytuacjach i w pierwszym kontakcie z nieznajomymi osobami. W Belgii nato-
miast form¢ grzecznosciowa stosuje si¢ najczesciej w takich samych lub podobnych
relacjach towarzyskich, w jakich uzywa si¢ jej w Polsce.

W Belgii nie nadano specjalnego statusu zadnym jezykom regionalnym. Kraj ten,
w przeciwienstwie do Holandii czy Polski, nie ratyfikowal Europejskiej karty jezykow
regionalnych lub mniejszosciowych.

Waznymi aspektami niderlandzkojezycznej rzeczywistosci jezykowej w Belgii
sa miedzyjezyk oraz uzycie dialektow.

Miedzyjezyk (nl. tussentaal) to jezyk pomiedzy jezykiem standardowym a dialek-
tem. Nazywany jest rowniez Verkavelingsvlaams (pol. flamandzki dziatkowy), soap-Vla-
ams (pol. flamandzki z oper mydlanych), czy, ironicznie, Schoon Vlaams (pol. czysty
flamandzki) (De Caluwe et al. 2013: 3). Ooms (2020: 38) podkresla, ze tatwiej powie-
dzie¢, czym tussentaal nie jest niz czym w rzeczywistosci jest. Zaznacza, ze tussentaal
»zawiera zbyt wiele odchylen od jezyka standardowego, zeby nazwa¢ go standardowym
i zawiera zbyt mato lokalnych cech i elementéw, aby nazwac go dialektem” (Ooms 2020:
38-39). Tussentaal uzywany jest gtbwnie w mowie, w sytuacjach, gdy uzytkownik jezyka
nie chce méwi¢ standardowym je¢zykiem niderlandzkim i/lub nie wypada uzywa¢ dia-
lektu. Marynissen i Janssens (2013: 97) wskazujg, ze tussentaal od lat 80. XX wieku
zaczat by¢ uzywany na szerszg skale w telewizji oraz radiu — w serialach, audycjach,
reklamach czy wywiadach. Sprawito to, ze tussentaal dla wielu Flamandow stat sie alter-
natywny wobec standardowego j¢zyka niderlandzkiego, ktory dla pewnych uzytkowni-
kéw jezyka brzmi nienaturalnie 1 zbyt oficjalnie (Marynissen 1 Janssens 2013: 97).
De Caluwe et al. (2013: 5) wskazuja dwie wazne dystynkcje tussentaal. Po pierwsze, nie
istnieje jeden wspolny miedzyjezyk, poniewaz wplyw na to, jak uzytkownicy jezyka mo-
wig, wynika ze stosowanych dialektow. Po drugie, uzycie tussentaal jest we Flandrii
na tyle popularne, Ze stat on si¢ dla wielu rodzimych uzytkownikow jezyka niderlandz-
kiego jezykiem codziennej komunikacji w domu czy z przyjaciotmi (De Caluwe et al.

2013: 5).
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Tak samo jak w Holandii, rowniez we Flandrii dialekty s3 waznym elementem
rzeczywisto$ci jezykowej i odgrywajg duzg role w zyciu spotecznym. We Flandrii wy-
roznia si¢ cztery wigksze grupy dialektow (Taeldeman 2001: 8-9):

1. Zachodnioflamandzkie (nl. West-VIaamse).

2. Wschodnioflamandzkie (nl. Oost-Vlaamse).

3. Brabanckie (nl. Brabantse).

4. Limburskie (nl. Limburgse).
Warto zauwazy¢, ze nie oznacza to, ze wszystkie te dialekty sg uzywane jedynie we Flan-
drii. Dialekty brabanckie i limburskie funkcjonuja ponad granicami panstw, a co za tym
idzie, sg takze czeScig holenderskiej rzeczywistosci jezykowej. Morciniec (2017: 293)
podkresla, ze ,,w odroznieniu od Holandii znajomos¢ dialektow lokalnych i regionalnych
przez mieszkancoOw Flandrii jest o wiele wyzsza, a postugiwanie si¢ dialektem regional-
nym na ogo6t nie jest uwazane za ceche dyskryminujaca uzytkownikow pod wzgledem
kultury lub wyksztatcenia”. Wedlug raportu Niderlandzkiej Unii Jezykowej z 2021 roku,
52% Flamandow i 33% niderlandzkojezycznych mieszkancow Brukseli przyznaje,
ze mowi ,,dialektem lub czym$ miedzy dialektem a niderlandzkim [standardowym]”
(,,De staat van het Nederlands 2021 2021: 9). W statystykach potwierdzajg si¢ zatem
stowa Morcinca o czestszym uzyciu dialektow, wystepujacym wsrod niderlandzkoje-
zycznych mieszkancow Belgii.

Niderlandzki ma status jgzyka oficjalnego nie tylko w Europie. Niderlandzka Unia
Jezykowa wyrdznia trzeci wariant tego jezyka: surinamski niderlandzki (nl. Surinaams-

Nederlands), ktory uzywany jest w Surinamie, i o ktorym mowa w kolejnej podsekcji.

3.2.3. Jezyk niderlandzki w Surinamie

Jezyk niderlandzki jest oficjalnym jezykiem w Surinamie od 1667 roku (Kroon i Yagmur
2012: 7). Postuguje si¢ nim okoto 575 tys. osoéb (,,Nederlands in het Caribisch gebied
en Suriname” 2022). Wedtug cenzusu z 2012 roku, jezyk niderlandzki jest pierwszym
jezykiem uzywanym w 49,7% gospodarstw domowych w Surinamie i drugim w 24,1%
(,,Algemeen Bureau voor de Statistiek™ 2014: 53).

Sytuacja jezykowa w Surinamie jest jednak o wiele bardziej skomplikowana.

Mimo ze jezyk niderlandzki jest jedynym oficjalnym jezykiem i rdwniez najczesciej
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stosowanym je¢zykiem komunikacji w domu, istnieje takze szereg innych jezykow uzy-
wanych na terytorium Surinamu. Wedtug cenzusu z 2012 roku, dla 15,4% gospodarstw
domowych w kraju drugim najpopularniejszym jezykiem pierwszym byt jezyk Maronow
(,,Algemeen Bureau voor de Statistiek” 2014: 53). Z kolei w 35,7% gospodarstw domo-
wych najpopularniejszym drugim jezykiem uzywanym w domu byt sranantongo* (,,Al-
gemeen Bureau voor de Statistiek™ 2014: 53). Jezyk sranantongo jest jezykiem kreolskim
0 szczegdlnym znaczeniu, poniewaz pelni w Surinamie funkcje¢ lingua franca. Charry
et al. (1983: 30) podkreslajg, ze sranantongo ,,uzywany jest przez wszystkie grupy et-
niczne i doswiadczany jako jezyk wilasnego narodu”. Oprocz tego uzywa si¢ réwniez
mig¢dzy innymi jezyka jawajskiego Surinamu, j¢zyka sarnami czy chinskiego (Szumigal-
ska 2014: 259).

Jezyk niderlandzki jest jedynym oficjalnym jezykiem w Surinamie. Jest to jezyk
administracji, sadownictwa i cze$ciowo takze zycia publicznego. W 1876 roku wprowa-
dzono w Gujanie Holenderskiej®® obowiazek szkolny, a jezykiem wyktadowym stat sie
wlasnie jezyk niderlandzki, i jest nim do dzi$ (Gobardhan-Rambocus 2001 za: Kroon
i Yagmur 2012: 7).

W 2012 roku, na zlecenie Niderlandzkiej Unii Jezykowej przeprowadzono bada-
nia, dotyczace jezyka uzywanego w domu, wsrod 22 643 surinamskich uczniow oraz
3785 nauczycieli pracujacych w szkotach podstawowych i srednich (Kroon i Yagmur
2012). Z przeprowadzonych ankiet wynika, ze jezyk niderlandzki jest jednym z jezykow
uzywanych w domu dla 89% uczniow (Kroon 1 Yagmur 2012: 36). Plasuje to jezyk ni-
derlandzki na pierwszym miejscu. Dla 61% uczniow drugim najczgsciej uzywanym jezy-
kiem w domu jest jezyk sranan. Warto jednak podkresli¢, ze w ankiecie uczestnicy mogli
wskaza¢ wszystkie jezyki, ktorych uzywaja. Lista zawiera zatem 52 jezyki, z czego
32 wskazane tylko przez jedng osobe!®. Podobnie wyglada sytuacja wérdd ankietowanych
nauczycieli. 96,4 % z nich przyznato, ze uzywa jezyka niderlandzkiego w domu (Kroon
1 Yagmur 2012: 136), a 60,5%, ze uzywa roOwniez jezyka sranan. Jezyk niderlandzki od-
grywa zatem w Surinamie ogromng role, nie tylko w edukacji, ale takze w zyciu spotecz-

nym w ogole.

14 Uzywa sie rowniez termindw sranan tongo, sranan lub surinamski. [MB]

15 Nazwa holenderskiej kolonii w latach 1600-1975. Wspotczesnie pafistwo Surinam. [MB]

18 Niektore odpowiedzi budza jednak watpliwosci. Pojawiajg sig chociazby tacina czy inuicki (bez zdecy-
dowanego wskazania). [MB]
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Réznice migdzy surinamskim niderlandzkim, a standardowym jezykiem nider-
landzkim, wystepuja w trzech obszarach: wymowy, gramatyki oraz stownictwa (,,Neder-
lands in Suriname” 2022). De Kleine (2013: 841) wskazuje, ze to wlasnie wymowa jest
najbardziej dystynktywna cechg surinamskiego niderlandzkiego, ktora z tatwoscig po-
zwala go odr6zni¢ od wariantow europejskich. Przykladami s3: wymowa drzacego
/t/, ktore w pozostalych wariantach jezyka niderlandzkiego jest samogloskg uwularng
lub welarng; wymowa samoglosek dlugich krétsza niz w europejskich wariantach czy
bardziej zaokraglona wymowa /a/ (De Kleine 2013: 842). Kolejnym obszarem odr6znia-
jacym surinamski niderlandzki jest gramatyka. De Kleine (2013: 849) wskazuje na szereg
drobnych rdéznic, na przyktad uzycie czasownika gaan (pol. i1§¢, jecha¢, mie¢ zamiar co$
zrobi¢) do mowienia o czynno$ciach powtarzajacych si¢; czy brak zgodnosci w czasach
przesztych (na przyktad przy opowiadaniu historii w czasie przesztym). Ostatnim obsza-
rem sg roznice leksykalne. Powstanie 1 uzycie stow typowych dla surinamskiego nider-
landzkiego zwigzane jest z dwoma kwestiami. Po pierwsze, znaczna odlegtos¢ od Europy,
ktdra sprawia, ze surinamski niderlandzki jest niejako odizolowany od zmian jezykowych
zachodzacych w Holandii i Belgii. Po drugie, liczba i czestotliwos¢ uzycia jezykow lo-
kalnych oraz réznorodno$¢ kulturowa na terytorium Surinamu wptywaja na leksyke su-
rinamskiego niderlandzkiego — na przyktad pochodzace z jezyka sranantongo dyogo
(pol. litrowa butelka piwa; nl. fles bier van 1 liter) czy mattie (pol. przyjaciel; nl. vriend).
Nalezy tez podkresli¢, ze w surinamskim niderlandzkim funkcjonuja stowa, ktore w ni-
derlandzkim niderlandzkim sg archaizmami, ale w Belgii juz nie. Przyktadem jest valies
(pol. walizka), ktore w niderlandzkim niderlandzkim si¢ nie zachowato i zastgpito
je stowo koffer.

Mimo ztozonej sytuacji jezykowej w Surinamie, jezyk niderlandzki zachowuje
tam silng pozycja — jest jezykiem administracji, sadownictwa, edukacji 1 zycia publicz-
nego. Kolejna podsekcje poswiecono jezykowi niderlandzkiemu w karaibskiej czgsci

Krolestwa Niderlandow.

3.2.4. Jezyk niderlandzki w karaibskiej czesci Krélestwa Niderlandow

Karaibska cz¢$¢ Krolestwa Niderlandow sktada si¢ z szesciu wysp: Aruby, Curagao, Sint

Maarten, Bonaire, Sint Eustatius oraz Saby.
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Aruba, Curacao oraz Sint Maarten stanowig integralng cz¢$¢ Krolestwa Niderlan-
dow. Kazdy z krajow posiada wlasny rzad, na ktorego czele stoi gouverneur (pol. guber-
nator). Kraje te zachowuja autonomig, ktoéra pozwala na wprowadzanie wiasnych regula-
cji prawnych 1 nieuznawanie tych, ktore funkcjonuja w Holandii. Wyjatkiem
sg rijkswetten (pol. krolewskie akty prawne), ktore majg zastosowanie we wszystkich
krajach tworzacych Krolestwo Niderlandow (,,Statuut Koninkrijk™ 2022).

Wyspy Bonaire, Sint Eustatius oraz Saba majg status ciaf publicznych (nl. open-
bare lichamen). Wszystkie te trzy terytoria razem nazywane s3 Karaibskq Holandig
(nl. Caribisch Nederland). Kazde z nich zarzadzane jest przez wtadze wyspy (nl. eilands-
bestuur) oraz przez wiadze Krolestwa Niderlandow (nl. Rijksoverheid).

Na wszystkich sze$ciu wyspach jezyk niderlandzki jest jezykiem urzedowym.
Mijts (2008: 96) podkresla jednak, ze w karaibskiej czesci Krolestwa Niderlandow,
w przeciwienstwie do Surinamu, nie wyksztalcil si¢ lokalny wariant jezyka niderlandz-
kiego. Ponadto na Arubie, Bonaire i Curacao j¢zykiem urzedowym jest rOwniez papia-
mento. Z kolei na Sint Maarten, Sint Eustatius, Sabie oraz Curagao jezykiem urzedowym
jest takze jezyk angielski.

Na Arubie, Curagao oraz Sint Maarten mieszka ok. 300 tys. 0s6b (,,Aruba, Cura-
cao en Sint Maarten” 2022). Wedlug danych Niderlandzkiej Unii Jezykowej, jezyk nider-
landzki jest uzywany w domu przez 6% mieszkancow Aruby, 8% mieszkancow Curagao
oraz 4% mieszkancow Sint Maarten (,,Nederlands onder de zon: zes vragen” 2018).
Na Arubie duzg role odgrywa jezyk hiszpanski, ktory jest najczes$ciej uzywanym jezy-
kiem przez 13,5% populacji (,,Fifth Population and Housing Census” 2011: 110). Jezyk
niderlandzki jest natomiast najczes$ciej uzywanym jezykiem przez 6% mieszkancow
Aruby (,,Fifth Population and Housing Census” 2011: 110).

Mijts (2008: 96) zaznacza, ze jezyk niderlandzki jest uzywany na Arubie jako
jezyk wyktadowy w szkotach podstawowych oraz srednich. Na Curagao natomiast jezyk
niderlandzki jest jezykiem wykladowym w szkotach $rednich. Mijts (2008: 96) podkresla,
ze ,,edukacja w jezyku niderlandzkim nie doprowadzita do integracji j¢zyka niderlandz-
kiego w spoteczenstwie ani do pozytywnego nastawienia do tego jezyka.” Jezyk nider-
landzki w karaibskiej czgsci Krolestwa Niderlandow traci zatem na znaczeniu na rzecz
jezyka lokalnego, papiamento, oraz jezykow globalnych — angielskiego 1 hiszpanskiego.

Wenzel (2022: 11) wskazuje, Ze na Arubie dokonuje si¢ proba zastgpienia

116



niderlandzkiego jezykiem papiamento w szkotach. Niderlandzki stanie si¢, prawdopo-
dobnie w bliskiej przysztosci, kolejnym jezykiem obcym w arubanskiej szkole.

Podobnie wyglada sytuacja na wyspach Bonaire, Sint Eustatius oraz Sabie.
Wedlug danych statystycznych z 2019 roku, jezyk niderlandzki nie jest pierwszym jezy-
kiem uzywanym w komunikacji. Na wyspie Bonaire prym wiedzie papiamento, a jezyk
niderlandzki jest jezykiem codziennej komunikacji dla 16,1% mieszkancow (,,Caribisch
Nederland; gesproken talen en voertaal, persoonskenmerken” 2019). Na Sint Eustatius
oraz Sabie pierwszym jezykiem dla wigkszosci (odpowiednio 80,3% oraz 80,1%) jest
jezyk angielski, nastgpnie jezyk hiszpanski (13,1% oraz 9,5%), a dopiero pozniej jezyk
niderlandzki (3% oraz 4,5%) (,,Caribisch Nederland; gesproken talen en voertaal, per-
soonskenmerken” 2019). Mozna zatem stwierdzi¢, ze na tych wyspach jezyk niderlandzki
jest w praktyce kolejnym jezykiem obcym.

W wielu krajach powotuje si¢ do zycia instytucje dbajace o dobrostan jezyka
1 jego popularyzacje. Na rzecz jezyka niderlandzkiego dziata Niderlandzka Unia Jezy-

kowa — 0 czym w kolejnej podsekcji.

3.2.5. Niderlandzka Unia Jezykowa

9 wrzesnia 1980 roku Krélestwo Niderlandoéw oraz Kroélestwo Belgii podpisaty w Bruk-
seli traktat, ktory stanowit o powotaniu do zycia Niderlandzkiej Unii Jezykowej [Neder-
landse Taalunie] z siedzibg w Hadze (,,Het verdrag inzake de Nederlandse Taalunie”
1980). Artykut drugi pierwszego rozdziatlu dokumentu stanowi o celach tej instytucji.
Nalezy do nich integracja — w najszerszym tego stowa znaczeniu — Holandii i niderlandz-
kojezycznej czgsci Belgii na polu jezyka niderlandzkiego oraz niderlandzkojezycznej li-
teratury. Niderlandzka Unia Jezykowa jest odpowiedzialna za rozwijanie wiedzy o jezyku
niderlandzkim, jego krzewienie, czysto$¢ 1 poprawnos¢, promocje studiow niderlandz-
kich za granica, a takze promocj¢ niderlandzkoj¢zycznej literatury w Holandii oraz Belgii
1 za granicg (,,Het verdrag inzake de Nederlandse Taalunie” 1980: 10).

12 grudnia 2003 roku podpisano umowg¢ stowarzyszeniowa pomi¢dzy Nider-
landzkg Unig Jezykowa a Republikg Surinamu. Efektem umowy mialy by¢ promocja
edukacji jezyka niderlandzkiego i literatury niderlandzkojezycznej oraz wspieranie, chca-

cych uzywac jezyka niderlandzkiego, mieszkancoOw Surinamu (,,Associatieovereenkomst
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tussen de Nederlandse Taalunie en de Republiek Suriname” 2003: 1). Ponadto, w 2010
roku Niderlandzka Unia Jezykowa podpisata umowg¢ ramowg z Curagao, a w 2011 roku
z Aruba.

Dziatania Niderlandzkiej Unii Jezykowej skupiajg si¢ na pigciu obszarach:

1. Jezyk standardowy — opisanie i popularyzacja wiedzy na temat jezyka niderlandz-
Kiego poprzez chociazby tworzenie i publikowanie raportow o j¢zyku, organizo-
wanie doradztwa jezykowego, propagowania wiedzy jezykowej (na przyktad
za po$rednictwem platformy internetowej Taaladvies).

2. Jezyk niderlandzki, odmiany i inne jezyki — opracowywanie polityki jezykowe;j
zgodnej z potrzebami uzytkownikoéw niderlandzkiego.

3. Edukacja w niderlandzkojezycznym obszarze jezykowym — wspieranie edukacji
w jezyku niderlandzkim jako pierwszym i drugim poprzez systemowa edukacje,
kursy, szkolenia itp.

4. Edukacja poza niderlandzkojezycznym obszarem jezykowym — wspieranie i pro-
mocja nauki jezyka niderlandzkiego jako obcego poprzez doradztwo, wsparcie
finansowe czy stworzenie platformy z materiatami dydaktycznymi dla nauczycieli
jezyka niderlandzkiego — mijnNederlands.

5. Jezyk i kultura — promowanie wymiany kulturalnej pomig¢dzy obszarem nider-
landzkojezycznym a zagranica.

Niderlandzka Unia Jezykowa petni zatem bardzo wazng funkcje scalajaca wszyst-
kie instytucje, podmioty i osoby aktywnie zwigzane z j¢zykiem niderlandzkim.
Od 1 marca 2020 roku sekretarzem generalnym Niderlandzkiej Unii Jezykowe;j jest prof.
Kris van de Poel, wyktadowczyni jezykoznawstwa stosowanego na Uniwersytecie w An-
twerpii.

W niniejszej sekcji omowiono podstawowe informacje dotyczace jezyka nider-
landzkiego. Kolejna sekcja bedzie traktowac o nauce 1 nauczaniu j¢zyka niderlandzkiego

jako drugiego.

3.3. Jezyk niderlandzki jako drugi

O nauce jezyka niderlandzkiego jako drugiego (nl. Nederlands als tweede taal; NT2) jest

mowa, gdy dana osoba uczy si¢ go, przebywajac w niderlandzkojezycznym obszarze
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jezykowym. W niniejszej sekcji zostanie zarysowana historia (oraz stan obecny) naucza-
nia jezyka niderlandzkiego jako drugiego, oraz jej wptyw na nauczanie niderlandzkiego
jako obcego. Nastepnie przedstawiona zostanie odrgbna gataz nauczania w ramach NT2
— alfa NT2 oraz charakterystyka materiatdéw dydaktycznych do nauki jezyka niderlandz-

kiego jako drugiego i obcego.

3.3.1. Rys historyczny nauczania jezyka niderlandzkiego jako drugiego

Appel i Kuiken (2006: 9) wskazuja, ze punktem zwrotnym w nauczaniu jezyka nider-
landzkiego jako drugiego byty lata 70. XX wieku, Kiedy to liczba publikacji na ten temat
znacznie wzrosta. Zwigkszone zainteresowanie zwigzane byto mi¢dzy innymi z pojawie-
niem si¢ w Holandii w latach 60. gastarbeiderow (pol. pracownikow goscinnych) z Ma-
roka i Turcji. W 1976 roku wydano na przyktad publikacj¢ Nederlands voor gastarbei-
ders [Niderlandzki dla pracownikow goscinnych] (za: Appel i Kuiken 2006: 9). W latach
70. XX wieku materialy dydaktyczne skupiaty si¢ na strukturach gramatycznych, nato-
miast lata 80. przyniosty wzrost popularnosci metody komunikacyjnej, ktora w duzym
stopniu wptyneta rowniez na publikacje na temat jezyka niderlandzkiego jako drugiego.
Lata 90. to rozwoj komunikatywnych metod nauczania jezyka niderlandzkiego, na przy-
ktad Code Nederlands (Kuiken i Van Kalsbeek 1990). Natomiast wiek XXI wnosi inten-
sywny rozwoj narzedzi dydaktycznych z wykorzystaniem ICT.

Jak juz wspomniano, ze wzgledu na wzmozone migracje dydaktyka jezyka nider-
landzkiego jako drugiego stata si¢ istotng dziedzing nauczania. Obce lub mieszane po-
chodzenie jest cecha dystynktywng wspolczesnego spoteczenstwa holenderskiego i bel-
gijskiego. Wedtug danych z 2022 roku, odsetek osob z ttem migracyjnym w Holandii
wynosi 25,8% (,,Hoeveel mensen met een migratieachtergrond wonen in Nederland?”
2022), a 14% oso6b mieszkajagcych w Holandii urodzito si¢ poza jej granicami (,,Hoeveel
inwoners zijn in het buitenland geboren?” 2022). Najwigksza liczba osob z ttem migra-
cyjnym w Holandii zwigzana jest z Turcjg, Marokiem, Surinamem, Indonezjg, Niemcami
oraz Polska. Podobnie wyglada sytuacja w Belgii. Wedtug danych z 2022 roku, 20,6%
Belgow to osoby z ttem migracyjnym, a 12,8% mieszkancow kraju to nie-Belgowie
(,,Diversiteit naar herkomst in Belgié” 2022). Nalezy jednak wspomnie¢, ze dane te do-

tycza calej Belgii, tj. Walonii, Brukseli oraz Flandrii. Dane wskazuja, Ze jeden na pieciu
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mieszkancow Belgii ma tlo migracyjne, jednak odsetek ten jest najnizszy we Flandrii
i wynosi 15, 2% (Walonia — 24%, Bruksela — 39,8%). Mozna przypuszczaé, ze jest
to zwigzane z tym, ze zar6wno w Walonii, jak i Brukseli jezykiem komunikacji jest jezyk
francuski, ktorym postuguja si¢ migranci z bytych francuskoj¢zycznych kolonii, i ktorzy
w tych regionach szukaja zatrudnienia. Wedtug danych z 2022 roku najbardziej licznymi
narodowos$ciami we Flandrii s3 Holendrzy, Marokanczycy, Turcy, Wtosi, Rumuni i Po-
lacy (,,Bevolking naar herkomst” 2022). Dane dotyczace liczby 0s6b uczacych si¢ jezyka
niderlandzkiego jako drugiego w Holandii 1 Belgii nie sg dostepne.

Jak juz wspomniano w poprzednich sekcjach, materiaty do nauki jezyka nider-
landzkiego jako drugiego i obcego stosowane sg wymiennie. Kolejna sekcja poswigcona

bedzie charakterystyce materiatéw dydaktycznych do nauki jezyka niderlandzkiego.

3.3.2. Materialy do nauki jezyka niderlandzkiego jako drugiego

Materialy do jezyka niderlandzkiego jako drugiego lub obcego maja pewne cechy cha-
rakterystyczne. Mimo ze autorzy czasem okreslajg ich przeznaczenie — niderlandzki jako
drugi lub obcy — czesto sg traktowane wymiennie lub niezaleznie od zalecen. Nierzadko
tez te kategorie w ogole nie sg stosowane, za$ adresatow podrecznika okresla si¢ — igno-
rujac ich swiadomos¢ i1 sytuacje jezykowa — mianem obcokrajowcow. Przyktadem ta-
kiego podrgcznika jest wydany w Belgii Vanzelfsprekend (Devos et al. 2018). Inne za-
wieraja mylne informacje: wedlug podtytutu adresowane sa do obcokrajowcow, zgodnie
ze wstepem — do uczacych si¢ niderlandzkiego jako drugiego. Przyktadem takiej publi-
kacji jest wydany w Holandii Contact! - nieuw 1 (De Groot et al. 2019: 3). Niektore pod-
reczniki sg opatrzone jasng informacja, ze s przeznaczone do nauki NT2. Przykladami
sa De Sprong [Skok] (Tersteeg i Beersmans 2011), ktérego podtytut brzmi: ,,od poziomu
A2 do B1 niderlandzkiego jako jezyka drugiego” lub De finale [Finat] (Beersmans i Ter-
steeg 2020), ktory przygotowuje do holenderskiego egzaminu Staatsexamen NT2 11, ktory
potwierdza znajomos$¢ jezyka niderlandzkiego na poziomie B2 i umozliwia podjecie stu-
diow w holenderskich szkotach wyzszych i na uniwersytetach. Informacja o tym, ze dany
materiat jest przeznaczony do nauki NT2, nie dotyczy tylko podrecznikow kursowych,
ale takze innych materiatow dydaktycznych, jak chociazby zeszytow ¢wiczen gramatycz-

nych. Przyktadami sg Klare taal! Uitgebreide basisgrammatica NT2 [Klarowny jezyk!
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Rozszerzona gramatyka podstawowa jezyka niderlandzkiego jako drugiego] (Van der
Toorn-Schutte 2006) czy Zichtbaar Nederlands. Grammatica NT2 [Widoczny jezyk.
Gramatyka niderlandzkiego jako drugiego] (Van der Ham 2021).

Najpopularniejszymi holenderskimi wydawnictwami sg Intertaal (serie, takie jak
Contact! nieuw, Taal vitaal nieuw, Begin vandaag), Boom (seria NT2 op maat), Coutinho
(serie, takie jak Taaltalent, Nederlands in gang czy KlasNL) oraz ncb (seria Help! oraz
Nieuwe start). Najpopularniejszymi belgijskimi wydawnictwami sg Pelckamans (seria Z0
gezged) i acco (Vanzelfsprekend oraz Niet-vanzelfsprekend). Podreczniki tych wydaw-
nictw wykorzystywane sg na indywidualnych i grupowych kursach jezykowych, kursach
przygotowujacych do egzaminu z integracji obywatelskiej oraz na uniwersytetach. Z ana-
lizy holenderskich i flamandzkich podrecznikéw na poziomie Al wynika, ze te, ktore
zostaty wydane w Belgii skupiaja si¢ na kulturze flamandzkiej i/lub belgijskiej, a te, ktore
zostaly wydane w Holandii — na holenderskiej (De Louw i Buczak 2021: 2018). Jak juz
wspomniano, podreczniki w wigkszos$ci nie wskazuja eksplicytnie, czy sg przeznaczone
do nauki jezyka niderlandzkiego jako drugiego, czy obcego. Mozna jednak przypuszczac,
ze autorzy podrecznikow zaktadaja, ze uczniowie jezyka niderlandzkiego chcg si¢ skupic
na jednym z krajow, a nie na calym europejskim obszarze niderlandzkojezycznym.

Warto podkresli¢, ze wiele podrecznikow zawiera informacje o wymaganym po-
ziomie wyksztalcenia uzytkownika. Umieszcza si¢ ja zwykle we wstepie, na tylnej
oktadce ksigzki lub w podtytule. Przyktadem moze by¢ holenderski podrecznik Van Start
(Tersteeg 1 Duenk 2020), ktérego podtytut dostownie brzmi ,Srednio wyksztatceni
do poziomu A2 niderlandzkiego jako drugiego jezyka”. We wstepie do flamandzkiego
podrecznika Vanzelfsprkend (Devos et al. 2018: 13) mozna przeczytac ,,podrgcznik jest
zaprojektowany tak, aby wyksztalceni obcokrajowcy intensywnie i w krotkim czasie mo-
gli si¢ nauczy¢ niderlandzkiego krok po kroku™.

Najnizszym poziomem, ktory urdst do rangi osobnej galezi nauczania je¢zyka ni-
derlandzkiego jako drugiego, jest alfa NT2 (skrot od Alfabetisering Nederlands als Twe-
ede Taal; pol. dost. alfabetyzacja niderlandzki jako jezyk drugi) — oferta dla oséb z zad-
nym lub niktym dos$wiadczeniem edukacji formalnej. W tym przypadku zaczyna si¢
od podstaw — nauka czytania i pisania — siegajac po najprostsze metody dydaktyczne,
ktore uwzgledniaja deficyty intelektualne uczniow (ograniczona zdolno$¢ myslenia abs-
trakcyjnego itd.). Zwazywszy, ze wielu z nich nie potrafi pisa¢, a wigc 1 sporzadza¢ no-

tatek, podreczniki i materialy na poziomie Alfa NT2 stawiaja na komunikacj¢ wizualna
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(obrazki, ikony). Dobrym przyktadem jest tu zestaw materiatow dydaktycznych Naar Ne-
derland (Ministerie van Sociale Zaken en Werkgelegenheid 2014), ktory zostat wydany
w 35 roznych jezykach, i ktoéry zawiera specjalny modut dla analfabetow i 0s6b niezna-
jacych alfabetu tacinskiego. Materiat powstal we wspoétpracy z holenderskim minister-
stwem spraw spotecznych i zatrudnienia. Sktada si¢ z fotoksigzki, ¢wiczen, nagran, plat-
formy e-learningowej oraz filmu, ktory jest dostgpny w dwoch wersjach:
nieocenzurowanej i ocenzurowanej. Wersja nieocenzurowana przedstawia sceny — na-
gos$¢, para jednopiciowa — ktorych nie zawiera wersja ocenzurowana, CO autorzy
(,,Lesmateriaal” 2022) komentuja nastepujaco: ,,w niektoérych krajach posiadanie filmu
z takimi scenami jest prawnie zabronione. Z tego wzgledu stworzono specjalng wersje
filmu dla tych krajow”.

Odrebng grupe stanowia stabo wyksztatceni (nl. lageropgeleiden lub laagopgelei-
den), dla ktérej przeznaczono na przyktad podrecznik Nieuwe start! [Nowy start!] (Roél
i Zijlmans 2013). W tym przypadku nacisk ktadziony juz jest na wszystkie sprawnosci
receptywne 1 produktywne tj. mowienie, pisanie, shuchanie i czytanie. Podrecznik cha-
rakteryzuje powolne tempo i duzy udziat repetycji.

Odrebny rodzaj materialow przeznaczono dla 0sob srednio wyksztatconych (nl.
middenopgeleiden). Przyktadem podrecznika dla tego poziomu jest wspomniany juz
Van Start [Od poczatku] (Tersteeg i Duenk 2020). Tak samo jak w przypadku podrecz-
nika dla 0sob stabo wyksztatconych, materiat ten charakteryzuje wolniejsze tempo i duza
liczba powtdrzen. Autorzy zaznaczaja, ze Van Start moze tez by¢ wykorzystywany przez
osoby z wyzszym wyksztatceniem, ktore chcg si¢ wolniej uczy¢ jezyka niderlandzkiego
(Tersteeg i Duenk 2020: 7).

Odrebng grupe stanowig wysoce wyksztatceni (nl. hoogopgeleiden) kursanci,
dla ktorych tworzy si¢ specjalne materialy dydaktyczne. Przykladem podrecznika
dla tej grupy uczacych si¢ jest podrecznik Nederlands in gang [Niderlandzki w ruchu]
(De Boer et al. 2017). Materiat ten wyrdznia szybsze tempo nauki, 0szczedna grafika oraz
jasno sformutowany cel, aby jak najszybciej komunikowac si¢ w jezyku niderlandzkim.

W tej sekcji omowiono najwazniejsze aspekty nauki i uczenia si¢ jezyka nider-
landzkiego jako drugiego oraz charakterystyke podrecznikow kursowych. Kolejna sekcja

poswiecona bedzie dydaktyce jezyka niderlandzkiego jako obcego.
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3.4. Jezyk niderlandzki jako obcy

O nauce jezyka niderlandzkiego jako obcego (nl. Nederlands als vreemde taal; NVT)
mowa jest wtedy, gdy dana osoba uczy si¢ go poza niderlandzkojezycznym obszarem
jezykowym, bez wzgledu na to, czy jest to nauka indywidualna, na prywatnych kursach,
czy w szkotach jezykowych. Jezykowi niderlandzkiemu w kontekscie uniwersyteckim
poswigcone sg sekcje 3.5. 1 3.6. Niniejsza sekcja dotyczy sytuacji w regionach granicza-
cych z Holandig i Belgig. Nastepnic oméwiona zostanie sytuacja w Polsce. Kolejne czeSci
sekcji poswigcone s3 materiatom dydaktycznym do nauki jezyka niderlandzkiego jako

obcego oraz certyfikatom jezykowym.

3.4.1. Regiony przygraniczne

Jezyk niderlandzki jako obcy jest przedmiotem wyktadanym w szkotach na terenie fran-
cusko- i niemieckojezycznej czesci Walonii, w niemieckich landach Dolna Saksonia
i Nadrenia Péinocna-Westfalia oraz we francuskim regionie Hauts-de-France. W mate-
riatach Niderlandzkiej Unii Jezykowe;j te pie¢ terytoriow funkcjonuje pod wspolng nazwa
buurtaalregio’s (pol. regiony sgsiedzkie), poniewaz graniczg z niderlandzkoj¢zyczng Ho-
landig i/lub Flandria.

Niderlandzka Unia Jezykowa szacuje, ze niderlandzkiego w Walonii uczy si¢
okoto 350 tysiecy osob (,,Buurtaalregio's” 2021). Jezyk niderlandzki w wigkszo$ci wa-
lonskich szkét nie jest przedmiotem obowigzkowym. Uczniowie szkot podstawowych
moga go wybra¢ jako jeden z przedmiotow fakultatywnych, a uczniowie szkot srednich
jako jeden z obowigzkowych jezykow obcych. W roku szkolnym 2021/2022 okoto 33%
uczniéw pierwszej klasy szkot srednich zdecydowato si¢ uczy¢ niderlandzkiego, o nie-
cate 7% mniej niz w roku poprzedzajacym (Arnoudt 2022). Od roku szkolnego 2027/2028
jezyk niderlandzki bedzie w Walonii przedmiotem obowigzkowym, poczynajac od trze-
ciej klasy (Bleus 2022)Y'.

Niderlandzka Unia Jezykowa szacuje, ze jezyka niderlandzkiego w Dolnej Sak-

sonii oraz Nadrenii Potnocnej-Westfalii uczy si¢ ponad 35 tysigecy osob (,,Buurtaalre-

1 Trzecia klasa szkoty podstawowej przewidziana jest dla dzieci w wieku 8-9 lat. [MB]
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gio's” 2021). Jezyk niderlandzki jako przedmiot nauczany jest we wszystkich typach
szkot i, tak jak w Walonii, jest przedmiotem fakultatywnym (Globert i Wenzel 2017).
Wenzel (2019) wskazuje, ze liczba ucznidw niderlandzkiego w Nadrenii Pétnocnej-West-
falii stale ro$nie. W 2000 roku szacowalo si¢, ze wynosi okoto 10 tysiecy, a w 2018 roku
—29 024 (Wenzel 2019). Aktualne dane dla Dolnej Saksonii nie sg dostgpne.

Niderlandzka Unia Jezykowa szacuje, ze we francuskim regionic Hauts-de-
France, ktory graniczy z Flandria, j¢zyka niderlandzkiego uczy si¢ 6 tysigcy osob. Jezyk
niderlandzki moze by¢ przedmiotem do wyboru w szkotach podstawowych 1 trzecim j¢-
zykiem obcym w szkotach srednich (Vaassen 2021).

Mozna z tego wnioskowaé, ze w najblizszej przysztosci liczba uczniow jezyka
niderlandzkiego jako obcego bedzie rosta, a przyczyni si¢ do tego wprowadzenie obo-
wiazku nauki niderlandzkiego w Walonii — podobny efekt potwierdzaja badania w Niem-
czech. Sytuacja we Francji jest trudniejsza do przewidzenia. W kolejnej podsekcji zapre-

zentowana zostanie sytuacja jezyka niderlandzkiego jako obcego w Polsce.

3.4.2. Polska

Jezyk niderlandzki jako obcy w Polsce nauczany jest nie tylko na uniwersytetach, o kto-
rych mowa w sekcji 3.6., ale takze w szkotach jezykowych, ktore oferuja kursy grupowe
oraz zajecia indywidualne. Takie szkoly dziataja w najwigkszych polskich miastach:
w Warszawie, Krakowie, we Wroctawiu, Poznaniu, Olsztynie czy Opolu. Warto podkre-
§li¢, ze na skutek pandemii COVID-19 szkoty jezykowe zaczely organizowaé grupowe
kursy online, ktore pozwalaja na nauke jezyka niderlandzkiego osobom z mniejszych
miast oraz wsi. Przykladem moze by¢ warszawska szkota jezykowa ,,Centrum Europy”,
ktéra w roku 2022/2023 oferuje wszystkie swoje kursy grupowe (poziom Al, A2, Bl,
C1) z jezyka niderlandzkiego w trybie online (,,Kursy grupowe” 2022). W Warszawie
dziata takze Fundacja ,,Dom Holenderski”, ktora organizuje regularne kursy jezyka ni-
derlandzkiego oraz przeprowadza egzaminy certyfikacyjne z jezyka niderlandzkiego.
W roku 2022 zorganizowano w tej instytucji osiem kursow jezyka niderlandzkiego
na poziomach od Al do B2+. Trzy z nich byty kursami stacjonarnymi, a pi¢¢ kursami
online (,,Kursy semestralne w «Domu Holenderskimy»” 2022). W Krakowie dziata szkota

jezykowa ,,Nederlandse Instituut”, ktora prowadzi regularne grupowe kursy stacjonarne
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i online na poziomach Al1-B2. Oprocz tego w nieregularny sposob odbywajg si¢ publiczne
kursy jezyka niderlandzkiego na polskich uniwersytetach. Przyktadem jest Uniwersytet
Otwarty Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, na ktérym organizowano
kurs jezyka niderlandzkiego od podstaw w roku akademickim 2022/2023. Dane doty-
czace liczby 0s6b uczacych sie jezyka niderlandzkiego na kursach w szkotach jezyko-
wych nie sg dostepne.

Mozna przypuszczaé, ze wigcej uczacych sie jezyka niderlandzkiego podejmuje
nauke indywidualng. Na platformie e-korepetycje, na ktorej mogg zamieszczac¢ oglosze-
nia nauczyciele roznych jezykow obcych, znajduje si¢ 191 ofert lekcji jezyka niderlandz-
kiego (stan na 26 listopada 2022). Nauczyciele oferuja zajgcia stacjonarne i/lub online.
Ze 191 nauczycieli oglaszajacych si¢ na platformie, 141 oferuje lekcje z wykorzystaniem
zdalnych technik nauczania. Mozna przypuszczaé, ze sa dwa powody takiego stanu rze-
czy. Po pierwsze, wicksza dostepnosc i elastyczno$é, a po drugie lekcje online wybieraja
takze osoby polskojezyczne mieszkajace w krajach niderlandzkojezycznych, ktore nie
majg mozliwosci uczestniczenia w zajeciach stacjonarnych w Polsce. Dane dotyczace
liczby o0s6b podejmujacych sie nauki indywidualnej nie sg dostepne.

Wedtug artykutu z 2018 roku, ktory opiera si¢ na danych Ministerstwa Edukacji
Narodowej, w polskich szkotach 405 ucznidow uczylto si¢ jezyka niderlandzkiego (Wit-
tenberg i Otto-Duszczyk 2018). W roku szkolnym 2022/2023 lekcje jezyka niderlandz-
kiego odbywaja si¢ w I Liceum Ogolnoksztalcacym w Biatymstoku. Oprocz tego dziata
tam rowniez Koto Kultury Niderlandzkiej Wilhelmus (,,Koto Kultury Niderlandzkiej po-
wraca” 2022). Wedtug Rejestru Szkot 1 Placowek O§wiatowych, dwie szkoly w Polsce
prowadza w biezacym roku szkolnym (2022/2023) zajecia z jezyka niderlandzkiego:
Technikum Morskie w Swinoujéciu oraz VII Prywatne Liceum Ogolnoksztalcace w Kra-
kowie'® (Ministerstwo Edukacji i Nauki 2021). Dane dotyczace liczby 0s6b podejmuja-
cych si¢ nauki w tych szkotach nie sa dostepne.

Trudno jest uzyska¢ kompletng wiedze o stanie nauczania i uczenia si¢ jezyka
niderlandzkiego jako obcego w Polsce bez wiarygodnych danych statystycznych. Mozna

jedynie przypuszczac, ze nauka indywidualna jest najbardziej rozpowszechniong forma

18 W odpowiedzi na mojego mejla dotyczacego wiarygodnoscei tych informacji, sekretariat Technikum Mor-
skie w Swinoujéciu poinformowat mnie, ze szkota nie prowadzi i nigdy nie prowadzita lekcji jezyka nider-
landzkiego. Nie otrzymatem odpowiedzi od VII Prywatnego Liceum Ogodlnoksztalcacego w Krakowie.
[MB]
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nauki tego jezyka w Polsce. Kolejna podsekcja poswigcona zostanie materiatom dydak-

tycznym do jezyka niderlandzkiego jako obcego.

3.4.3. Materialy dydaktyczne do jezyka niderlandzkiego jako obcego

De Louw i Buczak (2021: 207) wskazujg, ze powstaje mato materialow przeznaczonych
dla 0sob uczgcych sie — sensu stricto — jezyka niderlandzkiego jako obcego. Co wiecej,
podkreslaja takze, ze autorzy podrecznikOw czasami stosujg terminy niderlandzki jako
Jjezyk obcy (nl. Nederlands als vreemde taal; dalej: NVT) oraz niderlandzki jako jezyk
drugi (nl. Nederlands als tweede taal; NT2) zamiennie (De Louw i Buczak 2021: 207).
Serie podrecznikéw kursowych do jezyka niderlandzkiego przeznaczone s3 naj-
czesdciej dla pozioméw od ,,0” do Sredniozaawansowanego. Przyktadami sg dwucze-
sciowy Taalcompleet [Kompletny jezyk] (0-A2), trzyczesciowy Taaltalent [Talent jezy-
kowy] (0-B1), trzyczesciowy Stap [Krok] (0-Bl1), czteroczesciowy Zo gezegd [Tak
powiedziane] (0-B1), kurs Vanzelfsprekend [Oczywiste] (Devos et al. 2018), i Niet van-
zelfsprekend [Nieoczywiste] (Van Loo i Schoenaerts 2003) (0-B1), Taal vitaal nieuw
(Schneider-Broekmans 2014) i Taal totaal nieuw (Fox i Van Keulen 2017) (0-B1), trzy-
czesciowy Contact! — nieuw (0-B2), trzyczgsciowy Help! [Pomocy!] (0-B2), szescioczg-
$ciowa seria NT2 op maat [NT2 na wymiar] (0-B2), czteroczesciowa seria Code plus
[Kod plus] (0-B2), trzyczesciowa Delftse methode [Metoda delfijska] (0-B2), dwucze-
$ciowy podrecznik dla osob niemieckojezycznych In de staartblokken [W blokach star-
towych] (De Boer et al. 2019) i Op naar de eindstreep [Do linii mety] (Verbruggen
i Tamse 2019) (0-B2). Mozna zatem wnioskowaé, ze oferta wydawnictw jest szeroka,
jesli chodzi o publikacje do nauki od ,,0” oraz na poziomie $redniozaawansowanym. Fun-
dacja ,,Dom Holenderski” w Warszawie korzysta na poziomach A1-A2+ z serii Contact!
— nieuw, na poziomie B1+ z De sprong, na poziomie B2 z De finale, a na poziomie B2+
z materiatléw autorskich lektora (,,Kursy semestralne w «Domu Holenderskim»™’). Szkota
jezykowa ,,Centrum Europy” korzysta natomiast z podrecznikow Taal vitaal nieuw
na poziomie Al-A2 oraz Taal totaal nieuw na poziomie B1 (,,Kursy grupowe” 2022).
W przeciwienstwie do jezyka angielskiego czy hiszpanskiego, prawie wszystkie
podreczniki do niderlandzkiego nie si¢gaja poziomem powyzej B2. Jedynym wyjatkiem

jest czteroczesciowa seria: Nederlands in gang (De Boer et al. 2017) (0-A2), Nederlands
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in actie (De Boer et al. 2022) (A2-B1), Nederlands op niveau (De Boer i Ohlsen 2015)
(B1-B2) i Nederlands naar perfectie (Palmer i Van ‘t Wout 2015) (B2-C1), ktora konczy
si¢ osiggnieciem poziomu C1. Mozna zatem przypuszczaé, ze nauka jezyka niderlandz-
kiego jako obcego na poziomie wyzszym niz B2 odbywa si¢ przy wykorzystaniu pod-
recznika Nederlands naar perfectie (Palmer i Van ‘t Wout 2015) i/lub materialow autor-
skich nauczycieli. Taki stan rzeczy moze wynika¢ z tego, ze zdanie holenderskiego
egzaminu Staatsexamen NT2 Il wymaga znajomosci jezyka niderlandzkiego na poziomie
B2. Pozwala to przypuszczaé, ze zainteresowanie kursami 1 podrecznikami na wyzszym
poziomie jest niewielkie.

Uczniowie jezyka niderlandzkiego jako obcego moga jednak udokumentowac
znajomos¢ jezyka na poziomie C1, przystepujac do certyfikatu CNaVT, o czym w Kkolej-

nej podsekcji.

3.4.4. Certyfikat jezyka niderlandzkiego jako obcego

Certyfikat jezyka niderlandzkiego jako obcego (Certificaat Nederlands als Vreemde Taal;
dalej: CNaVT) przyznaje si¢ po zdaniu egzaminu potwierdzajacego znajomos¢ jezyka
niderlandzkiego. Egzaminy CNaVT sg organizowane od ponad pig¢dziesieciu lat, a rocz-
nie przystepuje do nich okoto 2000 oso6b w czterdziestu krajach (,,Over CNaVT” 2022).
Egzaminy przeprowadzane s3 na zlecenie Niderlandzkiej Unii Jezykowej przez Katolicki
Uniwersytet w Lowanium, we wspotpracy z Uniwersytetem Radboud w Nijmegen.
Zainteresowani mogg uzyska¢ certyfikat, potwierdzajacy znajomo$¢ jezyka na jednym
Z pigciu poziomOw zaawansowania:
1. Maatschappelijk Informeel (pol. dost. spoteczny nieformalny) (INFO) na pozio-
mie A2 — jezyk niderlandzki w sytuacjach nieformalnych i zycia codziennego.
2. Maatschappelijk Formeel (pol. dost. spoteczny formalny) (FORM) na poziomie
B1 — jezyk niderlandzki w sytuacjach formalnych.
3. Zakelijk Professioneel (pol. dost. biznesowy profesjonalny) (PROF) na poziomie
B2 — jezyk niderlandzki w kontek$cie zawodowym.
4. Educatief Startbekwaam (pol. dost. edukacyjny podstawowy) (STRT) rowniez
na poziomie B2 — umozliwiajacy podjecie studiow w szkole wyzszej lub na uni-

wersytecie we Flandrii i Holandii.
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5. Educatief Professioneel (pol. dost. edukacyjny profesjonalny) (EDUP) na pozio-
mie C1 — zaawansowany, umozliwiajacy funkcjonowanie w biznesie i edukacji.
Egzaminy organizowane sg co roku miedzy 1 a 15 maja w kilkudziesieciu krajach.
W Polsce jest tacznie dziewig¢ firm i instytucji majacych prawo do ich przeprowadzenia.
Sa to: Uniwersytet £.odzki, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersy-
tet Wroctawski, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, szkota jezykowa ,,Neder-
land Instituut” w Krakowie, szkota jezykowa ,,Centrum Europy” w Warszawie, warszaw-
ska szkota dla niderlandzkojezycznych dzieci i mitodziezy , Tien voor taal” oraz
warszawska Fundacja ,,Dom Holenderski” (,,Exameninstellingen in Polen” 2022).

Certyfikat CNaVT potwierdza znajomo$¢ jezyka i jest uznawany przez roézne in-
stytucje w Holandii i niderlandzkoj¢zycznej czgsci Belgii. Certyfikat Maatschappelijk
Informeel pozwala migdzy innymi ubiegac si¢ o zwolnienie z czgsci jezykowej holender-
skiego egzaminu z integracji obywatelskiej, ktory jest obowigzkowy dla migrantow spoza
Unii Europejskiej, Lichtensteinu, Szwajcarii, Norwegii i Islandii. Certyfikaty Educatief
Startbekwaam lub Educatief Professioneel uznawane sa przez wigkszo$¢ holenderskich
i flamandzkich szkot wyzszych i uniwersytetow. Ich otrzymanie pozwala na podjecie stu-
diow w jezyku niderlandzkim. W Holandii uznajg je takie uniwersytety, jak Uniwersytet
w Amsterdamie, Uniwersytet w Maastricht czy Uniwersytet w Utrechcie, a w Belgii —
Katolicki Uniwersytet w Lowanium, Uniwersytet w Gandawie czy Wolny Uniwersytet
w Brukseli. Certyfikaty dokumentujace znajomos$¢ jezyka niderlandzkiego sa niezbedne
do podjecia pracy w holenderskim sektorze zdrowia. Uzyskanie certyfikatu Maat-
schappelijk Formeel pozwala podja¢ prace na stanowisku pielegniarza lub pielegniarki.
Certyfikat Zakelijk Professioneel potwierdza znajomo$¢ jezyka niderlandzkiego na po-
ziomie B2 i jest wymagany od cze$ci personelu medycznego (,,Erkenning certificaat”
2022). Natomiast od lekarzy wymagana jest znajomos$¢ jezyka na poziomie CI1, ktérg
potwierdza certyfikat Educatief Professioneel. Pozwala on na podjecie pracy w holender-
skiej szkole osobom, ktorych wyksztalcenie pedagogiczne zostalo uznane w Holandii
(,,Erkenning certificaat” 2022). Uzyskanie certyfikatu Educatief Professioneel jest wa-
runkiem wpisania do holenderskiego rejestru ttumaczy przysigglych (zarowno z jezyka
mowionego, jak i pisanego) [Register beédigde tolken en vertalers] (,,Erkenning certifi-
caat” 2022).
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Powyzsza sekcja poswiecona byta jezykowi niderlandzkiemu jako obcemu. Ko-
lejna sekcja traktuje o nauczaniu jezyka niderlandzkiego jako obcego na $wiecie, w kon-

tekscie uniwersyteckim.

3.5. Niderlandystyka na $wiecie

Jezyk niderlandzki jest wyktadany na uniwersytetach w prawie 40 krajach na §wiecie.
Oproécz samodzielnych studiow kierunkowych (niderlandystyka), funkcjonuja réwniez
lektoraty jezyka niderlandzkiego lub niderlandzki jako fakultet. W ponizszej sekcji przed-
stawione zostang dane dotyczace swiatowej niderlandystyki i jej sytuacji na poszczegol-

nych kontynentach,

3.5.1. Dynamiczna sytuacja niderlandystyki na Swiecie

Wedtug ostatnich danych Niderlandzkiej Unii Jezykowej, j¢zyka niderlandzkiego mozna
uczy¢ si¢ w 139 oddziatach uniwersytetow, szkot wyzszych lub instytucji na 5 kontynen-
tach (,, NEM-rapportage 2018 2018). Warto podkresli¢, ze dane te uwzgledniajg rowniez
lektoraty, odbywajace si¢ na przyktad w ramach studiow germanistycznych, czy nauke
w hiszpanskich oficjalnych szkotach jezykow obcych [Escuela Oficial de Idiomas; EOI]
— finansowanych z publicznych pieniedzy. Wedtug tych samych danych, jezyka nider-
landzkiego na uniwersytetach poza niderlandzkojezycznym obszarem jezykowym uczyto
si¢ 13 588 o0sob w 39 krajach (,,NEM-rapportage 2018 2018). Jest to lekki wzrost
w poréwnaniu z danymi z 2017 roku, kiedy to uczacych si¢ jezyka niderlandzkiego byto
13 179 (,,NEM-rapportage 2017 2017).

Niderlandys$ci na $wiecie zrzeszajg si¢ w, zatozonym w 1970 roku, stowarzysze-
niu Internationale Vereniging voor Neerlandistiek (IVN) [Miedzynarodowe Stowarzy-
szenie dla Niderlandystyki]. Liczy ono ponad 600 cztonkow i aktywnie wspOlpracuje
z innymi mniejszymi stowarzyszeniami niderlandystow na $wiecie, wydaje wlasne cza-
sopisma naukowe, popularnonaukowe i seri¢ monografii oraz organizuje co trzy lata kon-
ferencje ,,Colloquium Neerlandicum”. Internationale Vereniging voor Neerlandistiek jest

wspierane finansowo przez Niderlandzka Uni¢ Jezykowa.
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W 2019 roku Niderlandzka Unia Jezykowa opublikowata wyniki badania pod ty-
tutem Polityka jezykowa w Europie [Talenbeleid in Europa] (De Jonghe 2019). Celem
badan bylo poréwnanie dziatan Niderlandzkiej Unii Jezykowej z dzialaniami bliZnia-
czych instytucji — w Polsce, Rosji, Szwecji, Portugali i na Wegrzech — na rzecz popula-
ryzacji rodzimych jezykow poza granicami kraju. Wedlug raportu instytucja w ostatnich
latach ,,musiata oszczedza¢ na nauczaniu jezyka niderlandzkiego za granica”, a polityka
dotyczaca migdzynarodowej niderlandystyki ,,0d dluzszego czasu pozostaje niezmienna”
(De Jonghe 2019: 7). W pordéwnaniu z innymi krajami europejskimi ,,Holandia i Flandria
bardzo mato inwestuja w edukacj¢ poza swoimi granicami (...) Co wigcej tendencja
ta jest odwrotna niz w wielu innych krajach, gdzie inwestycje w jezyk 1 kulture faktycznie
rosng” (,, Talenbeleid in Europa” 2022).

Sytuacja studiow niderlandystycznych jest jednak bardzo dynamiczna: w 2019
roku ogloszono zamkniecie niderlandystyki na Uniwersytecie Wiedenskim, a w 2021
roku Niderlandzka Unia Jezykowa poinformowata o wprowadzeniu kursow jezyka nider-
landzkiego na English and Foreign Languages University w Hajdarabad w Indiach. Pro-
jekt ma trwa¢ dwa lata, a nast¢gpnie ma zosta¢ podjeta decyzja, czy na tym uniwersytecie
zostanie otworzony zaktad studiéw niderlandzkich — Centre for Low Countries Studies
(,,Nieuwe afdeling Nederlands aan talenuniversiteit in India” 2021).

W nastepnej podsekcji przedstawiona zostanie sytuacja studiow niderlandystycz-

nych na poszczeg6lnych kontynentach.

3.5.2. Afryka

Jezyka niderlandzkiego mozna uczy¢ si¢ w dwoch afrykanskich krajach: Namibii oraz
Republice Potudniowej Afryki. W Namibii jezyka niderlandzkiego mozna uczy¢ si¢
na Uniwersytecie Namibijskim, na ktérym jezyk ten poznawato w 2018 roku 22 studen-
tow (,,NEM-rapportage 2018 2018: 3). Ze wzgledow historycznych i jezykowych jezyk
niderlandzki jest popularny w Republice Potudniowej Afryki. Czg$¢ terenow dzisiejszej
RPA byla kolonig holenderska, a jeden z oficjalnych jezykow RPA, afrikaans, jest tzw.
Jjezykiem siostrzanym (nl. dochtertaal) jezyka niderlandzkiego. W 2018 roku jezyka ni-
derlandzkiego uczyto si¢ 1230 studentéw na 10 poludniowoafrykanskich uniwersytetach
(,NEM-rapportage 20187 2018: 4). W RPA od 1991 roku dziata réwniez poludniowo-
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afrykanskie stowarzyszenie dla niderlandystyki o nazwie Suider Afrikaanse Vereniging
vir Neerlandistiek (SAVN) [Potudniowoafrykanskie stowarzyszenie dla niderlandystyki].
Stowarzyszenie zajmuje si¢ organizacja szkoty zimowej dla studentow niderlandystyki,
organizacjg odbywajgcego si¢ co 3 lata miedzynarodowego kongresu oraz wydarzen ma-
jacych na celu popularyzowanie jezyka niderlandzkiego w RPA. Ponadto, stowarzyszenie
we wspOlpracy z Niderlandzkg Unig Jezykowg wydaje czasopismo Tydskrif vir Neder-

lands en Afrikaans [Czasopismo dla niderlandzkiego i afrikaans].

3.5.3. Ameryka Poludniowa

Jezyka niderlandzkiego mozna uczy¢ si¢ na dwoch poludniowoamerykanskich uniwersy-
tetach: jednym w Argentynie i jednym w Brazylii. Wedlug danych z 2018 roku, w Ar-
gentynie 10 studentéw poznawato jezyk niderlandzki na Narodowym Uniwersytecie
w Coérdobie, a w Brazylii 70 na Uniwersytecie w Brasilii (,, NEM-rapportage 2018 2018).

Surinam oraz karaibska cze¢$¢ Krolestwa Niderlandow nie sg wzigte pod uwage
w raporcie Niderlandzkiej Unii Jezykowej, poniewaz jezyk niderlandzki jest tam jezy-
kiem oficjalnym. Niemniej warto wspomnie¢ o zainicjowanym w 2011 roku przez nider-
landystéw z Surinamu, Aruby oraz Curagao stowarzyszeniu 0 nazwie Caribische Asso-
ciatie voor Neerlandistiek (CARAN) [Karaibskie stowarzyszenie dla niderlandystyki].
Celem stowarzyszenia jest zacieSnienie wspotpracy miedzy obszarem karaibskim i Suri-
namem w zakresie nauczania jezyka niderlandzkiego oraz prowadzenie badan niderlan-
dystycznych. CARAN organizuje co dwa lata konferencj¢ niderlandystyczng, ktora od-

bywa si¢ w Surinamie, na Arubie lub Curagao.

3.5.4. Ameryka Pélnocna

W Ameryce P6lnocnej mozna uczy¢ si¢ jezyka niderlandzkiego w dwoéch krajach: Kana-
dzie oraz w Stanach Zjednoczonych. W Kanadzie dzialaja dwie instytucje, w ktérych
w 2018 roku jezyka niderlandzkiego uczyto si¢ 217 studentow: Uniwersytet w Toronto
oraz Uniwersytet Waterloo (,,NEM-rapportage 2018” 2018). W Kanadzie dziata stowa-

rzyszenie Canadian Association for the Advancement of Netherlandic Studies/Asso-
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ciation canadienne pour I'avancement des études néerlandaises [Kanadyjskie stowarzy-
szenie na rzecz rozwoju studiow niderlandystycznych] (CAANS/ACAEN). Jego celem
jest rozpowszechnianie wiedzy dotyczacej nie tylko kultury holenderskiej i flamandzkie;j,
ale rowniez potudniowoafrykanskiej. Stowarzyszenie organizuje doroczng konferencj¢
niderlandystyczna, wydaje czasopismo naukowe Canadian Journal of Netherlandic Stu-
dies [Kanadyjskie czasopismo studiow niderlandystycznych] oraz wspiera wydarzenia
popularyzatorskie, takie jak: prezentacje w szkotach czy wyktady (,,Aims” 2022). We-
dtug danych z 2018 roku, w Stanach Zjednoczonych jest 11 osrodkéw prowadzacych
kursy jezyka niderlandzkiego (uniwersytetow lub collegdw), a uczylo si¢ w nich tego
jezyka 729 studentow (,,NEM-rapportage 2018 2018). W Stanach Zjednoczonych dziata
stowarzyszenie American Association for Netherlandic Studies [Amerykanskie stowa-
rzyszenie na rzecz studiow niderlandystycznych] (AANS). Jest to interdyscyplinarne sto-
warzyszenie, ktore ma na celu promowanie badan nad jezykiem, kulturg i literaturg kra-

jow niderlandzkojezycznych (,,About AANS” 2022).

3.5.5. Azja

W Azji jezyka niderlandzkiego mozna uczy¢ si¢ w o$miu krajach: Armenii, Chinach,
Gruzji, Indonezji, Izraelu, Japonii, Turcji'® oraz Korei Potudniowej. Lacznie w Azji, we-
dlug danych z 2018 roku, jezyka niderlandzkiego uczyly si¢ 852 osoby (,,NEM-
rapportage 2018” 2018). Ponad potowa z nich w Indonezji (485), na drugim miejscu znaj-
dowata si¢ Korea Potudniowa (131), na trzecim Turcja (63). Tak jak w przypadku RPA,
wysoka liczba studentow w Indonezji zwigzana jest z tym, ze Indonezja, nazywana Ho-
lenderskimi Indiami Wschodnimi (nl. Nederlands-Indié), byta od 1816 do 1945 roku ho-
lenderska kolonig. Wedtug danych Niderlandzkiej Unii Jezykowej, na terenie Azji dziata
jedno stowarzyszenie zwigzane z jezykiem niderlandzkim (,,Docentenplatforms buiten-
landse neerlandistiek” 2021). Stowarzyszenie Perkumpulan Pengajar Bahasa Belanda In-

donesia [Stowarzyszenie nauczycieli jezyka niderlandzkiego w Indonezji] (PPBI)% jest

19 W tym konkretnym przypadku zaliczam Turcje do Azji, poniewaz oba uniwersytety, na ktérych mozna
uczy¢ si¢ jezyka niderlandzkiego, znajduja si¢ w azjatyckiej czesci kraju. [MB]

2 Stowarzyszenie nie ma swojej strony internetowej. Na stronie Niderlandzkiej Unii Jezykowej widnieje
jedynie wzmianka o stowarzyszeniu. Wszystkie informacje na jego temat uzyskatem mejlowo od przewod-
niczacej — Elizy Gustinelly (Universitas Indonesia). [MB]
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inicjatywa nauczycieli jezyka niderlandzkiego w Indonezji. Zostalo ono powotane,
aby integrowa¢ osoby prowadzace kursy jezyka niderlandzkiego w tym kraju, bez
wzgledu na to, czy sa to zajecia prowadzone na uniwersytecie czy w innych firmach oraz

instytucjach.

3.5.6. Europa

Jezyk niderlandzki jest najbardziej popularny w krajach europejskich. Wedlug danych
z 2018 roku mozna sie go uczyé w 25 krajach: Austrii?!, Biatorusi, Belgii, Butgarii, Chor-
wacji, Czechach, Finlandii, Hiszpanii, Irlandii, Lotwie, Niemczech, Polsce, Portugalii,
Rosji??, Rumunii, Serbii, Stowacji, Stowenii, Szwecji, Szwajcarii, Ukrainie, Wielkiej
Brytanii, we Wioszech, Francji i na Wegrzech. Najwickszg liczbg studentow jezyka ni-
derlandzkiego moga poszczyci¢ si¢ Belgia (3288), Niemcy (2777) oraz Francja (1156)
(,,NEM-rapportage 2018 2018). Wynika to z kontekstu historycznego i geograficznego,
wspolnego dla tych krajow. Niektore tereny wspotczesnej Belgii, Niemiec 1 Francji byty
historycznie czg$cig Niderlandow. Ponadto Holandia graniczy zaréwno z Belgia, jak
1z Niemcami, a niderlandzkoj¢zyczna Flandria z francuskojezyczna Walonig i czgsciowo
z Francja.

Na tle europejskim wyrdznia si¢ rowniez Polska, ktora zajmuje czwarte miejsce
pod wzglegdem liczby studentéw niderlandzkiego (626) (,,NEM-rapportage 2018”
2018)%. Polski kontekst zostanie przedstawiony w nastepnej sekcji.

W Europie dziata najwigksza liczba stowarzyszen niderlandystow, ktére — ponize;j
— podzielono pod wzgledem geograficznym z uwzglednieniem aspektu jezykowego

1/lub narodowos$ciowego:

21 Jak juz wspomniano, niderlandystyka w Wiedniu zostanie zamknigta. Niemniej jednak w czasie pisania
tej pracy [2022] odbywaly si¢ zajecia dla studentow studiéw licencjackich. [MB]

22 Zaliczam Rosje do Europy, poniewaz 6 z 7 tamtejszych instytucji, w ktoérych mozna uczy¢ sie nider-
landzkiego znajduje si¢ w europejskiej czgsci kraju. [MB]

2 Polskie dane zostaty zebrane w siedmiu instytucjach: Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie, Uniwer-
sytecie Lodzkim, Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II, Uniwersytecie im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu, Fundacji ,,Dom Holenderski” w Warszawie, Uniwersytecie Warszawskim oraz Uniwer-
sytecie Wroctawskim.
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1. We francuskojezycznej czesci Belgii oraz Francji — Association des Néerlandistes
de belgique francophone et de France [Stowarzyszenie niderlandystow z franko-
fonskiej Belgii i Frnacji] (ANBF).

2. W Wielkiej Brytanii i Irlandii — Association for Low Country Studies in Great
Britain and Ireland [Stowarzyszenie na rzez studiow niderlandystycznych w Wiel-
kiej Brytanii i Irlandii] (ALCS).

3. W Biatorusi, Rosji oraz Armenii — Docentenplatform Oost-Europese Neerlandi-
stiek [Platforma nauczycielska wschodnioeuropejskiej niderlandystyka] (DOEN).

4. W krajach basenu Morza Srodziemnego — MediterraNed.

5. W krajach niemieckoj¢zycznych — Niderlandistenverband [Stowarzyszenie nider-
landystow]?.

6. W Czechach i Stowacji - Overleg Neerlandici Tsjechié en Slowakije [Porozumie-
nie niderlandystow Czechy i Stowacja] (ONETS).

7. W Polsce - Overlegplatform voor Poolse Neerlandici [Porozumienie niderlandy-
stow polskich] (OPoN).

8. W krajach Europy Srodkowo-WSschodniej — Comenius.

Stowarzyszenia te majg na celu popularyzacj¢ studiéw niderlandzkich i/lub kultury kra-

jow niderlandzkojezycznych.

W tej podsekcji oméwiona zostata sytuacja niderlandystyki na $wiecie. Kolejna

sekcja traktuje o niderlandystyce w polskim kontekscie akademickim.

3.6. Niderlandystyka w Polsce

Jak juz wspomniano, polska niderlandystyka znajduje si¢ na czwartym miejscu
pod wzgledem liczby studentow jezyka niderlandzkiego w Europie. W roku akademickim
2022/2023 jezyka niderlandzkiego mozna uczy¢ si¢ na 6 uniwersytetach w Polsce: Kato-
lickim Uniwersytecie Lubelskim, Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu,
Uniwersytecie Jagiellonskim, Uniwersytecie todzkim, Uniwersytecie Warszawskim

oraz Uniwersytecie Wroctawskim. Uniwersytety w Lublinie, Poznaniu oraz Wroctawiu

24 Oprocz tego, dziata rowniez stowarzyszenie Fachvereinigung Niederlidndisch [Stowarzyszenie zawo-
dowe niderlandzki], ktore zrzesza niemieckoj¢zycznych nauczycieli jezyka niderlandzkiego na wszystkich
poziomach edukacji.
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oferuja studia niderlandystyczne?® na poziomie zaréwno studiéw licencjackich, jak i ma-
gisterskich. Pozostate instytucje prowadzg lektorat jezyka niderlandzkiego w ramach stu-
didw germanistycznych.

Aby lepiej zrozumie¢ zmiany zachodzace na polskich niderlandystykach oraz ich
wspotczesny kontekst, ponizej zostanie omowiona krotka historia niderlandystyki na Uni-
wersytecie Wroctawskim, Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz Ka-
tolickim Uniwersytecie Lubelskim. Te trzy niderlandystyki jako jedyne oferuja studia

licencjackie 1 magisterskie oraz sg przedmiotem badania w tej pracy.

3.6.1. Uniwersytet Wroclawski

Najdtuzsza historig polskiej niderlandystyki moze poszczyci¢ si¢ Uniwersytet Wroctaw-
ski. To whasnie tam w 1960 roku zostat opublikowany przez prof. dr. hab. Norberta Mor-
cinca pierwszy polski tekst naukowy traktujacy czesciowo 0 jezyku niderlandzkim (,,Hi-
storia niderlandystyki” 2022) — ,Wort, Wortzusammensetzung und Wortgruppe.
Ein Beitrag zur Strukturerkenntnis der westgermanischen Sprachen” (Morciniec 1960).
W tym samym roku prof. dr hab. Morciniec utworzyl lektorat jezyka niderlandzkiego
w Instytucie Filologii Germanskiej (Engelbrecht 2009: 67). Jednym z pierwszych wypro-
mowanych przez prof. dr. hab. Morcinca doktorow byt Stanistaw Predota, ktory przyczy-
nit si¢ do stworzenia uruchomionej w 1975 roku specjalizacji niderlandystycznej w ra-
mach studiéw germanistycznych (,,Historia niderlandystyki” 2022). W 1983 roku ukazat
si¢ pierwszy numer ukazujacego si¢ do dzi$ czasopisma naukowego poswigconego nider-
landystyce — Neerlandica Wratislaviensia (Engelbrecht 2009: 70). Do 1989 roku nider-
landystyka byta czescig Zaktadu Jezyka Niemieckiego 1 Niderlandystyki. W tymze roku
nastapit podziat zaktadow 1 otworzono Zaktad Niderlandystyki, ktorego kierownikiem
zostal prof. zw. dr hab. Stanistaw Predota. Rok pdzniej, w 1990 roku, zaktad zostat prze-
ksztalcony w Katedrg Jezyka, Literatury i Kultury Niderlandzkiej im. Erazma z Rotter-
damu. W 1992 roku uruchomiono pierwsze w Polsce studia na kierunku filologia nider-
landzka. Od 2020 roku katedra kieruje dr hab. Irena Barbara Kalla, prof. UWr (,,Struktura

25 Na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim ten kierunek studiow nazywa sie ,,filologia niderlandzka”, na
Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu ,,studia niderlandystyczne”, a na Uniwersytecie Wro-
ctawskim ,,niderlandystyka”. Bedg stosowal te terminy synonimicznie i wymiennie. [MB]
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katedry” 2022). W roku akademickim 2022/2023 w Katedrze Filologii Niderlandzkiej
zatrudniono 19 osob (,,Lista pracownikow” 2022). W trakcie przeprowadzania wywia-
dow z nauczycielami w ramach niniejszego badania liczba studentow na studiach licen-

cjackich wynosita 153: 78 na | roku, 43 na Il roku i 32 na 111 roku.

3.6.2. Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Historia jezyka niderlandzkiego na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
rozpoczeta sie w 1983 roku, kiedy to zaczeto uczy¢ tego jezyka w ramach studiow
w Instytucie Filologii Angielskiej (,,Historia zakladu” 2022). W 1992 roku pieczg
nad lektoratem objeta pracujaca do dzi§ rodzima uzytkowniczka jezyka niderlandzkiego
z Flandrii — mgr Nancy Saeys. W latach 90. poprzedniego wieku zatozono Pracowni¢
Kultury, Literatury i Jezyka Niderlandzkiego 1 Afrikaans, ktdra nastgpnie zostala prze-
ksztalcona w dziatajacy pod ta nazwa do dzi$ Zaktad Studiow Niderlandzkich i Potudnio-
woafrykanskich. W 1999 roku otwarto dwie specjalizacje dla studentow studiow magi-
sterskich filologii angielskiej: niderlandzka oraz potudniowoafrykanska (,,Historia
zaktadu” 2022). W 2007 roku otworzono kierunek studiow o nazwie ,,filologia nider-
landzka”. W 2020 roku, gdy zaktadem kierowat prof. zw. dr hab. Jerzy Koch, kierunek
zostat przeksztatcony w ,,studia niderlandystyczne”. Od 2021 roku kierownikiem zaktadu
jest prof. zw. dr hab. Pawet Zajas. W roku akademickim 2022/2023 w Zaktadzie Studiow
Niderlandzkich i Poludniowoafrykanskich zatrudniono 12 osob. W trakcie przeprowa-
dzania wywiadow z nauczycielami w ramach niniejszego badania liczba studentow

na studiach licencjackich wynosita 77: 46 na | roku, 13 na Il roku i 18 na 11 roku.

3.6.3. Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawla 11

Historia jezyka niderlandzkiego na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim zaczeta sie
w 1977 roku, kiedy to we wspodtpracy z Katolickim Uniwersytetem w Lowanium (Belgia)
oraz Katolickim Uniwersytetem w Nijmegen (Holandia) utworzono Osrodek Kultury Ni-
derlandzkiej, ktérego zatozycielami z polskiej strony byli prof. Eugeniusz Wisniowski

oraz prof. Michal Kaczmarkowski (Olszewski 2022). W 2002 roku kierownictwo
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nad osrodkiem przejat prof. Andrzej Budzisz, ktory ,,odegral znaczaca rol¢ w pracach
nad rozwojem i usamodzielnieniem O$rodka” (Olszewski 2022). Na poczatku lat dwuty-
sigcznych os$rodek zajmowat si¢ prowadzeniem kursow jezyka niderlandzkiego oraz or-
ganizowaniem wydarzen zwigzanych z kulturg krajow niderlandzkojezycznych.
W tym samym roku O$rodek Kultury Niderlandzkiej, ktory dotad byt instytutem dziata-
jacym ponad wydziatami, ,,zostat przeksztalcony w Katedre Literatury i Jezyka Nider-
landzkiego” (Olszewski 2022). Katedra ta dziatata w ramach Instytutu Filologii Angiel-
skiej 1 oferowata specjalizacj¢ niderlandystyczng studentom anglistyki. Rok pdznie;j,
w 2008 roku, otworzono nowy kierunek o nazwie ,,filologia niderlandzka” (Poptawska
2020: 28). Pierwsi absolwenci ukonczyli go w 2011 roku i mogli kontynuowa¢ nauke na
studiach magisterskich. W 2019 roku Katedra Literatury i Jezyka Niderlandzkiego zostata
podzielona na dwie osobne jednostki: Katedr¢ Jezyka Niderlandzkiego, ktora kieruje
prof. dr hab. Wilken Engelbrecht oraz Katedre Literatury Niderlandzkiej, ktorg kieruje
dr hab. Marcin Polkowski, prof. KUL (Poptawska 2020: 28-29). Koordynatorem Kie-
runku jest natomiast dr Agnieszka Flor-Gorecka (,,Wtadze” 2020). W roku akademickim
2022/2023 w Katedrze Jezyka Niderlandzkiego i Katedrze Literatury Niderlandzkiej pra-
cowalo 10 oso6b. W trakcie przeprowadzania wywiadow z nauczycielami w ramach ni-
niejszego badania liczba studentéw na studiach licencjackich wynosita 34: 18 studentow

I roku, 6 studentow Il roku oraz 10 studentow III roku.

3.6.4. Porozumienie niderlandystow polskich

Uniwersytet Wroctawski, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza oraz Katolicki Uniwer-
sytet Lubelski Jana Pawta IT wspotpracujg ze sobg w ramach Overlegplatform voor Poolse
Neerlandici [Porozumienie niderlandystow polskich] (OPoN). Zarzad porozumienia two-
rzy troje pracownikOw wyzej wymienionych uniwersytetow.

OPoN $cisle wspolpracuje z Ambasada Krolestwa Niderlandow oraz Przedstawi-
cielstwem Flandrii w Polsce, w szczegdlnosci w ramach organizacji wydarzen kultural-
nych. Ponadto, kolaboruje z Niderlandzka Unig Jezykowa. Jednym z glownych celow
porozumienia jest tworzenie wydarzen dla studentow oraz pracownikow zwigzanych
z niderlandystyka, miedzy innymi organizowanie wykladéw goscinnych prowadzonych

zarOwno przez zagranicznych gosci, jak 1 polskich niderlandystow. Oprocz tego
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porozumienie angazuje si¢ w wydarzenia zwigzane z niderlandystyka, ktoére odbywaja si¢
na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II, Uniwersytecie im. Adama Mic-
kiewicza oraz Uniwersytecie Wroctawskim. Do aktywnosci tych naleza migdzy innymi
konferencje, seminaria dla studentéw, mi¢edzyuniwersytecki konkurs jezykowy czy Dzien
Niderlandysty (podczas ktorego spotykaja si¢ pracownicy trzech uniwersytetow oferuja-

cych studia niderlandystyczne).

3.6.5. Aktualna sytuacja jezyka niderlandzkiego i niderlandystyki w Polsce

W 2019 roku Niderlandzka Unia Jezykowa przeprowadzita pilotazowa analize terenowa
Niderlandzki miedzynarodowo [Nederlands internationaal] w Polsce oraz we Wtoszech
(Van der Horst 2019). Jej wynikiem byto opublikowanie dokumentu Niderlandzki mie-
dzynarodowo. Rola niderlandzkiego i niderlandystyki w Polsce [Het Nederlands interna-
tionaal. De rol van het Nederlands en de neerlandistiek in Polen] (Van der Horst 2019).

Dokument ten zostal przygotowany przez zespot sktadajacy si¢ ze studentéw ni-
derlandystyki na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza, pracownika Zaktadu Studiow
Niderlandzkich 1 Potudniowoafrykanskich UAM oraz przedstawicielk¢ Niderlandzkiej
Unii Jezykowej. Oprocz tego w badanie zaangazowano szereg partnerOw zardwno z ni-
derlandzkiego obszaru jezykowego, jak i z Polski. Zebrano dane ilosciowe od studentow
1 absolwentow niderlandystyki, nauczycieli jezyka niderlandzkiego oraz firm zatrudnia-
jacych osoby postugujace si¢ jezykiem niderlandzkim.

Celem analizy byta ocena roli, jaka odgrywa jezyk niderlandzki i niderlandystyka
w Polsce oraz wskazanie obszarow wspoipracy pomiedzy Polska a Holandig 1 Flandrig.
Wskazano sze$¢ takich obszarow: edukacje, nauke, handel, turystyke, kulture i sztuke
oraz literature. W dokumencie ponadto znajdujg si¢ dwie sekcje po§wigcone zagrozeniom
dla polskiej niderlandystyki oraz wsparciu od Niderlandzkiej Unii Jezykowej. W kolej-
nych podsekcjach kwestie poruszane w dokumencie zostaty potgczone tematycznie: han-
del i turystyka, kultura i sztuka wraz z literaturg oraz edukacja i nauka. Oprocz tego, jedna
podsekcja traktuje o zagrozeniach dla polskiej niderlandystyki i wsparciu ze strony Ni-

derlandzkiej Unii Jezykowe;.
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3.6.5.1. Handel i turystyka

Niniejsza podsekcja traktuje o dwodch gateziach gospodarki, ktorym dokument poswieca
uwage — 0 handlu i turystyce.

Polska jest waznym partnerem handlowym Belgii i Holandii, ktérego znaczenie
prawdopodobnie wcigz bedzie rosnag¢ (Van der Horst 2019: 17). To wtasnie w Polsce
otworzyly swoje biura firmy holenderskie i flamandzkie, wsrod nich Philips, Nationale
Nederlanden czy Grupa APC. Van der Horst (2019: 18) wskazuje, ze miedzy innymi
z tego wzgledu tak wazna jest rola znajomosci jezyka niderlandzkiego oraz wiedza o kra-
jach niderlandzkojezycznych. Van der Horst (2019: 18) podkresla, ze ,,brak znajomosci
jezyka 1 kompetencji interkulturowej moze prowadzi¢ do nieporozumien, pogorszenia
stosunkéw handlowych oraz zerwania kontraktéw eksportowych”. Tu rowniez wazna jest
rola absolwentdéw niderlandystyk, ktorzy znajdujg zatrudnienie w polskich oddziatach ho-
lenderskich i belgijskich firm. Wedlug badania, 96% polskich niderlandystow uzywa je-
zyka niderlandzkiego w swojej pracy (Van der Horst 2019: 19). Badanie ankietowe wy-
kazato, ze 90% absolwentow polskiej niderlandystyki podejmuje po studiach prace
w Polsce (Van der Horst 2019: 19). Pozwala to przypuszczaé, ze ukonczenie studiow
niderlandystycznych, a co za tym idzie, osiggniecie wysokich kompetencji jezykowych,
pozwala absolwentom na znalezienie zadowalajacej ich pracy w kraju.

Sektor turystyczny jest kolejnym zagadnieniem oméwionym w dokumencie. Ba-
danie wykazato, ze Holandia jest relatywnie popularnymi kierunkiem wakacji wsréd pol-
skich turystow. W 2017 roku 31 601 Polakow odwiedzito ten kraj (Van der Horst 2019:
21). Dane dotyczace Flandrii sg niedostepne. Niewielu turystow z Holandii (2014 rok —
13 925) i Flandrii (w tym samym roku — 7 887) przybywa do Polski (\Van der Horst 2019:
21). Polscy niderlandysci sg wielojezyczni, co pozwala im podejmowac prace w sektorze
turystycznym (hotelarstwo, ustugi przewodnickie) i innych sektorach, z nim zwigzanych
— na przyktad jako tlumacze.

Polska wspoltpracuje z Holandig i Flandrig rowniez na polu kultury i sztuki,

0 czym traktuje kolejna podsekcja.
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3.6.5.2. Kultura i sztuka oraz literatura

Van der Horst (2019: 24) zaznacza, ze holenderscy i flamandzcy artysci regularnie od-
wiedzaja Polske w ramach organizowanych wystaw, koncertow, spotkan literackich czy
przedstawien. Nalezy podkresli¢, ze zar6wno Holandia, jak i Flandria maja wtasng poli-
tyke kulturalng, ktorej celami sg ,,wzmocnienie/wzbogacenie wlasnego sektora kultury,
rozpowszechnianie wlasnej kultury oraz promowanie stosunkéw dyplomatycznych”
(Van der Horst 2019: 25). Polityka ta zorientowana jest gtéwnie na tzw. focuslanden,
kraje szczegélnie wazne w wymianie kulturalnej, do ktorych Polska nie nalezy.
Mimo to, obecnos¢ artystow holenderskich i flamandzkich jest silnie widoczna. Wedtug
danych z 2017 roku, w Polsce odbyto si¢ 27 spektakli teatralnych, 131 koncertow,
129 pokazow filmow oraz 67 wydarzen kulturalnych, takich jak wieczorki literackie, spo-
tkania autorskie czy festiwale z udziatem holenderskich tworcow (Van der Horst 2019:
25). W tym samym roku odbyto si¢ rowniez 9 spektakli teatralnych oraz 51 koncertow
flamandzkich artystow (Van der Horst 2019: 25).

Piszac o szeroko rozumianej kulturze, nalezy podkresli¢ znaczenie polskich ni-
derlandystyk, ktore czesto angazuja si¢ w takie wydarzenia i przyczyniaja do ich realiza-
cji. Sa to chociazby wspomniane wyktady organizowane przez OPoN czy spotkania lite-
rackie organizowane przez jednostki uniwersyteckie we wspoOtpracy z Ambasadg
Kroélestwa Niderlandow, Przedstawicielstwem Flandrii i innymi organizacjami, ktore nie-
rzadko wspierajg takie przedsigwzigcia finansowo. Ponadto studenci i absolwenci nider-
landystyki sa swoistymi ambasadorami holenderskiej i1 flamandzkiej kultury. Badanie
wykazuje, ze az 92% absolwentow czasami lub czegsto opowiada o kulturze Holandii
i Flandrii znajomym, przyjaciotom i/lub rodzinie (Van der Horst 2019: 26).

Kolejng wazng kwestia poruszang w dokumencie jest literatura, ktora takze od-
grywa znaczng rolg w Polsce. Wedtug danych Nederlands Letterfonds, w 2021 roku prze-
thumaczono z jezyka niderlandzkiego na jezyk polski 10 ksigzek?® (,,Jaarverslag 2021”
2022). Tu nalezy podkresli¢ role niderlandystyk, ktére ksztatcg rowniez thumaczy litera-
tury pigknej oraz odgrywaja wazna role w popularyzowaniu literatury niderlandzkoje-
zycznej w Polsce, organizujac ,,wieczory poetyckie, spotkania autorskie, spotkania z ttu-

maczami oraz warsztaty thumaczeniowe” (Van der Horst 2019: 30).

% Dane te odnosza si¢ jedynie do ksigzek, ktore uzyskaty dofinansowanie Nederlands Letterfonds. [MB]
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Niderlandysci i osoby niderlandzkojezyczne petnig wazng funkcje w zyciu gospo-

darczym i kulturalnym. Kolejna podsekcja poswiecona jest edukacji i nauce.

3.6.5.3. Edukacja i nauka

W poprzednich sekcjach tego rozdziatu przedstawiono podstawowe dane, dotyczace pol-
skich niderlandystyk, nauczania j¢zyka niderlandzkiego w Polsce oraz certyfikatow zna-
jomosci jezyka niderlandzkiego jako obcego. To wilasnie miedzy innymi tym ostatnim
poswigcona jest podsekcja o edukacji. Van der Horst (2019: 13) podkresla, ze w 2018
roku do egzaminoéw tych przystapito w Polsce 117 oséb, a 42 z nich nie bylo studentami
niderlandystyki (Van der Horst 2019: 13). Innym waznym aspektem uwypuklonym
w wynikach analizy jest rola wymian studenckich pomiedzy Holandig i Belgig a Polska,
w ramach ktorych ,,studenci rozwijaja kompetencje spoteczne i interkulturowe” (Van der
Horst 2019: 14). Wymiany mi¢dzynarodowe sa réwniez sposobem popularyzacji kultury
krajow niderlandzkoje¢zycznych w Polsce.

Publikacje polskich niderlandystow przyczyniaja si¢ do poszerzania wiedzy
na temat jezyka, kultury 1 literatury niderlandzkoj¢zycznej. Van der Horst (2019: 15)
wskazuje, ze w 2018 roku naukowcy zwigzani z polska niderlandystyka opublikowali
80 artykutow naukowych. Ponadto wszystkie trzy uniwersytety oferujace studia niderlan-
dystyczne na poziomie licencjackim i magisterskim, biorg udziat w miedzynarodowych
projektach, a ich naukowcy aktywnie uczestnicza w konferencjach niderlandystycznych
zarobwno w Polsce i regionie, jak i w krajach niderlandzkojezycznych. Van der Horst
(2019: 16) zwraca jednak uwage, ze cho¢ polscy niderlandysci przyczyniajg si¢ znaczaco
do poszerzenia wiedzy dotyczacej kultury, literatury 1 jezyka niderlandzkiego to ,,nider-
landystyka jest finansowana gtownie przez polski rzad”.

Warto tu przyjrze¢ si¢ wsparciu dla tych dziatan ze strony Niderlandzkiej Unii
Jezykowej i ocenié, czy — biorgc pod uwage jego skale — jest to w istocie wsparcie.
Kolejna sekcja poswigcona zostanie zagrozeniom, przed ktorymi staja polskie niderlan-

dystyki.
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3.6.5.4. Zagrozenia dla niderlandystyki oraz wsparcie Niderlandzkiej Unii Jezyko-

wej

Studenci i absolwenci niderlandystyki majg duze szanse na zatrudnienie zarowno w trak-
cie, jak i po ukonczeniu studiow. Moze to by¢ uznane za jedno z zagrozen dla niderlan-
dystyki, poniewaz studenci, ktorzy postuguja si¢ juz jezykiem niderlandzkim decydujg
si¢ na przerwanie studiow lub niekontynuowanie ich na poziomie magisterskim.

Prowadzi to rowniez do innego problemu: studenci nie podejmujg pracy w eduka-
cji, a tym bardziej nie decydujg si¢ na karier¢ akademicka. Van der Horst (2019: 31)
wskazuje, ze jest to zwigzane z mato atrakcyjnymi warunkami zatrudnienia na uczelniach
wyzszych w Polsce. W konkurencji z komercyjnymi pracodawcami, uniwersytety prze-
grywaja, czego wynikiem sg braki kadrowe.

Kolejne zagrozenie jest natury ekonomicznej. Przysztos$¢ niderlandystyki w Pol-
Sce jest zwigzana z zasobnoscia kraju. Polska jest atrakcyjna dla partnerow z zagranicy
ze wzgledu na stosunkowo niskie wymagania ptacowe. Jesli te wzrosng, nastapi odptyw
zagranicznych inwestycji, w tym rowniez holenderskich 1 flamandzkich. Co z kolei ostu-
dzi zainteresowanie niderlandystyka w Polsce.

Van der Horst (2019: 32) podkres$la takze, ze chociaz niderlandystyka w Polsce,
na tle innych krajow, rozwija si¢ dynamicznie, to wciaz sa to relatywnie kierunki o niskiej
liczbie studentow. W dluzszej perspektywie, studia niderlandystyczne mogg si¢ okazac
dla uniwersytetow finansowym obcigzeniem, a w konsekwencji zamykane.

Ostatnim aspektem jest niski status niderlandystyki w samej Holandii i Flandrii,
co nie zacheca tych krajow do inwestowania w niderlandystyke polska. Finansowemu
aspektowi zawiadywania polityka jezykowa poswigcono w dokumencie Niderlandzki
miedzynarodowo. Rola niderlandzkiego i niderlandystyki w Polsce wiele miejsca.

Szacuje si¢, ze 0d 5% do 15% budzetu niderlandystyk w Polsce stanowia $rodki
otrzymywane od Niderlandzkiej Unii Jezykowej (Van der Horst 2019: 32). Pieniadze
te sg wykorzystywane na aktywnosci, ktore nie sg (lub s3 w matym stopniu lub rzadko)
finansowane przez wydziaty i/lub uniwersytety, takie jak zakup materiatow dydaktycz-
nych. Van der Horst (2019: 33) podkresla, ze bardzo zauwazalne jest sladowe finansowe
wsparcie dla rodzimych uzytkownikow jezyka niderlandzkiego pracujacych w Polsce.
A takie wsparcie mogtoby zachgci¢ potencjalnych wyktadowcow do podjgcia pracy

w polskich instytucjach, co wigze si¢ z korzyscig dla studentéw, poniewaz pozwala
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na intensywniejsze kontakty z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Ponadto, analiza da-
nych wykazata, ze wedlug pracownikoéw polskich niderlandystyk Niderlandzka Unia Je-
zykowa powinna rozszerzy¢ mozliwosci wyjazdoéw dla studentéw oraz w wiekszym stop-
niu wspiera¢ badania i projekty polskich naukowcéw oraz angazowaé si¢ w orga-
nizowanie wydarzen kulturalnych i spotkan (Van der Horst 2019: 33). Warto jednak do-
da¢, ze instytucja ta organizuje w Holandii i Belgii doroczne darmowe kursy doszkalajace
dla nauczycieli jezyka niderlandzkiego oraz badaczy zwigzanych z niderlandystyka.

Jezyk niderlandzki oraz niderlandystyka w Polsce odgrywaja zatem duzag rolg
w rozwoju i wspotpracy gospodarczej, kulturalnej oraz naukowej. Z tego wzgledu tak
wazne jest przemys$lane wprowadzenie zmian, takich jak: popularyzowanie Polski jako
destynacji turystycznej, wspieranie wymiany kulturalnej czy zwigkszenie finansowania
osrodkow, w ktérych prowadzone sg studia niderlandystyczne.

Ostatnia sekcja niniejszego rozdziatu stanowi podsumowanie.

3.7. Podsumowanie

Rozdziatl ten miat na celu zarysowanie kontekstu, w ktorym przeprowadzone zostaty ba-
dania empiryczne opisane w dalszej czeSci rozprawy.

Jezyk niderlandzki jest jezykiem pluricentrycznym, a ze wzgledow historycznych
obecnym takze na terytoriach graniczacych z Holandig i/lub Belgig. Cho¢ nie ma statusu
lingua franca, nie mozna nazwac go rowniez jezykiem mniejszym. Wskazuje na to cho-
ciazby liczba jego rodzimych uzytkownikow.

Nauczanie jgzyka niderlandzkiego jako obcego jest dziedzing, ktora zajmuje si¢
relatywnie mata liczba badaczy. Z tego wzgledu charakteryzuje ja wiele luk badawczych,
do ktorych wypehienia ma na celu przyczyni¢ si¢ niniejsza praca.

W 2018 roku przeprowadzono badania, z ktorych wynika, ze jezyka niderlandz-
kiego mozna si¢ uczy¢ na uniwersytetach i w instytucjach w 39 krajach na $wiecie
(,,NEM-rapportage 2018 2018). Nie wiadomo, dlaczego Niderlandzka Unia Jezykowa
nie przeprowadzita badania, lub nie opublikowata jego wynikéw, w latach kolejnych.
Mogtoby to by¢ cenne Zrédlo informacji zaréwno dla tej instytucji, jak i dla badaczy
zwigzanych z migdzynarodowg niderlandystyka. Trudno jest wyciggna¢ ogdlne wnioski

dotyczace studiow na catym $§wiecie. Mozna jednak zauwazy¢ pewne zmiany zachodzace
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w Europie, na przyklad zamkniecie niderlandystyki na Uniwersytecie Wiedenskim czy
niska liczba studentow filologii niderlandzkiej na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim
Jana Pawtla II. Dotyczg one réwniez niderlandystyki w niderlandzkojezycznym obszarze
jezykowym. W 2019 roku ogloszono zamknigcie niderlandystycznych studiéw licencjac-
kich na Wolnym Uniwersytecie w Amsterdamie (Van Oostendorp 2019). Decyzja ta byta
spowodowana niewielkim zainteresowaniem ze strony potencjalnych studentow.

Absolwenci polskich studiow niderlandystycznych ze wzgledu na swoje kompe-
tencje jezykowe z tatwoscig znajduja zatrudnienie w Polsce. Jak juz jednak wspomniano,
jest to zwigzane z duzg liczba holenderskich, belgijskich i miedzynarodowych firm
w Polsce, poszukujacych osob wladajacych jezykiem niderlandzkim na wysokim pozio-
mie, a tych jest relatywnie mato. Gdyby w przysztosci liczba takich firm si¢ drastycznie
zmniejszyta, mogloby to mie¢ wpltyw na popularnos¢ studiow niderlandystycznych
w Polsce.

Van der Horst (2019) wielokrotnie podkreslat role, jakg odgrywa rozwinigta kom-
petencja interkulturowa studentow i absolwentéw niderlandystyk w pracy i codziennej
komunikacji z rodzimymi uzytkownikami jezyka niderlandzkiego. W kolejnym rozdziale
zostanie przedstawiona metodologia badawcza dotyczaca badania nad rozwijaniem kom-
petencji interkulturowej na zajeciach z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego w pol-

skich osrodkach akademickich.
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Rozdzial 4: Metodologia badawcza

4.1. Wprowadzenie

Niniejszy rozdziat jest pierwszym z trzech poSwigconych prezentacji empirycznej czgsci
badania, poswigconego interkulturowosci na zajeciach z jezyka niderlandzkiego jako ob-
cego w polskiej praktyce akademickiej. Celem rozdziatu jest omowienie metodologii
zwigzanej z projektem badawczym przeprowadzonym w ramach niniejszej pracy. Poniz-
sze sekcje poswiecone sg przedstawieniu celéw badania oraz pytaniom badawczym,
uczestnikom, schematowi badan, poszczegélnym narzgdziom, procedurom i metodom

analizy danych oraz kwestiom etycznym.

4.2. Cele badawcze i pytania badawcze

Celem gltéwnym niniejszego projektu byto zbadanie, w jakim stopniu i w jaki sposob
studenci polskich niderlandystyk rozwijaja kompetencje interkulturowa na zajgciach
z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego jako obcego?’. W badaniu wzieto pod uwage
trzy polskie uniwersytety, ktore oferuja zarowno studia licencjackie, jak i magisterskie
w zakresie niderlandystyki: Uniwersytet Wroctawski, Uniwersytet im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu oraz Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II. Szczegotowe cele
obejmowaty:

1. Ustalenie, w jakim stopniu efekty uczenia si¢ uwzgledniaja rozwoj kompetencji

interkulturowej oraz dokonanie ich zestawienia.

2" Na Uniwersytecie Wroctawskim blok tych zaje¢ nazywa sie ,,Praktyczna Znajomo$¢ Jezyka Niderlandz-
kiego (PZIN)”. W dalszej czgsci pracy bede stosowat termin ,,praktyczna nauka jezyka niderlandzkiego”
oraz skrot ,,PNJN” w odniesieniu do wszystkich uniwersytetow. [MB]
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2. Ustalenie, jakie materiaty dydaktyczne sa wykorzystywane na zajeciach jezyka
niderlandzkiego jako obcego oraz przeanalizowanie, na ile uwzgl¢dniajg one po-
stulaty ksztatcenia interkulturowego.

3. Ustalenie, czy i w jaki sposob rozwijana jest kompetencja interkulturowa studen-
tow na zajgciach z jezyka niderlandzkiego jako obcego.

4. Ustalenie, jakie sg opinie nauczycieli jezyka niderlandzkiego jako obcego na te-
mat rozwijania kompetencji interkulturowe;j.

5. Ustalenie, jakie sa opinie studentéw niderlandystyk na temat rozwijania kompe-
tencji interkulturowe;j.

6. Ustalenie, na ile studenci polskich niderlandystyk rozwijaja swoja kompetencje
interkulturowa na r6znych etapach studiow licencjackich.

Cel gtéwny oraz cele szczegdtowe niniejszego badania doprowadzity do sformu-

lowania czterech pytan badawczych.

Pytanie badawcze numer 1 (PB1): W jakim zakresie kompetencja interkulturowa
stanowi czg¢$¢ dokumentacji programowej zwiagzanej z polskimi niderlandysty-
kami, a postulaty nauczania interkulturowego sa odzwierciedlone w materiatach
dydaktycznych uzywanych w ramach zajgé z praktycznej nauki jezyka nider-

landzkiego?

Pierwsze pytanie badawcze jest ukierunkowane na eksploracj¢ roznic i podobienstw po-
migdzy efektami uczenia si¢, programami studidow oraz sylabusami przedmiotow
na trzech uniwersytetach. Do tej pory nie zbadano, na ile postulaty nauczania interkultu-
rowego zostaty uwzglednione w dokumentacji programowej polskich niderlandystyk.
Dotychczasowe badania wskazujg, ze postulaty podejscia interkulturowego nie
sa lub sa w niewielkim stopniu uymowane w materiatach dydaktycznych do jezyka nider-
landzkiego (Van Rossum i Vismans 2004; De Louw i Buczak 2021). Analiza podrgczni-
kow kursowych, uzywanych w ramach zaje¢ z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego
na trzech uniwersytetach, pozwoli na sformutowanie wnioskow dotyczacych uwzgled-

nienia w tych publikacjach zatozen podejscia interkulturowego.

Pytanie badawcze numer 2 (PB2): Jakie sg konkretne tresci oraz sposoby naucza-
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nia w ramach rozwijania kompetencji interkulturowej na zajeciach z praktycznej

nauki jezyka niderlandzkiego w polskich osrodkach akademickich?

Drugie pytanie badawcze odnosi si¢ do praktyki dydaktycznej. Badania wskazuja, ze cele
nauczania interkulturowego realizowane sg W Polsce na zajeciach jezykow obcych w roz-
nym stopniu (Aleksandrowicz-P¢dich 2005a; Sobkowiak 2015). Jak podkreslono w sek-
cji 3.6.5., kompetencja interkulturowa jest kluczowa dla absolwentow polskich niderlan-
dystow, podejmujacych prace w srodowisku miedzynarodowym i/lub wielojezycznym.
Odpowiedz na powyzsze pytanie badawcze pozwoli ustali¢, w jakim stopniu oraz w jaki
sposob nauczanie interkulturowe stanowi element zaje¢ z jezyka niderlandzkiego jako

obcego w polskiej praktyce akademickiej.

Pytanie badawcze numer 3 (PB3): Jakie sg opinie nauczycieli j¢zyka niderlandz-
kiego jako obcego oraz studentéw niderlandystyk na temat implementowania po-
dejscia interkulturowego i rozwijania kompetencji interkulturowej na zajg¢ciach

z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego w polskich osrodkach akademickich?

Dotychczasowe badania podkreslaja pozytywne opinie studentéw i nauczycieli jezykow
obcych na temat uwzgledniania kompetencji interkulturowej w nauczaniu (Sercu et al.
2005; Derenowski 2015; Schat et al. 2018). OdpowiedZ na powyzsze pytanie badawcze
pozwoli okresli¢, jakie sg opinie nauczycieli jezyka niderlandzkiego jako obcego oraz

studentow niderlandystyk na trzech uniwersytetach.

Pytanie badawcze numer 4 (PB4): W jakim stopniu, wraz z rozwojem kompeten-
cji jezykowej studenci polskich niderlandystyk rozwijaja rowniez swoja kompe-

tencj¢ interkulturowa?

Czwarte pytanie badawcze odnosi si¢ do rezultatow nauczania w ramach ksztalcenia ni-
derlandystycznego. Do tej pory nie przeprowadzono badan, ktore obejmowatyby
ten komponent w kontekscie polskiej niderlandystyki. OdpowiedZ na powyzsze pytanie
badawcze pozwoli wywnioskowac, czy studenci wraz z rozwojem kompetencji jezyko-

wej rozwijaja rowniez swoja kompetencje interkulturows.
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4.3. Uczestnicy

Uczestnikami badania byli studenci I, I1 i 1l roku studiow licencjackich w zakresie ni-
derlandystyki oraz nauczyciele jezyka niderlandzkiego jako obcego na Uniwersytecie
Wroctawskim, Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz Katolickim Uni-
wersytecie Lubelskim Jana Pawta II.

Biorac pod uwage cele i pytania badawcze, w niniejszym badaniu zdecydowano
si¢ na dobor celowy proby, w ktorym to badacz decyduje, kto zostanie zakwalifikowany
do grupy badanych (Wilczynska i Michonska-Stadnik 2010: 188). Doboér celowy ma za-
stosowanie zarowno w badaniach jakosciowych, jak i ilo§ciowych. W przypadku niniej-
szego projektu badawczego grupa badanych na poszczeg6élnych jego etapach byli stu-
denci niderlandystyki lub nauczyciele jezyka niderlandzkiego jako obcego na trzech
uniwersytetach. Probe badawcza w niniejszym badaniu cechuje zatem homogenicznos¢
— uczestnicy sg cz¢écig jednej podgrupy, ktorg faczy to samo doswiadczenie (Dornyei
2007: 127).

Liczba uczestnikow réznila si¢ na poszczegdlnych etapach badania®. Szczego-
lowe dane przedstawione sg ponizej:

1. Skala inteligencji kulturowej. Kwestionariusz?® skali inteligencji kulturowej zo-
stal wypeliony przez 197 studentéw niderlandystyki — 98 studentow Uniwersy-
tetu Wroctawskiego, 71 studentow Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu oraz 28 studentow Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II.
Kwestionariusz wypetnito 94 studentow | roku (47,7%), 55 studentow Il roku
(27,9%) oraz 48 studentow 111 roku (24.4%).

2. Obserwacje zajgé¢. Obserwowano zajecia przeprowadzone przez 10 nauczycieli
jezyka niderlandzkiego jako obcego — 3 pracownikoéw Uniwersytetu Wroctaw-
skiego, 4 pracownikéw Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz
3 pracownikoéw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta I1. 3 nauczy-
cieli bylo rodzimymi uzytkownikami jezyka niderlandzkiego, a 7 rodzimymi
uzytkownikami jezyka polskiego. W obserwowanych zajeciach wzigto udziat

facznie 121 oso6b — 61 studentow Uniwersytetu Wroctawskiego, 42 studentow

28 Poszczegolne narzedzia badawcze zostang szczegdlowo oméwione w sekcji 4.5. [MB]

29| iteratura fachowa — zaleznie od zrodet — traktuje terminy ankieta i kwestionariusz synonimicznie (zob.
Wilczynska i Michonska-Stadnik 2010: 167) badz zwraca uwagg na odrebnosci. W tej pracy oba terminy
beda stosowane wymiennie. [MB]
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Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz 18 studentéw Katolic-
kiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II.

3. Wywiady z nauczycielami. W ramach badania przeprowadzono wywiady z 9 nau-
czycielami jezyka niderlandzkiego jako obcego, ktorzy prowadzili zajecia z prak-
tycznej nauki jezyka niderlandzkiego jako obcego w roku akademickim
2021/2022 i/lub 2022/2023 — 2 pracownikami Uniwersytetu Wroctawskiego,
4 pracownikami Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz 3 pra-
cownikami Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II. 2 nauczycieli
byto rodzimymi uzytkownikami jezyka niderlandzkiego, a 7 rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka polskiego.

4. Ankieta dotyczgca rozwijania kompetencji interkulturowej. Kwestionariusz zostat
wypetniony przez 168 studentow niderlandystyki — 85 studentow Uniwersytetu
Wroctawskiego, 60 studentdow Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
oraz 23 studentéw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta I1. W ba-
daniu wzieto udziat 121 kobiet (72%), 44 mezczyzn (26,1%), 2 osoby niebinarne
(1,2%) oraz 1 osoba, ktora nie wyjawila swojej piei (0,6%)%*. Ankiete wypetnito
76 studentow | roku (45,2%), 39 studentow Il roku (23,2%) oraz 53 studentow
111 roku (31,5%). Srednia wieku wyniosta 20,9 lat. Jezyk polski byt jezykiem oj-
czystym dla 167 respondentow (99,4%), a dla 1 uczestnika byt nim jezyk rosyjski
(0,6%). Respondenci uczyli si¢ jezyka niderlandzkiego $rednio przez 18,3 mie-
sigca. 92 respondentow (54,7%) przyznalo, ze zna ten jezyk na poziomie podsta-
wowym, 40 respondentéw (23,8%) — na poziomie $redniozaawansowanym niz-
szym, 27 respondentow (16%) — na poziomie Sredniozaawansowanym wyzszym,
7 respondentdw — na poziomie zaawansowanym (4,2%), 1 respondent (0,6%)
na poziomie biegtym, a 1 respondent (0,6%) nie udzielit odpowiedzi na to pytanie.
165 respondentdéw (98,2%) przyznalo, Ze zna jezyk angielski, 77 respondentow —
(45,8%) jezyk niemiecki, 29 respondentow (17,3%) — jezyk hiszpanski, 25 re-
spondentow (14,9%) — jezyk francuski, 18 respondentow (10,7%) — jezyk wtoski
1 18 respondentow (10,7%) — jezyk rosyjski. 158 respondentow (94%) przyznato,
ze nie mieszkato dluzej niz 6 miesigcy w kraju niderlandzkojezycznym,

9 respondentow (5,4%) przyznato, ze mieszkato dtuzej niz 6 miesigcy w kraju

30 Danych demograficznych nie zhierano podczas przeprowadzania kwestionariusz skali inteligencji kultu-
rowej. Z perspektywy tej pracy, w ankiecie istotny byt rok studiow. [MB]
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niderlandzkoj¢zycznym, a 1 respondent (0,6%) nie udzielit odpowiedzi na to py-
tanie.
W celu zachowana anonimowos$ci zardwno studentow, jak i nauczycieli w niniejszym
badanu przyjeto nastepujacy sposodb kodowania uczestnikow badania. Studentow ozna-
czono symbolem ,,ST” oraz odpowiednim numerem — ST1, ST2, ST3, ST4... ST197.
Nauczyciele oznaczono symbolem ,,N” oraz przypisanym numerem — N1, N2, N3, N4,
NS5... N10. Ponadto, w wynikach nie wskazano, na ktorym z trzech uniwersytetow stu-

diowali lub pracowali uczestnicy badania.

4.4. Schemat badania

W niniejszym badaniu wykorzystano zatozenia metodologii mieszanej (ang. mixed met-
hods), ktora taczy metody jakosciowe z ilosciowymi. Metodologia mieszana jest interdy-
scyplinarnym podej$ciem w badaniach, ktore Creswell i Creswell (2018: 41-42) definiuja
jako ,,polegajace na zbieraniu danych ilosciowych i jako$ciowych, integrowaniu obu
form danych i stosowaniu odrebnych konstrukcji, ktore moga obejmowaé zatozenia filo-
zoficzne i ramy teoretyczne.”

Jedng ze strategii wykorzystywanych w metodologii mieszanej, ktora przyczynia
si¢ do ograniczenia jednostronnosci, jest triangulacja (Wilczynska i Michonska-Stadnik
2010: 143). Roéwniez w niniejszym projekcie badawczym zastosowano triangulacje da-
nych, aby unikng¢ tendencyjnego obrazu interkulturowosci na zajeciach z jezyka nider-
landzkiego jako obcego. W tym celu wykorzystano zarowno metody ilosciowe, jak 1 ja-
kosciowe — analize, obserwacje, wywiady, ankiety. Wykorzystanie tylko jednej z metod
uniemozliwitoby sformulowanie pelnych odpowiedzi na pytania badawcze. Przykla-
dowo, odpowiedzi nauczycieli, uzyskane w wywiadzie dotyczacym ich praktyki dydak-
tycznej, niekoniecznie odzwierciedlatyby to, co wywnioskowano na podstawie odpowie-
dzi studentow w badaniu kwestionariuszowym.

Creswell ([2009] 2013: 224) podkresla, ze mozna wyrdzni¢ 6 glownych strategii
w projektowaniu badan mieszanych. W niniejszej pracy wykorzystano rownolegtq stra-

tegie triangulacyjng (ang. convergent parallel design) (Fig. 11.).
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Fig. 11. Schemat réwnolegtej strategii triangulacyjnej (zaadaptowane za: Creswell 2014: 571).

Polega ona na jednoczesnym zbieraniu danych ilosciowych i jakosciowych, inte-
growaniu ich i dokonywaniu cato$ciowej interpretacji w celu lepszego zrozumienia pro-
blemu badawczego (Creswell [2009] 2013: 229). Figura 12. przedstawia schemat wyko-

rzystania metodologii mieszanej w niniejszym badaniu.
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Fig. 12. Schemat zastosowania réwnolegtej strategii triangulacyjnej W niniejszym badaniu.

Szczegotowy przeglad schematu badania, uwzgledniajacy konkretne zadania,

ich ramy czasowe oraz miejsca ich realizacji znajduje si¢ w Tabeli 9.
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Tabela 9. Schemat pracy nad niniejszym projektem badawczym.

Miesigc i rok

Zadanie

Uniwersytet

marzec — sierpien 2021

zebranie i analiza dokumentacji
oraz materiatlow dydaktycznych

UWr, UAM, KUL*

pazdziernik 2021,
styczen 2022, maj 2022

przeprowadzenie ankiety skali
inteligencji kulturowej

UWr, UAM, KUL

kwiecien — maj 2022,
listopad 2022 — styczen 2023

obserwacje zaje¢ z jezyka nider-
landzkiego jako obcego

UWr, UAM, KUL

czerwiec 2022,
listopad 2022 — styczen 2023

przeprowadzenie wywiadow
z nauczycielami akademickimi
dotyczacych rozwijania kompe-

UwWr, UAM, KUL

tencji interkulturowej
przeprowadzenie ankiety doty-
czgcej rozwijania kompetencji
interkulturowej
ponowna analiza dokumentacji
oraz materiatow dydaktycznych
analiza danych zebranych
poprzez ankiety, obserwacje UAM

i wywiady

listopad 2022 — styczen 2023 UwWr, UAM, KUL

styczefi — luty 2023 UWr, UAM, KUL

styczen — kwiecien 2023

Po przyjeciu na jezykoznawcze studia doktoranckie autor rozpoczal gruntowne
studiowanie literatury dotyczacej miejsca kultury w dydaktyce jezykdéw obcych oraz na-
uczania interkulturowego. Aktualng literature niderlandzkoj¢zyczng niezbedna do zapro-
jektowania schematu badania i narz¢dzi badawczych pozyskano dzigki grantowi Nider-
landzkiej Unii Jezykowej, ktory przyznano autorowi w marcu 2021 roku (numer grantu
NTU/453 400). We wrzesniu tego samego roku, dzieki srodkom pozyskanym z programu
Uniwersytet Jutra, autor podjat kwerende biblioteczng na Katolickim Uniwersytecie
w Lowanium, w Belgii.

Pierwszym etapem badan empirycznych, ktéry odbyt si¢ migdzy marcem a sierp-
niem 2021 roku, byta analiza efektow uczenia si¢ oraz programow studiow licencjackich
w zakresie niderlandystyki. Jednocze$nie przeprowadzono analiz¢ sylabuséw przedmio-
tow bedacych czescig bloku praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego oraz wskazanych
W nich materiatow dydaktycznych. W toku pracy na wszystkich trzech uniwersytetach
zmienit si¢ program studiéw, a co za tym idzie — zmieniono rowniez karty przedmiotow
oraz wiodace podreczniki. Z tego wzgledu dokonano ponownej analizy dokumentacji
1 materiatow dydaktycznych na przetomie 2022 1 2023 roku.

W pazdzierniku 2021 roku oraz w styczniu i maju 2022 roku zostat udostepniony

grupie studentow link (Formularze Google) do ankiety badawczej zawierajacej

31 Skrot UWr oznacza Uniwersytet Wroctawski, skrot UAM Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu, a skrot KUL Katolicki Uniwersytet Lubelska Jana Pawta II.
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polskojezyczna wersje skali inteligencji kulturowej (Barzykowski et al. 2021). Druga
grupa studentow wypeltnita badanie kwestionariuszowe w wersji drukowane;.

Nastgpnym etapem byto przeprowadzenie obserwacji zaje¢ z jezyka niderlandz-
kiego jako obcego na studiach licencjackich trzech uniwersytetow. Odbyly sie one mig-
dzy kwietniem a majem 2022 roku oraz migdzy listopadem 2022 roku a styczniem 2023
roku.

Roéwnolegle, autor przeprowadzil czesciowo ustrukturyzowane wywiady z nau-
czycielami jezyka niderlandzkiego jako obcego, ktore odbyty sie w czerwcu 2022 roku
oraz miedzy listopadem 2022 roku a styczniem 2023 roku. Wywiady dotyczyty rozwija-
nia kompetencji interkulturowej na prowadzonych przez respondentéw zajgciach.

Miedzy listopadem 2022 roku a styczniem 2023 roku autor przeprowadzit wsrod
studentow badanie kwestionariuszowe, ktore dotyczyto rozwijania kompetencji interkul-
turowej na zajeciach z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego jako obcego.

Nastepnie, migdzy styczniem a kwietniem 2023 roku, przystapiono do analizy
wynikow na podstawie zebranych danych — z zastosowaniem réznych metod analizy —
oraz opracowano trzy rozdzialy niniejszej pracy: rozdzial metodologiczny, rozdziat

przedstawiajacy wyniki oraz rozdziat omawiajacy dyskusje wynikow.

4.5. Pozyskiwanie danych

W niniejszej sekcji omowione zostang narzedzia i procedury badawcze wykorzystane
do analizy dokumentacji, analizy materiatow dydaktycznych, kwestionariusza skali inte-
ligencji kulturowej, obserwacji zaje¢, wywiadow z nauczycielami oraz przeprowadzenia

ankiety studenckiej dotyczacej rozwijania kompetencji interkulturowe;.

4.5.1. Narzedzia badawcze

W niniejszym badaniu uzyto nastgpujacych narzedzi: arkusza analizy, arkusza kalkula-

cyjnego, kwestionariusza skali inteligencji kulturowej, arkusza obserwacyjnego, arkusza

wywiadu oraz kwestionariusza dotyczacego rozwijania kompetencji interkulturowe;j.

Zostang one szczegdtowo omoéwione w niniejszej podsekeji.

154



e Narzedzie wykorzystane do przeprowadzenia analizy dokumentacji

Pierwszym etapem analizy dokumentacji byto wyselekcjonowanie z petnej listy efektow
uczenia si¢ tych, ktore w sposob posredni lub bezposrednio odnosza si¢ do rozwijania
kompetencji interkulturowej. Nast¢pnie porownano komponenty PNJN w programach
studiow na wszystkich trzech uniwersytetach, ktore najbardziej prawdopodobnie moga
pobudzi¢ do refleksji interkulturowej — zaj¢cia majgce na celu ¢wiczenia ustne (na przy-
ktad konwersacje), zajecia, w ramach ktorych uzywa si¢ podrecznika kursowego (na
przyktad kurs podrecznikowy) oraz zajecia, ktorych materiatem wiodgcym sa materiaty
autentyczne (na przyktad éwiczenia ze stuchu). W ten sposob wyselekcjonowano wszyst-
kie komponenty, a odpowiadajace im sylabusy poddano analizie. W celu przeprowadze-
nia analizy sylabusow poszczeg6lnych przedmiotéw bedacych komponentami PNJN, za-
projektowano w edytorze tekstowym Word specjalne narzedzie sktadajace si¢ z trzech
tabel. Praca nad nim odbyla si¢ trzyetapowo.

Pierwszym etapem byto stworzenie tabeli, ktora pozwolita na wprowadzenie Kkie-
runkowych efektow uczenia si¢ poszczegolnych kierunkow. Drugim etapem byto zapro-
jektowanie tabeli zawierajacej informacje wskazane w sylabusach przedmiotéw. Zdecy-
dowano si¢ na wybor tych elementow, ktore mogly mie¢ wplyw na wyniki analizy pod
katem kompetencji interkulturowej — cele ksztatcenia, kierunkowe odniesienia do efek-
tow uczenia sie, tresci ksztatcenia, procedury dydaktyczne, literatura podstawowa oraz
sposoby oceniania. Trzecim etapem byto zaprojektowanie kolejnej tabeli odnoszacej si¢
do literatury podstawowej wskazanej w sylabusach. Wzigto pod uwage nastepujace in-
formacje o publikacjach: autorzy, rok wydania, nazwa wydawnictwa, kraj wydania,
liczba stron, grupa docelowe, tematy jednostek oraz typ podej$cia do kultury.

Tak zaprojektowane narzedzie pozwolito na wskazanie w jednym pliku teksto-
wym efektow uczenia si¢, informacji o sylabusach oraz materiatach dydaktycznych

(Zatacznik 1).

e Narzedzie wykorzystane do przeprowadzenia analizy materiatow dydaktycznych

Do przeprowadzenia analizy materiatow dydaktycznych zaprojektowano w arkuszu kal-

kulacyjnym Excel specjalne narzedzie. Praca nad nim odbyta si¢ dwuetapowo.
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Pierwszym etapem bylto wyselekcjonowanie listy tematéw, ktore pojawiaja sig
w materiatach dydaktycznych uzywanych na kursach PNJN wymienionych wyzej uni-
wersytetéw. Na podstawie wstepnej analizy podrecznikow kursowych wyszczegolniono
52 kategorie tematyczne. Nastepnie te, ktore byly ze sobg powigzane, zostaty potgczone
we wspolne kategorie, takie jak na przyklad literatura + ksigzki czy zoo + zwierzeta.
Wynikiem tego bylo stworzenie listy zawierajgcej 30 kategorii tematycznych. Zostaty
one przedstawione w Tabeli 10. wraz ze wskazaniem tematow, z ktorymi — w wigkszosci

— zostaty potaczone.

Tabela 10. Kategorie tematyczne, wyselekcjonowane na podstawie wstepnej analizy materiatow dydak-

tycznych.

Numer Kategoria

1. funkcjonowanie w spoteczenstwie + numery alarmowe

2. imiona/nazwy + dni tygodnia

3. aspekty jezykowe

4, firmy + reklama

5. muzyka

6. ksiazki + literatura

7. media spotecznosciowe + technologia

8. tv/radio/prasa

9. transport

10. film/teatr/kabaret + sztuka

11. czas (wolny) + relaks

12. urodziny/$lub + $mier¢

13. $wigta + nowy rok + tradycje

14, polityka

15. muzea + zabytki + historia

16. Zoo + zwierzeta

17. zdrowie + uzaleznienia

18. jedzenie i picie

19. zakupy/ekonomia + mieszkanie

20. edukacja + nauka

21. sport

22. pogoda/klimat + §rodowisko

23. praca + rozmowy telefoniczne

24, wiara i przesady

25. szok kulturowy + komunikacja interkulturowa

26. rodzina + relacje

27. homoseksualno$¢ + mniejszosci

28. przestepczo$é

29. podroze/turystyka/geografia + miasta

30. cechy narodowe

Oprocz kategorii tematycznych narzedzie do analizy podrecznikow sklada si¢ réwniez
z trzech kolumn, ktére wskazujg, czy dane ¢wiczenie odnosi si¢ do kultury wlasnej

uczniow, kKultury docelowej czy kultury ogolnej. Aby odrézni¢ ¢wiczenia pojawiajace si¢
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w podrecznikach, podzielono kazdg z trzech kategorii na zadania i teksty. Ponadto, kate-
gorie kultury docelowej podzielono na kolejne trzy podkategorie, w zaleznosci od tego,
do jakiego kraju/regionu dane zadanie lub tekst si¢ odnosity — Holandii, Belgii lub Suri-
namu i innych terytoriow niderlandzkoj¢zycznych. Tak zaprojektowana tabela, pozwolita
przyporzadkowa¢ konkretne zadanie lub tekst do kategorii tematycznej oraz wskazac,
do jakiego typu kultury si¢ odnosi.

Drugim etapem pracy nad narzedziem do analizy materiatow dydaktycznych byto
stworzenie w drugiej karcie arkusza kalkulacyjnego tabeli z liczbg odniesien do konkret-
nych komponentow kompetencji interkulturowej. Wykorzystano w tym celu komponenty
zaproponowane przez Byrama ([1997] 2021), inspirujac si¢ analizg podrgcznikoéw do je-
zyka niderlandzkiego, przeprowadzona przez Van Rossum i Vismansa (2004). Tabela
sktada si¢ z pigciu kategorii: postaw, wiedzy faktograficznej, wiedzy o interakcji, swiado-
mosci | umiejetnosci. Tak jak w przypadku badania Van Rossum i Vismansa (2004: 20),
postanowiono zastosowaé w kategorii wiedza rozréznienie na wiedzg czysto faktogra-
ficzna, na przyktad informacje geograficzne, oraz na wiedz¢ z zasady stuzaca interakcji,
jak na przyktad znajomos¢ form grzeczno$ciowych.

Ukonczenie obu etapow pozwolito na stworzenie ostatecznego ksztattu narzedzia,

stuzacego do analizy materialow dydaktycznych (Zalacznik 2).

e Narzgdzie wykorzystane do przeprowadzenia kwestionariusza skali inteligencji

kulturowej

Zastosowany w badaniu kwestionariusz skali inteligencji kulturowej zawierat polskoje-
zyczng wersj¢ skali inteligencji kulturowej (Barzykowski et al. 2021). Narzedzie to zo-
stalo szczegotowo opisane w sekcji 2.4.4.5.

Kwestionariusz skali inteligencji kulturowej sktadat si¢ z 20 stwierdzen odnosza-
cych si¢ do komponentéw inteligencji kulturowej: metapoznawczego (4 pytania), po-
znawczego (6 pytan), motywacyjnego (5 pytan) i behawioralnego (5 pytan). Uczestnicy
odpowiadali, na ile zgadzajg si¢ z podanymi stwierdzeniami, zaznaczajac odpowiednig
warto$¢ na siedmiostopniowe;j skali Likerta, gdzie 1 0znaczato zdecydowanie sig¢ nie zga-
dzam, a 7 zdecydowanie sie zgadzam.

Analiza zgodno$ci wewngtrznej testu przy uzyciu alfy Cronbacha () dla catego

narzedzia wyniosta 0,916. Alfa Cronbacha > 0,9 wskazuje na doskonaly poziom
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rzetelno$ci (George 1 Mallery 2016: 240). W Tabeli 11. podano statystyki rzetelnosci
dla poszczeg6lnych lat oraz stwierdzen odnoszacych sie¢ do czterech komponentow inte-

ligencji kulturowey.

Tabela 11. Statystyki rzetelnosci dla poszczegolnych lat i komponentdéw inteligencji kulturowe;j.

Komponent Komponent Komponent Komponent

metapoznawczy poznawczy motywacyjny behawioralny
I rok 0,878 0,827 0,843 0,885
Il rok 0,883 0,863 0,897 0,937
11 rok 0,864 0,851 0,897 0,899

Alfa Cronbacha > 0,8 wskazuje na dobry, a > 0,9 na doskonaly poziom rzetelnosci (Geo-
rge i Mallery 2016: 240).
Ankieta wykorzystana do badania skali inteligencji kulturowej znajduje si¢ w za-

taczniku (Zatacznik 3).

e Narzedzie wykorzystane do przeprowadzenia obserwacji zajg¢

W celu przeprowadzenia obserwacji zaprojektowano specjalny arkusz obserwacyjny
w edytorze tekstowym Word.

Inspiracja do zaprojektowania narzedzia byt wzor arkusza obserwacyjnego wyko-
rzystywany podczas obserwacji lekcji jezyka obcego przez Sobkowiaka (2015: 253).
Pojawiajg si¢ w nim rodzaje odniesien do kultury, ich liczba oraz wskaznik procentowy
(w stosunku do zaje¢, na ktorych pojawito si¢ dane zagadnienie).

Arkusz obserwacyjny wykorzystany w niniejszym badaniu, w formie tabeli,
sktada si¢ z wertykalnie utozonych kategorii tematycznych, ktore sformutowano podczas
analizy materiatow dydaktycznych. W porzadku horyzontalnym przedstawiono liczbg
odniesien, komentarze oraz techniki nauczania. Odniesienia zaobserwowane podczas za-
je¢ zostaty podzielone na krétkie | diugie. Odniesienia krotkie oznaczaja na przyktad jed-
nozdaniowe komentarze czy reakcje. Odniesienia dlugie wskazuja, ze dana kwestia bylta
szerze] komentowana, omawiana czy analizowana podczas obserwowanych zajec.

Przed obserwacjami wlasciwymi przeprowadzono pilotazowa obserwacj¢ zaje¢
jezyka niderlandzkiego dla studentéw studiow magisterskich na Uniwersytecie im. Ad-
ama Mickiewicza w Poznaniu. Obserwacja pilotazowa miata na celu ustalenie, czy na-

rzgdzie badawcze bedzie skuteczne oraz czy badacz bedzie potrafit z niego korzystac.
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Pilotazowa obserwacja potwierdzita skuteczno$¢ zaprojektowanego na potrzeby tego ba-
dania arkusza obserwacyjnego, a jej efektem bylo umieszczenie w narzedziu dodatko-
wych informacji o obserwowanych zajeciach — data, temat oraz liczba studentow w nich
uczestniczacych.

Tak zaprojektowane narzedzie zostato wykorzystane podczas obserwacji zajgc

z jezyka niderlandzkiego jako obcego (Zatgcznik 4).

e Narzedzie wykorzystane do przeprowadzenia wywiadow z nauczycielami

W celu przeprowadzenia wywiaddw z nauczycielami jezyka niderlandzkiego jako obcego
w ramach omawianego projektu badawczego, sporzadzono w edytorze tekstowym Word
liste dziesigciu pytan przedstawionych ponizej:

1. Czy uwaza Pan/i, ze rozwijanie kompetencji interkulturowej jest istotng funkcja
edukacji? Dlaczego?

2. Czy przygotowujac program zajec¢ na dany semestr, bierze Pan/i pod uwagg roz-
wijanie kompetencji interkulturowej? W jaki sposob stara si¢ Pan/i uzupetniad
program o ten element?

3. Czy stara si¢ Pan/i rozwija¢ kompetencj¢ interkulturowa na zajeciach? W jaki
sposob? Czy ma Pan/i ulubione, wyprobowane techniki nauczania nakierowane
na nauczanie tresci kulturowych oraz rozwijanie kompetencji interkulturowe;?

4. Czy wybierajac podrecznik, bierze Pan/i pod uwage zawarte w nim tresci (in-
ter)kulturowe? Na co konkretnie zwraca Pan/i uwage w tym zakresie?

5. Czy uwaza Pan/i, ze materialy, z ktorych Pan/i korzysta na zajeciach (podreczniki,
materialy autorskie) zwracaja uwage na kulture? W jaki sposdb prezentowane
sg tresci kulturowe? Czy jest Pan/i zadowolona z proporcji elementéw kulturo-
wych i sposobow, w jaki sa przedstawione?

6. Jakie materiaty i/lub narzedzia wydajg si¢ Panu/Pani najbardziej pomocne w roz-
wijaniu kompetencji interkulturowej uczacych si¢ jezykéw obcych? Czy Pan/i
dysponuje odpowiednim repertuarem takich materiatow? W jaki sposéb Pan/i
do nich dociera? Czy moze Pan/i poda¢ przyktady najbardziej pomocnych mate-

riatow dydaktycznych lub autentycznych?
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7.

10.

Czy uwaza Pani/, ze powinno si¢ bra¢ pod uwage wszystkie kraje niderlandzko-
jezyczne w ramach praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego jako obcego?
Dlaczego? Czy Pan/i to robi? W jaki sposob?

Czy w ramach zaje¢¢ z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego jako obcego jest
miejsce na nawigzania do innych — poza krajami niderlandzkiego obszaru jezyko-
wego — kultur? Czy w ramach zaje¢ odnosi si¢ Pan/i do kultury wiasnej uczniow?
Dlaczego? Prosze o podanie przyktadow tematdéw lub zadan, w ktérych pojawiaja
si¢ odniesienia do innych kultur.

Czy uwaza Pan/i ze Pana/Pani zaj¢cia pobudzaja uczniéw do refleksji na temat
komunikacji interkulturowej, otwarto$ci, szacunku dla innych kultur? Czy Pana/i
zdaniem zajecia stymuluja rozwijanie takich postaw? W jaki sposdb?

Czy czuje si¢ Pan/i przygotowany/a merytorycznie do rozwijania kompetencji in-
terkulturowej studentow? Czy kiedykolwiek uczestniczyl/a Pan/i w szkoleniu
na ten temat? Czy stara si¢ Pan/i rozwija¢ wtasng kompetencj¢ interkulturowa?

W jaki sposob?

Przed przeprowadzeniem wlasciwych wywiadéw z nauczycielami jezyka niderlandz-
kiego badacz przeprowadzit wywiad pilotazowy z jednym z pracownikéw Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Efektem wywiadu pilotazowego byto stworzenie
listy kontrolnej (ang. checklist) kwestii, ktore badacz chciat poruszy¢ podczas kazdego

wywiadu (Tabela 12.).

Tabela 12. Lista kontrolna kwestii poruszanych w wywiadach z nauczycielami jgzyka niderlandzkiego

jako obcego.

Numer Kwestia

czy rozwijanie KI%? jest istotne?

K1 w programie

techniki rozwijania Kl

kultura w podrecznikach

K1 w podrecznikach

proporcje Kl i kultury w podrecznikach
najbardziej pomocne materiaty
docieranie do materiatow (przyktady)

@ No O~ Wi

9. kraje niderlandzkojezyczne

10. nawigzywanie do innych kultur
11. nawigzywanie do kultury polskiej
12. pobudzanie do refleksji

13. uczestnictwo w szkoleniach

32 Skrot od ,,kompetencja interkulturowa”. [MB]
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Lista utatwila badaczowi kontrolowanie toku wywiadow, podczas ktorych sukcesywnie

odznaczano te informacje, ktory juz uzyskano od nauczyciela.

e Narzedzie wykorzystane do przeprowadzenia badania kwestionariuszowego do-

tyczacego rozwijania kompetencji interkulturowej

W celu przeprowadzenia badania kwestionariuszowego wsrdd studentéw niderlandystyk
dotyczacego rozwijania kompetencji interkulturowej, zaprojektowano ankiete sktadajgca
si¢ z trzech czes$ci.

Podstawa pierwszej czgséci ankiety byly pytania odnoszace si¢ do danych demo-
graficznych, znajomosci jezykow obcych oraz tego, czy respondent mieszkat dtuzej niz
6 miesiecy w kraju niderlandzkoj¢zycznym.

Druga cze$¢ kwestionariusza dotyczyta interkulturowosci na lekcjach jezyka ni-
derlandzkiego jako obcego. Sktadala si¢ ona z 15 stwierdzen odnoszacych si¢ do sktado-
wych kompetencji interkulturowej — wiedzy, postaw i umiejetnosci. Inspiracjg do stwo-
rzenia stwierdzen byly savoirs Byrama ([1997] 2021). Stwierdzenia zostaty
zaadaptowane w taki sposob, aby odnosity si¢ do lekcji jezyka niderlandzkiego. 6 stwier-
dzen dotyczyto rozwijania wiedzy, na przyktad — ,,Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbo-
gacajg mojg wiedzg o Holandii”. 4 stwierdzenia dotyczyty rozwijania postaw, na przyktad
—,,Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie postawe szacunku wobec innych kul-
tur”. 5 stwierdzen odnosito si¢ do umiejetnosci, na przyktad —,,Lekcje jezyka niderlandz-
kiego rozwijaja u mnie zdolnos¢ do krytycznej oceny aspektow kultury wiasnej”. Kolej-
no$¢ zamieszczonych stwierdzen byta losowa. Uczestnicy odpowiadali na ile zgadzaja
si¢ z podanymi stwierdzeniami, zaznaczajac odpowiednig warto§¢ na pieciostopniowej
skali Likerta, gdzie 1 oznaczato zdecydowanie si¢ nie zgadzam, a 5 zdecydowanie si¢
zgadzam. Analiza zgodnos$ci wewngtrznej testu przy uzyciu alfy Cronbacha (o) dla dru-
giej czeSci kwestionariusza wyniosta 0,898. Alfa Cronbacha > 0,8 wskazuje na dobry
poziom rzetelnosci (George i Mallery 2016: 240). Analiza zgodnosci wewnetrznej testu
przy uzyciu alfy Cronbacha dla poszczegolnych stwierdzen odnoszacych si¢ do kompo-

nentow kompetencji interkulturowej zostata przedstawiona w Tabeli 13.

Tabela 13. Poziom rzetelno$ci poszczegdlnych grup stwierdzen odnoszgcych si¢ do komponentow kom-
petencji interkulturowej.

Wiedza Postawy Umiej¢tnosci
Rzetelnosé 0,793 0,784 0,836
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Alfa Cronbacha > 0,7 wskazuje na akceptowalny, a > 0,8 na dobry poziom rzetelnosci
(George i Mallery 2016: 240).

Trzecia cz¢$¢ kwestionariusza sktadata si¢ z dwoch pytan otwartych 1 dwoch py-
tan pototwartych. Pytania otwarte dotyczyly opinii studentéw na temat wiaczania ele-
mentéw kulturowych 1 rozwijania kompetencji interkulturowej na zajeciach PNJN.
Pierwsze pytanie pototwarte dotyczylo najbardziej pomocnych zrodet w rozwijaniu kom-
petencji interkulturowej w ramach zaje¢ PNJN. Uczestnicy musieli uporzadkowaé zrédta
w skali od 1 do 8, gdzie 1 oznaczato najmniej wazne zZrédlo, a 8 najwazniejsze. Ostatnie
pytanie dotyczyto zrodet kontaktu studentow z innymi kulturami. Uczestnicy zostali po-
proszeni o zakre$lenie 4 najwazniejszych z listy liczacej 8 zrodet. Zadanie to pozwalato
uczestnikom wpisa¢ inne zrédta niz te zaproponowane w ankiecie.

Tak zaprojektowang ankiet¢ wykorzystano do przeprowadzenia badania kwestio-

nariuszowego wsrod studentow niderlandystyk (Zatgcznik 5).

4.5.2. Procedury badawcze

W badaniu wykorzystano szereg procedur badawczych, przy zastosowaniu opisanych po-

wyzej narzedzi. Wszystkie z nich wyjasnione sg szczegétowo w niniejszej podsekcji.

e Procedura zbierania danych badawczych droga analizy dokumentacji

Analiza dokumentacji jest jedng z technik otwartych gromadzenia danych wykorzysty-
wanych w badaniach glottodydaktycznych, ktéra pozwala na analize tresci pod katem
konkretnego problemu badawczego (Wilczynska i Michonska-Stadnik 2010: 165; Gebal
2019: 87). Analiza dokumentacji w niniejszym badaniu opierata si¢ na trzech zroédtach —
kierunkowych efektach uczenia sig, programach studiow oraz sylabusach poszczegol-
nych przedmiotow bedacych czescig bloku praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego.
Wstepnym etapem zbierania danych w pierwszej czg¢éci empirycznej niniejszego
projektu byta analiza efektow uczenia si¢ dla kierunkow studiow. Z pelnej listy efektow
uczenia si¢ wyselekcjonowano te, ktére w sposob posredni lub bezposredni odnosza sig¢

do rozwijania kompetencji interkulturowej. W tym celu wykorzystano definicje tejze
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kompetencji, ktora zostata tu zaproponowana w sekcji 3.7., — ,,wiedza, umiejgtnosci
1 postawy, ktorymi dysponuje student, i ktore wykorzystuje w komunikacji z osobami
odmiennymi kulturowo i/lub postugujacymi si¢ innym jezykiem lub wariantem tego sa-
mego jezyka, aby ta przebiegata bez przeszkdd i nieporozumien”. Zwracano uwage
na takie stowa kluczowe, jak: ,,dziedzictwo kulturowe”, ,,instytucje kultury”, ,,interkultu-
rowy”, ,.kultura”, , kulturowy”, , kulturoznawstwo”, ,,nauki o kulturze”, ,,obszar kultu-
rowy”, ,,otwarto$¢”, ,,poréwnanie jezykow”, ,rejestr jezyka” (uzywane w roznych sytua-
cja i kontekstach spoteczno-kulturowych), ,,r6znice kulturowe”, ,tolerancja”, ,,uczenie
si¢ przez cate zycie”, ,,wiedza o kulturze”, ,,wielojezycznos$¢”, ,,wytwory kultury”, ,,zroz-
nicowanie geograficzne” oraz ,,zycie kulturalne”. Wyselekcjonowano zatem tez te efekty,
ktére nawigzuja do jezyka, ale mogg jednoczesnie odnosi¢ si¢ do komponentow kompe-
tencji interkulturowej — wiedzy i umiejetnosci. Liste efektow uczenia si¢ pozyskano
ze strony internetowej Biuletynu Informacji Publicznej Uniwersytetu Wroctawskiego,
strony internetowej Wydziatlu Anglistyki Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu oraz strony internetowej Biuletynu Informacji Publicznej Katolickiego Uniwersy-
tetu Lubelskiego Jana Pawta II. Dane dotyczace wszystkich uniwersytetow wprowadzono
nastepnie do narzgdzia omoéwionego w podsekcji 4.4.1.

Nastepnie poddano analizie programy studiow niderlandystyk na wszystkich
trzech uniwersytetach. Programy studiow pozyskano ze strony internetowej Katedry Fi-
lologii Niderlandzkiej Uniwersytetu Wroctawskiego, strony internetowej Wydziatu An-
glistyki Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz strony Wydziatu Huma-
nistycznego Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II. Analiza pozwolita
wskaza¢ komponenty bloku praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego, ktorych forma
prowadzenia i/lub tematyka moga wyzwoli¢ refleksje interkulturowa, i/lub te, ktore opie-
rajg si¢ na pracy z podrecznikiem kursowym lub materialami autentycznymi (materiaty
audiowizualne, artykuty). Ich nazwy przedstawiono, z uwzglgdnieniem roku studiow oraz

osrodka naukowego, w Tabeli 14.

Tabela 14. Komponenty PNJN, ktore najbardziej prawdopodobnie moga pobudzi¢ do refleksji interkultu-
rowej (rok akademicki 2022/2023).

uwr UAM KUL
e  kurs podrgcznikowy e  kurs podrgcznikowy e jezyk niderlandzki I
I rok e konwersacje e mowienie i pisanie e konwersacja, fonetyka
i wymowa niderlandzka
e  Kkurs podrgcznikowy e  kurs podrgcznikowy e (¢wiczenia ze stuchu
Il rok e konwersacje e czytanie i pisanie e konwersacja nider-
e konwersacje i stuchanie landzka
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e slownictwo

e  kurs podrecznikowy e konwersacje i shuchanie e ¢wiczenia ze stuchu
Illrok e konwersacje e stownictwo e konwersacja nider-
e komunikacja landzka

Kolejnym etapem bylo przeprowadzenie analizy sylabusow komponentow PNIN
wyselekcjonowanych podczas analizy programéw studiow. Sylabusy pozyskano z sys-
temu USOS Uniwersytetu Wroctawskiego, strony internetowej Wydziatu Anglistyki Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz strony internetowej Wydzialu Hu-
manistycznego Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II. Dane dotyczace
wszystkich uniwersytetow wprowadzono nastepnie do narzedzia omowionego w podsek-
cji 4.4.1.

Ostatnim etapem zbierania danych droga analizy dokumentacji byta wstgpna ana-
liza materiatow dydaktycznych wskazanych w sylabusach jako literatura podstawowa.
W tym celu wykorzystano informacje ze stron internetowych poszczegolnych wydaw-
nictw. Dane dotyczgce wszystkich podrgcznikéw wprowadzono nastgpnie do narzgdzia

omoéwionego w podsekcji 4.4.1.

e Procedura zbierania danych badawczych droga analizy materiatow dydaktycz-

nych

Analiza materiatow dydaktycznych jest jedng z technik otwartych gromadzenia danych
wykorzystywanych w badaniach glottodydaktycznych, ktéra pozwala na analizg tresci
pod katem konkretnego problemu badawczego (Gebal 2019: 87).

Podrgczniki kursowe poddane analizie pozyskano z trzech Zrddel — zasobow wta-
snych autora, Biblioteki Filologicznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
oraz nauczycieli akademickich prowadzacych zajecia z jezyka niderlandzkiego jako ob-
cego na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Podreczniki poddane pierwszej analizie przedstawiono w Tabeli 15.

Tabela 15. Podreczniki kursowe wskazane jako literatura podstawowa w roku akademickim 2021/2022.

UWr UAM KUL
e Help!l e Vanzelfsprekend e Help!'l
I rok e Help!2 e Gewone Taal 1 e Contact! 1
[podrecznik autorski]
e Help!2 ¢ Niet vanzelfsprekend e Zogezegd1l.1
Il rok e Help!3 e Nederlands voor gevor- e  Zo gezegd 1.2

derde anderstaligen
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e Gewone Taal 2

[podrecznik autorski]

e Help!2 e Contact! 3 e Zogezegd 1.1

lllrok e Help!3 e Gewone Taal 3 e Zogezegd 1.2
[podrecznik autorski]

Po wspomnianej zmianie programéw studiow, a co za tym idzie sylabusow, prze-
prowadzono ponowng analiz¢ podrecznikow w nich wskazanych. W przypadkach braku
wskazania literatury podstawowej w sylabusach, podjeto kontakt z nauczycielami akade-
mickimi prowadzgcymi dany przedmiot w roku akademickim 2022/2023. Kontakt odby-
wat si¢ mejlowo lub w trakcie procesu zbierania danych. Ponadto zdecydowano poddac
analizie jedynie te podrgczniki kursowe, ktore zostaly wydane przez oficjalne wydawnic-
twa oraz te, ktore byly konsekwentnie uzywane w catosci na zajg¢ciach jezyka niderlandz-
Kiego. Zgodnie z niektorymi sylabusami literatura podstawowa opierata si¢ na materia-
fach autorskich lub jedynie wybranych tresciach jednego lub kilku podrecznikow
kursowych. Tytuty podrecznikow kursowych, ktore poddano drugiej analizie sg przedsta-

wione w Tabeli 16.

Tabela 16. Podregczniki kursowe wskazane jako literatura podstawowa w roku akademickim 2022/20223.

UWr UAM KUL
¢ Nederlands in gang e Contact! 1 - nieuw e Nederlands in gang
Nederlands in actie e Contact! 1
I rok .
e Taal vitaal
e Help!'l
e Nederlands in actie ¢ Niet vanzelfsprekend ¢ Niet vanzelfsprekend
Il rok e Nederlands op niveau e Zogezegd1l.1l
o Zogezegd 1.2
11 rok Help! 3

Badacz analizowat podreczniki kursowe w wersji drukowanej, identyfikujac ¢wi-
czenia, ktore moga przyczynic si¢ do rozwoju kompetencji interkulturowej wsrod studen-
tow. W tym celu wykorzystano narzedzie, ktore zostato omowione w sekcji 4.4.2. Wyse-
lekcjonowane ¢wiczenia przypisywano do kategorii tematycznej, do obszaru
kulturowego, do ktorych si¢ odnosza oraz do komponentu kompetencji interkulturowej,
ktory rozwijaja. Niektore ¢wiczenia jednoczesnie rozwijaty na przyktad wiedze faktogra-
ficzng oraz §wiadomos$¢. Z tego wzgledu byty przypisywane jednoczes$nie do dwoch kom-
ponentow.

Badacz odnotowywal ¢wiczenia podczas analizy zapisujac wszystkie informacje

w notatniku. Zaleta takiego rozwigzania byta mozliwos¢ odnotowania rowniez numeru

165



strony w podreczniku oraz numeru ¢wiczenia. Badacz mogt wtedy zawsze odnalez¢ in-
formacje¢ dotyczaca kazdego ¢wiczenia i do niego wroci¢. Po analizie kazdego podrecz-
nika, badacz wprowadzal wszystkie dane do narzedzia oméwionego w podsekcji 4.4.2.
Pozwolito to na drugg kontrole i weryfikacje kategorii, do ktorych ¢wiczenia zostaly przy-

pisane.

e Procedura zbierania danych badawczych droga kwestionariusza skali inteligencji

kulturowej

Ankiety sktadajace si¢ z samych pytan zamknigtych sa ,tatwe do wypetienia i oszcze-
dzaja respondentowi wysitku redagowania wypowiedzi” (Wilczynska i Michonska-Stad-
nik 2010: 168). Z perspektywy badacza taki typ ankiety ulatwia rowniez interpretacje
zebranych danych.

Kwestionariusz skali inteligencji kulturowej zostat rozestany do nauczycieli aka-
demickich, ktorzy po skontaktowaniu si¢ z badaczem drogg mejlowa lub osobiscie, zgo-
dzili si¢ przeprowadzi¢ w ramach swoich zaje¢ ankiete. W tym celu wykorzystano narze-
dzie omoéwione w sekcji 4.4.6. Odpowiedzi zbierano dwojako: cze$¢ studentow wypetnita
kwestionariusz w wersji drukowanej, a czes¢ online w programie Formularze Google.
Bylo to podyktowanie nie tylko wzgledami logistycznymi, ale takze preferencjami po-
magajacych w dystrybuowaniu kwestionariuszy nauczycieli na wszystkich trzech uniwer-
sytetach. Wypelnienie ankiety byto anonimowe 1 trwato okoto 10 minut.

Aby jak najlepiej odzwierciedli¢ ewentualne postgpy studentow w zdobywaniu
kompetencji interkulturowej, postanowiono przeprowadzi¢ badanie z uzyciem kwestio-
nariusza skali inteligencji kulturowej w réznych miesigcach dla poszczegdélnych lat
wszystkich trzech uniwersytetow. Studenci 1 roku wypenili ankiet¢ w pazdzierniku
(w poczatkowej fazie studiéw), studenci Il roku w styczniu (w $srodkowe;j fazie), a stu-
denci 11l roku w maju (w koncowej fazie). Tak zaplanowane badanie skali inteligencji
kulturowej pozwolito optymalnie odzwierciedli¢ progres w zdobywaniu kompetencji je-
zykowej, a co za tym idzie prawdopodobnie rowniez interkulturowej. W przypadku stu-
dentéw 111 roku zdecydowano sig¢ na przeprowadzenie badania kwestionariuszowego pod
koniec maja, a nie w czerwcu, ze wzgledu na egzaminy koncowe oraz przygotowanie

studentéw do obrony prac licencjackich.
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e Procedura zbierania danych badawczych droga obserwacji

Obserwacje sg czgsto wykorzystywane w badaniach nad interkulturowos$cia (Aleksandro-
wicz-Pedich 2005a; Lazar 2015; Sobkowiak 2015). Wilczynska i Michonska-Stadnik
(2010: 14) wskazuja, ze ta metoda badawcza obejmuje nie tylko postrzeganie, ale takze
gromadzenie, opis 1 interpretacj¢ danych. Dornyei (2007: 185) podkresla, ze gldéwng za-
leta obserwacji w badaniach jest mozliwos$¢ ,,bezposredniego zobaczenia, co ludzie robig,
bez koniecznos$ci opierania si¢ na tym, co mowig, ze robig”.

Obserwacje przeprowadzone w ramach niniejszego projektu badawczego byty ob-
serwacjami ukierunkowanymi i nieuczestniczacymi (Wilczynska i Michonska-Stadnik
2010: 148-149). Oznacza to, ze ogniskiem obserwacji byty elementy interkulturowe po-
jawiajace sie¢ na zajeciach. Badacz nie brat czynnego udziatu w obserwowanych zaje-
ciach, lecz byl na nich obecny.

Na obserwacje zaje¢ z nauczycielami jezyka niderlandzkiego z wymienionych
uniwersytetow autor umawiat si¢ indywidualnie, droga internetowa. Kazde z obserwo-
wanych zaje¢ trwato 90 minut. Nauczyciele prowadzacy zajecia, wiedzieli jedynie,
ze celem obserwacji jest analiza interakcji w sali lekcyjnej. Podczas zaje¢ badacz prze-
prowadzajacy obserwacj¢ zajmowal miejsce w ostatniej tawce i notowat na laptopie po-
jawiajace si¢ odniesienia W arkuszu obserwacyjnym oméwionym w sekcji 4.4.3. Badacz
nie uczestniczyl w zaje¢ciach, z wyjatkiem sytuacji, gdy prowadzacy nauczyciel prosit
go o komentarz do omawianych zagadnien. Taka sytuacja zdarzyta si¢ dwukrotnie pod-
czas dwoch obserwowanych zaje¢. Po zakonczeniu obserwacji badacz przypisywatl
im kod w arkuszu obserwacyjnym, ktory sktadat si¢ z symbolu ,,OB” oraz losowego nu-
meru miedzy 1 a 18 — OB1 OB2... OB18.

e Procedury zbierania danych badawczych droga wywiadow

Wywiad jest otwartg technikg gromadzenia danych i opiera si¢ na bezposrednim kontak-
cie z respondentem (Wilczynska i Michonska-Stadnik 2010: 159). Pozwala na poznanie
opinii, postaw i odczu¢ uczniéw i nauczycieli jezykow obcych na temat praktyki dydak-
tycznej czy materialdéw dydaktycznych (Lee McKay 2006). Najczestszym rodzajem wy-
wiadu w jezykoznawstwie stosowanym jest wywiad czeSciowo ustrukturyzowany, ktory

zaktada, ze badacz wskazuje kierunek przebiegu rozmowy, ale dopuszcza podazanie
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za kwestiami, ktore nie byly ujete we wezesniej przygotowanych pytaniach, a ktore moga
dostarczy¢ ciekawych danych badawczych (Dornyei 2007: 136). Zaletami wywiadow
sa zachowanie autentycznej formy i jezyka wypowiedzi oraz mozliwos¢ poglebienia nur-
tujacych badacza kwestii.

Wywiady z nauczycielami akademickimi, przeprowadzone w ramach omawia-
nego projektu badawczego, miaty charakter czeSciowo ustrukturyzowany. Sktadaty sie
z pytan oméwionych w sekcji 4.4.4. Mimo ze zostaty one wczesniej okreslone, to kolej-
nos$¢ ich zadawania réznita si¢ 1 wynikata z dynamiki wywiadéw. Badacz umawiat si¢
na ich przeprowadzenie z nauczycielami akademickimi indywidualnie droga mejlowa,
poprzez popularne media spotecznosciowe lub osobiscie, po zakonczeniu obserwacji za-
je€. Przed rozpoczgciem wywiadu respondentom przedstawiano definicje kompetencji

interkulturowej®3, ktora brzmiata:

Wiedza (na przyktad wiedza o praktykach i zjawiskach kulturowych, $wiadomos¢ i zna-
jomos$¢ rdéznic miedzy kulturami), umiejetnosei (na przyktad ustalanie wzajemnych po-
wiagzan pomig¢dzy kulturg wiasng a obca, interpretowanie zjawisk kulturowych) i postawy
(na przyktad ciekawosc¢ i otwarto$¢ wobec innych kultur), ktore pozwalaja na zrozumie-
nie i docenienie innych kultur, i odpowiednie zachowanie si¢ w r6znych kontekstach kul-
turowych.

Wywiady odbywaty si¢ online z wykorzystaniem platformy Zoom lub MS Teams
oraz in situ na wybranych uniwersytetach. W obu przypadkach byty rejestrowane za po-
mocg funkcji nagrywania na platformie Zoom, MS Teams lub dyktafonu. Nauczyciele
biorgcy udziat w wywiadzie na platformie Zoom lub MS Teams, mogli decydowac
0 wlgczeniu lub wylaczeniu kamery. Wszyscy nauczyciele uczestniczyli w wywiadzie
z wlaczong kamera. Po przeprowadzeniu kazdego wywiadu badacz dokonywat jego tran-
skrypcji za pomocg edytora tekstowego Word. Nagrane wywiady mialy dtugo$¢ pomie-

dzy 8 a 31 minut. Srednia dtugo$¢ wywiadéw wyniosta 17 minut.

3 Definicja zainspirowana jest definicjg interkulturowej kompetencji komunikacyjnej Byrama ([1997]
2021). Nie wykorzystano definicji zaproponowanej w Rozdziale 2., poniewaz wymaga ona przedstawienia
przyktadow.
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e Procedura zbierania danych badawczych droga ankiety dotyczacej rozwijania

kompetencji interkulturowej

Wilczynska i Michonska-Stadnik (2010: 167) podkreslaja, ze wykorzystanie kwestiona-
riuszy jest szczegolnie przydatne w projektach dotyczacych duzych populacji. Co wiecej,
przygotowanie kwestionariusza nie wymaga duzych naktadow finansowych i pozwala
na zebranie wielu odpowiedzi w krotkim czasie (Dornyei 2007: 115). Pytania zawarte
w ankietach powinny by¢ fatwo zrozumiate dla wszystkich respondentéw, a sama ankieta
by¢ na tyle krotka, by potencjalni respondenci chceieli wziag¢ w niej udzial. (Dornyei 2007:
115).

Autor zdecydowat si¢ na przeprowadzenie badania kwestionariuszowego (wersja
drukowana), dotyczacego rozwijania kompetencji interkulturowej, in situ na kazdym
z trzech uniwersytetow. W tym celu wykorzystano narzegdzie, ktore zostalo omowione
w podsekcji 4.4.5. Uczestnicy wypetniali kwestionariusz podczas przewidzianych pla-
nem zaje¢é. Nie zawsze odbywalo si¢ to z w trakcie zaje¢ z praktycznej nauki jezyka ni-
derlandzkiego, ale autor uprzedzat o celu badan i zaznaczat, ze kwestionariusz odnosi si¢
wylacznie do bloku PNJN. Integralng czescig ankiety byta definicja kompetencji inter-
kulturowej — ta sama, ktora podano nauczycielom przed przystapieniem do wywiadu. An-
kiety byly anonimowe, nadano im kody wskazane w sekcji 4.3. Badacz byt obecny pod-
czas wypetniania kwestionariusza, uczestnicy mieli wigc mozliwo§¢ zadawania pytan
dotyczacych wszelkich niejasnos$ci. Badanie z uzyciem kwestionariusz trwato okoto

20 minut.

4.6. Metody analizy danych

W niniejszym badaniu wykorzystano zaréwno ilosciowe, jak i jakosciowe metody analizy

danych.
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4.6.1. Metody ilo$ciowe

W niniejszym projekcie badawczym dane ilo§ciowe zostaty zebrane za pomocag kwestio-
nariusza skali inteligencji kulturowej oraz ankiety dotyczacej rozwijania kompetencji in-
terkulturowe;j.

Dane ilosciowe zebrane za pomocg kwestionariusza skali inteligencji kulturowej
zostaly poddane analizie statystycznej w programie IBM SPSS Statistics wersja 28. Naj-
pierw wprowadzono dane z wypehianej przez czes¢ studentow skali w wersji drukowa-
nej (Formularze Google). Nastepnie wszystkie zebrane dane wyeksportowano w progra-
mie Excel 1 wprowadzono do programu SPSS. Odpowiedzi studentow uzyskane
w kwestionariuszu poddano najpierw statystkom rzetelnosci dla calego narzedzia, a na-
stepnie dla poszczegolnych lat oraz komponentow inteligencji kulturowej. Jej wyniki zo-
staty przedstawione w sekcji 4.5.1. Komponenty kompetencji interkulturowej poddano
statystykom opisowym, w celu liczbowego opisania badanego zjawiska, uzyskujac w ten
sposob srednig (ang. mean), odchylenie standardowe (ang. standard deviation) oraz me-
diang (ang. median) (Larson-Hall 2010: 44). Dane poddano nastgpnie testowi Kotmogo-
rowa-Smirnowa dla jednej proby. Test ten jest wykorzystywany do sprawdzenia rozktadu
normalnego (ang. normal distribution) (Larson-Hall 2010: 376). W niniejszym badaniu
przyjeto kryterium istotnosci o wartosci p < 0,05. Wyniki wskazaly na istotnos$¢ staty-
styczng w komponencie metapoznawczym, motywacyjnym i behawioralnym, co wskazuje
na brak zgodnosci z rozktadem normalnym. Z tego powodu dane poddano testom niepa-
rametrycznym. Test Friedmana wykazat, Ze poddane mu dane s3 statystycznie istotne,
co wskazuje, ze co najmniej jedna para rdzni si¢ miedzy sobg. Komponenty wiedzy, po-
staw i umieje¢tnosci poddano zatem testowi post-hoc — testowi Wilcoxona. Jego wynik
wykazat, ze tylko pary w potaczeniu z komponentem poznawczym sg statystycznie
istotne.

Dane ilosciowe, zebrane za pomocg ankiety dotyczacej rozwijania kompetencji
interkulturowej, rowniez zostaty poddane analizie statystycznej w programie IBM SPSS
Statistics wersja 28. W tym celu zebrane w ankiecie (wersja drukowana) dane, wprowa-
dzono do programu Formularze Google, a nastepnie wyeksportowano je w Excelu i wpro-
wadzono do programu SPSS. Odpowiedzi studentow uzyskane w drugiej czesci ankiety
poddano statystykom rzetelnosci dla calego narzedzia, a nastepnie dla komponentéw

kompetencji interkulturowej. Ich wyniki zostaly przedstawione w podsekcji 4.5.1.
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Stwierdzenia poddano ostatecznie statystykom opisowym, ktdre stosuje si¢, aby liczbowo
opisa¢ badane zjawisko (Larson-Hall 2010: 44). W ten sposob uzyskano wartos¢ sredniej,
odchylenia standardowego oraz mediang. Nast¢pnie dane te poddano testowi Kotmogo-
rowa-Smirnowa dla jednej proby, w celu sprawdzenie, czy spetniaja zatozenia rozktadu
normalnego (Larson-Hall 2010: 376). W niniejszym badaniu przyjeto kryterium istotno-
$ci o wartosci p < 0,05. Wyniki wskazaty na istotno$¢ statystyczng, co wskazuje na brak
zgodnosci z rozktadem normalnym. Z tego wzgledu dane poddano jedynemu alternatyw-
nemu testowi nieparametrycznemu — testowi Friedmana (Larson-Hall 2010: 383). Wyka-
zal on, ze dane s statystycznie iStotne, co oznacza, ze co najmniej jedna para analizowa-
nych pomiaréw rézni si¢ miedzy soba. Z tego wzgledu komponenty wiedzy, postaw
i umiejetnosci poddano testowi Wilcoxona. We wszystkich trzech parach wynik byt sta-

tystycznie istotny, co sugeruje odrzucenie hipotezy zerowej.

4.6.2. Metody jakoSciowe

W niniejszym projekcie badawczym dane jako$ciowe zostaty zebrane za pomocg analizy
dokumentacji, analizy materiatdéw dydaktycznych, obserwacji zaje¢ z jezyka niderlandz-
kiego, wywiaddéw z nauczycielami oraz ankiety dotyczacej rozwijania kompetencji inter-
kulturowej.

Dane jakos$ciowe zebrane za pomocg analizy dokumentacji, analizy materiatow
dydaktycznych oraz arkuszy obserwacyjnych, zostaty poddane analizie tresci (nazywanej
réwniez analizg zawarto$ci). Cohen et al. (2007: 475) definiujg ja jako ,,Scisty i systema-
tyczny zestaw procedur umozliwiajacych przeprowadzenie rygorystycznej analizy, bada-
nia i weryfikacji treci w formie danych pisemnych.” Jakikolwiek tekst pisany moze zo-
sta¢ poddany analizie tresci, ktorej celem jest identyfikowanie obecnos$ci stow, motywow
czy konceptow. Wykorzystuje sie ja migdzy innymi w analizie dokumentacji, transkrypcji
czy materiatow dydaktycznych. W niniejszym projekcie badawczym wykorzystano ana-
lize tresci w celu identyfikacji komponentéw kompetencji interkulturowej w dokumenta-
cji programowej polskich niderlandystyk, w materiatach dydaktycznych oraz arkuszach
obserwacyjnych.

Dane jakos$ciowe zebrane za pomocg wywiadoéw z nauczycielami zostaly poddane

analizie za pomocg programu Atlas.ti wersja 23. W tym celu dokonano transkrypcji
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wszystkich wywiadéw w programie Word, nastgpnie wszystkie dokumenty wprowa-
dzono do programu Atlas.ti. Badacz analizowat transkrypcje wywiadéw, nadajac kody
fragmentom wypowiedzi, ktére dotyczyty badanych kwestii. Wstepna faza kodowania
odbywata si¢ w konsultacji z badaczka specjalizujaca si¢ w dydaktyce jezyka obcego.
Proces przypisywania kodow do tresci byt dlugotrwaty i obejmowat wiele zmian, zanim
ustalona zostala ostateczna lista kodow i grup kodow. Wszystkie kody zostaty przypo-
rzadkowane do jednej z 4 kategorii: nauczyciel w swietle rozwijania kompetencji inter-
kulturowej, materialy dydaktyczne w swietle rozwijania kompetencji interkulturowej,
techniki rozwijania kompetencji interkulturowej oraz przygotowanie nauczycieli do roz-
wijania kompetencji interkulturowej.

Dane jakoSciowe, zebrane za pomocg, Uzyskane na podstawie odpowiedzi studen-
tow, udzielonych w ankiecie (pytania otwarte) dotyczacej rozwijania kompetencji inter-
kulturowej, zostaly poddane analizie za pomocg programu Atlas.ti wersja 23. W tym celu
wyeksportowano z ankiet odpowiedzi na pytania otwarte, a nastgpnie skopiowano
je do programu Word. Tak przygotowane dokumenty wprowadzono do programu
Atlas.ti. Konkrethym wypowiedziom, w ktorym pojawialy si¢ podane przez studentow
powody uwzgledniania kultury i kompetencji interkulturowej na zajgciach z jezyka ni-
derlandzkiego nadano kody, ktore nastepnie przypisano do kategorii: powody uwzgled-
niania kultury w nauczaniu jezyka niderlandzkiego oraz powody rozwijania kompetencji

interkulturowej w nauczaniu jezyka niderlandzkiego.

4.7. Kwestie etyczne

W badaniach glottodydaktycznych kwestie etyczne sa wazng czg$cig ich planowania
i realizacji, poniewaz dotycza prywatnosci respondentow. (Wilczynska i Michonska-
Stadnik 2010: 74). Dornyei (2007: 64) podkresla, ze kwestie etyczne w wigkszym stopniu
odnoszg si¢ do badan jako$ciowych, gdyz te szczegdlnie ingeruja w sferg prywatng czlo-
wieka, jak na przyktad jego opinie na temat badanych zjawisk. Kwestie etyczne powinny
jednak by¢ brane pod uwage na wszystkich etapach badania — od jego planowana po pre-
zentacj¢ wynikow (Cohen et al. 2007: 57). Zagadnienie etyki jest roOwniez poruszane
w oficjalnych publikacjach Unii Europejskiej. W 2013 roku Komisja Europejska opubli-

kowata dokument Ethics for researchers. Facilitating Research Excellence in FP7 [Etyka
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dla badaczy. Utatwianie doskonato$ci badawczej w 7PR] (Komisja Europejska 2013).
Zawiera on 12 ,,ztotych regul”, dotyczacych etyki badan naukowych.

Wilczynska i Michonska-Stadnik (2010: 75) wskazuja trzy gléwne zasady, kto-
rymi powinien kierowa¢ si¢ naukowiec w toku planowania i przeprowadzania badania:
poufnosci danych, dobrowolnosci oraz niepozbawiania naleznych korzysci. Pierwsza
z nich dotyczy poszanowania prywatnosci. Dostep do danych powinny mie¢ tylko osoby
bezposrednio zwigzane z badaniem lub jego poszczegdlnymi etapami. Druga zasada
mowi o $wiadomej (pisemnej lub ustnej) zgodzie uczestnikéw na udziat w badaniu. Trze-
cia zasada ma zapewni¢ rowne warunki wszystkim uczestnikom badan (na przyktad: jesli
badanie dotyczy dydaktyki, bioracy udzial w badaniu uczniowie powinni by¢ traktowani
w ten sam sposob). W niniejszym badaniu stosowano si¢ do wyzej wymienionych zasad.
Ponadto, autor niniejszego badania uzyskat rowniez zgode Komisji Etycznej Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu na przeprowadzenie catego projektu badaw-
czego (nr akt KE/10/2022). W ramach niniejszych badan kwestie etyczne byly szczegol-
nie wazne przy planowaniu i przeprowadzaniu kwestionariusza skali inteligencji
kulturowe, obserwacji zaj¢¢ z jezyka niderlandzkiego, wywiadow z nauczycielami oraz
ankiet dotyczacych rozwijania kompetencji interkulturowej. Cohen et al. (2018) wskazuja
na kwestie etyczne podczas przeprowadzania ankiet internetowych, obserwacji, wywia-

dow oraz ankiet w wersji drukowane;j.
e Kwestionariusz skali inteligencji kulturowej

Przeprowadzanie internetowych ankiet wigze si¢ z duza liczbg kwestii etycznych,
w szczegoOlnosci prywatnos$ci oraz sposobow przechowywania danych. Marshall 1 Ross-
man (2016: 182-183 za: Cohen et al. 2018: 367) podkres$lajg 4 najwazniejsze aspekty,
ktoére nalezy wzia¢ pod uwage przed przeprowadzeniem ankiet internetowych:

1. W jakim stopniu dane sg prywatne i publiczne.

2. Wrazliwo$¢ tematu.

3. Stopien interakcji pomigdzy badaczem a uczestnikami i pomiedzy uczestnikami.

4. Wrazliwo$¢ uczestnikow.

W niniejszym badaniu, uczestnicy przed wypetnieniem ankiety internetowej byli

informowani o celu badania, mozliwosci odmowy udziatu lub wycofania si¢ w dowolnym

momencie podczas wypelniania ankiety. Zaden ze studentdow nie odmoéwit udzialu
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w badaniu ani nie wycofal si¢ w jego trakcie. Cohen et al. (2018: 367) zwracaja uwagg,
ze samo wypeknienie ankiety internetowej moze zosta¢ uznane za rbwnoznaczne z wyra-
zeniem zgody na udzial w badaniu. Dane zebrane za pomoca kwestionariusza skali inte-
ligencji kulturowej byty przechowywane na Dysku Google. Byty one chronione przez
dwuetapowy proces weryfikacji. Dostep do nich miat jedynie badacz. Aby chroni¢ pry-
watnos¢ uczestnikoéw 1 zapobiec mozliwosci ich identyfikacji, nie zebrano zadnych da-

nych demograficznych.

e Obserwacje zaje¢ z jezyka niderlandzkiego

Cohen et al. (2018: 558) podkreslaja, ze warunkiem dokonania obserwacji zaje¢ jest nie
tylko zgoda uczestnikow (a w przypadku obserwacji zaje¢ z udziatem dzieci, rowniez
rodzicow), szkoly, ale takze komisji etycznej. Niemniej zwracaja rowniez uwage, ze przy
duzej liczbie uczestnikow, trudno jest w krotkim czasie uzyska¢ zgode wszystkich obec-
nych oséb (Cohen et al. 2018: 558).

W ramach niniejszych badan, autor kontaktowat si¢ z nauczycielami, ktorych za-
jecia mial zamiar obserwowac. Informowat kazdego o celu obserwacji i prosit o wyraze-
nie zgody na ich przeprowadzenie. Po uzyskaniu zgody badacz potwierdzat termin obser-
wacji. Formularz informacyjny oraz formularze zgody uczestnikow obserwacji
(studentow i nauczycieli) znajduja si¢ w zatacznikach (Zatgcznik 6 i Zatacznik 7).

Arkusze obserwacyjne byty zapisywane i1 przechowywane w folderze zabezpie-

czonym hastem na dysku zewnetrznym. Dostep do niego mial jedynie badacz.

o Wywiady z nauczycielami

Pytania w wywiadach czg¢sto odnoszg si¢ do sfery prywatnej osob bioracych w nich
udzial, z tego wzgledu nalezy przed 1 w trakcie ich przeprowadzania rozwazy¢ kwestie
etyczne (Cohen et al. 2018: 540). Trudno jednak jest okresli¢ state reguty, ktére badacz
powinien wzig¢ pod uwage przed 1 w trakcie przeprowadzenia wywiadu, gdyz jest to za-
lezne od jego tematyki. W niniejszym badaniu autor kontaktowat si¢ z nauczycielami
droga internetowg w celu umowienia spotkania. Cz¢$¢ wywiadow odbywata sie in situ,
a czes¢ za pomoca platform MS Teams i Zoom. Nauczyciele mogli odmowi¢ udziatu

w wywiadzie oraz, w przypadku wywiadéw odbywajacych si¢ drogg internetows,
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zdecydowac si¢ na wiaczenie lub wylgczenie kamery. Wszyscy uczestnicy zdecydowali
si¢ na wlaczenie kamery. Wywiady byly nagrywane, a pliki przechowywane w folderze

zabezpieczonym hastem na dysku zewnetrznym. Dostep do niego mial jedynie badacz.

e Ankiety dotyczace rozwijania kompetencji interkulturowej

Najwazniejszym zagadnieniem omawianym w ramach kwestii etycznych jest uzyskanie
zgody uczestnika na wypeknienie ankiety oraz u§wiadomienie go, w jakim celu badacz
prosi o wyrazenie zgody (Cohen et al. 2018: 337). W niniejszym badaniu uczestnicy przed
wypehieniem ankiety w formie drukowanej byli informowani o celu badania, mozliwo-
$ci odmowy udziatu lub wycofania si¢ w dowolnym momencie podczas wypelniania an-
kiety. Zaden student nie odméwil udzialu w badaniu ani nie wycofat sie w trakcie jego
wypetniania. Udzial w ankiecie byl anonimowy — badacz nie prosit o podanie imienia,
nazwiska czy adresu mejlowego. Wszystkie ankiety byly przechowywane w szafce za-
mykanej na klucz na Wydziale Anglistyki w Poznaniu, a dostgp do klucza miat jedynie
badacz. Badacz wprowadzit rowniez odpowiedzi ze wszystkich ankiet do programu For-
mularze Google. Byly one przechowywane na Dysku Google, a dostgp do nich chroniony

przez dwuetapowy proces weryfikacji.

4.8. Podsumowanie

Tabela 17. podsumowuje cele badania oraz wykorzystane do ich osiggni¢cia metody

1 narzgdzia badawcze oraz metody analizy danych.

Tabela 17. Podsumowanie celéw badania, wykorzystanych metod i narzedzi badawczych oraz metod ana-

lizy danych.
Cel badawczy Metoda badawcza Narzedzie badawcze Metoda analizy danych
. . akosciowa
zbadanie stopnia obec- Jaxose o
A - analiza tresci doku-
nosci celoéw 1 tresci in- ; .
. . . mentow ksztalcenia
terkulturowych w do- analiza dokumentacji arkusz analizy . .
.. . (efektow uczenia sig,
kumentacji ksztatcenia , .,
programow studiow
(PB1) - .
i sylabusow)
zbadanie, na ile postu- S
i Jjakosciowa
laty podejscia interkul- : L ,
. . .y . - analiza tresci zadan
turowego sg odzwier- analiza podrecznikow arkusz kalkulacyjny . \
> i tekstow
ciedlone .
W podrecznikach

w podrecznikach
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kursowych (PB1)

zbadanie, czego
i w jaki sposdb naucza

si¢ w ramach rozwija- . . jakp sclowa
nia kompetencji inter- obserwacja arkusz obserwacyjny - analiza ar!<uszy
kulturowej na zajg¢ciach obserwacyjnych
PNJN (PB2)
zbadanie opinii nau-
czycieli jezyka nider- i kodciowa
landzkiego dotycza- . . J: ..
eych rozwijania wywiad arkusz wywiadu - analiza transkrypql
kompetencji interkultu- wywiadow
rowej (PB3)
iloSciowa
zbadanie opinii studen- kwestionariusz dotv- analiza odpowiedzi na
tow niderlandystyki czacy rozwiiania k0¥n— pytania zamknigte
dotyczacych rozwijania ankieta acy rozwl i polotwarte;
. ) petencji interkulturo- S
kompetencji interkultu wei jakosciowa
rowej (PB3) ] - analiza odpowiedzi na
pytania otwarte
zbadanie, czy studenci
rozwijaja swoja kom- o
petencje interkulturowsa . kwestionariusz skali in- IIOSCIO.W{&
ankieta - analiza

wraz z rozwojem kom-
petencji jezykowej
(PB4)

teligencji kulturowej kwestionariuszy

W niniejszym projekcie badawczym wykorzystano zalozenia metodologii miesza-
nej, w celu uzyskania petniejszego obrazu interkulturowosci w ramach studiéow niderlan-
dystycznych w Polsce. Zastosowano narzg¢dzia i procedury badawcze zgodnie z trady-
cjami jezykoznawstwa stosowanego, ze Szczegdlnym uwzglednieniem zasad etycznych
w badaniach nad interkulturowoscig w dydaktyce jezykowej, ktore zostaty przedstawione
w sekcji 2.5. (zob. Van Rossum i Vismans 2004; Sobkowiak 2015; Romanowski 2017;
Schat et al. 2018). W kolejnym rozdziale zaprezentowane zostang wyniki niniejszego ba-
dania przy wykorzystaniu przedstawionej w powyzszych sekcjach metodologii badaw-

czej.
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Rozdzial 5: Wyniki badania

5.1. Wprowadzenie

Niniejszy rozdziat jest w catosci poswigcony przedstawieniu wynikow projektu badaw-
czego, przeprowadzonego z zastosowaniem metodologii badawczej opisanej w poprzed-
nich sekcjach. Celem rozdziatu jest omdwienie rezultatow przeprowadzonej analizy do-
kumentacji, kwestionariusza skali inteligencji kulturowej, obserwacji zaje¢ z jezyka
niderlandzkiego, wywiadow z nauczycielami oraz ankiet dotyczacych rozwijania kompe-

tencji interkulturowey;.

5.2. Analiza dokumentacji

W kolejnych podsekcjach przedstawione zostang wyniki analizy efektéw uczenia si¢
1 tresci programow studiow trzech niderlandystyk oraz sylabuséw poszczegdlnych kom-
ponentdw praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego. Jej celem nie bylo poréwnanie uni-
wersytetow, a jedynie zbadanie, w jakim zakresie interkulturowo$¢ jest przez nie
uwzgledniana, aby mdc nastgpnie wyciagnac¢ ogolne wnioski dotyczace niderlandystyk

w Polsce.

5.2.1. Analiza efektow uczenia si¢ i programow studiow

Analiza efektow uczenia si¢ na trzech uniwersytetach zostata ukierunkowana na te efekty,
ktore posrednio lub bezposrednio odnoszg si¢ do kompetencji interkulturowej. Z listy 35
efektow uczenia si¢ na Uniwersytecie Wroctawskim (dalej: UWr) wyselekcjonowano 15.

Z listy 44 efektow uczenia si¢ na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
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(dalej: UAM) wyselekcjonowano 17. Z listy 40 efektow uczenia si¢ na Katolickim Uni-
wersytecie Lubelskim Jana Pawta II (dalej: KUL) wyselekcjonowano 18. Wszystkie wy-
selekcjonowane efekty ksztalcenia odnotowano w zataczniku (Zatacznik 8). Figura 13.
zawiera wykres stupkowy przedstawiajgcy proporcje pomigdzy liczbg wszystkich efek-

tow uczenia si¢, a tych, ktére zostaty wyselekcjonowane na potrzeby niniejszego badania.

Liczba efektow uczenia sie

50

40

44
40
35

30
20 15 17 18
1 . l I

0

UWr UAM KUL

B liczba wszystkich efektéw uczenia sie

o

M liczba wyselekcjonowanych efektéw uczenia sie

Fig. 13. Liczba wszystkich oraz wyselekcjonowanych efektow uczenia si¢ na poszczegdlnych uniwersyte-
tach.

Powyzsza figura pozwala dostrzec, ze istnieja nieznaczne réznice pomiedzy liczba
wszystkich efektow uczenia si¢ na trzech uniwersytetach. Liczba efektow uczenia sig,
ktore zostaly wyselekcjonowane na potrzeby tego badania rowniez jest podobna.

Jak wynika z analizy efektow uczenia si¢, absolwenci wszystkich trzech uniwer-
sytetow maja wiedzg z zakresu jezykoznawstwa, literaturoznawstwa i/lub kulturoznaw-
stwa niderlandzkiego. Aspekt ten mozna odnalez¢ w przyktadach nastepujacych efektow:

e ,[Absolwent] ma wiedze¢ o zrédtach informacji (opracowania encyklopedyczne,
syntezy podrecznikowe, studia monograficzne, stowniki, gramatyki) dotyczacych
jezyka niderlandzkiego oraz jego literatury i kultury” (K_WO03; UWr).

e _[Absolwent zna i rozumie] szczegdtowa tematyke w zakresie literaturoznaw-
stwa, jezykoznawstwa lub obszaru kulturowego jezyka niderlandzkiego”
(K_W05; UAM).

e ,[Absolwent] charakteryzuje i rozumie gtdéwne kierunki w obrgbie subdyscyplin

zwigzanych ze studiowanym kierunkiem filologii niderlandzkiej: 1. Literaturo-
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znawstwo 1 literatura niderlandzka; 2. Jezykoznawstwo; 3. Kulturoznawstwo”

(K_WO07; KUL).

Ponadto, absolwenci UWr oraz UAM znajg i rozumieja fundamentalne dylematy wspot-
czesnej cywilizacji, a absolwenci wszystkich trzech uniwersytetow rozumiejg wspotcze-
sne tendencje w literaturze 1 kulturze krajow obszaru niderlandzkojezycznego oraz maja
wiedze o mechanizmach, ktore rzadza jezykiem:

e _[Absolwent] zna i rozumie fundamentalne dylematy wspotczesnej cywilizacji.
Ma wiedze o historii krajow niderlandzkiego obszaru jezykowego obejmujaca
najwazniejsze wydarzenia i postaci. Ma wiedz¢ o wspotczesnych spotecznych,
politycznych i artystycznych realiach w krajach niderlandzkiego obszaru jezyko-
wego” (K_W10; UWr).

e _[Absolwent zna i rozumie] fundamentalne dylematy wspotczesnej cywilizacji
oraz zna najwazniejsze tendencje rozwojowe wspodlczesnej kultury niderlandz-
kiego obszaru jezykowego 1 ich ramy konstytucjonalne” (K_W09; UAM).

e _[Absolwent] ma podstawowg wiedzg o glownych kierunkach rozwoju i najwaz-
niejszych nowych osiggnigciach w zakresie dziedzin nauki i dyscyplin nauko-
wych, wlasciwych dla kierunku Filologia niderlandzka: nowe zjawiska w jezyku
niderlandzkim, w literaturze i kulturze niderlandzkiej, oraz jezykoznawstwie ni-
derlandzkim 1 ogoélnym” (K_W10; KUL).

Absolwenci UWr majg ponadto uporzadkowang wiedze dotyczaca jezyka niderlandz-
kiego, podstawowa wiedzg o polskich instytucjach kultury oraz sg $wiadomi miejsca pol-
szczyzny wsrdd innych jezykow. Sg rowniez w stanie zestawia¢ struktury jezyka nider-
landzkiego 1 polskiego. Absolwenci UAM znaja 1 rozumiejg kompleksowgq nature jezyka,
jej ztozono$¢ i historyczng zmienno$¢ oraz sposob funkcjonowania instytucji kultury. Ab-
solwenci KUL znajg i rozumiejg gldwne nurty badan nad jezykiem niderlandzkim, me-
tody analizy 1 interpretacji r6znych wytworow kultury oraz rézne rejestry jezyka. Po-
nadto, absolwenci znajg instytucje zwigzane z kultywowaniem jezyka niderlandzkiego
oraz kultury krajow niderlandzkiego obszaru jezykowego.

W zakresie umiejetnosci absolwenci wszystkich trzech uniwersytetow potrafig
rozpoznawac i1 ocenia¢ zjawiska jezykowe, literackie i kulturowe, postugiwac si¢ teoriami
z zakresu jezykoznawstwa, literaturoznawstwa 1 kulturoznawstwa oraz rozpoznawac i in-
terpretowac rézne rodzaje wytworow kultury. Te efekty uczenia si¢ reprezentujg naste-

pujace przyktady:
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e _[Absolwent] potrafi, postugujac si¢ typowymi metodami, analizowa¢ wytwory
kultury charakterystyczne dla obszaru kultury jezyka niderlandzkiego oraz inter-
pretowac je, dazac do okreslenia ich znaczen, zakresu oddziatywania spotecznego
oraz ich miejsca w procesie historycznym i w przemianach kultury” (K _U06;
UWI).

e, [Absolwent potrafi] rozpoznawac oraz ocenia¢ procesy 1 zjawiska jezykowe, li-
terackie i kulturowe na podstawie uzyskanej wiedzy i z wykorzystaniem standar-
dowych metod i narzedzi stosowanych w badaniach filologicznych czy w bada-
niach interdyscyplinarnych” (K_UO05; UAM).

e ,[Absolwent] potrafi rozpozna¢ rézne rodzaje wytworow kultury wiasciwe
dla studiow z zakresu filologii niderlandzkiej (kulturoznawstwo, literaturoznaw-
stwo, historia jezyka) oraz czyta¢ ze zrozumieniem teksty zrodtowe (historia je-
zyka), utwory literackie, oraz akademickie teksty jezykoznawcze i przeprowadzac
ich krytyczng analize¢ i interpretacje z zastosowaniem typowych metod, w celu
okreslenia ich znaczen, oddziatywania spotecznego, miejsca w procesie histo-
ryczno-kulturowym” (K_U11; KUL).

Absolwenci UWr i UAM potrafig ponadto, wykorzystujac rézne kanaty, prowadzié¢ roz-
mowy w jezyku polskim 1 niderlandzkim z zakresu jezykoznawstwa, literaturoznawstwa
i kulturoznawstwa. Rozumieja rowniez potrzebe uczenia si¢ przez cate zycie**. Absol-
wenci UAM potrafig pisa¢ w jezyku niderlandzkim i polskim prace akademickie z za-
kresu jezykoznawstwa, literaturoznawstwa i/lub kultury niderlandzkiego obszaru jezyko-
wego. Absolwenci KUL potrafia stosowaé rozne rejestry jezyka oraz oceniaé proste
zaleznos$ci pomig¢dzy procesami spotecznymi i kulturowymi a literaturg 1 zmianami jezy-
kowymi.

W zakresie kompetencji spotecznych absolwenci UWr 1 UAM majg Swiadomos¢
roznic kulturowych i zwigzanych z nimi wyzwan. Formutuja to nastgpujace efekty ucze-
nia sie:

e _[Absolwent] ma §wiadomo$¢ roznic kulturowych i zwigzanych z tym wyzwan,
potrafi w praktyce stosowa¢ wiedz¢ o mechanizmach komunikacji interkulturo-

wej” (K_K04; UWr).

3 Ten efekt uczenia si¢ mozna odnalez¢ rowniez na KUL, jednak stanowi on element kompetencji spotecz-
nych, a nie, jak w przypadku UWr i UAM, umieje¢tnosci. [MB]
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e . [Absolwent jest gotow do] poszanowania rdznic kulturowych i zwigzanych z tym
wyzwan” (K_KO05; UAM).

Efekt K_KO04 na UWTr jest jedynym z petnych list efektow uczenia si¢ na wszystkich uni-
wersytetach, w ktorym eksplicytnie pojawia si¢ interkulturowosé. Absolwenci tego uni-
wersytetu sg ponadto gotowi do uczestniczenia w zyciu kulturalnym oraz sg §wiadomi
wspotodpowiedzialnosci za zachowanie dziedzictwa kulturowego regionu, Polski, nider-
landzkojezycznego obszaru jezykowego oraz Europy. Absolwenci UAM s3 swiadomi
wartos$ci dziedzictwa kulturowego obszaru niderlandzkoj¢zycznego, sg gotowi do §ledze-
nia biezacych trendéw kulturowych i cywilizacyjnych w obszarze niderlandzkoj¢zycz-
nym oraz wykazuja si¢ otwartoscig i tolerancja wobec innych kultur. Absolwenci KUL
rozumieja potrzebe ciggltego samorozwoju, znaczenie j¢zyka niderlandzkiego, literatury
1 kultury niderlandzkiej w perspektywie europejskiej 1 $wiatowej oraz korzystajg z wy-
tworow kultury.

W ramach analizy programow studiéw wyselekcjonowano komponenty praktycz-
nej nauki jezyka niderlandzkiego (dalej: PNJN), ktére najbardziej prawdopodobnie moga
pobudzi¢ do refleks;ji interkulturowej. Przeanalizowano zatem komponenty konwersa-
cyjne oraz te, ktorych literatura podstawowa opierata si¢ na podreczniku kursowym i/lub
materiatach autentycznych. Na UWr wyselekcjonowano 6 komponentow, na UAM
8 komponentow, a na KUL 7 komponentow. Zostaty one przedstawione w podsekcji
4.5.2. W Figurze 14. zaprezentowano wykres stupkowy, przedstawiajacy liczbe kompo-

nentéw poddanych analizie na poszczeg6lnych uniwersytetach.

Liczba komponentéw poddanych analizie

8

w A U1 O N 0 O

[N

UWr UAM KUL

Fig. 14. Liczba komponentéw PNJN poddanych analizie na poszczegdInych uniwersytetach.
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Nastepnym etapem byta analiza porownawcza komponentéw PNJN dla poszcze-
golnych lat, ktore prowadzono w roku akademickim 2022/2023. Na | roku studiow
wszystkie trzy uniwersytety oferujg komponent PNJN, polegajacy na pracy z wybranym
podrecznikiem kursowym. Na UWr i UAM nazywa si¢ on Kurs podrecznikowy, a na KUL
Jezyk niderlandzki 1. Ponadto, wszystkie trzy uniwersytety oferuj¢ zajecia rozwijajace
sprawnos$¢ mowienia. Na UWTr sg one oferowane od 2. semestru (komponent Konwersa-
cje). Na UAM sg natomiast polaczone z rozwijaniem sprawno$ci pisania (komponent
Mowienie i pisanie), ana KUL z wymowg i fonetyka jezyka niderlandzkiego (komponent
Konwersacja, fonetyka i wymowa niderlandzka).

Na Il roku studiow wszystkie trzy uniwersytety oferuja komponent zajec¢ zorein-
towany na konwersacje. Na UWTr nosi on nazwe Konwersacje, a na KUL — Konwersacja
niderlandzka. Na UAM komponent ten jest potagczony z rozwijaniem sprawnosci stucha-
nia — Konwersacje i stuchanie. Na UWr oraz UAM studenci biora udziat w zajeciach
polegajacych na realizacji programu podrgcznika kursowego. Komponenty te noszg na-
zwe Kurs podrecznikowy. Studia na KUL oferuja studentom Il roku zajecia majace
na celu rozwijanie stownictwa, podczas ktorych pracuja oni z podrecznikiem kursowym
(komponent Sfownictwo), oraz prowadzone w 1. semestrze zajecia poswigcone ¢wiczeniu
sprawnosci shuchania (komponent Cwiczenia ze stuchu).

Roéwniez na 1 roku studiow wszystkie trzy uniwersytety oferuja komponent zajec¢
nastawionych na konwersacje. Na UWr nosi on nazwe Konwersacje, a na KUL Konwer-
sacja niderlandzka. Na UAM zajecia konwersacyjne potaczone sa z ¢wiczeniem spraw-
nosci stuchania (komponent Konwersacje i stuchanie). W ramach studiéw na tym uni-
wersytecie studenci uczestnicza w zajeciach zorientowanych na rozwoj zasobu
stownictwa (komponent Sfownictwo) oraz na komunikacje (komponent Komunikacja).
Studia na UWTr oferuja jako jedyne studentom I11 roku komponent polegajacy na realizacji
programu podrecznika kursowego (komponent Kurs podrecznikowy). Studenci KUL
uczestnicza natomiast W 1. semestrze w zajeciach majacych na celu ¢wiczenie sprawnosci
stuchania (komponent Cwiczenia ze stuchu).

Nastepny etap analizy dokumentacji dotyczyt sylabusow.
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5.2.2. Analiza sylabuséw

Analiza sylabuséw obejmowata komponenty PNJIN, ktore zostaty wyselekcjonowane
podczas opisu analizy programéw studiow. Ich nazwy z podzialem na lata studiow i pla-

cowki uniwersyteckie przedstawia Tabela 18.

Tabela 18. Komponenty zaje¢ z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego poddane analizie sylabusow.
Uwr UAM KUL

. . zyk niderlandzki I
kurs podregcznikowy e  kurs podrecznikowy Jezy .
I rok : AR konwersacja, fonetyka
konwersacje e mowienie i pisanie . ;
i wymowa niderlandzka
. ¢wiczenia ze shuchu
. kurs podrecznikowy .
kurs podrecznikowy SR konwersacja nider-
Il rok - czytanie 1 pisanie
konwersacje .. . landzka
e konwersacje i sluchanie )
e slownictwo
. konwersacje i shuchanie e  ¢wiczenia ze stuchu
kurs podrecznikowy . .
11 rok - stownictwo e konwersacja nider-
konwersacje o
e komunikacja landzka

Informacje dotyczace szczegdtowej tresci sylabusow wszystkich komponentéw znajduja
si¢ w zatgczniku (Zatacznik 8).

Celem zaje¢ PNJN na | roku omawianych uniwersytetow jest zdobycie podstawo-
wej wiedzy 1 umiejetnosci z zakresu jezyka niderlandzkiego w réznorodnych sytuacjach
komunikacyjnych. Na UWr podkreslono rowniez nabycie przez studentow umiejetnosci
rozroznienia holenderskiej i belgijskiej odmiany jezyka niderlandzkiego (komponent
Kurs podrecznikowy). Jednym z celoéw dwoch komponentow (Kurs podrecznikowy oraz
Mowienie i pisanie) na UAM jest ,,nauka 1 rozwijanie umiej¢tnosci skutecznej komuni-
kacji w wybranych sytuacjach”. Na KUL wskazano, ze celem komponentu Jezyk nider-
landzki I jest zdobycie wiedzy i umiejg¢tnosci komunikacyjnych z uwzglednieniem ,,r6z-
norodnosci form, w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej i intencji uzytkownika
jezyka.” Zaden z celow komponentow nie wskazuje eksplicytnie na rozwijanie kompe-
tencji interkulturowej. Niemniej jednak, w sylabusach wszystkich uniwersytetow ziden-
tyfikowano odniesienia do wyselekcjonowanej na potrzeby tego badania listy efektow
uczenia sig.

W przypadku zaje¢ na UWr 1 KUL wskazano 2 odniesienia (z wyselekcjonowa-
nych, odpowiednio, 15 i 18) do efektow kierunkowych:

e . [Absolwent] ma uporzadkowang wiedzg o systemach fonologicznym, grama-

tycznym 1 leksykalnym jezyka niderlandzkiego, a takze o ich historycznej
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zmienno$ci. Ma wiedzg o mozliwosciach funkcjonalnych jezyka polskiego. Po-

trafi dokona¢ podstawowego zestawienia struktur i zjawisk jezyka polskiego oraz

niderlandzkiego [...]” (K_WO08; UWr).

e [Absolwent] zna i rozumie podstawowe mechanizmy funkcjonowania jezyka
w szczegdtowym odniesieniu do jezyka niderlandzkiego i poréwnawczym odnie-
sieniu do innych jezykow” (K_W12; KUL).

Na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu wskazano 5 (z wyselekcjonowa-
nych 17) takich odniesien. Reprezentujg je nastepujace przyktady:

e _[Absolwent zna i rozumie] kompleksowa naturg jezyka, jego ztozonosc¢ i histo-
ryczng zmienno$¢ jego znaczen, a takze jego powigzania z jezykami klasycz-
nymi” (K_W06; UAM).

o _[Absolwent umie] przygotowa¢ wystapienia ustne w jezyku niderlandzkim
1 w jezyku polskim, dotyczace zagadnien jezykoznawstwa, literaturoznawstwa
1 wiedzy o kulturze niderlandzkiego obszaru jezykowego” (K _U15; UAM).

Na UWr i KUL tresci ksztatcenia komponentow Kurs podrecznikowy (UWr) 1 Je-
zyk niderlandzki |1 (KUL) sg tozsame z tre$ciami uzywanego na kursie podrecznika Ne-
derlands in gang, ktory opiera si¢ na podejsciu komunikacyjnym. Na UAM, w ramach
komponentu Kurs podrecznikowy, wskazano sytuacje komunikacyjne, ktore s omawiane
na zajgciach, takie jak zamawianie w restauracji czy wynajmowanie pokoju. Z praktyki
badacza wynika jednak, ze tresci ksztatcenia sg tozsame z treSciami zawartymi w pod-
reczniku Contact! 1 — nieuw, ktory integruje podej$cia komunikacyjne z interkulturo-
wym.

Tresci ksztalcenia komponentu Konwersacje (UWTr) sg rowniez tozsame z tre-
$ciami zawartymi w podreczniku Nederlands in gang. Na UAM, w ramach tresci ksztat-
cenia komponentu Mowienie i pisanie, wskazano ¢wiczenia pisemne i1 ustne odnoszace
si¢ do sytuacji Zycia codziennego oraz ¢wiczenie spontanicznych wypowiedzi na rdzne
tematy zwigzane z wprowadzang leksyka. Na KUL tresci komponentu Konwersacja, fo-
netyka i wymowa niderlandzka sa natomiast tozsame z tresciami w podrecznikach Con-
tact! 1 i Taal vitaal, ktore taczg trzy podejscia — faktograficzne, komunikacyjne i inter-
kulturowe, oraz opierajacego si¢ na podejs$ciu faktograficznym i komunikacyjnym Help!
1. Z informacji uzyskanych przez badacza wynika jednak, ze podrecznikiem wiodgcym

w ramach komponentu Konwersacja, fonetyka i wymowa niderlandzka jest Contact! 1.
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Celem zaje¢ PNJN na Il roku omawianych uniwersytetow jest dalsze zdobywanie
wiedzy i umiejetnosci z zakresu jezyka niderlandzkiego. Jednym z celow wskazanych
w sylabusie komponentu Konwersacje na UWr jest ,,poznanie wptywu roznic kulturo-
wych na zachowanie jezykowe”, O nawigzuje do efektu uczenia si¢ K_K04. Na UAM
ponownie podkreslono, ze jednym z celow dwoch komponentow (Kurs podrecznikowy
oraz Konwersacje i stuchanie) jest nabycie przez studentéw umiejetnosci skutecznej ko-
munikacji w wybranych sytuacjach. Formutujac cele komponentu Pisanie i czytanie pro-
wadzonego na tym uniwersytecie, nawigzano do materiatdéw autentycznych: ,,[celem za-
je¢ jest] rozwijanie umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem tekstow dotyczacych
codziennych sytuacji, np. tekstow prasowych, krotkich opowiadan.” W sylabusach KUL
wskazano, ze celami zaj¢¢ sg rozwinigcie 1 doskonalenie umiejgtnosci komunikacyjnych
w réznorodnych sytuacjach (komponent Cwiczenia ze stuchu) oraz rozwinigcie W $wia-
domosci uczestnikdw ,,znaczenia uzycia odpowiednich struktur jezykowych dla prawi-
dtowego przebiegu komunikacji jezykowej” (komponent Stownictwo). W sylabusach za-
je¢ prowadzonych na wszystkich uniwersytetach zidentyfikowano odniesienia do wyse-
lekcjonowanych efektow uczenia sig.

W przypadku zaje¢ na UWr wskazano 3 odniesienia (z wyselekcjonowanych 15)
do efektow kierunkowych, na przyktad:

e [Absolwent] ma wiedz¢ o ogdlnych mechanizmach rzadzacych uzywaniem je-
zyka; zna podstawowe narzg¢dzia 1 metody opisu zjawisk jezykowych” (K_WO07;

UWr).

Na UAM wskazano 7 odniesien (z wyselekcjonowanych 17). Ponizej podano dwa przy-
ktady:

e _[Absolwent jest gotoéw do] sledzenia biezacych trendow kulturowych i cywiliza-

cyjnych w niderlandzkim obszarze jezykowym, wykorzystujac rézne media

w celu oceny krytycznej posiadanej wiedzy i inicjowania dziatah przedsigbior-

czych” (K_K09; UAM).

o _[Absolwent potrafi] przygotowa¢ wystapienia ustne w jezyku niderlandzkim

1 w jezyku polskim, dotyczace zagadnien jezykoznawstwa, literaturoznawstwa

1 wiedzy o kulturze niderlandzkiego obszaru jezykowego” (K _U15; UAM).

Na KUL wskazano 4 odniesienia (z wyselekcjonowanych 18), na przyktad:
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e [Absolwent] zna i rozumie podstawowe mechanizmy funkcjonowania jezyka

w szczegotowym odniesieniu do jezyka niderlandzkiego i poréwnawczym odnie-

sieniu do innych jezykow” (K_W12; KUL).

e . [Absolwent] rozumie znaczenie jezyka niderlandzkiego, literatury i kultury ni-
derlandzkiej w kulturze europejskiej i swiatowej” (K_KO05; KUL).

Na UWr tresci ksztatcenia komponentu Kurs podrecznikowy sg tozsame z tre-
$ciami zawartymi w podreczniku Nederlands in actie oraz Nederlands op niveau (lekcje
1-5). Pierwszy z nich opiera si¢ na podejsciu komunikacyjnym, drugi natomiast integruje
podejscie komunikacyjne z interkulturowym. Na UAM, w sylabusie komponentu Kurs
podrecznikowy, wskazano tresci ksztalcenia, na przyktad umiejetno$¢ postugiwania sie
stownictwem z okre$lonych zakresow tematycznych. Z praktyki badacza wynika,
ze sg one tozsame z podr¢cznikiem kursowym Niet vanzelfsprekend, ktory taczy wszyst-
kie trzy podejscia — faktograficzne, komunikacyjne i interkulturowe.

Tresci ksztatcenia komponentow Konwersacje (UWr) oraz Konwersacje i stucha-
nie (UAM) sa oparte na materiatach z kilku Zrodet, ktore zostaty wyselekcjonowane przez
nauczyciela lub zespot nauczycieli. Natomiast na KUL, w sylabusie komponentu Kon-
wersacja niderlandzka, jako literatur¢ podstawowg wskazano podreczniki Zo gezegd 1.1
I Zo gezegd 1.2, ktore taczg podejscie faktograficzne, komunikacyjne i interkulturowe,
oraz stownik tematyczny Thematische woordenschat — Nederlands voor anderstaligen
[Stownik tematyczny — niderlandzki dla obcokrajowcow]®.

Na UAM studenci uczestnicza rowniez w zajeciach Pisanie i czytanie, ktorego
tresci ksztatcenia bazuja na zaczerpnigtych z roznych Zrodet ¢wiczeniach pisemnych oraz
czytaniu 1 analizowaniu tekstow, ktore zostaty wyselekcjonowane przez nauczyciela pro-
wadzacego. Na KUL studenci uczestnicza w komponencie Cwiczenia ze shuchu, ktorego
tresci ksztalcenia opieraja si¢ na realizacji ¢wiczen na podstawie materiatow autentycz-
nych wyselekcjonowanych przez nauczyciela prowadzacego. Studenci Il roku na KUL
biorg takze udzial w komponencie zaje¢ zatytutowanym Stownictwo. Jego tresci ksztat-
cenia sg tozsame z tresciami zawartymi w podreczniku Niet vanzelfsprekend.

Celem zaje¢ PNJN na Il roku wszystkich trzech uniwersytetach jest doskonalenie
znajomosci jezyka niderlandzkiego. W sylabusie UWr do komponentu (Konwersacje) nie

wskazano jego celéw, wskazano natomiast, ze jednym z wymagan wstepnych jest

% Stownika tematycznego nie poddano dalszej analizie, poniewaz nie jest podrecznikiem kursowym. [MB]
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,,podstawowa wiedza o Belgii i Holandii’’*®. Celem komponentu Kurs podrecznikowy jest
natomiast doskonalenie umiej¢tnosci komunikacyjnych. Na UAM wskazano wiele celow,
ktoérych realizacja moze przyczyni¢ si¢ do rozwoju kompetencji interkulturowej studen-
tow. Celami komponentu Konwersacje i stuchanie sg: doskonalenie umiej¢tnosci komu-
nikacyjnych w réznych sytuacjach komunikacyjnych oraz doskonalenie rozumienia ,,na-
turalnego jezyka mowionego”. W ramach komponentu Sfownictwo studenci rozwijaja
sprawnos¢ czytania za pomocg tekstow niderlandzkoj¢zycznych. Natomiast celem kom-
ponentu Komunikacja jest ,,wyrobienie wyczucia sytuacji w prowadzonych rozmowach
i tworzonych tekstach — rejestr, humor, sarkazm”. Celem komponentu Cwiczenia ze stu-
chu na KUL jest rozwijanie i doskonalenie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem ni-
derlandzkim w roznych sytuacjach komunikacyjnych. Natomiast celami komponentu
Konwersacja niderlandzka: stosowanie nabytej podczas zaje¢ wiedzy w praktyce oraz
¢wiczenie sprawnosci stuchania r6znorodnych wypowiedzi w jezyku niderlandzkim.

W sylabusach komponentéw zaje¢ przewidzianych dla studentow Il roku ziden-
tyfikowano w sumie najwiecej odniesien do wyselekcjonowanych efektow uczenia sig.
W przypadku zaje¢ na UWr wskazano 5 odniesien (z wyselekcjonowanych 15) do efek-
tow kierunkowych. Reprezentujg je nastepujace przyktady:

e ,[Absolwent] ma uporzadkowang wiedze¢ o systemach fonologicznym, grama-
tycznym 1 leksykalnym jezyka niderlandzkiego, a takze o ich historycznej zmien-
no$ci. Ma wiedze o mozliwos$ciach funkcjonalnych jezyka polskiego. Potrafi do-
kona¢ podstawowego zestawienia struktur 1 zjawisk jezyka polskiego oraz
niderlandzkiego, a takze ma podstawowa wiedze o przechodzeniu od struktur jed-
nego jezyka do struktur drugiego” (K_WO08; UWr).

e [Absolwent] potrafi samodzielnie planowac¢ i realizowac rozwdj swojej wiedzy
1 wlasnych kompetencji, zna warto$¢ 1 sens uczenia si¢ przez cate zycie. Rozumie
potrzebg stalego rozwijania umiejetnosci jezykowych” (K_U15; UWr).

Na UAM wskazano 6 odniesien (z wyselekcjonowanych 17), na przyktad:

e _[Absolwent] zna i rozumie kompleksowa naturg jezyka, jego ztozonosc¢ i histo-

ryczng zmienno$¢ jego znaczen, a takze jego powiazania z jezykami klasycz-

nymi” (K_WO06; UAM).

% Wymagan wstepnych nie uwzgledniono w analizie sylabusow. Informacje te zaczerpnigto z systemu
USOS Uniwersytetu Wroctawskiego. Badacz uznal ja za cenna w kontekscie tej pracy. [MB]
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o [Absolwent potrafi] prowadzi¢ rozmowy na tematy jezykowe w zakresie jezy-
koznawstwa, literaturoznawstwa i wiedzy o kulturze oraz wypowiadac si¢ o tych
dziedzinach w jezyku niderlandzkim oraz w jezyku polskim” (K _U16; UAM).

Na KUL wskazano 3 odniesienia (z wyselekcjonowanych 18) do efektéw uczenia sig,
w$rod nich:

e . [Absolwent] charakteryzuje i rozumie gléwne kierunki w obrebie subdyscyplin
filologicznych: 1. Literaturoznawstwo; 2. Jezykoznawstwo; 3. Kulturoznawstwo”
(K_WO05; KUL).

Na UWr tresci ksztatcenia komponentu Kurs podrecznikowy sa tozsame z tre$ciami za-
wartymi w podreczniku Help! 3, ktory taczy podejscie faktograficzne i komunikacyjne.
Tresci ksztalcenia komponentu Konwersacje na tym uniwersytecie stanowig tematy, takie
jak dialekty w Belgii i Holandii, idiomy niderlandzkie czy stosunki miedzyludzkie. Litera-
ture podstawowa stanowig natomiast materiaty z kilku zrédet. Ro6wniez na UAM w przy-
padku wszystkich komponentow — Konwersacje i stuchanie (UAM), Stownictwo (UAM),
Komunikacja (UAM) — wskazano jako literatur¢ podstawowa materialty z roznych zrodet.
Tresciami ksztatcenia komponentu Konwersacje i stuchanie sg spontaniczne lub wcze-
$niej przygotowane ¢wiczenia ustne na wyselekcjonowane przez nauczyciela tematy.
Na zajeciach ze Stownictwa studenci rozszerzaja zasob stoéw zwigzanym z takimi tema-
tami, jak polityka, spofeczenstwo czy jezyk. TreSci ksztalcenia w ramach komponentu
Komunikacja stanowig natomiast ¢wiczenia majace na celu rozwingé u studentoéw umie-
jetno$¢ rozpoznawania rejestru, sarkazmu 1 humoru. Na KUL tresciami ksztalcenia w ra-
mach komponentu Konwersacja niderlandzka sa takie tematy, jak: dyskryminacja, wol-
nos¢ stowa Czy roznorodnos¢. Literaturg podstawowa jest wspomniany juz stownik
tematyczny Thematische woordenschat — Nederlands voor anderstaligen. Mozna przy-
puszczaé, ze stuzy on studentom do rozszerzania ich zasobu stownictwa réwniez poza
zajeciami. Tresci ksztatcenia komponentu Cwiczenia ze stuchu stanowia éwiczenia oraz
teksty wyselekcjonowane przez nauczyciela z kilku zrodet.

Istotnym elementem sylabuséw komponentdw praktycznej nauki jezyka nider-
landzkiego byty procedury dydaktyczne i sposoby oceniania. W sylabusach komponen-
tow praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego prowadzonych na UWr nie wyszczegol-
niono zadnych procedur dydaktycznych. W sylabusach komponentéw zaje¢ na UAM
wyszczegolniono procedury dydaktyczne wspolne dla studentow wszystkich lat. Na KUL

natomiast wskazano konkretne procedury dydaktyczne dla kazdego komponentu.
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Wigkszos¢ wskazanych procedur byta podobna, a czgs$¢ z nich pojawia si¢ w sylabusach
obu uniwersytetow. Przyktadami sg dyskusja, gra dydaktyczna/symulacyjna, metoda éwi-
czeniowa, praca z tekstem oraz praca w grupach (z odgrywaniem rol). Trudno jest wy-
wnioskowac, na ile procedury te stuzg rozwijaniu kompetencji interkulturowej studen-
tow. Wszystkie z nich mogg by¢ natomiast z powodzeniem w tym celu stosowane.
Komplementarnym zrodtem wiedzy na ten temat sg przeprowadzone w niniejszym bada-
niu obserwacje zaj¢¢ z jezyka niderlandzkiego oraz wywiady z nauczycielami jezyka ni-
derlandzkiego jako obcego, ktore dotyczyly ich praktyki dydaktyczne;.

W sylabusach wskazano sposoby oceniania, w wigkszosci podobne dla omawia-
nych trzech uniwersytetow: egzamin pisemny, egzamin ustny, kolokwia pisemne, kolo-
kwia ustne, testy oraz ocenianie ciggle. Jedynie w sylabusach komponentéw zajeé
na KUL pojawity sie takie Sposoby oceniania, jak: karta obserwacji, karta oceny projektu
I karta oceny prezentacji. Na podstawie wszystkich wymienionych sposobdéw oceniania
nie mozna wnioskowac, , ze na ogdlng ocen¢ z zaje¢ z jezyka niderlandzkiego wpltywa
ocena kompetencji interkulturowej. W sylabusach nie zalaczono konkretnych przykta-
dow narzedzi uzywanych do oceniania studentéw. Niemniej jednak mozna przypuszczac,
ze wskazane w nich sposoby oceniania mogg by¢ wykorzystywane w celu oceny kompe-
tencji interkulturowej studentow.

Analiza sylabuséw pozwolita réwniez wyszczegolni¢ podrgczniki kursowe, z kto-
rych korzystajg nauczyciela i studenci podczas zajec z jezyka niderlandzkiego. Ich analiza

pod katem tresci interkulturowych zostanie przedstawiona w kolejnej sekcji.

5.3. Analiza materialow dydaktycznych

Przeanalizowano 11 podrgcznikéw kursowych wskazanych jako literatura podstawowa.
W Tabeli 19. przedstawiono liczbe ¢wiczen we wszystkich podrecznikach odnoszgcych

si¢ do wyselekcjonowanych kategorii tematycznych.

Tabela 19. Liczba ¢wiczen odnoszacych sie do poszczegolnych kategorii tematycznych.

Numer Kategoria Liczba ¢wiczen
1. funkcjonowanie w spoleczenstwie + numery alarmowe 69
2. zakupy/ekonomia + mieszkanie 48
3. jedzenie i picie 35
4. ksigzki + literatura 24
5. edukacja + nauka 23
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6. podroze/turystyka/geografia + miasta 22
7. transport 21
8 zdrowie + uzaleznienia 19
9. tv/radio/prasa 19
10. czas (wolny) + relaks 15
11. pogoda/klimat + §rodowisko 14
12. aspekty jezykowe 14
13. firmy + reklama 14
14. muzea + zabytki + historia 13
15. urodziny/$lub + $mieré¢ 12
16. swieta + nowy rok + tradycje 12
17. sport 12
18. praca + rozmowy telefoniczne 11
19. film/teatr/kabaret + sztuka 10
20. szok kulturowy + komunikacja interkulturowa 10
21. rodzina + relacje 10
22. imiona/nazwy + dni tygodnia 9
23. cechy narodowe 8
24, media spolecznosciowe + technologia 7
25. polityka 5
26. homoseksualno$¢ + mniejszosci 5
27. 700 + zwierzeta 4
28. muzyka 4
29. wiara i przesady 2
30. przestepczo$é®’ 0
Suma: 471

Najpopularniejsza kategorig tematyczng bylo funkcjonowanie w spofeczenstwie + nu-
mery alarmowe, w ktorej odnotowano 69 ¢wiczen. Przyktadem ¢wiczenia w tej kategorii
jest zadanie w podre¢czniku Taal vitaal, polegajace na dopasowaniu osoby z fotografii
do jej wypowiedzi na temat uzycia form grzeczno$ciowych w jezyku niderlandzkim (Fox
I Schneider-Broekmans 2002: 21). Zadanie ma zatem dwa cele: pierwszy — czysto jezy-
kowy, drugi — poznawczy (jezykowa grzeczno$¢ jest inaczej rozumiana w jezyku nider-
landzkim). Innym przyktadem jest zadanie z podrecznika Zo gezegd 1.1, zgodnie z kto-
rym studenci muszg wecieli¢ si¢ w role i zarejestrowac jako o0soba bezrobotna
we flamandzkim urzgdzie (Boeken et al. 2015: 21). W tym przypadku studenci musza
zmieni¢ swoja perspektywe — wecieli¢ si¢ w osobg bezrobotng — oraz przeprowadzié
w tej roli dialog w sytuacji z zycia codziennego, ktora jest zwigzana z belgijska rzeczy-
wistoscig.

Cwiczenia dotyczace kwestii kulturowych przybieraja réze formy, moga na przy-

ktad bazowa¢ na tekstach porownawczych. Przykladem takiego ¢wiczenia jest tekst

87 Kategoria ta pojawila si¢ podczas pierwszej analizy podrgcznikoéw, jednak podczas drugie analizy nie
odnotowano zadnego ¢wiczenia w tej kategorii. Z tego wzgledu liczba ¢wiczen w niej wynosi 0. [MB]
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w podreczniku Nederlands in actie, pojawiajacy si¢ w kategorii zakupy/ekonomia
+ mieszkanie, w ktorej odnotowano w sumie 48 ¢wiczen. Tekst traktuje o sposobie,
w jaki Holendrzy i inne narody obchodzg si¢ z pienigdzmi (De Boer et al. 2014: 212).
Jego glownym celem jest wprowadzenie nowego stownictwa, jednak w jego tresci stu-
denci znajduja rowniez odniesienia do Polski. Moze to prowadzi¢ do refleksji na temat
kultury wlasnej. W tekscie pojawia si¢ nastepujace zdanie — ,,Amerykanie, Meksykanie
I Polacy posiadajg 0 wiele rzadziej fundusz awaryjny”. Studenci zatem poznaja nie tylko
postawy Holendréw wobec pieniedzy i ich oszczedzania, ale rOwniez poszerzaja swoja
wiedze, co moze by¢ przyczynkiem do dyskusji podczas zajec.

Kategorig, ktora pojawia si¢ w wielu podrgcznikach, w szczegdlnosci na poziomie
podstawowym, jest jedzenie i picie. Jest to bardzo produktywna kategoria, bowiem zwy-
czaje kulinarne i konsumpcyjne wigzg si¢ z wicloma kwestiami kulturowymi. W niniej-
szym badaniu odnotowano w niej 35 ¢wiczen. Jedno z nich zostato zawarte w podrecz-
niku Contact! 1 — nieuw (De Groot et al. 2019: 65) i jest wstgpem do rozdziatu pod
tytutem Aan de ontbijttafel [Przy stole podczas $niadania]. Studenci, pracujac w parach,
maja za zadanie odpowiedzie¢ na pytania dotyczace typowych dla Holandii i ich kraju
pochodzenia potraw i przekasek. Musza wspdlnie przyjrze¢ si¢ fotografiom zawartym
w podreczniku, na ktorych przedstawione sg stamppot (danie sktadajace si¢ z thuczonych
ziemniakoéw, warzyw 1 migsa, tradycyjnie spozywane zimg), lukrecja, stroopwafle (dwa
wafle, pomiedzy ktorymi znajduje si¢ stodki syrop przypominajacy karmel) czy $ledz
posypany drobno pokrojong cebulg (sezon na spozywanie Sledzia w Holandii rozpoczyna
si¢ na poczatku czerwca). Zadaniem studentow jest wskazanie, w jakim momencie dnia
spozywa sie te potrawy, co wymaga znajomosci typowo holenderskich zwyczajow. Cwi-
czenie aktywizuje werbalne umiejetnosci studentow i rozwija ich wiedzg o kulturze kuli-
narnej i zwyczajach konsumpcyjnych w Holandii

Cze¢$¢ podrecznikow zawiera fragmenty dziet literackich — wierszy lub powiesci
— niderlandzkojezycznych autoréw. Ich przyklady mozna odnalez¢ w szczegdlnosci
w Kategorii ksigzki + literatura, w ktorej odnotowano 24 ¢wiczenia. Przyktadem jest tekst
w podreczniku Nederlands op niveau — fragment powiesci Arthura Japina De zwarte met
het witte hart [Czarny z biatym sercem], ktory traktuje o kolonialnej historii Holandii (De
Boer i Ohlsen 2015: 97). W ramach ¢wiczenia studenci, przed przystagpieniem do lektury,
zapoznaja si¢ z krotka historig dwoch afrykanskich ksigzat — Kwasiego i Kwamego —
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ktorzy w 1836 roku ,,zostali sprezentowani krolowi Wilhelmowi I” (De Boer i Ohlsen
2015: 97).

W kategorii edukacja + nauka odnotowano 23 ¢wiczenia. Przykladem jest zada-
nie w podreczniku Contact! — na podstawie dwoch tekstow o uniwersytecie w Finlandii
1 na Wegrzech oraz wiadomosci znalezionych w internecie, muszg zdecydowac i uargu-
mentowac¢ wybor tego, w ktorym chcieliby studiowaé (De Leeuw et al. 2011: 181).

Zadania, ktore pobudzaja do refleksji i wymagaja wlasnych poszukiwan dotycza
rowniez kategorii podroze/turystyka/geografia + miasta. Odnotowano w niej 22 ¢wicze-
nia. Przyktadem jest zadanie ustne w podreczniku Contact! 1 — nieuw — studenci korzy-
stajac z fotografii holenderskich miast, musza zdecydowa¢ o celu wspolnej wycieczki
oraz znalez¢ dogodny $rodek transportu, okresli¢ czas podrozy (w tek$cie zawarto adres
internetowy kolei), wyszuka¢ zabytki i odpowiednie dla miejsca formy aktywnos$ci
(De Groot et al. 2019: 123).

Kolejna kategoria, w ktorej odnotowano 22 ¢wiczenia, poswiecona jest w catosci
wlasnie kategorii transport. Przyktadem nawigzania do rzeczywisto$ci belgijskiej jest
krotki tekst w podreczniku Zo gezegd 1.2, ktory traktuje o mozliwosci kupna biletu bel-
gijskich kolei przez internet (Boeken et al. 2017: 116). Pojawia si¢ on w specjalnej sekcji
dotyczacej kultury, ktora znajduje si¢ na koncu kazdego rozdzialu. Studenci zapoznaja
si¢ z logo Kkolei belgijskich oraz dwiema fotografiami — pociggu oraz jego wnetrza.

Podreczniki do nauki jezyka niderlandzkiego zawieraja czesto materialy auten-
tyczne. Pojawily si¢ one w kategoriach zdrowie + uzaleznienia oraz tv/radio/prasa,
w ktorych odnotowano po 19 ¢wiczen. Przyktadem jest tekst ulotki o leku w jezyku ni-
derlandzkim z podrecznika Help! 3 (Dumon Tak et al. 2008: 168). Studenci muszg si¢
z nim zapozna¢ oraz odpowiedzie¢ na dotaczone pytania na temat dolaczone pytania,
na przyklad jak czesto zazywaé dane lekarstwo. Innym przyktadem jest zadanie w pod-
reczniku Help! 1. Studenci na podstawie kilku fragmentow z holenderskich gazet co-
dziennych muszg odpowiedzie¢ na pytania (Ham et al. 2009: 221). Fragmenty pochodza
z gazety krajowej NRC Handelsblad, oraz gazety lokalnej — Utrechts Nieuwsblad.

Niektore teksty dotyczace tematyki kulturowej odnoszg si¢ do danych statystycz-
nych. Takie ¢wiczenia pojawily si¢ w kategorii czas (wolny) + relaks, w ktoérej odnoto-
wano 15 ¢wiczen. Przyktadem jest tekst w podreczniku Zo gezegd 1.1 0 tym, jak relaksuja
si¢ Belgowie w domu (Boeken et al. 2015: 134). Podane s3 w nim najpopularniejsze ak-

tywnosci w porzadku od najbardziej popularnych. Zwienczeniem zadania jest ¢wiczenie
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ustne, w ktorym studenci muszg wymieni¢ swoje (ale rowniez swoich dzieci) ulubione
formy domowego relaksu.

W kategoriach pogoda/klimat + srodowisko, aspekty jezykowe oraz firmy + re-
klama odnotowano po 14 ¢wiczen. Przyktadem w pierwszej kategorii jest tekst w pod-
reczniku Zo gezegd 1.1 o czasie letnim i zimowym w Belgii i na swiecie (Boeken et al.
2015: 70). Dotaczone sg do niego pytania, na temat tego, kiedy w Belgii rozpoczyna si¢
czas zimowy i letni. W kategorii aspekty jezykowe przyktadem jest tekst z podstawowymi
informacjami o jezyku niderlandzkim w podreczniku Contact!, ktéry nosi tytut Het Ne-
derlands in de wereld [Niderlandzki na swiecie] (De Leeuw et al. 2011: 15). Pojawia si¢
on w pierwszym rozdziale, gdy — zgodnie z porzadkiem kursu — wiedza studentow
na temat jezyka niderlandzkiego jest znikoma. Cele tekstu sa dwa: jezykowy (studenci
muszg zakresli¢ czasowniki w tekscie) oraz poznawczy — pojawiajg si¢ w nim odniesienia
do liczby uzytkownikéw jezyka niderlandzkiego, rodziny jezykowej, do ktorej nalezy je-
zyk niderlandzki czy terytoriow, na ktorych jest uzywany. Do tekstu nie dotgczono pytan.
W Kkategorii firmy + reklama pojawiajg si¢ zadania, ktorych cel jest czysto jezykowy,
i ktore bazujg na materiatach autentycznych. Przyktadem jest zadanie w podreczniku
Zo gezegd 1.1, zgodnie z ktorym studenci musza wskaza¢ najwazniejsze informacje
na podstawie autentycznych reklam belgijskich instytucji — muzeum frytek oraz zoo
w Antwerpii (Boeken et al. 2015: 146).

Cze$¢ ¢wiczen odnosi si¢ do kultury przez duze K. Tg strategie¢ odnotowano
na przyktad w kategorii muzeum + zabytki + historia (13 ¢wiczen). Celem jednego
z zadan w podreczniku Contact! 1 jest ¢wiczenie umiejetnosci selekcjonowania i rozu-
mienia informacji. Studenci muszg si¢ zapoznaé z tekstem zawierajagcym informacje
na temat funkcjonowania, potozenia 1 r6znych mozliwosci dojazdu do muzeum komiksu
w Groningen (Holandia) (De Leeuw et al. 2011: 97). Do ¢wiczenia dotagczono rozbudo-
wane pytania, na przyktad — ,,Idziesz z 6-letnig corka do muzeum. Masz museumjaarka-
art®®. Twoja corka jej nie ma. Ile musisz zaptacié za wizyte w muzeum komiksu?” — ktore
w efekcie wzbogacaja wiedzg na temat museumjaarkaart.

Po 12 ¢wiczen odnotowano w kategoriach urodziny/slub + smier¢, swieta + Nowy
Rok + tradycje oraz sport. Odnosza si¢ one czesto do kultury zycia codziennego. Przy-

ktadem jest zadanie w podreczniku Nederlands in gang, w ktorym studenci muszg

3 Museumjaarkaart (pol. dost. roczna karta do muzeum) jest fizyczng kartg imienna, ktéra upowaznia do
darmowego wstepu do kilkuset muzeéw w Holandii. [MB]
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rozstrzygna¢, komu sktada si¢ zyczenia urodzinowe w Holandii (De Boer et al. 2017:
153). Cwiczenie zajmuje ostatnia sekcje rozdziatu, ktora poswigcona jest kulturze.
Nie jest opatrzone zadnym komentarzem, dlatego nalezy przypuszczac, ze omawia je na-
uczyciel. Zadanie opatrzone jest humorystycznym komentarzem w postaci grafiki ze-
spotu rysownikéw RGvT, odnoszacej si¢ do tematu urodzin. Cwiczenie z podrecznika
Taal vitaal wymaga znajomosci tekstu o narodowej, pomaranczowej, barwie Holendrow.
Rozpoczyna si¢ on nawigzaniem do wiedzy studentow, ktorzy ,,na pewno kiedy$ widzieli
na stadionie fanéw Holandii [ubranych w pomaranczowe barwy], lub nawet sami uczest-
niczyli w meczu” (Fox i Schneider-Broekmans 2002: 134). W dalszej czgsci tekst przy-
wotuje artykul, ktory ukazat si¢ w holenderskim tygodniku Elsevier. Studenci czytaja
w nim, mi¢dzy innymi, ze ,,poczucie pomaranczowosci zarzy si¢ jedynie podczas me-
czow pitkarskich [i innych wydarzen czy $wiat narodowych]” (Fox i Schneider-Broek-
mans 2002: 134). W podrgczniku Nederlands in actie studenci natomiast zapoznajg si¢
z tekstem na temat mozliwosci wykupienia subskrypcji holenderskiego magazynu o spo-
rcie (De Boer et al. 2014: 62). Nastepnie odpowiadajg na pytania dotyczace warunkoéw
subskrypcji oraz tre$ci, jakie mozna znalezé w czasopi$mie. Kolejne ¢wiczenie
ma na celu rozwo6j zasobu stownictwa zwigzanego ze sportem.

W kategorii praca + rozmowy telefoniczne odnotowano 11 ¢wiczen. Jedno z nich,
z podrecznika Contact! 1 — nieuw, wymaga od studentow opowiedzenia o doswiadcze-
niach pracy w holenderskiej firmie (De Groot et al. 2019: 45). Jesli studenci nie pracujg
i nic majg zadnych doswiadczen z tym zwigzanych, muszg zastanowi¢ sie, czy znaja
stowa typowe dla holenderskiej kultury pracy, takie jak — zebranie (nl. vergadering)
i agenda (nl. agenda). Jesli maja odpowiednie do§wiadczenia, muszg opowiedzie¢ mig-
dzy innymi o czestotliwosci zebran i o korzystaniu z agendy w kontek$cie pracy.

Kolejng kategorig, ktora odnosi si¢ czesciowo do kultury przez duze K, jest
film/teatr/kabaret + sztuka. Odnotowano w niej 10 ¢wiczen. Przyktadem jest zadanie
ustne w podreczniku Nederlands in actie. Studenci musza odpowiedzie¢ na pytania, jaka
role odgrywa sztuka w ich zyciu i w kraju ich pochodzenia, jaka za§ w zyciu spoteczen-
stwa holenderskiego. (De Boer et al. 2014: 231). Jest to zadanie wprowadzajace do roz-
dziatu na temat kultury i literatury.

Szczegolnie istotng z perspektywy tej pracy jest kategoria szok kulturowy + ko-
munikacja interkulturowa, w ktoérej rowniez odnotowano 10 ¢wiczen. Jedno z nich, za-

warte w podr¢czniku Niet vanzelfsprekend, opisuje szok kulturowy migrantoéw w Holan-
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dii i Belgii. (Van Loo i Schoenaerts 2003: 349). Jest to tekst autentyczny, a jego celem
jest poszerzenie zasobu stownictwa. Nie jest opatrzony ¢wiczeniami, lecz moze on by¢
przyczynkiem do dyskusji, zgodnie z inwencja nauczyciela prowadzacego zajgcia.

Rowniez 10 ¢wiczen odnotowano w kategorii rodzina + relacje. Przyktadem jest
jednozdaniowy tekst w podreczniku Zo gezegd 1.2 na temat rodziny krolewskiej w Belgii
(Boeken et al. 2017: 14). Studenci dowiaduja si¢ o §lubie belgijskiego ksi¢cia Amadeusza
z Lili Rosboch von Wolkenstein, ktory odbyt si¢ w Rzymie. Druga czg¢s¢ zadania to py-
tania, ktore mogg rozwing¢ wiedz¢ na temat kultury obcej oraz swiadomos$¢ na temat
kultury wtasnej. Kursanci musza opowiedzie¢, na ile znaja krolewska rodzine belgijska,
czy ich krajow rowniez jest monarchig oraz czy uwazajg informacje na temat rodzin kro-
lewskich za interesujace.

Dane statystyczne mozna rowniez odnalez¢ w kategorii imiona/nazwy + dni tygo-
dnia, w ktorej odnotowano w sumie 9 ¢wiczen. Przyktadem sa dwa teksty w podreczniku
Zo gezegd 1.1 dotyczace najpopularniejszych imion we Flandrii i Brukseli (Boeken et al.
2015: 25). Studenci maja za zadanie wskaza¢ najpopularniejsze imiona W swoim Kraju
oraz oceni¢ popularno$¢ imion wilasnych i cztonkdéw ich rodziny.

Niektore ¢wiczenia majg sktoni¢ studentow do refleksji na temat kultury docelo-
wej. Przykltadem moze by¢ zadanie w kategorii cechy narodowe, w ktorej odnotowano
8 ¢wiczen. Przyktadem jest zadanie ustne w podrgczniku Nederlands in actie. Sktada si¢
ono z luzno powiazanych ze soba tematycznie pytan, na przyktad ,,W jaki sposob rozpo-
znasz Holendréw za granica?” (De Boer et al. 2014: 72). Studenci muszg na nie odpo-
wiedzie¢, uzywajac stowa kenmerk (pol. cecha).

7 ¢wiczen odnotowano w kategorii media spotecznosciowe + technologia. Jedno
z nich dotyczy tekstu w podreczniku Nederlands in actie traktujacego o tym, ile godzin
dziennie rozne grupy wiekowe miodziezy holenderskiej poswiecaja mediom spoteczno-
$ciowym (tekst jest opatrzony wykresem) (De Boer et al. 2014: 26-27). Na podstawie
uzyskanych danych studenci wymieniaja si¢ refleksjami na temat ich zaangazowania
w media spolecznosciowe.

Wiele materiatow dydaktycznych do jezyka niderlandzkiego jako obcego korzy-
sta z internetowych zrodet. Przyktadem dla kategorii polityka (tu odnotowano 5 ¢wiczen)
jest zadanie z podrecznika Nederlands op niveau. Studenci muszg odwiedzi¢ konkretng
strong¢ internetowa, ktora opisuje wybrane partie polityczne w Holandii, przeczyta¢ pro-

gramy dwoch z nich i przedstawié ich zalety grupie (De Boer i Ohlsen 2015: 93).

195



5 ¢wiczen odnotowano réwniez przy kategorii homoseksualnos¢ + mniejszosci.
Przyktadem jest tekst w podreczniku Taal vitaal, ktory traktuje o mniejszo$ciach w Ho-
landii, statystykach dotyczacych migrantow i potrzebie integracji (Fox i Schneider-Bro-
ekmans 2002: 174). Pojawiaja si¢ w nim tez kluczowe dla problematyki stowa, uzywane
w holenderskim dyskursie, na przyktad alochtoni (nl. allochtoon).

W Kategorii zoo + zwierzeta odnotowano 4 ¢wiczenia. Przyktadem jest tekst
w podreczniku Niet vanzelfsprekend, ktory dotyczy kwoty wydawanej na karmg dla zwie-
rzat w Belgii (Van Loo i Schoenaerts 2003: 317). Jest to tekst autentyczny z belgijskiego
gazety krajowej De Standaard. Pojawia si¢ on w lekcji zatytutowanej niderlandzkim wy-
razeniem huisje, boompje, beestje (pol. dost. domek, drzewko, bestyjka), ktore oznacza
zwyczajowe zycie — kupno domu (huisje) z ogrodem (boompje) zatozenie rodziny i/lub
posiadanie zwierzecia (beestje).

Malg liczbe ¢wiczen — 4 — odnotowano w kategorii muzyka. Przyktadem jest
krotka notatka w podreczniku Contact! o holenderskim piosenkarzu André Hazes
(De Leeuw et al. 2011: 200). Artysta ten zostal wspomniany w poprzedzajacym tekst
zadaniu, w ktorym nadawca pisze o zakupie biletow na koncert upamigtniajacy tego pio-
senkarza. Z notatki studenci dowiadujg si¢ o jego Smierci oraz o pojeciu koncertu upa-
mietniajgcego (nl. herdenkingsconcert), podczas ktorego inni znani artysci §piewaja pio-
senki niezyjacego tworcy.

W kategorii wiara i przesqdy odnotowano 2 ¢wiczenia. Przyktadem jest zadanie
w podreczniku Nederlands op niveau. Studenci zapoznajg si¢ z kilkoma przesagdami funk-
cjonujagcymi w Holandii, a nastepnie musza do nich dopasowaé znaczenie (De Boer
I Ohlsen 2015: 133). Kolejna cze$¢ zadania ma na celu ¢wiczenie sprawno$ci mowienia,
rozwiniecie $§wiadomosci oraz zestawieniu kultury wtasnej z obca. Studenci musza opo-
wiedzie¢ o przesadach funkcjonujgcych w kraju pochodzenia oraz przesadach wspolnych
dla ich i holenderskiej kultury.

Podczas drugiej analizy materiatow dydaktycznych nie odnotowano zadnych ¢wi-
czen W Kategorii tematycznej przestepczoscé.

W Tabeli 20. przedstawiona jest liczba wszystkich ¢wiczen (471) przyporzadko-
wanych do kultury wilasnej ucznidéw, kultury docelowej i kultury ogolnej dla wszystkich

podrecznikow.
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Tabela 20. Cwiczenia w podrecznikach do jezyka niderlandzkiego przyporzadkowane do typu kultury.

Podrgcznik Kultura Kultura docelowa Ku!tura
wlasna ogolna
Holandia Belgia SFT'”am
i inne
Contact! 1 0 34 1 0 4
Contact! 1 — nieuw 0 12 0 0 1
Help! 1 4 36 0 0 4
Help! 3 6 36 0 0 34
Nederlands in actie 6 30 1 0 8
Nederlands in gang 8 17 0 0 4
Nederlands op niveau 4 37 0 0 10
Niet vanzelfsprekend 0 17 15 0 20
Taal vitaal 0 26 0 0 3
Z0 gezegd 1.1 4 0 57 0 5
Zo gezegd 1.2 2 0 25 0 0
Liczba ¢wiczen: 34 245 99 0 93

Z 471 odnotowanych ¢wiczen 245 (52%) odnosito si¢ do docelowej kultury holenderskiej,
99 (21%) do docelowej kultury belgijskiej, 93 (19,7%) do kultury ogdlnej, a 34 (7,2%)
do kultury wiasnej studentow. Nie odnotowano odniesien (0%) do kultury surinamskiej
i innych kultur niderlandzkojezycznego obszaru jezykowego. W Figurze 15. przedsta-

wione sg uzyskane wyniki procentowe w formie wykresu kotowego.

Typ kultury, do ktérej odnoszg sie ¢wiczenia w
podrecznikach

7,2%
19,7%

0%

21%
52%

m kultura wtasna = kultura docelowa - Holandia

= kultura docelowa - Belgia kultura docelowa - Surinam i inne

= kultura ogdlna

Fig. 15. Procentowy udziat ¢wiczen w odniesieniu do kultury.
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W Tabeli 21. przedstawione sg odniesienie do komponentoéw kompetencji inter-
kulturowej wszystkich ¢wiczen (506) pojawiajacych si¢ w podrecznikach. Jak juz wspo-
mniano, czes$¢ ¢wiczen odnosilta si¢ jednoczes$nie do roznych komponentow kompetencji

interkulturowej. Z tego wzglgdu suma ¢wiczen rdzni si¢ w ponizszej tabeli.

Tabela 21. Liczba ¢wiczen odnoszacych si¢ do komponentow kompetencji interkulturowe;j.

Wiedza Wiedza

Swiado- Umiejet-

Podrecznik Postawy faktogra- o interak- ,, . Suma
ficzna le mosc Nnosc1
Contact! 1 0 28 11 0 0 39
Contact! 1 — nieuw 0 6 5 2 0 13
Help! 1 2 28 10 4 0 44
Help! 3 3 52 10 47 7 119
Nederlands in actie 0 12 1 32 0 45
Nederlands in gang 0 5 5 19 0 29
Nederlands op niveau 0 33 0 15 3 51
Niet vanzelfsprekend 0 45 2 2 0 49
Taal vitaal 0 26 4 0 0 30
Z0 gezegd 1.1 0 20 40 0 4 64
Z0 gezegd 1.2 0 10 11 0 2 23
Liczba ¢wiczenh: 5 265 99 121 16 506

Uzyskane dane przedstawiono rowniez w formie wykresu stupkowego, prezentujacego

liczbe ¢wiczen w wybranych podrecznikach (Figura 16.).

Liczba éwiczen odnoszacych sie do komponentow
kompetencji interkulturowej

M liczba ¢wiczen

119
64
51 49
39 44 45 .
- O 10 n
N &) & O Q> > N v
& S 9 R & S AN
&’b /(\\ Q < < > . \Q% & @b Q}\\ & &
SR oy & O R GO A
& & & & 52 29 A9
o & & & S
& > S R N
S N F &

Fig. 16. Liczba ¢wiczen odnoszacych sie do komponentow kompetencji interkulturowej w wybranych
podrecznikach.
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Najwigcej ¢wiczen odnoszacych si¢ do komponentéw kompetencji interkulturowej zi-
dentyfikowano w wydanym przez holenderskie wydawnictwo ncb podrgczniku Help! 3
oraz wydanym przez belgijskie wydawnictwo Pelckmans podr¢czniku Zo gezegd 1.1.
Najmniej ¢wiczen natomiast odnotowano w wydanym przez holenderskie wydawnictwo
Intertaal podreczniku Contact! 1 — nieuw oraz wydanym przez belgijskie wydawnictwo
Pelckmans podrgezniku Zo gezegd 1.2.

Z 506 odnotowanych odniesien do komponentow kompetencji interkulturowe;j,
265 (52,3%) odnosito si¢ do wiedzy faktograficznej. Przyktadem jest tekst w podreczniku
Contact! 1, ktory traktuje o holenderskich mistrzach malarstwa (De Leeuw et al. 2011:
32). 121 (23,9%) ¢wiczen odnosito si¢ do komponentu swiadomosci. Przyktadem jest za-
danie w podreczniku Help! 1, ktore sktania studentow do refleksji na temat funkcjono-
wania urzgdow w ich kraju pochodzenia (Ham et al. 2009: 240). 99 (19,5%) ¢wiczen
miato na celu rozwinigcie w$rod studentow wiedzy o interakcji. Przyktadem jest zadanie
w podrgczniku Zo gezegd 1.1, w ktorym studenci muszg, odczytujac rozktad jazdy pocia-
gow belgijskich kolei, wskaza¢, dokad odjezdzaja pociagi o konkretnej godzinie (Boeken
et al. 2015: 71). Rozwinigcie umiejetnosci studentow bylo celem 16 (3,2%) ¢wiczen.
Przyktadem jest tekst w podreczniku Zo gezegd 1.2, ktory dotyczy wynajmowania i ku-
powania domu w Belgii. Studenci muszg zestawi¢ 1 objasni¢ rdéznice pomiedzy kulturg
wilasng a obcg (Boeken et al. 2017: 97). Najmniej ¢wiczen w podrgcznikach — 5 (1%) —
odnosito si¢ do komponentu postaw. Przyktadem jest zadanie w podreczniku Help! 3,
z ktorego tresci uczniowie dowiadujg si¢ o réznych sposobach spedzania czasu wolnego
I tego przyczynach. (Dumon Tak et al. 2008: 134). W tekscie podane sa przyktady powo-
dow wptywajacych na popularnos¢ sportow wodnych w Holandii. Nastepnie uczniowie
musza opowiedzie¢ o réznych formach relaksu w ich kraju i wyjasni¢ przyczyny ich po-
pularnosci. Ponadto musza wskaza¢ niedopuszczalne dla nich formy relaksu i to uzasad-

nié.
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5.4. Skala inteligencji kulturowej

W Tabeli 22. przedstawione sg zbiorcze wyniki statystyk opisowych dla poszczegdlnych
komponentow inteligencji kulturowej, uzyskane za pomocg kwestionariusza skali inteli-

gencji kulturowej (N = 197).

Tabela 22. Statystyki opisowe dla wszystkich komponentow inteligencji kulturowej (N = 197).

Komponent Komponent Komponent Komponent
metapoznawczy poznawczy motywacyjny behawioralny
Srednia 5,29 4,21 5,33 5,10
Odchylenie 1,25 1,11 1,28 1,41
standardowe
Mediana 5,50 4,16 5,60 5,20

Uczestnicy odpowiadali, na ile zgadzaja si¢ ze stwierdzeniami, zaznaczajac odpowiednig
warto$¢ na siedmiostopniowej skali Likerta, gdzie 1 oznaczato zdecydowanie si¢ nie zga-
dzam, a 7 zdecydowanie sie zgadzam. Srednia o wartoéci zblizonej do 4,00 — trudno po-
wiedzie¢. Stwierdzenia w komponencie metapoznawczym odnosity si¢ do zdobywania
i rozumienia wiedzy. Stwierdzenia w komponencie poznawczym nawigzywaty do posia-
danej wiedzy o innych kulturach. Stwierdzenia w ramach komponentu motywacyjnego
odnosity si¢ do zdolno$ci uczenia si¢ i funkcjonowania w sytuacjach interkulturowych.
Stwierdzenia w komponencie behawioralnym nawiazywaty do realizacji trzech powyz-
szych komponentow w praktyce.

Odchylenie standardowe ws$rod wszystkich czterech komponentéw inteligencji
kulturowej wyniosto powyzej 1,00, co wskazuje na dos¢ wysoka rozbieznos¢ wynikow
wokot sredniej. Najwyzsze odchylenie standardowe uzyskano wsrod stwierdzen dotycza-
cych inteligencji behawioralnej (SD = 1,41), a najnizsze wsrod stwierdzen dotyczacych
inteligencji poznawczej (SD = 1,11). Odchylenie standardowe wsrdd stwierdzen dotyczg-
cych inteligencji metapoznawczej i motywacyjnej byto na podobnym poziomie — odpo-
wiednio — 1,251 1,28.

Najnizszg Srednig arytmetyczng (M = 4,21) uzyskano na podstawie stwierdzen
dotyczacych komponentu poznawczego. Najwyzsza (M = 5,33), analizujgc stwierdzenia
dotyczace komponentu motywacyjnego. Nie wystapily wieksze roznice w $redniej trzech
z czterech komponentow — metapoznawczym (M = 5,29), motywacyjnym (M = 5,33)

I behawioralnym (M = 5,10).
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Do przedstawienia danych badawczych uzyto statystyk opisowych, co prezentuje

Tabela 23.

Tabela 23. Statystyki opisowe dla wszystkich komponentow inteligencji kulturowej i lat (N = 197).

Komponent Komponent Komponent Komponent

metapoznawczy poznawczy motywacyjny behawioralny

Srednia 5,28 4,22 5,54 5,31

Ik~ Odehylenie 1,21 1,08 1,15 1,30
standardowe

Mediana 5,50 4,16 5,80 5,30

Srednia 5,25 411 5,23 4,79

irok ~ Odchylenie 1,35 1,15 1,27 1,63
standardowe

Mediana 5,50 4,16 5,40 5,00

Srednia 5,33 4,30 5,02 5,04

ok Odchylenie 1,25 1,15 1,47 1,32
standardowe

Mediana 5,50 4,25 5,40 5,30

Studenci | roku uzyskali najwyzszg $rednig arytmetyczng ze wszystkich lat na podstawie
stwierdzen dotyczacych komponentu motywacyjnego (M=5,54) oraz komponentu beha-
wioralnego (M = 5,31). W zadnym z komponentoéw studenci II roku nie uzyskali najwyz-
szej $redniej. Uzyskali natomiast najnizsza $rednig arytmetyczng na podstawie stwierdzen
dotyczacych komponentu poznawczego (M = 4,11) i behawioralnego (M = 4,79). Stu-
denci Il roku uzyskali najwyzsze wyniki przy stwierdzeniach dotyczacych komponentu
metapoznawczego (M=5,33) i poznawczego (M=4,30).

W Tabeli 24. przedstawione sa mediana oraz $rednie arytmetyczne uzyskane
przez studentéw wszystkich lat w odniesieniu do wszystkich stwierdzen. Stwierdzenia
1-4 odnoszg si¢ do komponentu metapoznawczego, stwierdzenia 5-10 do poznawczego,

stwierdzenia 11-15 do motywacyjnego, a stwierdzenia 16-20 do behawioralnego.

Tabela 24. Mediana oraz $rednie arytmetyczne uzyskane przez studentéw poszczegoélnych lat dotyczaca
wszystkich stwierdzen (N = 197).

I rok 11 rok 111 rok

(N=94) (N=55) (N=4g) ™Mediana
1. Jestem swiadoma/y wiedzy kulturowe;j, ktorej uzy-
wam podczas komunikowania si¢ z osobami z r6z- 5,13 5,15 5,21 5
nych kultur.
2: Alftua}l1zuj§ sWoja w1<?dz<; kul.tur(.)wq, kiedy komu- 5,56 5,58 5,42 6
nikuje sie z osobami z nieznanej mi kultury.
3. Jestem $wiadoma/y swojej wiedzy kulturowej,
ktora stosuje w interakcjach migdzykulturowych. 522 535 5,40 >
4: Sprawdzam dgkla}dnosc swojej wie.dzy kulturowej, 5,22 4,96 5,33 5
kiedy komunikuj¢ si¢ z osobami z réznych kultur.
5. Znam prawne i ekonomiczne systemy obowigzu- 357 3,55 3.46 4

jace w innych kulturach
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6. Znam zasady (np. stownictwo, gramatyke) obowia-

. . . 4,32 4,51 5,00 5
zujace w innych jezykach.
7. Z'nailm WEII‘"[OSCI kulturowe i przekonania religijne 4,87 471 5,06 5
istniejace w innych kulturach.
8. Znam zwyczaje dotyczace zawierania matzenstw, 4,23 3,98 4,02 4

ktére istniejg w innych kulturach.
9. Znam sztuke i rzemiosto innych kultur. 4,38 4,20 4,33 4
10. Znam zasady wyrazania zachowan niewerbal-

nych, ktore obowiazuja w innych kulturach. 3,98 3,73 3,94 4
11. Lubi¢ nawigzywa¢ kontakty z osobami z réznych 6,36 6,13 5,67 7
kultur.

12. Jestem przekonanaly, ze potrafi¢ nawigzac towa-

rzyskie kontakty z lokalnymi mieszkancami, ktorzy 5,56 5,24 4,88 6
pochodza z nieznanej mi kultury.

13. Jestem przekonana/y, ze potrafi¢ poradzi¢ sobie

ze stresem zwigzanym z dostosowaniem si¢ do kul- 5,04 4,71 4,77 5
tury, ktora jest dla mnie nowa.

14. Lubig zy¢ w kulturach, ktére s dla mnie obce. 5,04 4,55 4,38 5
15. Jestem przekonanaly, ze moge przyzwyczaié si¢

do zasad robienia zakupow, jakie obowigzujg w innej 5,73 5,55 5,42 6
kulturze.

16. Zmieniam swoje zachowanie werbalne (np. ak-

cent, ton glosu), gdy wymaga tego interakcja migdzy- 5,37 5,04 5,46 5
kulturowa.

17. Inaczej stosuje przerwy w mdwieniu i cisze po to,

by dostosowac si¢ do roznych sytuacji migdzykultu- 4,99 4,58 4,85 5
rowych.

13. Zmieniam tempo moéwienia, gdy wymaga tego 5,49 4,84 5,08 6
miedzykulturowa sytuacja.

19. Zmieniam sw01e.zacr.10wan|e niewerbalne, gdy 5,45 4,96 5,27 5
wymaga tego sytuacja miedzykulturowa.

20. Zmieniam swoj3 mimike twarzy, gdy wymaga 5,27 4,55 4,54 5

tego interakcja migdzykulturowa.

Najnizszg $rednig arytmetyczng dotyczacg komponentu metapoznawczego, studenci
Il roku uzyskali na podstawie stwierdzenia:
e  Sprawdzam doktadnos$¢ swojej wiedzy kulturowej, kiedy komunikujg¢ si¢ z 0S0-
bami z réznych kultur” (M = 4,96).
Najwyzszg srednig uzyskali natomiast ci sami studenci przy stwierdzeniu:
e Aktualizuje swoja wiedze kulturowa, kiedy komunikuje si¢ z osobami z niezna-
nej mi kultury” (M = 5,58).
Najnizszg $rednig arytmetyczng dotyczaca stwierdzen na temat komponentu poznawczego
uzyskali studenci 111 roku przy stwierdzeniu:
e _Znam prawne i ekonomiczne systemy obowigzujace w innych kulturach”
(M = 3,46).

Najwyzszg srednig natomiast uzyskali ci sami studenci przy stwierdzeniu:
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e Znam wartos$ci kulturowe i przekonania religijne istniejagce w innych kulturach”
(M =5,06).
Wsrod stwierdzen dotyczacych komponentu motywacyjnego najnizsza $rednia arytme-
tyczng uzyskali studenci Il roku przy stwierdzeniu:
e _Lubie¢ zy¢ w kulturach, ktore sg dla mnie obce” (M = 4,38).
Najwyzszg Srednig arytmetyczng uzyskali studenci | roku przy stwierdzeniu:
e Lubi¢ nawigzywac kontakty z osobami z r6znych kultur” (M = 6,36).
Najnizszg $rednig arytmetyczna dotyczacg komponentu behawioralnego uzyskali stu-
denci 111 roku przy stwierdzeniu:
e _Zmieniam swojg mimike twarzy [sic!], gdy wymaga tego interakcja migdzykul-
turowa” (M = 4,54).
Najwyzszg $rednig uzyskali studenci | roku przy stwierdzeniu:
e _Zmieniam tempo moéwienia, gdy wymaga tego miedzykulturowa sytuacja”
(M =5,49).
Nastepnie przeprowadzono test Kruskala-Wallisa w celu sprawdzenia, czy istniejg staty-
styczne réznice pomigdzy grupami trzech lat studentéw (Tabela 25.). W niniejszym ba-

daniu przyjeto kryterium istotnosci o wartosci p < 0,05.

Tabela 25. Wyniki testu Kruskala-Wallisa dla wszystkich lat (N = 197).

Komponent Rok studiow N Srednia ranga Istotnosc
statystyczna
I rok 94 98,14
Metapoznawczy Il rok 55 98,71 0,959
11 rok 48 101,01
I rok 94 98,91
Poznawczy Il rok 55 94,92 0,729
I rok 48 103,85
I rok 94 107,79
Motywacyjny Il rok 55 93,35 0,105
I rok 48 88,27
I rok 94 106,85
Behawioralny Il rok 55 89,74 0,167
111 rok 48 94,25

Test Kruskala-Wallisa wykazat, ze nie bylo statystycznie istotnych réznic pomigdzy gru-
pami.

W celu zbadania, czy réznice pomiedzy poszczegdlnymi komponentami inteli-
gencji kulturowej byly statystycznie istotne, przeprowadzono test Wilcoxona (Tabela

26.). Jest on nieparametryczng alternatywa dla testu t-studenta, uzywany w sytuacji, gdy

203



dane badawcze sktadaja si¢ z powigzanych ze soba $rednich arytmetycznych (Larson-
Hall 2010: 404). Test Wilcoxona pozwala, na podstawie poréwnania median, obliczy¢
istotno$¢ statystyczng. W niniejszym badaniu przyjeto kryterium istotnosci o wartosci

p < 0,05.

Tabela 26. Wyniki testu Wilcoxona dla par komponentow inteligencji kulturoweyj.

Moty- Behawio-

Poznawcze : Motywa- Behawio- Behawio-
wacvyjne —  ralne — Me- .
— Metapo- cyjne —Po-  ralne —Po-  ralne - Mo-
Metapo- tapoznaw- .
znawcze znawcze znawcze tywacyjne
znawcze cze
Z -9,817 -,442 -1,737 -9,730 -8,057 -2,00
Istotnosc 0,000 0,658 0,082 0,000 0,000 0,046
statystyczna

Test Wilcoxona wykazat, ze roznice byly statystycznie istotne w 4 parach: poznawczo —
metapoznawczej, motywacyjno — poznawczej, behawioralno — poznawczej oraz behawio-
ralno — motywacyjnej. Te wyniki oznaczaja, ze samoocena studentow w zakresie kompo-
nentu poznawczego okazata si¢ znaczaco nizsza niz w zakresie pozostatych komponen-
tow. Samoocena w zakresie komponentu metapoznawczego, behawioralnego
I motywacyjnego okazata si¢ by¢ na porownywalnym poziomie. Statystyczna istotnos¢
W parze motywacyjno-behawioralnej oznacza, ze samoocena studentéw W komponencie
behawioralnym byta nizsza niz w komponencie motywacyjnym. Nie byta to jednak tak
znaczaca roznica, jak w przypadku réznicy migdzy parami w potaczeniu z komponentem

poznawczym.

5.5. Obserwacje

Badacz przeprowadzit obserwacje 18 zaje¢ — 6 na UWr, 7 na UAM oraz 5 na KUL. Na-
dano im kody, ktore zostalty omowione w podsekcji 4.5.2. Zajecia byty prowadzone przez
10 r6znych nauczycieli akademickich. Podczas kazdego z obserwowanych zaje¢ odnoto-
wano co najmniej 2 odniesienia do wyselekcjonowanych w ramach analizy materialow
dydaktycznych kategorii tematycznych. Zadne odniesienie nie pojawito sie w przypadku
11 kategorii. Przedstawione w ponizszej sekcji pytania i stwierdzenia zachowuja orygi-

nalng wersj¢ jezykowa — polska niderlandzkg 1 mieszang.
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W Tabeli 27. przedstawione sg informacje dotyczace kategorii tematycznych oraz

liczby odniesien, ktore pojawily si¢ na wszystkich obserwowanych zajeciach.

Tabela 27. Liczba odniesien do kategorii tematycznych na wszystkich obserwowanych zajeciach.

Numer Kategoria tematyczna Liczba odniesien
1. Aspekty jezykowe 34
2. Swieta + Nowy Rok 13
3. Podréze/turystyka/ geografia + miasta 13
4, Edukacja + nauka 11
5. Jedzenie i picie 6
6. Zakupy/ekonomia + mieszkanie 6
7. Media spotecznosciowe + technologie 5
8. Muzyka 4
9. Funkcjonowanie w spoleczenstwie + numery alarmowe 3
10. Ksigzki + literatura 3
11. Film/teatr/kabaret + sztuka 2
12. Zoo + zwierzeta 2
13 Zdrowie + uzaleznienia 2
14, Sport 2
15. Wiara i przesady 2
16. Szok kulturowy + komunikacja interkulturowa 2
17. Cechy narodowe 2
18. Czas (wolny) + relaks 1
Suma: 113

W Figurze 17. zastosowano wykres stupkowy przedstawiajacy liczbe odniesien

do poszczegdlnych kategorii tematycznych odnotowanych podczas obserwacji zajec.

205



Liczba odniesien do kategorii tematycznych podczas
obserwacji zajec
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Fig. 17. Liczba odniesien do kategorii tematycznych odnotowanych podczas obserwacji zajec.

Najwigksza liczba odniesien pojawita si¢ w kategorii aspekty jezykowe (34), ktora byta
obecna na 11 obserwowanych zajeciach. Odniesienia sg gtownie krotkimi komentarzami
nauczycieli, odnoszacymi si¢ do omawianego tematu leksykalnego lub gramatycznego.
Na przyktad komentarz prowadzacego podczas omawiania tekstu z przepisem na danie
Gentse waterzooi (zupa z warzywami i kurczakiem typowa dla Gandawy): ,,Réznica jest
taka, ze de pan w Holandii moze to by¢ i patelnia, i garnek, a de pan in Vlaanderen
[we Flandrii] to jest tylko patelnia, a de pot to garnek” (OB7) lub komentarz nauczyciela,
gdy w omawianym tekscie pojawito si¢ stowo honger (pol. gtod): ,,Jak powiedzg Panstwo
w Holandii ik heb echt honger [jestem naprawd¢ gltodny], to Panstwu powiedza, ze gtod
jest w Afryce. W Holandii — ik heb trek [jestem glodny]” (OB16). W odniesieniach
do aspektow jezykowych pojawiajg si¢ takze pytania studentéw, na przyktad: ,,A jaka jest

réznica miedzy biertje [piwko] a pilsje [pilsik]3*?” (OB14) — podczas omawiania tekstu

% W Holandii oba stowa czesto uzywane sa wymiennie i oznaczaja piwo. [MB]
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opisujacego sytuacje w barze lub ,,A jak to jest w Holandii z jezykiem neutralnym
plciowo?” (OB13) — podczas omawiania zawodow zwigzanych z medycyng. Nauczyciel
wythumaczyl, ze aktualnie w Holandii pojawia si¢ coraz wigcej zenskich form nazw za-
wodow, jednak sg tez takie, ktorych nazwy ze wzgledu na preferencje uzytkownikow
zachowuja formy meskie, na przyktad psycholoog (pol. psycholog). Studenci zauwazyli,
ze podobnie dziata to w jezyku polskim, lecz nie doprowadzito to do dyskusji. Niektorzy
nauczyciele nawigzywali do innych jgzykoéw obcych:
e .Durven [odwazy¢ si¢] to angielski czasownik to dare” (OB8), gdy nauczyciel
zapomnial odpowiednika w jezyku polskim.
e Tak samo to dziala w jezyku angielskim, ale nie zawsze tak begdzie” (OB14) —
podczas omawiania uzycia rodzajnikow w jezyku niderlandzkim.
Studenci takze nawigzywali do innych znanych im jezykow:
e . [Koud] dziwnie zapisuja to po niderlandzku, bo po angielsku jest cold, a po nie-
miecku kalt” (OB17).
e _Tam [w Tilburgu] maja na przyktad takie niemieckie € w na przyktad wyrazie
werken” (OB18).

W przypadku odniesien do aspektow jezykowych pojawiaty si¢ rowniez kwestie
réznic pomig¢dzy wariantem holenderskim 1 belgijskim jezyka niderlandzkiego. Za przy-
ktad mogg postuzy¢ nastepujace komentarze studentéw: ,,Wole niderlandzki z Holandii,
poniewaz moj chtopak jest Holendrem” (OB11) czy ,,Flamandzki jest dla mnie trudniej-
szy do zrozumienia” (OB18), ktore pojawily si¢ po wystuchaniu nagrania w belgijskim
niderlandzkim. Nauczyciele rOwniez zwracali uwage na warianty jezyka niderlandzkiego,
komentujac wypowiedzi studentow na ten temat:

e ,Dla ludzi z Belgii studenci maja holenderski akcent, a dla ludzi z Holandii bel-
gijski” (OB11).
e . Ach, ten poludniowy i potnocny niderlandzki, a niby jeden jezyk!” (OB15).

W kategorii tematycznej swieta + Nowy Rok pojawito si¢ 13 odniesien podczas
3 obserwowanych zaje¢. Przyktadem jest wys$wietlenie przez nauczyciela zdjecia oraz
krotkie omowienie pochodu karnawatowego (nl. carnavaltocht) w Holandii, po tym jak
w ¢wiczeniu leksykalnym pojawito si¢ stowo carnaval (pol. karnawat) (OB10). Dopro-
wadzito to do dyskusji, gdy jedna ze studentek podzielita si¢ swoim do$wiadczeniem
uczestnictwa w pochodzie karnawatowym. Inne z obserwowanych zaje¢ odbyly sig¢

krétko przed przerwa bozonarodzeniowa. Temat obchodzenia swiat w Belgii 1 Holandii
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pojawit si¢ na zajeciach w formie prezentacji przygotowanej przez nauczyciela (OB4).
Byt on przyczynkiem do dyskusji na temat tradycji w kulturze wilasnej studentow —
na przyktad jedno z pytan nauczyciela brzmiato: ,,Denken jullie dat de Poolse tradities
leuk zijn? [Myslicie, ze polskie tradycje [Swigteczne] sg fajne?]”. Studenci opowiadali,
jakie tradycje kultywuje si¢ u nich w domu (np. jedzenie sushi w Wigilig, picie suszu),
1 ktore polskie tradycje chcieliby zachowac, a ktére nie (np. dzielenie si¢ optatkiem). Stu-
denci po poznaniu holenderskich i belgijskich tradycji musieli si¢ zastanowi¢, czy chcie-
liby, aby funkcjonowaly one rowniez w Polsce — na przyktad gourmetten (smazenie
w $wieta warzyw, sera i migsa na grillu elektrycznym lub za pomoca matych patelni).
Pytanie to doprowadzito do dyskusji i sprowokowato komentarze studentow, na przyktad
—,,Ja, beter dan karp eten [Tak, lepsze niz jedzenie karpia]”.

13 odniesien odnotowano roéwniez przy kategorii tematycznej podroze/tury-
styka/geografia + miasta podczas 3 obserwowanych zaje¢. Przyktadem jest pytanie nau-
czyciela: ,,Wat is jouw favoriete plek ter wereld? Waarom? [Jakie jest twoje ulubione
miejsce na §wiecie? Dlaczego?]” (OB6), ktore nastepnie doprowadzito do krotkiej dys-
kusji na temat roznych krajow oraz zalet podréozowania. Innym przyktadem jest pytanie
nauczyciela na temat odwiedzonych przez studentéw miejsc w niderlandzkojgzycznym
obszarze jezykowym, ktore zostalo zadane po przeprowadzeniu zadania dotyczacego
wiedzy faktograficznej na temat Holandii (OB11). Jedna ze studentek opowiedziata,
w jakich miastach w Holandii byta, a nauczyciel zadawat dodatkowe pytania, na przyktad
— ,,Welke stad zou je aanbevelen aan andere studenten? [Ktore miasto polecitaby$ od-
wiedzi¢ innym studentom?]”. Nauczyciel réwniez podzielil si¢ swoja opinig na temat
Amsterdamu — ,,Het centrum is interessant maar de andere wijken zijn interessanter
[Centrum jest interesujace, ale inne dzielnice sg bardziej interesujace]”. Nie wywotato
to zadnej reakcji ze strony studentow.

Przy kategorii edukacja + nauka odnotowano 11 odniesien podczas 4 obserwo-
wanych zaje¢. Na przyktad komentarz nauczyciela przy wykonywaniu zadania leksykal-
nego, w ktorym pojawilto si¢ stowo trimester (pol. trymestr) — ,,W Holandii [w edukacji
formalnej] nie ma semestrow, tylko trymestry” (OB14). Innym przyktadem jest komen-
tarz nauczyciela do tekstu w podrgczniku traktujacego o edukacji we Flandrii: ,,[We Flan-
drii] zeszyty, cyrkle, linijki 1 dlugopisy sg za darmo” (OBS). Tematem jednych z obser-
wowanych zaje¢ byl uniwersytet. Studenci mieli za zadanie wypetié¢ podane zdania,

w ktorych okreslali skale ocen w Polsce, Holandii i Belgii. Cwiczenie to byto
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przyczynkiem do dyskusji na temat systemow oceniania w tych trzech krajach. Nauczy-
ciel zapytat studentow, czy wiedza, jak one dziataja w krajach niderlandzkojezycznych,
a po uzyskaniu odpowiedzi negatywnej, wytlumaczyt zardbwno skal¢ punktowa oraz opi-
nie Holendréw na temat ocen —,,W Holandii mowi si¢, ze 1 dostaje si¢ za samo wpisanie
imienia®®” czy ,,In Nederland is de sfeer met cijfers totaal anders dan in Polen [W Ho-
landii atmosfera zwigzana ze zdobywaniem ocen jest zupetnie inna niz w Polsce]” (OB9).
Nie doprowadzito to do dyskusji, lecz studenci stuchali tych komentarzy z zainteresowa-
niem.

Podczas 2 obserwowanych zaje¢ odnotowano 6 odniesien do kategorii tematycz-
nej jedzenie i picie. Przyktadem jest komentarz nauczyciela, gdy jeden z bohaterow bel-
gijskiego podrecznika przygotowuje stek z frytkami dla swoich gosci: ,,Stek z frytkami
to takie typowo flamandzkie danie. Kazda rodzina je to raz w tygodniu. To jest bardzo
proste, bo wystarczy rzuci¢ migso na patelni¢” (OB7). Kolejnym przyktadem jest komen-
tarz nauczyciela, gdy w teks$cie pojawia si¢ stowo stamppot: ,,To jest takie typowe danie
holenderskie — tluczone ziemniaki z warzywami i najczeSciej jakas kietbasa” (OB17).
Oba komentarze nauczycieli nie miaty kontynuacji w formie na przyktad dyskusji. Nau-
czyciele nie oczekiwali rowniez informacji zwrotne;j.

5 odniesien odnotowano w kategorii tematycznej zakupy/ekonomia + mieszkanie.
Pojawity si¢ one podczas 5 obserwowanych zaje¢. Przyktadem moze by¢ pytanie nauczy-
ciela skierowane do studentéw na temat tego, co uwazaja za dziwne w Holandii. Jedna
ze studentek przyznala, ze to ,,dziwne, ze ludzie maja caly czas odstonigte zastony”
(OB11). Nauczyciel (rodzimy uzytkownik jezyka niderlandzkiego) odpowiedziat,
ze uwaza za dziwne, ze ludzie w Polsce majg ciaggle zastonigte zastony. Nie doprowadzito
to do dalszej dyskusji na ten temat. Innym przyktadem jest komentarz nauczyciela
do tekstu, w ktorym pojawia si¢ stowo kruidenierszaak: ,,To takie typowe holenderskie
1 belgijskie sklepy, malutkie, na przyktad na osiedlu. Kiedy$ tam mozna byto kupi¢ ziota,
ale teraz to mozna kupi¢ wszystko, co jest suchg zywnoscig” (OB2). Podczas innych ob-
serwowanych zaj¢¢ nauczyciel, w trakcie analizowania dialogu z podrgcznika, wyjasnit,
ze ,,w Belgii sa takie automaty na chleb z lokalnej piekarni. Wrzuca si¢ 2 euro i mozna
wzig¢ chleb” (OB16). Dodat przy tym, ze w Polsce rowniez mozna si¢ spotka¢ z automa-

tami na ziemniaki, jajka czy mleko. Podkreslit rowniez, ze studenci lokalnej politechniki

40 W Holandii skala ocen wynosi od 1 do 10, gdzie 1 to najstabsza ocena, a 10 — najlepsza. Oceng dopusz-
czajaca otrzymuje si¢ najczgsciej uzyskujac oceng 6. [MB]
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wymyslili automat sprzedajacy kebab. Komentarz ten spotkat si¢ z pozytywna reakcja
studentow.

Przy kategorii tematycznej media spotecznosciowe + technologie odnotowano
5 odniesien podczas 2 obserwowanych zaj¢¢. Jeden z przyktadéw dotyczy filmu wideo
wyktadu Uniwersytetu Flandrii [Universiteit van Vlaanderen] Hoe word ik een succe-
svolle influencer? [Jak zosta¢ stynnym influenserem?] (OB18). Po dwukrotnym wystu-
chaniu, studenci pracowali w grupach, odpowiadajac na pytania przygotowane przez na-
uczyciela. Zapis wideo tego wyktadu byt przyczynkiem do dyskusji na temat réznic
w wariantach jezyka niderlandzkiego. Studenci wypowiadali si¢ na temat trudno$ci
w zrozumieniu belgijskiego niderlandzkiego, w ktorym odbywat si¢ wyktad. Innym przy-
ktad dotyczy refleksji studentow na temat roli technologii w ich zyciu. Studenci obejrzeli
prezentacj¢ dotyczaca tego problemu, ktdra zostata przygotowana przez innych uczestni-
kéw zajeé, nastepnie zostali podzieleni na grupy — jedna z nich miata zastanowié si¢
nad wadami technologii, a dwie nad zaletami. Efektem tego byta dyskusja w jezyku ni-
derlandzkim, z zachowaniem norm i zwyczajow obowigzujacych w Holandii i wtasci-
wych dla tej formy wymiany pogladow.

Podczas 4 obserwowanych zaje¢ odnotowano 4 odniesienia do kategorii tema-
tycznej muzyka. Przyktadem jest odtworzenie przez nauczyciela znanej, niderlandzkoje-
zycznej piosenki dla dzieci Alle eendjes zwemmen in het water [ Wszystkie kaczki ptywaja
w wodzie] (OB12). Przyczynkiem do tego bylo pojawienie si¢ w jednym z tekstow
w podregczniku stowa eend (pol. kaczka). Po wystuchaniu piosenki nauczyciel i studenci
kontynuowali wykonywanie zadan z podrecznika. Innym przyktadem jest przywotanie
tytutu piosenki podczas ttumaczenia uzycie rodzajnika nieokreslonego w jezyku nider-
landzkim — , Jest taka znana niderlandzka piosenka Het is een nacht [To jest noc] Guusa
Meeuwisa, i tam jest wiasnie een” (OB16).

Przy kategorii funkcjonowanie w spoteczenstwie + numery alarmowe odnotowano
3 odniesienia podczas 3 obserwowanych zaje¢. Byly to krotkie komentarze nauczyciela,
na ktére nie oczekiwat reakcji, na przyktad, gdy w podrgczniku pojawity sie¢ dwa sposoby
na pytania o wiek —,,Hoe oud ben je? [Ile masz lat?] jest bardziej naturalne niz Wat is je
geboortedatum? [Jaka jest Twoja data urodzenia?] Geboortedatum [Data urodzenia]
to w urzedzie” (OB17). Innym przykladem jest komentarz nauczyciela, gdy w materia-
tach pojawito si¢ stowo belastingdienst (pol. urzad podatkowy) — ,,znany i lubiany

[w Holandii] belastingdienst — urzad podatkowy” (OB10).
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3 odniesienia do kategorii tematycznej ksigzki + literatura odnotowano podczas
3 obserwowanych zaj¢¢. Przyktadem jest zadanie leksykalne na podstawie fragmentu Pi-
sma Swietego o narodzinach Chrystusa (OB4), ktore pojawilo si¢ na zajeciach odbywa-
jacych si¢ przed Swigtami Bozego Narodzenia. Innym przyktadem jest glosna lektura
oraz analiza krotkiego wiersza w jezyku niderlandzkim Kunstwerk [Dzieto sztuki] Erika
van Osa, ktory zostat zawarty w rozdziale podrgcznika kursowego poswigconym kulturze
(OB10).

Podczas 3 obserwowanych zaj¢¢ odnotowano 2 odniesienia do kategorii tema-
tycznej film/teatr/kabaret + sztuka. Przyktadem jest przeczytanie przez studentow i prze-
analizowanie nowych stow w tekscie z podrgcznika kursowego Fons Jansen over theater
[Fons Jansen o teatrze], ktory opisuje postac¢ holenderskiego kabareciarza i konferansjera
— Fonsa Jansena — oraz fragment jego ksigzki Wat ik zeggen wilde [Co chcialem powie-
dzie¢] (OB12). Innym przyktadem jest dwukrotne obejrzenie na koniec zajeé przez stu-
dentow filmu wideo z belgijskich wiadomosci pod tytutem Operatie Nachtwacht [Ope-
racja Straz Nocna] na temat obrazu Rembrandta w Rijksmuseum w Amsterdamie (OB18).
Studenci otrzymali pytania nawigzujace do filmu wideo, nad ktérymi mieli si¢ zastanowic¢
i odpowiedzie¢ na nie w ramach zadania domowego.

2 odniesienia odnotowano przy kategorii tematycznej zoo + zwierzeta. Pojawity
si¢ one na 2 obserwowanych zajeciach. Przykladem jest obejrzenie przez studentow filmu
wideo w jezyku niderlandzkim na temat ciekawostek o kotach — 10 kattenweetjes
[10 ciekawostek o kotach] — ktory ogladali w ramach prezentacji przygotowanej przez
innych studentow (OB1). Nastepnie studenci przystapili do dyskusji na temat samego
filmu oraz ich doswiadczen i relacji z tymi zwierzetami.

Podczas jednego z obserwowanych zaje¢ odnotowano 2 odniesienia do kategorii
tematycznej zdrowie i uzaleznienia. Przyktadem jest komentarz nauczyciela: ,,W Holan-
dii nie mozna sobie kupi¢ szczepionki w aptece” (OB13). Pojawil si¢ on podczas anali-
zowania artykutu w jezyku niderlandzkim na temat szczepionek, ktory studenci mieli
za zadanie przeczyta¢ w domu przed zajeciami. Doprowadzito to do krotkiej dyskusji,
w ktorej studenci wypowiadali si¢ negatywnie na brak mozliwosci zakupu szczepionek
w aptece w Holandii.

Odnotowano 2 odniesienia do kategorii tematycznej sport. Pojawily si¢ one pod-
czas jednego z obserwowanych zajec¢. Studenci mieli za zadanie opowiedzie¢ o najbar-

dziej popularnych sportach w ich kraju pochodzenia. Temat ten byl przyczynkiem
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do dyskusji na temat sportéw w Polsce. Jeden ze studentow opowiedziat o nich, thuma-
czgc ich popularno$¢ geografig Polski (wystepowanie gor) (OB1).

Podczas jednego z obserwowanych zaje¢ odnotowano 2 odniesienia do kategorii
tematycznej wiara i przesgdy. Temat byt komentowany przez nauczyciela w trakcie pre-
zentacji na temat Swiat Bozego Narodzenia — ,,W Holandii s katolicy i protestanci. Ka-
tolicy majg kerstavond [Wigili¢] 24.12, a protestanci 25.12” (OB4). Temat religii byt
przyczynkiem do dyskusji studentow, ktorzy dzielili si¢ swoimi do§wiadczeniami rodzin-
nymi, zwigzanymi z obchodzeniem $wigt religijnych, na przyktad — ,,Mijn familie is heel
conservatief [Moja rodzina jest bardzo konserwatywna]”.

Odnotowano 2 odniesienia do kategorii tematycznej szok kulturowy + komunika-
cja interkulturowa oraz do kategorii cechy narodowe. Pojawily si¢ one podczas jednego
Z obserwowanych zaje¢. Studenci otrzymali od nauczyciela zdjecia i podstawowe infor-
macje o osobach z réznych krajow. Mieli za zadanie wcieli¢ si¢ w osobg odmienng kul-
turowo 1 przywita¢ z resztg grupy (OB17). Podczas wykonywania tego zadania, nauczy-
ciel skomentowal jedno ze zdje¢ osoby pochodzacej z Indonezji — ,,Nie wyglada jak
Indonezyjka na tym zdjeciu” (OB17).

Podczas jednego z obserwowanych zaje¢ odnotowano 1 odniesienie do kategorii
tematycznej czas (wolny) + relaks. Przyktadem jest krotki komentarz nauczyciela, gdy
w tek$cie w podreczniku pojawito sie stowo zomervakantie (pol. wakacje letnie) —
,W Holandii, prosze Panstwa, maja rézne typy wakacji*'” (OB14).

Po przeprowadzeniu obserwacji wybranych nauczycieli poproszono o udzielenie
wywiadu.

5.6. Wywiady z nauczycielami

Badacz przeprowadzit analize¢ jakosciowg transkrypcji wywiadow z 9 nauczycielami je¢-
zyka niderlandzkiego jako obcego. W jej ramach nadano kwestiom poruszanym przez
nauczycieli 20 kodow. Nastepnie te, ktore bylty ze sobg powigzane tematycznie, pola-

czono w grupy kodéw. W ten sposob wyodrebniono 4 ostateczne kategorie:

41 Odniesienie do terminow funkcjonujacych w Holandii, takich jak herfstvakantie (pol. wakacje jesienne),
kerstvakantie (pol. wakacje bozonarodzeniowe), voorjaarsvakantie (pol. wakacje wiosenne), meivakantie
(pol. wakacje majowe), zomervakantie (pol. wakacje letnie).
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rowej.

Nauczyciel w $wietle rozwijania kompetencji interkulturowe;.
Materiaty dydaktyczne w $wietle rozwijania kompetencji interkulturowe;j.
Techniki rozwijania kompetencji interkulturowej.

Przygotowanie merytoryczne nauczycieli do rozwijania kompetencji interkultu-

W Tabeli 28. przedstawiono tytulty kodow, ktore przypisano do powyzszych grup.

Tabela 28. Kody przypisane do poszczegolnych kategorii w ramach analizy wywiadéw.

Kategoria Kody

o cel rozwijania kompetencji interkulturowej
o funkcje kompetencji interkulturowej

nauczyciel w $wietle rozwijania e uwzglednianie wszystkich terytoriow niderlandzkoje-

kompetencji interkulturowej zycznych

e istota kompetencji interkulturowej
e pobudzanie do refleksji
e ¢wiczenia w materiatach dodatkowych

materialy dydaktyczne w swietle e ¢wiczenia w materiatach wiodacych

rozwijania kompetencji e materialy dodatkowe
interkulturowej e materialy wiodace
e ograniczenia programu studiow
e nawigzywanie do innych kultur
techniki rozwijania kompetencji in- . naw?qzywan?e do kultur niderlanfizkoje;zycznych
terkulturowej * nawigzywanie do kultury wlasne;j

e poréwnywanie kultur
e przyczynek do dyskusji

doswiadczenie interkulturowe nauczyciela

doswiadczenie zawodowe nauczyciela

e udzial w szkoleniach na temat kompetencji interkultu-
rowej

e wsparcie merytoryczne

e wyksztalcenie nauczyciela

przygotowanie merytoryczne nau-
czycieli do rozwijania kompetencji
interkulturowej

5.6.1. Nauczyciel w $wietle rozwijania kompetencji interkulturowej

Kody zawarte w pierwszej kategorii miaty na celu poznanie opinii nauczycieli na temat
istoty 1 funkcji kompetencji interkulturowej w dydaktyce jezykow obcych, celow przy-
$wiecajacych jej rozwijaniu, uwzgledniania wszystkich terytoriow niderlandzkojezycz-
nych na zajeciach z jezyka niderlandzkiego oraz ich oceny zaje¢ w kontekscie refleks;ji
interkulturowe;.

Nauczyciele jezyka niderlandzkiego roznie postrzegali istote kompetencji inter-
kulturowej. Wszyscy jednak wskazali na nadrzedng role jezyka, ktory stanowi jej gtoéwny

element, ktory wiaze si¢ z innymi komponentami: kulturg, zrozumieniem, swiadomoscig
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lub stylem komunikacji. N1 wskazat*?, ze ,,jezyk to nie tylko stownictwo i gramatyka,
ale jezyk 1 kultura sg ze sobg $cisle powigzane”. N6 rowniez odniodst si¢ do stownictwa
I gramatyki, zaznaczajac, ze nawet przy bezbtednej znajomosci jezyka obcego ,,mozemy
wpas¢ w ten dotek, ze po prostu nasz jezyk ojczysty az tak rozni si¢ stylem komunikacji
od tego jezyka docelowego, ze niezamierzenie jeste§my nieuprzejmi.” Ogdlniej nawigzat
do tego N8, wedtug ktorego wiele zjawisk powigzanych jest nie tylko z samym jezykiem,
ale takze ,,z kulturg i z tym, jak dana kultura r6zne rzeczy postrzega.”

Czes¢ nauczycieli zwracata uwage na istotno$¢ rozwijania kompetencji interkul-
turowej, nie tylko w kontekscie edukacji jezykowej, ale edukacji cztowieka w ogole.
N3 wskazal, ze kompetencje interkulturowg nalezy rozwijac ,,zeby uswiadamia¢ od naj-
milodszych lat dzieciom, Ze istniejg rozne kultury (...) Zzeby osoba z innej kultury nie czuta
si¢ w naszym spoteczenstwie zle”. Bardziej ogolng opini¢ na temat istotnosci rozwijania
kompetencji interkulturowej wyrazit N7, dla ktérego ,,na tym polega edukacja, zeby si¢
réznych rzeczy uczyc.”

Niektorzy nauczyciele odnosili si¢ do miejsca kompetencji interkulturowej
w $wietle dydaktyki jezyka obcego w kontekscie edukacji uniwersyteckiej. N5 podkreslit,
ze ,,nauczanie jezykow obcych i rozwijanie $wiadomosci tego, ze obcujemy z inng kulturg
powinno mie¢ miejsce wlasnie na zajgciach, zwlaszcza z praktycznej nauki jezyka”. Kon-
kretny przyktad braku rozwinigcia kompetencji interkulturowej w kontekscie niderlandy-
styki wyrazit N1: ,,bez takich kompetencji interkulturowych cigzko, myslg, zrozumie¢
rzeczywisto$¢ tamtejsza, tutaj w domysle Holandig, czy inne miejsca, w ktérych uzywa
sie niderlandzkiego.”

W niewielu wywiadach nauczyciele wyraznie wskazywali, jakie cele przyswie-
cajg im w rozwijaniu kompetencji interkulturowej. Starali si¢ czesto odnosi¢ do dydaktyki
jezyka niderlandzkiego 1 kultury holenderskiej rozumianej jako narodowa. N4 podkreslit
aspekt leksykologiczny na przyktadzie stow achtertuin (pol. ogrod z tytu domu) i voortuin
(pol. ogréd przed domem): ,,niektore stowa tatwiej zrozumie¢, gdy znamy dang kulturg”.
N9 podkreslit natomiast rozwijanie $wiadomosci: ,,zahaczam o t¢ kulture, dlatego,
ze jakby uczac jezyka, sadze tez, ze tak naprawde trzeba w kontek$cie to wprowadzic,
zeby oni tez jakby zrozumieli chociazby relacje migdzyludzkie, jak na przyktad Holen-

drzy reaguja na siebie nawzajem.” Cze$¢ nauczycieli podkreslata konieczno$¢ zmiany

42 W dalszej czeéci pracy bede stosowal forme meska w odniesieniu do wszystkich nauczycieli. [MB]
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perspektywy i wejscia w role osoby odmiennej kulturowo. N2 zapewnil, Ze ,,jesli studenci
rozumieja, jak to wyglada z perspektywy Holendréw, to wyglada to catkiem inaczej, czyli
mysleg, ze to pomaga takiemu zrozumieniu interkulturowemu.” N1 wskazal, ze jest
to istotne, aby ,,u§wiadomi¢ studentow, jak duza jest roznorodnos¢, jesli chodzi o spote-
czenstwo (...) 1 liczenie si¢ z duzymi réznicami, jesli chodzi o rozumienie pewnych te-
matow czy podchodzenie przede wszystkim do roznych tematow™.

W ramach pierwszej kategorii postanowiono uwzglednic¢ rowniez opinie nauczy-
cieli na temat wigczania do praktyki dydaktycznej wszystkich terytoriow niderlandzko-
jezycznych. Dotad, nauczyciele mowigc o celach wlaczania kompetencji interkulturowe;j,
silnie podkreslali konieczno$¢ rozwinigcia wiedzy, umiejetnosci i postaw, nawigzujac
do kultury Holandii i rzeczywistosci holenderskiej. Sami nauczyciele byli tego §wiadomi.
Wida¢ to w nastgpujacych wypowiedziach:

e _Moze troche bardziej jestesmy zafiksowani na Holandii” (N6).

e Czasami odnosza nawet takie wrazenie, ze u nas jest za bardzo na Holandi¢”
(N9).

Jednoczes$nie, cze$¢ nauczycieli podkreslala, ze istotnym jest uwzglednianie Belgii w na-
uczaniu jezyka niderlandzkiego: ,,Belgia jest waznym elementem, nie tylko jesli chodzi
o0 jezyk” (N2). N6 wskazal nawet, Ze ,,[studenci] po prostu o Belgii zdecydowanie mniej
wiedzg. No teraz nawet niektorzy nie wiedza, ze si¢ w Belgii méwi po niderlandzku.”

Nowa perspektywa, ktora pojawita si¢ w wypowiedziach, wymaga omowienia
opinii nauczycieli na temat uwzgledniania wszystkich terytoriow niderlandzkojezy-
cznych w dydaktyce. Ich autorow mozna podzieli¢ na dwie grupy:

e Nauczyciele, ktorzy uwazajg, ze powinno si¢ uwzglednia¢ wszystkie terytoria ni-
derlandzkojezyczne.

e Nauczyciele, ktorzy uwazaja, ze powinno si¢ uwzglednia¢ w praktyce dydaktycz-
nej glownie Holandi¢ 1 Belgig, a inne terytoria, takie jak Surinam czy karaibska
cze$¢ Krolestwa Niderlandow, powinny stanowi¢ margines lub by¢ pominigte.

Nauczyciele z pierwszej grupy wskazali trzy gtdéwne powody, dlaczego powinno si¢
uwzglednia¢ wszystkie terytoria: doswiadczenia studentow, ich ciekawosé oraz cele ni-
derlandystyki.

N1 nawigzat do zawodowej przysztosci studentow:

Pewnie wielu studentéw pdjdzie gdzie§ do pracy w korporacji, bedzie mialo kontakt
z osobami réwniez z tamtego obszaru i mysle, ze brak takiej informacji, chociazby
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podstawowej na temat tamtych realiow, no by¢ moze bgdzie, no jakims tam utrudnieniem,
takim komunikacyjnym, na przyktad moze si¢ zdarzy¢, ze pewnych rzeczy moga nie zro-
zumie¢. (N1)

N5 zapewnit natomiast:

Zdecydowanie szerzej to otwiera im perspektywy. To otwiera spektrum. Oni chca zgle-
bia¢ ten temat. To jest tez widoczne w tematach prac, na przyktad licencjackich czy potem
magisterskich. Chca, chca naprawde studenci, chca szerszego spektrum. Nie tylko tego
europejskiego wymiaru, ale dociekaja, pytaja, wigc myslg, ze ten szerszy wymiar trzeba
im pokazaé. I tutaj tez rzecz jasna te kompetencje migdzykulturowe si¢ poszerzaja,
no bo to jest, to jest dopiero zderzenie kultur, prawda? (N5)

Z powyzszego fragmentu wynika zatem, ze to nie tylko nauczyciel rozbudza zaintereso-
wanie u studentow, ale sami kursanci chca poszerza¢ swoja wiedze¢ i rozwija¢ umiejgtno-
$ci 1 postawy w tym zakresie.

N9 nawigzal do zatozen studiéw filologicznych, ktore zaktadaja, ze studenci po-
winni mie¢ kontakt ze wszystkimi terytoriami niderlandzkoj¢zycznymi: ,,Wszystko po-
winno by¢. No bo, po to jest niderlandystyka, ze jest kompleksowa, jakby to dotyczy
wszystkiego, catego jezykoznawstwa, catej historii literatury. Wiec ja sadze, ze w kaz-
dym obszarze trzeba by byto si¢ skupic.”

Druga grupa nauczycieli uwazata, ze terytoria niderlandzkojezyczne, inne niz Ho-
landia i Belgia, powinny stanowi¢ margines lub zosta¢ pominigte. W opozycji do N1,
ktéry wskazal na prawdopodobne kontakty absolwentow z odmiennymi kulturowo oso-
bami z krajow niderlandzkojezycznych, N6 podkreslit, Ze w poczatkowej fazie nauki jest
to nieistotne. Zadat pytanie retoryczne: ,,Jakie jest prawdopodobienstwo, ze wejdziemy
w jaki$ faktyczny kontakt z niderlandzkim surinamskim?” (N6). Méwiac o uwzglednia-
niu innych terytoridw niderlandzkojezycznych, N2 nawigzal ponownie do rzeczywistosci

holenderskiej:

Antyle Holenderskie uwazam za o wiele mniej wazne, poniewaz, no jesli chodzi o liczbe
0s0b, ktora tam mieszka... Mysle, ze Antyle razem, to mniej niz miasto takie jak Assen
lub Leeuwarden lub Heerlen. I tak tez nieduzo mowi¢ o Assen, Leeuwarden czy Heerlen,
czyli z tego punktu widzenia uwazam, ze Antyle sa mniej wazne, na moich zaj¢ciach
przynajmniej. (N2)

Jednoczes$nie ten sam nauczyciel zaznaczyt, ze gdy pod koniec roku zostaje mu troche
czasu, przeprowadza ¢wiczenia zwigzane z kulturg i jezykiem Surinamu. N4 podkreslit,

ze nalezy zachowa¢ odpowiednie proporcje w uwzglednianiu pozaeuropejskich
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terytoriow niderlandzkojezycznych: ,,Tak, co$§ powinno by¢, nie powinno to moze prze-
wazac¢, nie powinno by¢ p6t na pot, ale chociaz z 20%.”

Wszyscy nauczyciele byli zgodni co do tego, ze ich zajecia pobudzaja studentow
do refleksji interkulturowej. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nauczyciele czgsto zastrzegali,
ze jest to wylacznie ich opinia, poniewaz w ogole nie otrzymywali (lub rzadko) na ten
temat informacji zwrotnej od studentéw czy wspotpracownikow:

e .Mam takg nadziej¢. O tak, mam takg nadzieje, staram si¢ bardzo” (N1).

o . Mysle, ze tak. Oczywiscie to moje osobiste zdanie” (N5).
Wypowiedzi te dowodza, ze kompetencja interkulturowa nie stanowi czesci ewaluacji
praktyki dydaktycznej nauczycieli. Tylko jeden nauczyciel, N2, przyznal, ze studenci
po kontakcie z rodzimymi uzytkownikami j¢zyka niderlandzkiego, poinformowali go,
ze jego zajegcia przyczynily si¢ do zrozumienia odmiennego kulturowo partnera:
»Tak, poniewaz duzo studentéw [po kontakcie z osobami niderlandzkojezycznym] mi

[to] mowito.”

5.6.2. Materialy dydaktyczne w $wietle rozwijania kompetencji interkulturowej

Kody zawarte w drugiej kategorii odnosity si¢ do dwoch typow materiatow: wiodgcych
i dodatkowych. W wywiadach nauczyciele czgsto wypowiadali si¢ o materiatach dodat-
kowych i ograniczeniach materiatbw wiodacych w kontekScie rozwijania kompetencji
interkulturowej.

Nauczyciele wskazywali jako materialy wiodace podreczniki kursowe, materiaty
audiowizualne i artykufy prasowe. Opinie nauczycieli na temat materiatow dodatkowych

zostang omowione zbiorczo.

e Podreczniki jako materiaty wiodace

Wigkszo$¢ nauczycieli negatywnie odniosta sie¢ do zawartosci elementoéw interkulturo-
wych w podrecznikach. Niektoére z opinii byly bardzo bezposrednie. N1 zaznaczyt,
ze niektore teksty zawarte w podreczniku Nederlands in gang nie spetniaja jego oczeki-
wan. Szczegdlnie negatywnie wyrazit si¢ na temat materiatu traktujacego o wygladzie

toalety w holenderskim domu: ,,No zupehie jako$ tak oderwane od rzeczywistosci.
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Studenci sami patrzyli, czemu to ma shuzy¢. No niestety, nie wiedzialam” (N1). N6, mo-
wiac
o podregczniku podkreslil, Ze ,,niektore tematy w Vanzelfsprekend sg sztucznymi wypet-
niaczami.” W tym przypadku mowa o podreczniku, w ktérym ostatnia lekcja kazdego
rozdziatu byta poswigcona kulturze belgijskiej lub flamandzkiej rozumianej jako naro-
dowa (Devos et al. [1996] 2009). Byt on uzywany przez wiele lat na wszystkich trzech
uniwersytetach. Od roku akademickiego 2022/2023 zaden z cytowanych nauczycieli juz
z niego nie korzysta. W odniesieniu do innych podrgcznikdw, nauczyciele réwniez zau-
wazali, ze zawieraja stosunkowo mato tresci interkulturowych:
e _Mato tego jest, mogtoby by¢ wiecej” (N4).
o  Byljakis$ tekst o muzeum komiksu, no to dobrze, jest w takim razie wspomniane,
ze cos$ takiego istnieje, ale zeby bylo co$ takie o postawach, to nie” (N7).
o Jest co$ odnosnie jezyka, jeden dzial, ale stricte kulturowo... Wydaje mi sig,
ze mato, mato” (N9).
Nauczyciele wskazywali, ze wigkszo$¢ ¢wiczen w podrecznikach kursowych to teksty,
do ktorych dotaczone sg zadania. N3 podkreslit, ze w podrgczniku Contact! 1 ,,czasami
jest wstawka, piosenka na przykltad i na jej podstawie zadania. Czasem s3 takie typowo
geograficzne rzeczy, zeby jakie$ zabytki podopisywac czy co§ powyszukiwac.” W opinii
nauczyciela sg to zatem gtownie ¢wiczenia bazujace na wiedzy faktograficznej. N8 po-
twierdzit to, mowiac o tym samym podreczniku: ,,Kazdy rozdziat konczyt si¢ zagadnie-
niami typowo z kulturéwki zwigzanymi, czyli pojawiaty si¢ informacje o, na przyktad
o Elfstedentocht*®”. N9 zaznaczyt, ze w podreczniku Nederlands op niveau pojawiaja sie
teksty traktujace o kulturze holenderskiej rozumianej jako narodowa: ,,No sg takie, ze nie
wiem, rzeczy typu Holendrzy pija kawe, jezdza na rowerze i tak dalej, ale czy jakos tak
szerzej...” Jeden nauczyciel podkreslit, ze podrecznik kursowy Niet vanzelfsprekend jest
nieaktualny: ,,NO po pierwsze trzeba troche ostroznie do tego podejs¢, bo ksigzka jest
wydana w latach 90.%4, ale na przyktad, co mnie pozytywnie zaskoczylo, to byt kawatek
0 pinnen, ze w Holandii si¢ mowi na ptacenie karta pinnen, a w Belgii inaczej” (N4).
Tylko jeden nauczyciel (N2) podkreslit, ze jest zadowolony z proporcji elemen-
tow interkulturowych do czysto jezykowych w podreczniku, zaznaczajac, ze jest

on w cato$ci jego materiatem autorskim, nieopublikowanym przez zadne wydawnictwo.

43 Zawody w tyzwiarstwie szybkim organizowane w Holandii. [MB]
4 Podrecznik ten zostat wydany w 2003 roku. [MB]
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e Materiaty audiowizualne jako materiaty wiodace

Jak juz wspomniano w sekcji dotyczgcej analizy sylabuséw, materiaty wiodgce w ramach
niektorych komponentow praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego miaty form¢ audio-
wizualng i byly wyselekcjonowane przez nauczyciela. Przeprowadzono wywiad z nau-
czycielem prowadzacym zajecia oparte na takich materiatach.

N5 wskazal na zalety wtasnego doboru materiatdéw audiowizualnych: ,,To sg ma-
terialy, ktore niejednokrotnie wymagaja od studenta, oprocz znajomosci j¢zyka w tej czy-
stej formie, no to tez wymagaja znajomosci tych réznic migdzykulturowych, ze cos,
co u nas ma miejsce, na przyktad nie jest spotykane tam.”

Glownym zrodtem pozyskiwania tych materialow przez nauczyciela byt internet.
N5 wymienit takie strony jak: platforma stworzona przez Niderlandzka Uni¢ Jezykowa —
mijnNederlands, strong¢ Klascement, YouTube oraz materiaty udost¢pnione na stronie in-
stytucji nadajacej certyfikaty z jezyka niderlandzkiego jako obcego. N5 zaznaczyl,
ze $wiadomie podchodzi do doboru materialow, aby studenci ,,mieli do czynienia z r6z-
nymi odmianami j¢zyka niderlandzkiego, nie przyzwyczajali si¢ tylko do jednej, zeby tez
ich uczuli¢ na istnienie dialektow, istnienie r6znych form jezykowych, na istnienie roz-

nego rodzaju wymowy, zeby nie oswajali si¢ tylko 1 wylgcznie z jedng formg.”

e Artykuty jako materialy wiodace

Dwoch nauczycieli potwierdzito, ze w ramach niektorych komponentéw samodzielnie
dobieraja tresci ksztatcenia opierajac si¢ na artykulach niderlandzkojezycznych.

N4 wyraznie zaznaczyt: ,,Na trzecim roku [korzystam] z artykutow popularnonau-
kowych z holenderskich stron”. N7: ,,.Sama moge wymysla¢ tematy. Po pierwsze robimy
artykuty, ktore sg holenderskie, wiec tam tez czesto pojawiajg sie¢ kwestie spoteczne czy
takie cos.” Z obu wypowiedzi wynika, ze materiaty wiodace czerpane sa z holenderskich
zrodet. N4 wskazat rowniez tematyke artykulow oraz ich funkcje w procesie dydaktycz-
nym:

O réznych tematach, na przyktad o rynku mieszkan w Holandii albo o zarzadzaniu miej-

scem publicznym. Tak, i to sa zazwyczaj tematy, ktore sa zwiazane z Holandia. Wtedy

czuje, ze jest o wiele wigcej miejsca, zeby im tez przedstawic troche holenderskie mysle-
nie albo holenderskie obejscie si¢ jakimi$ problemami spotecznymi na przyktad. (N4)
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Nauczyciel ten podkreslit, ze wyszukuje niderlandzkojezycznych zrédet w internecie,
na takich stronach jak: Quest, Nemo Kennislink, EOS. Sg to holenderskie strony publiku-
jace artykutu popularnonaukowe.

N7 zwrécil uwagge, ze artykuty sg materiatem wiodgcym, lecz nie zawsze wyczer-
puja zatozony temat. W takich sytuacjach nauczyciel ten dopowiada pewne informacje
lub prosi studentow o przygotowanie poglebiajgcej temat prezentacji. Jako przyktad po-
dat omawiany na zajeciach artykut o prostytucji w Holandii. Studenci musieli zreferowac

prawne aspekty zjawiska prostytucji w tym kraju.

e Materiaty dodatkowe

Nauczyciele uzupehiajg swoje zajecia o materialy audiowizualne, artykuly | materialy
wlasne.

Wigkszo$¢ nauczycieli wskazata, Zze najbardziej pomocnymi materiatami dodat-
kowymi sg materialy audiowizualne, w szczegolnosci krotkie filmy oraz zdjgcia wyszu-
kiwane w internecie. N1 podkreslit: ,,Najczesciej i najchetniej siggam do tak zwanych
aktualnosci. Tego, co si¢ dzieje w danym momencie. Jestem fanka, po prostu oczywiscie
wiadomosci tamtejszych czy tez réznych programow, ktore sa dostepne i tez zachgcam
mocno studentdow do korzystania.” W celu wytlumaczenia pewnych fenomenow kulturo-
wych N4 najchetniej pokazywat ,jakis zdjecia, czasami, jesli czas na to pozwoli, to jakie$
filmik krotki, ale zazwyczaj zdjecia.”

Druga najpopularniejsza forma materiatow dodatkowych byty artykuly prasowe.
N1 podkreslit ich wptyw na rozwdj wiedzy studentow:

Oprocz takich bazowych kwestii dotyczacych samego stownictwa, rozwijania kolejnych
jaki$ tam tematoéw gramatycznych, zawsze staram si¢ wples¢ w to na przyktad artykut
do przeczytania dla studentow, oczywiscie dostosowany do ich poziomu, ale po to, zeby
na przyktad dowiedzieli si¢ czego$ na temat tamtejszej rzeczywistosci, czyli na przyktad
tego, ze kto$ posiada jakie$ ubezpieczenie, zupehie to jest inny system niz u nas. (N1)

N7 zaznaczyl natomiast, ze czasami wyszukuje artykuly, ale najbardziej pomocne mate-
riaty maja forme audiowizualng.

N3 wskazal, ze sam przygotowuje dla studentow fiszki majace na celu rozszerze-
nie zasobu stownictwa. Sg one nast¢pnie wykorzystywane podczas zajg¢ konwersacyj-

nych. N9 zapewnit natomiast, ze w ramach swoich zaj¢¢ korzysta rdwniez z innych
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podrecznikdw do jezyka niderlandzkiego: ,,Ja tak naprawdg staram si¢ z innych podrecz-
nikéw tez korzystac, wigc jakas taka mieszanka, no albo zrodia internetowe” (N9).
Dwoch nauczycieli przyznato, ze ograniczony czas i priorytety programowe re-
dukujg ich mozliwo$¢ wykorzystania materialow dodatkowych. N3 podkreslit: ,,Mato
czasu jest, bo musze jeszcze robi¢ wymowe, wigc skupiam si¢ na podrgczniku. Do niego
jeszcze sg ¢wiczenia i je tez biore pod uwage. Stuchanie w to jeszcze wchodzi,
tak ze no schodzi z tym. Wystarcza mi to.” N8 wskazat na powod i konsekwencje takiego
stanu rzeczy w przypadku studentéw | roku: ,,No ale niestety to wyglada na takiej zasa-
dzie, ze pierwszy rok jest mniej wigcej takim rokiem eksperymentalnym, gdzie pewien

kurs prowadzi si¢ po prostu w oparciu o podrecznik 1 wychodzg braki.”

5.6.3. Techniki rozwijania kompetencji interkulturowej

Trzecig kategori¢ stanowity zadeklarowane przez nauczycieli techniki rozwijania kom-
petencji interkulturowe;j.

Wszyscy nauczyciele wskazali, ze ich ulubiong technikg jest poréwnawcze na-
wigzywanie do kultury wlasnej i obcej, ktore czesto prowadzi do dyskusji. N1 wskazat,
ze jednym z tematow, ktory na zajgciach wywotat duzo emocji byto uzycie zaston w ok-

nach holenderskich 1 polskich domow:

Nie wiem, banalny znéw przyklad — zastony. W ogoéle niewyobrazalny temat, ktory wy-
wotat duzo emocji, ale w ogodle jak mozna by¢ tak bez zastony czy bez hierarchii. Pytanie,
ktorym mnie zaskoczy? student: ,,Czy jakby jednak tej firanki nie zawiesic¢ to sgsiedzi by
go naznaczyli w tym sensie, ze bylby wyklety w danej dzielnicy czy by na niego donie-
$li”. Powiedzialam, ze to jest pana wybdr i nikt na pana nie bedzie donosi¢. No taki przy-
ktad, ze po prostu gdzie$ tam wywoluje rozne emocje i oni tak bardzo chetnie to odnosza
jakos$ tam do nas, a u nas to jest jednak troche... Ok, tak ja mysle, takie fajne, prze-
strzenne... daja na pewno duza przestrzen do dyskusji i do rozmow... (N1)

Fragment tego wywiadu uwidacznia tez, ze studenci czesto traktujg nauczyciela jako zro-
dlo wiedzy kulturowej, ktory doktadnie im wskaze, co w innej kulturze jest, a co nie jest

akceptowalne, lub wytlumaczy pewne zjawiska. Nawigzat do tego rowniez N&:

Tak, najczesciej tez po przerwach, kiedy studenci byli w Belgii bagdz w Holandii, czy
to wakacje, czy jakie§ przerwy migdzysemestralne, wyjezdzali i z czym si¢ po prostu
zetkneli 1 pytali sie, dlaczego tak to wyglada, czy ja znam na takie zjawiska odpowiedz.
Czasami to wykraczato juz poza jezyk. (N8)
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N5 podkreslit, ze dzigki nawigzaniom do kultury wlasnej mozna rozbudzi¢ u stu-

dentéw ciekawos¢: ,,Jest to przetozenie i elementy kultury czy jezyka polskiego, poja-

wiaja sie w znacznym stopniu. Wazne, zeby da¢ studentom... Zeby ztapali tego bakcyla,

zeby dac ten zapalnik po to, zeby witasnie chcieli zglebia¢ ten temat i cheieli pytac 1 sami

dostrzegali roznice.”

Czterech nauczycieli przyznalo, ze kwestie porownawcze pojawiaja si¢ podczas

realizowania tematow jezykowych. Reprezentuja to ponizsze cytaty:

»Jak rozmawiamy o jaki$§ przystowiach czy wyrazeniach, to ekwiwalenty po pol-
sku sobie odszukujemy (...) To budzi takie dyskusje, ten temat. Studenci lubig
bardzo jak wyszukujemy ekwiwalenty” (N3).

»Za kazdym razem, kiedy na przyktad omawiamy jakie$ zjawisko gramatyczne,
zawsze jest przetozenie do jezyka polskiego. Oczywiscie, ta przektadana nie moze
by¢ jeden do jeden i oni czasem na sit¢ probuja to sobie przetozy¢ i wtedy

to wychodzi bardzo sztucznie” (N5).

Jeden nauczyciel wskazal, ze nawigzania nie zawsze prowadza do dyskusji. Potwierdza

to ponizszy fragment wywiadu:

Autor: A czy w ramach twoich zaje¢ nawigzujesz tez czasami do kultury polskiej?
N4: Tak, tak. Poréwnujemy na przyktad jakies$ rzeczy.

Autor: | prowadzi to czasami do jakiej$ dyskusji albo do jakichs$ pytan?

N4: Czasami tak, a czasami jest to jakby przyjmowane i nie ma zadnej tez reakcji.
Tak jakby trochg¢ brak zainteresowania

Niewielu nauczycieli przyznato, ze w ramach zaje¢ nawigzuje do innych (niz wia-

sna oraz obszarow niderlandzkoj¢zycznych) kultur. Jesli nawigzania si¢ w ogole poja-

wiaja, to raczej z inicjatywy studentow:

,Podstawa jest jednak Holandia czy Belgia. No i oczywiscie fajnie, jezeli ktos
chce co$ powiedzie¢ o innej kulturze, jakg zna. Mowia r6znymi jezykami obcymi,
nierzadko robili tez jakas$ inng filologie, ale wydaje mi sie, Ze na to jest bardziej
miejsce na innych zajgciach typu proseminaria” (N6).

»Jezeli jaki$ student zna kulturg hiszpanska czy cos. No to jak to bedzie porow-
nywane to sobie zawsze co$ tam moze znalez¢ dla siebie. Poza tym, no, jak mozna

si¢ tez przy okazji nauczy¢ o innych krajach to w sumie czemu nie” (N7).

Jeden nauczyciel wskazal, ze w ramach swojej praktyki dydaktycznej porownuje rézne

kultury obszaréw niderlandzkojezycznych: ,,Ja czgsto mam slowa lub inne rzeczy, ktére
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musze podkresla¢ studentom. Okej, tutaj jest wersja belgijska, a w Holandii moéwimy tak”
(N2).

Rozmowy dowodza, ze nawigzania nie wynikajg ze scenariusza zaj¢c, najczescie]
pojawiajg si¢ spontanicznie, zardwno z inicjatywy studentow, jak i nauczycieli. Komen-
tarzy uzywa nauczyciel, jesli stwierdzi, ze omawiana kwestia jest szczegdlnie cickawa,
wazna, lub gdy sa one jest rodzajem dodatkowych wyjasnien. Podkreslito to czterech na-
uczycieli:

e Jesli na przyktad czuje, ze jakie§ stowo moze by¢ niejasne, bo to jest co$ specy-
ficznie zwigzane z Holandia, to si¢ zatrzymuj¢ przy danym wyrazie i pytam sig,
czy wiedza dokladnie, jak to wyglada, czy kto$ byl w Holandii i rozmawiamy
na ten temat” (N4).

e ,To sg takie naprawd¢ megaspontaniczne akcje. Na przyktad mowie «no, to tak,
jak tam si¢ robi», «o jest zupeknie inaczej niz tam»” (N7).

e _Niestety, ale nacisk jest glownie potozony na nauke jezyka. Jezeli pytasz
o0 to, czy to jest zaplanowane i stricte jest wplecione, to raczej bym powiedzial,
ze nie” (N8).

o Jak wyczuwam, ze na przyktad grupa nie do konca zrozumiata, no to wtedy
to wychodzi spontanicznie” (N9).

Elementy interkulturowe pojawiaja si¢ zatem na zajeciach z praktycznej nauki jezyka ni-
derlandzkiego trojako: w materiatach wiodacych, w materiatach dodatkowych lub z ini-

cjatywy nauczyciela albo studentow.

5.6.4. Przygotowanie merytoryczne nauczycieli

Ostatnia kategoria dotyczy przygotowania merytorycznego nauczycieli. Zaden z respon-
dentoéw nie brat udzialu w szkoleniu na temat kompetencji interkulturowej w kontekscie
dydaktyki jezykow obcych. Jeden natomiast uczestniczyl podczas studiow w zajeciach
specjalizacyjnych dotyczacych komunikacji interkulturowej w perspektywie psycholo-
gicznej.

Wiekszo$¢ nauczycieli wyrazita odczucia braku przygotowania merytorycznego
lub nie byta go pewna. Nauczyciele wskazywali w szczeg6lnosci na brak informacji

zwrotnej oraz wsparcia w tym zakresie. Potwierdzajg to ponizsze fragmenty wywiadow:
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o Tylko z dos$wiadczenia swojego. Nie moge powiedzie, ze jestem przygotowana
do tego” (N4).

o Itak, inie, powiem. Je§li sama czegos nie wypracuje¢, to na wsparcie zewnetrzne
liczy¢ nie moge. Mogg liczy¢ na siebie, na to co znajde.” (N5).

e _Merytorycznie nie. Na tyle, na ile si¢ sama przygotujg¢, a ja nie wiem. Nikt nie
jest w stanie tego sprawdzi¢. Robi¢, co moge, ale ani nie miatam kulturéwki
ani nie mialam historii nigdy” (N7).

e, Mysle, ze duzo rzeczy chyba sama nabylam jakby ze swojego do§wiadczenia...
Nabytam najwigcej moich umiejetnos$ci i wiedzy mi si¢ wydaje, wigc raczej sama.
Nie wiem w sumie” (N9).

Jedynie N1 z pewnym wahaniem uznat, Ze czuje si¢ przygotowany merytorycznie do roz-
wijania kompetencji interkulturowej studentéw niderlandystyki, ale wptyw na to miato
zardwno wyksztatcenie (psychologiczne), jak i dos§wiadczenie zawodowe: ,,Mysle, ze tak.
Nie tylko z tego punktu widzenia filologicznego, bardziej z wyksztatcenia tego mojego
drugiego, bedac psychologiem plus doswiadczenia mocno zawodowe [praca w centrum
dla azylantéw w Holandii], mysle, ze daje mi to podstawy do stwierdzenia moze nie,
do przypuszczenia, ze jestem dobrze przygotowana, a przynajmniej niezle.”

Mowigc o doswiadczeniu interkulturowym, nauczyciele wskazywali takie
aspekty, jak: podroze, czytanie ksigzek i artykutow, oglgdanie filmow, seriali i progra-
mow telewizyjnych, pobyt w kraju niderlandzkojezycznym, zwigzek z partnerem odmien-
nym kulturowo, nauke innych jezykéw obcych oraz kontakty z przyjaciotmi i znajomymi
odmiennymi kulturowo. Potwierdzaja to ponizsze fragmenty wywiadow:

e _Lubie podrozowac, czytanie jak najbardziej. Filmy, tez nie skupiam si¢ tylko
na amerykanskich filmach, ktore sa powszechne, ze tak powiem. Ogladam filmy
niderlandzkojezyczne z francuskimi napisami, bo tez znam francuski” (N3).

e _(...) poprzez, moze to pasywny sposob, poprzez ogladanie réznych programéw
tv, ale jak jestem za granicg interesujg mnie sposoby komunikowania, ktore
sg inne niz w Polsce” (N4).

e (...)bedac w dwukulturowym zwigzku, jakby nie patrze¢, to tez si¢ widzi te mate
rzeczy, ktorych nie moglabym w innych okolicznosciach dos§wiadczy¢” (N6).

Na wiele z tych do§wiadczen, jako rozwijajacych kompetencje interkulturowa, wskazali
réwniez studenci. Jednak, w odrdznieniu od studentéw, nauczyciele nie dostrzegli poten-

cjatu interkulturowego w mediach spotecznosciowych.
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5.7. Ankiety dotyczace rozwijania kompetencji interkulturowej

Ankieta dotyczaca rozwijania kompetencji interkulturowej, przeprowadzona wérod stu-

dentoéw niderlandystyk, sktadata si¢ z pytan zamknietych, otwartych i1 pototwartych.

5.7.1. Pytania zamkniete

W Tabeli 29. przedstawione sg $rednie wyniki w zakresie 3 komponentéw kompetencji
interkulturowej — wiedzy, umiejetnosci i postaw — uzyskane w drugiej czesci kwestiona-
riusza dla studentow, dotyczacego rozwijania kompetencji interkulturowej na zajeciach

z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego.

Tabela 29. Srednie, odchylenia standardowe, wartosci minimalne i maksymalne oraz mediana w zakresie
wiedzy, postaw i umiejetnosci (N = 168).

Wiedza Postawy Umigjetno$cei
Srednia 3,13 4,12 3,79
Odchylenie 0,720 0,741 0,765
standardowe
Warto$¢ minimalna 1,17 1,25 1,40
Warto$¢ maksymalna 5,00 5,00 5,00
Mediana 3,16 4,25 3,80

Uczestnicy odpowiadali, na ile zgadzaja si¢ ze stwierdzeniami, zaznaczajac odpowiednig
warto$¢ na pieciostopniowej skali Likerta, gdzie 1 oznaczato zdecydowanie si¢ nie zga-
dzam, a 5 zdecydowanie sie zgadzam. Srednia o wartoéci zblizonej do 3,00 oznacza od-
powiedz trudno powiedzieé, a zblizona do 4,00 — zgadzam sie. Odchylenie standardowe
wsrod wszystkich trzech komponentow byto na poziomie 0,7, co wskazuje na do§¢ wy-
soka koncentracje wynikow wokot Sredniej.

W Tabeli 30. zalgczono wszystkie zawarte w kwestionariuszu stwierdzenia,
ich $rednig arytmetyczng oraz median¢. Stwierdzenia w ankiecie byly uloZzone losowo.
W ponizszej tabeli uporzadkowano je w zaleznosci od komponentu kompetencji do jakiej
si¢ odnosza: wiedzy (stwierdzenia 1-6), umiejetnosci (stwierdzenia 7-11) oraz postaw
(stwierdzenia 12-15).
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Tabela 30. Wyniki $redniej arytmetycznej oraz mediana stwierdzen odnoszacych si¢ do komponentow
kompetencji interkulturowej (N = 168).

Stwierdzenie Srednia  Mediana
1. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedze¢ o Holandii. 4,37 5
2. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedze o Belgii. 3,96 4
3. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedze o Surinamie. 2,26 2
4. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacajg moja wiedzg¢ o Antylach Holen-
i 45 2,51 2
derskich®.
5. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedze o mojej wilasne;j 278 3
kulturze. '
6. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedzg o innych (niz ni-
. 2,90 3
derlandzkojezyczne) kulturach.
7. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie umiejetnosé interpretacji i
o . o ) . 3,21 3
objasniania wydarzen i materiatdw lub dokumentow z kultury wtasne;j.
8. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie umiejgtnos¢ interpretacii i
o . Ay ) . 3,79 4
objasniania wydarzen i materiatdéw lub dokumentdéw z kultury obce;j.
9. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie umiejetnosé ustalania wza- 399 4
jemnych powigzan miedzy kultura wlasng i obca. '
10. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie umiejetnos¢ Krytycznej 398 4
oceny aspektow kultury obcej. '
11. Lekcje jezyka niderlandzkiego pozwalajag mi zdobywaé nowa wiedze o
kulturze i praktykach kulturowych, ktdra moge wykorzysta¢ w interakcjach 398 4
interkulturowych (np. umiejgtnosé interpretowania niewerbalnych aspektow '
interakcji).
12. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie zdolnos$¢ do krytyczne;j 374 4
oceny aspektow kultury wilasne;j. '
13. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie postawe ciekawosci wo-
- 4,23 4
bec innych kultur.
14. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie postawe otwarto§ci wo-
- 4,33 5
bec innych kultur.
15. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie postawg szacunku wobec 423 4

innych kultur.

Najnizsze $rednie arytmetyczne uzyskano wobec stwierdzen dotyczacych rozwoju wie-
dzy (M = 3,13). Wérdd nich najnizsze $rednie arytmetyczne uzyskano przy stwierdzeniu:
,Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedz¢ o Surinamie” (M = 2,26).
64,9% (N = 109) respondentéw zaznaczylo przy nim zdecydowanie si¢ nie zgadzam
lub raczej si¢ nie zgadzam. Niskie $rednie uzyskano rowniez przy stwierdzeniu: ,,Lekcje
jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedz¢ o Antylach Holenderskich” (M = 2,51).
51,8% (N = 87) respondentow si¢ z nim (raczej) nie zgadzato. Przy stwierdzeniu: ,,Lekcje
jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedz¢ o mojej wiasnej kulturze” (M = 2,78),
69,7% (N = 117) respondentéw zaznaczylo zdecydowanie si¢ nie zgadzam, raczej si¢ nie
zgadzam lub trudno powiedzie¢. Najwyzsze $rednie arytmetyczne uzyskano natomiast

przy stwierdzeniach: ,,Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja moja wiedze o Holandii”

4 Zdecydowano sie uzy¢ nazwy Antyle Holenderskie, aby utatwi¢ studentom zrozumienie tego stwierdze-
nia. Nalezy jednak podkresli¢, ze od 2010 roku do Antyli Holenderskich nie zalicza si¢ Aruby. [MB]
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(M =4,37) — 88,7% (N = 149) respondentow (raczej) zgadzato si¢ z tym stwierdzeniem
— oraz ,,Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja moja wiedze o Belgii” (M = 3,96) —
75,6% (N = 127) respondentow (raczej) zgadzato si¢ z tym stwierdzeniem.

W stwierdzeniach dotyczacych rozwijania umiejetnosci uzyskano $rednig arytme-
tyczng 3,79. Najnizsza $rednig uzyskano przy stwierdzeniu: ,,Lekcje jezyka niderlandz-
kiego rozwijaja u mnie umiej¢tnos¢ interpretacji i objasniania wydarzen i materialow
lub dokumentow z kultury wiasnej” (M = 3,21) — 57,7% (N = 97) respondentow (raczej)
nie zgadzato si¢ z tym stwierdzeniem lub zaznaczyto trudno powiedzie¢. Najwyzsze $red-
nie uzyskano przy stwierdzeniu: ,,Lekcje j¢zyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie umie-
jetno$¢ ustalania wzajemnych powigzan pomiedzy kulturg wlasng i obca” (M = 3,99).
76,7% (N = 129) respondentow (raczej) zgadzato si¢ z tym stwierdzeniem. Podobng $red-
nig arytmetyczng uzyskano przy dwoch innych stwierdzeniach (M = 3,98): ,,Lekcje je-
zyka niderlandzkiego pozwalajag mi zdobywac nowa wiedze o kulturze i praktykach kul-
turowych, ktéra moge wykorzysta¢ w interakcjach interkulturowych (np. umiejetnosé
interpretowania niewerbalnych aspektéw interakcji)” — z tym stwierdzeniem (raczej) zga-
dzato si¢ 72,6% (N = 122) respondentow — oraz ,,Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja
u mnie umiej¢tnos¢ krytycznej oceny aspektow kultury obcej” — z tym stwierdzeniem
(raczej) zgadzato si¢ 73,2% (N = 123) respondentow.

Sposrdd trzech komponentow najwyzszg $rednig arytmetyczng uzyskano wobec
stwierdzen dotyczacych postaw (M = 4,12). Najnizsza $rednig, ale i tak relatywnie wy-
soka, uzyskano przy stwierdzeniu: ,,Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijajg u mnie zdol-
nos$¢ do krytycznej oceny aspektow kultury wiasnej” (M = 3,74) - 35,4% (N = 59) re-
spondentow zaznaczylo odpowiedz nie zgadzam si¢, raczej sie nie zgadzam lub trudno
powiedzie¢. Najwyzsza $rednig arytmetyczng uzyskano natomiast przy stwierdzeniu
,Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijajg u mnie postawe otwartosci wobec innych kul-
tur” (M = 4,33). 86,9% (N = 146) respondentow (raczej) zgadzalo si¢ z tym stwierdze-
niem.

W celu zbadania ewentualnych réznic pomigdzy wariacjami par komponentow
(wiedza, postawy i umiejetnosci), przeprowadzono test Wilcoxona (Tabela 31.). Pozwala
on, na podstawie poroéwnania median, obliczy¢ istotno$¢ statystyczng. W niniejszym ba-

daniu przyjeto kryterium istotnosci o wartosci p < 0,05.
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Tabela 31. Wyniki testu Wilcoxona dotyczace par komponentéw kompetencji interkulturowe;.

. . .. L. Postawy —
Wiedza — Postawy Wiedza — Umiejetnosci Umiejetnosci
Z -10,511 -10,090 -5,939
Istotnose <0.001 <0,001 < 0,001
statystyczna

Wyniki testu Wilcoxona wykazaty, ze roznice pomigdzy odpowiedziami respondentow
w zakresie wszystkich trzech komponentéw byty statystycznie istotne. Po pierwsze, ozna-
cza to, ze samoocena studentow w zakresie wiedzy byta znaczaco nizsza niz w zakresie
postaw i umiejetnosci. Po drugie, ze samocena studentow w zakresie umiejetnosci okazata

si¢ w istotnym stopniu nizsza niz W zakresie postaw.

5.7.2. Pytania otwarte i polotwarte

Kolejna czes¢ kwestionariusza zawierata dwa pytania otwarte (N = 168). Wypowiedzi
pisemne byly najczgéciej bardzo krotkie — jednozdaniowe. Pytania natomiast zostaty tak
sformutowane, by odpowiedZ byta jednoznacznie negatywna lub pozytywna. Pierwsze

pytanie brzmiato nast¢pujaco:

e (zy uwazasz, ze kultura powinna by¢ elementem nauki jezyka niderlandzkiego?

Kroétko uzasadnij swoja odpowiedz.

W trakcie analizy wyklarowato si¢ w sumie 5 kodéw, ktore tworza jedng kategorig. Zo-

staty one zatgczone w Tabeli 32.

Tabela 32. Kody nadane odpowiedziom respondentow na pierwsze pytanie otwarte.

Kultura jako element nauczania jezyka niderlandzkiego
Kategoria Kody
element studidow filologicznych
motywacje studentow
relacje miedzy jezykiem a kultura
rozbudzanie zainteresowania
rozwijanie wiedzy, postaw i umiejgtno-
sci

powody uwzgledniania kultury w nauczaniu
jezyka niderlandzkiego
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W ramach analizy wypowiedzi dotyczacych pierwszego pytania otwartego, zbadano naj-
pierw, jaka jest opinia studentow (N = 168) na ten temat — pozytywna, niejednoznaczna

czy negatywna. Wyniki przedstawione sag w Figurze 18.

Czy kultura powinna by¢ elementem nauki jezyka
niderlandzkiego?

6 0o % _—0/6%
,U%

m odpowiedz pozytywna
= odpowiedz niejednoznaczna
odpowiedz negatywna

brak odpowiedzi

91,1%

Fig. 18. Opinie studentow na temat kultury jako elementu zajeé z praktycznej nauki jezyka niderlandz-
kiego (N = 168).

Prawie wszyscy studenci (91,1%; N = 153) zgadzaja si¢ ze stwierdzeniem, ze kul-
tura powinna stanowi¢ element nauki jezyka niderlandzkiego. Pojawity si¢ rowniez od-
powiedzi niejednoznaczne (6%; N = 10). Respondenci wskazywali na przyktad, Ze ,,wigk-
szy nacisk powinno si¢ klas¢ na jezyk, a nie kulture, bo jest to bardziej uzyteczne”
(ST118). Inni podkreslali, ze kultura powinna by¢ elementem nauki jezyka niderlandz-
kiego jako obcego, ale Ze nie jest to niezbedne: ,,Jezyk jest nieoderwalny od kultury
1 (przynajmniej) niektore elementy jestem w stanie lepiej zrozumie¢ i zapamigtac, ale nie
jest to konieczne i niezbedne” (ST167)*. 4 respondentow (2,4%) stwierdzito, ze kultura
nie powinna stanowi¢ elementu nauki jezyka niderlandzkiego, poniewaz ich celem jest
nabycie umiejetnosci jezykowych. Swiadomi réznych potrzeb, proponuja alternatywne
rozwigzania: ,,Jesli kto$ jest zainteresowany kulturg danego kraju, powinny by¢ organi-

zowane dodatkowe zajecia/fakultety dla takich osob.” (ST96).

46 Wszystkie wypowiedzi zostaly przedstawione w formie oryginalnej, bez ingerencji autora przeprowa-
dzajacego badanie. [MB]
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Studenci wskazywali r6zne cele uwzglgdniania kultury w uczeniu si¢ jezyka ni-
derlandzkiego. Przewazaty opinie podkreslajace istotnos$¢ rozwijania wiedzy, umiejetno-
Sci | postaw:

e ,Wazna jest wiedza o kraju, ktorego jezyka si¢ uczymy, aby poczu¢ jednos¢
z obywatelami tego kraju” (ST30).

e . Chcac pozna¢ dany lud 1 jezyk, musimy zdobywa¢ wiedze o kulturze” (ST35).
Wielu studentow wskazywato szczeg6lnie na wplyw kultury na rozwdj wiedzy

jezykowej, zauwazajac nierozerwalne relacje migdzy jezykiem a kulturg. ST3 podkresla
na przyktad, ze ,,sama znajomos¢ kultury juz bardzo wzbogaca i pomaga w zrozumieniu
tez zjawisk jezykowych.” Respondenci zaznaczali takze, ze kultura powinna by¢ elemen-
tem nauki jezyka niderlandzkiego, poniewaz to zagadnienie jest samo w sobie interesu-
jace: ,,Takie zajecia sa ciekawe 1 wzbudzaja w nas zainteresowanie do tego kraju”
(ST140).

Kilkunastu respondentow podkreslito, ze kultura jest waznym elementem studiow
filologicznych, zaznaczajac, ze rowniez w tym zakresie powinni rozwingé swoje kompe-
tencje. Aspekt ten mozna odnalez¢ w ponizszych wypowiedziach studentow:

e _[To jest] kompleksowy kierunek studiow, na ktérym chciatabym zyskac inne
kompetencje niz tylko jezykowe — sam jezyk bez kontekstu to ptytka umiejetnose”
(ST8).

e Studia filologiczne wymagaja znajomosci nie tylko o postugiwaniu si¢ jezykiem,
ale réwniez wiedze o kulturze” (ST28).

e Jest to nieodtgczna czes$¢ studiow filologicznych, z uwagi na fakt, ze bez takich
zaje¢ nie mozemy poznac 1 zrozumie¢ uzytkownikow danego jezyka, a przy tym
ich zachowan, przyzwyczajen, czgsto tez zmian, ktore zaszly w jezyku” (ST95).
Kilkoro respondentow wykazato si¢ duzg $wiadomoscia, jesli chodzi o istotnosc¢

elementow kulturowych w procesie nauki jezyka. Klarownie wskazywali na motywacje,
takie jak praca w srodowisku miedzynarodowym, impuls do nauki jezyka, cheé¢ zamiesz-
kania w przysztosci w kraju niderlandzkojezycznym, Czy odnalezienia si¢ w innej rzeczy-
wistosci kulturowej:

e Sama znajomos$¢ jezyka nie wystarczy nam, aby "odnalez¢ si¢" w zyciu podczas
np. wyjazdu do Holandii” (ST53).

o Jesli kto$ bedzie pracowatl np. w kontakcie z klientami niderlandzkoj¢zycznymi,

znajomos¢ aspektow kulturowych moze by¢ pomocna” (ST125).
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e Zglebianie wiedzy o kulturze moze by¢ dodatkowym czynnikiem motywujacym
do nauki jezyka” (ST144).
Na podstawie powyzszych wypowiedzi mozna zatem wnioskowac, ze wedtug studentéw
kultura powinna stanowi¢ element nauki jezyka niderlandzkiego, jednak wielu z nich po-
strzega kulture jako kulture¢ narodowa.
Drugie pytanie otwarte dotyczyto rozwijania kompetencji interkulturowej na za-

jeciach z praktycznej nauki jgzyka niderlandzkiego. Brzmiato ono nastepujaco:

o (Czyuwazasz, ze rozwijanie kompetencji interkulturowej powinno by¢ elementem

nauki jezyka niderlandzkiego? Krotko uzasadnij swoja odpowiedz.

W trakcie analizy wyklarowato si¢ w sumie 5 kodow, ktore tworzg jedna kategori¢. Zo-

staty one zatgczone w Tabeli 33.

Tabela 33. Kody nadane odpowiedziom respondentow na drugie pytanie otwarte.

Kompetencja interkulturowa jako element nauczania jezyka niderlandzkiego

Kategoria Kody
element studiow filologicznych
motywacje studentow
poprawna komunikacja
rozbudzanie zainteresowania
rozwijanie wiedzy, postaw i umiej¢tno-
Sci

powody rozwijania kompetencji interkulturowej
w nauczaniu jezyka niderlandzkiego

W ramach analizy wypowiedzi dotyczacych odpowiedzi na drugie pytanie otwarte zba-
dano réwniez, jaka jest opinia studentéw (N = 168) na ten temat — pozytywna, niejedno-

znaczna czy negatywna. Wyniki przedstawione sg w Figurze 19.
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Czy kompetencja interkulturowa powinna by¢
elementem nauki jezyka niderlandzkiego?

1,8% 2%
6,0%

= odpowiedzZ pozytywna
= odpowiedz niejednoznaczna
= odpowiedZ negatywna

brak odpowiedzi

88,1%

Fig. 19. Opinie studentéw na temat kompetencji interkulturowej jako elementu zaje¢ z praktycznej nauki
jezyka niderlandzkiego (N = 168).

148 respondentow (88,1%) uwaza, ze kompetencja interkulturowa powinna sta-
nowi¢ element zaj¢¢ z jezyka niderlandzkiego. Tak jak w przypadku pierwszego pytania
otwartego, 10 studentéw (6%) udzielito odpowiedzi niejednoznacznej. Najczesciej pod-
kreslano, ze kompetencja interkulturowa nie jest nieodzownym elementem zaj¢¢ z jezyka
niderlandzkiego. ST105 uwaza, ze ,,w pewnym zakresie jest to przydatne, aczkolwiek nie
jest niezbedne przy nauce jezyka.” 3 respondentow (1,8%) udzielito odpowiedzi nega-
tywnej, podkreslajac, ze w ramach zaje¢ z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego na-
cisk powinien zosta¢ potozony na zdobywanie kompetencji jezykowej. 7 respondentow
(4,2%) nie udzielito odpowiedzi na to pytanie.

Najwiecej respondentéw podkreslato, ze celem uwzgledniania kompetencji inter-
kulturowej na zajeciach jest lub powinien by¢ rozwdj wiedzy, umiejetnosci 1 postaw. Ta-
kie opinie mozna odnalez¢ w ponizszych cytatach:

e Poznawanie innych kultur stanowi wazny element zdobywania wiedzy, szcze-
gb6lnie w momencie, gdy mamy do czynienia z tak otwartym 1 zré6znicowanym
kulturowo krajem jakim jest Holandia” (ST94).

e Poprzez dyskusje o kulturze mozna rozwing¢ umieje¢tnosci mowienia i krytycz-

nego spojrzenia na kulturg” (ST84).
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o Dzigki §wiadomosci o réznicach kulturowych jestesmy bardziej otwarci na ludzi
1 tolerancyjni” (ST60)

Czgs$¢ respondentdw skupiala si¢ natomiast na poprawnym przebiegu komunika-
cji z partnerami odmiennymi kulturowo, uzasadniajgc tym samym uwzgl¢dnianie roz-
woju kompetencji interkulturowej w nauczaniu j¢zyka niderlandzkiego:

e , Trzeba znaé roznice migdzy swoja a obcg kulturg. Wazne sg tez podobienstwa,
by moéc ja zrozumie¢ i odnalez¢ si¢ w innym panstwie. Np. wazne s3g rdznice
w tym, jak si¢ komunikujemy” (S7).

e Jako studenci tego jezyka powinni$§my rozwija¢ nasza kompetencje interkultu-
rowa, np. po to, zeby w przysztosci by¢ w stanie porozumiec si¢ i zrozumie¢ roz-
nice kulturowe migdzy nami a przedstawicielami obcej kultury” (ST17)

e Brak rozumienia kultury moze prowadzi¢ do probleméw w komunikacji. Skoro
kto$ juz uczy si¢ jezyka, to raczej chce si¢ w nim komunikowac. Jesli chce umieé
co$ wiecej niz kupi¢ marihuane po niderlandzku w coffee shopie — musi rozwijaé
kompetencje interkulturowe” (ST42).

Podobnie jak przy poprzednim pytaniu otwartym, kilkoro (4) respondentéw pod-
kreslito koniecznos$¢ rozwijania kompetencji interkulturowej jako celu studiowania filo-
logii. Byli oni rowniez o wiele bardziej oszczedni w wyrazaniu opinii 1 nie wskazywali,
dlaczego powinien to by¢ nieodzowny element ich studiow: ,,Tak, uwazam generalnie,
ze powinno to stanowi¢ nieodtgczny element kazdej filologii” (ST72) czy ,,Tak, jest
to wazny element na kierunkach filologicznych” (ST91).

Niektorzy respondenci wskazywali na motywacje, ktore sprawiaja, ze kompeten-
cja interkulturowa powinna stanowi¢ element nauczania jezyka niderlandzkiego — praca,
migracja, turystyka, na przyktad:

e _Niderlandy 1 Belgia s3 panstwami wielokulturowymi. Takie kompetencje moga
utatwi¢ nam pracg z j¢zykiem niderlandzkim czy pobyt w jednym z tych panstw”
(ST38).

Kilkoro respondentéw podkreslito réwniez, ze zdobywanie kompetencji interkul-
turowej budzi ciekawos¢:

e Jest to interesujgca kwestia, znajomos¢ rdznic i podobienstw jest istotna nawet
w relacjach miedzyludzkich” (ST2).

e _Uczy to doceniania kultur i réznorodnosci, ale takze powigzan. Jest to bardzo

ciekawe” (ST132).
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Mozna zatem wnioskowac, ze znakomita wigkszo$¢ (97,6%) studentéw polskich

niderlandystyk uwaza, ze kompetencja interkulturowa powinna stanowi¢ element nau-

czania jezyka niderlandzkiego.

W Tabeli 34. przedstawiono szczegdtowe wyniki procentowe pierwszych pytan

pototwartych, dotyczacych najwazniejszych zrodet rozwijania kompetencji interkulturo-

wej. Studenci musieli uporzadkowa¢ zrodta od 1 do 8, gdzie 1 oznaczato najwazniejsze

zrodlo, a 8 najmniej wazne zrodto. W pierwszej kolumnie podano zrodia, ktore zostaty

uwzglednione w ankiecie. W pierwszym wierszu — numer zrodta.

Tabela 34. Wyniki procentowe odpowiedzi na pytanie o najwazniejsze zrodto rozwijania kompetencji in-

terkulturowej (N = 160).

1
(naj-
waz-

niejsze)

8
(naj-
mniej

wazne)

Materialy zawarte
w podreczniku do je- 10,6%
zyka niderlandzkiego

4,4%

11,9%

5,6%

6,9%

4,4%

18,8%

37,5%

materialy autorskie
przygotowywane przez 9,4%
nauczyciela

14,4%

8,1%

14,4%

16,9%

22,5%

11,3%

3,1%

dyskusje na tematy do-
tyczace kultury w ra-
mach zaje¢ z jezyka
niderlandzkiego

29,4%

17,5%

8,8%

16,3%

7,5%

4,4%

6,9%

9,4%

prezentacje w ramach
zajel z jezyka 4,4%
niderlandzkiego

8,8%

10,6%

7,5%

15,0%

15,0%

22,5%

16,3%

omawianie biezacych
wydarzen w ramach za-
Jje¢ z jezyka
niderlandzkiego

20,0%

13,1%

16,9%

15,0%

6,9%

9,4%

10,0%

8,8%

wyktady nauczyciela w
ramach zajeé

z jezyka niderlandz-
kiego;

8,1%

11,3%

13,1%

11,3%

19,4%

13,8%

11,3%

11,9%

Mmaterialy z internetu
wykorzystywane na
zajeciach z jezyka
niderlandzkiego

5,0%

11,9%

14,4%

16,3%

17,5%

20,6%

5,6%

8,8%

artykuty, ksiazki,
filmy, filmy wideo
udostepniane przez
nauczyciela

13,1%

18,8%

16,3%

13,1%

10,0%

10,6%

13,8%

4,4%

Odpowiedzi studentoéw (N = 160) na pierwsze pytanie polotwarte wskazuja, ze najwaz-

niejszym zrddtem dla 47 respondentow (29,4%) byly ,,dyskusje na tematy dotyczace kul-

tury w ramach zaje¢ z jezyka niderlandzkiego”, dla 32 respondentow (20%) ,,omawianie
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biezacych wydarzen w ramach zaje¢ z jezyka niderlandzkiego”, a dla 21 respondentow
(13,1%) ,,artykuly, ksigzki, filmy, filmy wideo udost¢pnione przez nauczyciela”. Wyniki

przedstawiono w formie wykresu kotowego w Figurze 20.

Najwazniejsze zrodta rozwijania kompetenc;ji
interkulturowej

® materiaty zawarte w
podreczniku do jezyka
niderlandzkiego

= materiaty autorskie
przygotowywane przez
nauczyciela

13,1% 10,6%

= dyskusje na tematy dotyczace

5,0% 9,4% kultury w ramach zaje¢ z jezyka
niderlandzkiego
prezentacje w ramach zajec z
8,1% jezyka niderlandzkiego

® omawianie biezgcych
wydarzen w ramach zajec z
jezyka niderlandzkiego

= wyktady nauczyciela w ramach
29.4% zajec z jezyka niderlandzkiego
20,0%

m materiaty z internetu
wykorzystywane na zajeciach z
4,4% jezyka niderlandzkiego

m artkuty, ksigzki, filmy, wideo
udostepniane przez
nauczyciela

Fig. 20. Najwazniejsze zrodta rozwijania kompetencji interkulturowej wedtug studentow (N = 160).

Dla 60 respondentow (37,5%) najmniej waznym zrodtem byly ,,materiaty zawarte w pod-
reczniku do jezyka niderlandzkiego”, dla 26 respondentéw (16,3%) ,,prezentacje w ra-
mach zaj¢¢ z jezyka niderlandzkiego”, a dla 19 respondentéw (11,9%) ,,wyktady nauczy-
ciela w ramach zaje¢ z jezyka niderlandzkiego.” Wyniki przedstawiono w formie

wykresu kotowego w Figurze 21.
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Najmniej wazne zrddta rozwijania kompetencji
interkulturowej

® materiaty zawarte w
podreczniku do jezyka
niderlandzkiego

4,4% = materiaty autorskie
przygotowywane przez
nauczyciela

= dyskusje na tematy dotyczgce
kultury w ramach zajec z jezyka

) niderlandzkiego
11,9% 37,5%
prezentacje w ramach zajec¢ z

jezyka niderlandzkiego

® omawianie biezgcych
wydarzer w ramach zajec z

8,8% jezyka niderlandzkiego

= wyktady nauczyciela w ramach
zajec z jezyka niderlandzkiego

m materiaty z internetu
wykorzystywane na zajeciach z
jezyka niderlandzkiego

9,4%

m artkuty, ksigzki, filmy, wideo
udostepniane przez
nauczyciela

Fig. 21. Najmniej wazne zrodta rozwijania kompetencji interkulturowej wedhug studentow (N = 160).

Drugie pytanie pototwarte dotyczyto zrodet kontaktu studentow z innymi kultu-
rami poza lekcjami jezyka niderlandzkiego. Uczestnicy (N = 160) mogli zaznaczy¢ cztery

najwazniejsze dla nich zrodta. Wyniki zostaty przedstawione w Tabeli 35.

Tabela 35. Wyniki odpowiedzi na pytanie dotyczace najwazniejszych zrodet kontaktu z innymi kulturami

(N = 160).
Frédio Liczba '
respondentow

media spolecznosciowe 136
(YouTube, Instagram, TikTok itp.)

ogladanie telewizji/filmow/seriali 128
wyjazdy za granice 126
kontakty z przyjaciotmi i znajomymi 84
materialy z internetu (teksty, nagrania) 78
Czytanie prasy i/lub ksigzek 68
prywatne lekcje jezykowe 14
stuchanie radia 12
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inne 6

W Figurze 22. przedstawiono wykres stupkowy, podsumowujacy wyniki procentowe

uzyskane przy kategoriach najwazniejszych zrodel kontaktu z innymi kulturami.

Najwazniejsze zrédfa kontaktow z innymi kulturami

media spotecznosciowe NG 32,9%
ogladanie telewizji/filmdéw/seriali GGG 73,0%
wyjazdy za granice NG  76,3%
kontakty z przyjaciétmiiznajomymi IS 51,2%
materiaty z internetu (teksty, nagrania) INIIIIIIEENEEGNGGNGGNGNGNGNGNGNGNGNGGGN 47,6%
czytanie prasy i/lub ksigzek GG 41,5%
prywatne lekcje jezykowe Il 8,5%
stuchanie radia M 7,3%
inne M 3,6%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Fig. 22. Najwazniejsze zrodta kontaktu z innymi kulturami wedtug studentéw niderlandystyki (N = 160).

Dla 136 respondentéw (82,9%) najwazniejszym zrédtem kontaktu z innymi kulturami
byly media spotecznosciowe (YouTube, Instagram, TikTok itp.) Dla 128 respondentow
(78%) oglgdanie telewizji/filmow/seriali. Dla 126 respondentow (76,8%) wyjazdy za gra-
nice. Najnizsze wyniki uzyskano przy kategorii inne — 6 respondentow (3,6%). Pojawity
si¢ w niej takie odpowiedzi jak muzyka — 2 respondentow (1,2%), nauka historii —
1 respondent (0,6%), sport — 1 respondent (0,6%), organizacje pozarzgdowe — 1 respon-
dent (0,6%) oraz kontakt z cztonkami rodziny — 1 respondent (0,6%). Niskie wyniki uzy-
skano rowniez w kategorii stuchanie radia — 12 respondentow (7,3%) oraz prywatne lek-

cje jezykowe — 14 respondentow (8,5%).

5.8. Podsumowanie

W niniejszym rozdziale szczegdlowo zaprezentowano zebrane w ramach tego projektu
dane jakosciowe i iloSciowe. Wyniki wskazuja, ze kompetencja interkulturowa w umiar-

kowanym stopniu stanowi element programow studiow oraz materiatdéw dydaktycznych
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uzywanych w ramach praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego jako obcego. Z wynikow
kwestionariusza skali inteligencji kulturowej wynika, ze studenci nie rozwijaja swojej
kompetencji interkulturowej wraz ze zdobywaniem kompetencji jezykowej. W tej kwestii
obraz wytaniajacy sie z badan kwestionariuszowych jest bardziej ztozony. Niemniej jed-
nak, interkulturowo$¢ jest obecna na zajeciach z jezyka niderlandzkiego jako obcego
w polskiej praktyce akademickiej — pojawia si¢ na zajeciach w formie komentarzy nau-
czycieli i studentow oraz jest czg$cig dyskusji odbywajacych sie w sali zajeciowej. Nau-
czyciele, czesto mimo braku przygotowania merytorycznego, sg Swiadomi wartosci, jakg
niesie za soba rozwdj kompetencji interkulturowej. Studenci sg natomiast pozytywnie
nastawieni do wilaczania elementu interkulturowego do nauczania jezyka niderlandz-
kiego. Wskazuja jednoczesnie, ze najwazniejszym zrodlem kontaktu z innymi kulturami
sg dla nich media spotecznosciowe.

Wyniki przedstawione w powyzszych sekcjach zostang szczegdtowo omowione
w kolejnym rozdziale, ktory poswiecony jest dyskusji. W celu uporzadkowania wszyst-
kich zagadnien, bedzie si¢ on odnosil do pytan badawczych zaprezentowanych w roz-

dziale 4.
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Rozdzial 6: Dyskusja wynikow

6.1. Wprowadzenie

Celem niniejszego rozdziatu jest omdwienie wynikow badania, ktore zostaty przedsta-
wione w poprzedniej czeSci niniejszej pracy. Poszczegodlne sekcje zostang poswigcone
4 pytaniom badawczym, ograniczeniom tego projektu i kierunkowi dalszych badan oraz
implikacjom dydaktycznym.

Kazde pytanie badawcze byto zwigzane z wykorzystaniem konkretnych narzedzi
1 metod badawczych, ktore zostaly przedstawione w sekcji 4.8. W niniejszym rozdziale
kazda sekcja zostanie po$wigcona oméwieniu jednego pytania badawczego. Za komple-
mentarne uznano odwotania do wynikéw analizy innych pytan badawczych, tak by uzy-

ska¢ mozliwie pelny obraz.

6.2. Kompetencja interkulturowa w dokumentacji i materialach dydaktycznych

Analiza dokumentacji programowej oraz materiatdw dydaktycznych byta zwigzana

z pierwszym pytaniem badawczym (PB1), ktore brzmiato nastgpujaco:

W jakim zakresie kompetencja interkulturowa stanowi czg$¢ dokumentacji pro-
gramowej zwigzane] z polskimi niderlandystykami a postulaty nauczania inter-
kulturowego sa odzwierciedlone w materiatach dydaktycznych uzywanych w ra-

mach zaje¢ z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego?

Pierwszym etapem badania byta analiza efektoéw uczenia si¢. Liczba wyselekcjo-
nowanych efektow uczenia si¢ byla podobna na wszystkich trzech uniwersytetach —

15 (Uniwersytet Wroctawski), 17 (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza) oraz 18 (Kato-
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licki Uniwersytet Lubelski Jana Pawtla II). Oznacza to, ze komponenty kompetencji in-
terkulturowej sg odzwierciedlone w podobnym zakresie w listach efektow uczenia si¢
na niderlandystykach w Polsce. Biorac pod uwage liczbg wyselekcjonowanych efektow
uczenia si¢ w stosunku do ich catkowitej liczby — 35 na Uniwersytecie Wroctawskim,
44 na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza i 40 na Katolickim Uniwersytecie Lubel-
skim Jana Pawta II — nasuwa si¢ wniosek, ze komponenty kompetencji interkulturowe;j
stanowig w umiarkowanym stopniu element efektow uczenia si¢ na wszystkich uniwer-
sytetach. Na Uniwersytecie Wroctawskim oraz na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim
Jana Pawtla II najwigcej wyselekcjonowanych efektow uczenia si¢ odnosito si¢ do wy-
miaru wiedzy, a na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza do wymiaru umiejetnosci.
Na wszystkich uniwersytetach najmniej wyselekcjonowanych efektow uczenia si¢ odno-
sito si¢ do kompetencji spotecznych, a to wtasnie w tej kategorii na Uniwersytecie Wro-
ctawskim pojawit si¢ jedyny efekt uczenia sig¢, zawierajacy eksplicytne nawigzanie
do interkulturowosci — ,,[absolwent] ma §wiadomo$¢ roéznic kulturowych i zwigzanych
z tym wyzwan, potrafi w praktyce stosowac¢ wiedz¢ o mechanizmach komunikacji inter-
kulturowej” (K_KO04). Trudno stwierdzi¢, dlaczego pojecie interkulturowosci nie zostato
wyraznie zaakcentowane w efektach uczenia si¢ na innych uniwersytetach. Moze to wy-
nika¢ z wcigz malej §wiadomosci teoretycznej na temat tego pojgcia, mimo ze od lat 90.
XX wieku stanowi ono staty element badan naukowych w dydaktyce jezykow obcych.
Kwestia ta zostata szczegétowo omowiona w Rozdziale 2.

Na podstawie wyselekcjonowanych komponentow praktycznej nauki jezyka ni-
derlandzkiego, ktore najbardziej prawdopodobnie przyczyniaja si¢ do refleks;ji interkul-
turowej, dokonano analizy sylabusow. Wykazata ona, ze komponenty kompetencji inter-
kulturowej stanowig w umiarkowanym stopniu cele zaje¢. Pojawiajg si¢ cele, ktore moga
(ale nie muszg) odnosi¢ si¢ do rozwijania kompetencji interkulturowej, na przyktad —
»~rozwijanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem tekstow dotyczacych codziennych
sytuacji, np. tekstow prasowych, krotkich opowiadan” (komponent Pisanie i czytanie;
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza). Nie mozna jednoznacznie wskaza¢, ze w ramach
tego celu nauczyciel rozwija kompetencje interkulturowg studentéw, cho¢ moze on by¢
z powodzeniem realizowany. W tym przypadku tekst moze stuzy¢ rozszerzeniu zasobu
stownictwa, ale moze réwniez pobudza¢ do refleksji interkulturowej czy by¢ przyczyn-

kiem do dyskusji na temat r6zni¢ i podobienstw miedzy kulturg wiasng a obca.
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W sylabusach znajdowaty si¢ rowniez odniesienia do kierunkowych efektow
uczenia si¢. W komponentach praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego na Uniwersyte-
cie Wroctawskim i Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II pojawito si¢ ich,
odpowiednio, 10 i 9. Na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza wskazano ich 18 (nie-
ktore efekty uczenia si¢ byly przypisane dwa lub wiecej razy do réznych komponentow).
W przypadku cz¢sci przedmiotdw nie wskazano zadnych wyselekcjonowanych efektow
uczenia si¢, cho¢ mozna przypuszczac, ze komponenty te rozwijaja kompetencje inter-
kulturowsg. Przyktadem mogg by¢ Konwersacje przewidziane dla studentow | roku Uni-
wersytetu Wroctawskiego. Tresci ksztalcenia wskazuja chociazby na takie zagadnienie
jak ciekawe miejsca w Polsce i Holandii/Belgii. Temat ten prawdopodobnie jest realizo-
wany przez nauczyciela z uwzglednieniem zalozen nauczania interkulturowego.
By¢ moze ¢wiczenia przygotowane w jego ramach pobudzajg do refleksji interkulturowej
czy zachecaja do zestawiania kultury wlasnej i obcej. Nasuwa si¢ zatem wniosek, ze brak
odniesien do efektow uczenia si¢ lub ich mata liczba nie oznacza, ze taki komponent jest
pozbawiony wymiaru interkulturowego albo ze jest on realizowany w mniejszym stopniu
niz w ramach zaje¢, ktorych sylabusy wymieniaja wiele odniesien do kierunkowych efek-
tOW uczenia sig.

Tresci ksztatcenia komponentow praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego byly
tozsame z tresciami uzywanego na zajeciach podrecznika kursowego albo z tresciami
wyselekcjonowanymi przez nauczyciela lub zespdt nauczycieli. Trudno na podstawie sa-
mych tresci ksztatcenia stwierdzi¢, na ile sg one wykorzystywane do rozwijania kompe-
tencji interkulturowej na zajeciach, poniewaz same tytuty badz tematy leksykalne nie wy-
jasniajg ich potencjatu interkulturowego. Nalezy jednak podkresli¢, ze wiele wskazanych
w sylabusach zagadnien z powodzeniem mozna uzywaé do rozwijania kompetencji inter-
kulturowej. Formutly niektorych tematéw sugerujag potencjat interkulturowy i wskazujg
na rozwijanie wiedzy kulturowej (na przyktad Europejskie Dni Dziedzictwa; komponent
Cwiczenia ze stuchu; Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II) czy pobudzanie
do refleksji na temat kultury obcej lub zestawiania kultury obcej i wlasnej (na przyktad
Obcokrajowcy w Holandii; komponent Kurs podrecznikowy; Uniwersytet Wroctawski).
Dotyczy to réwniez wskazanych w sylabusach procedur dydaktycznych i sposobdéw oce-
niania. Wykorzystanie ich w celu rozwijania kompetencji interkulturowej lub jej ewalu-

acji zalezy od praktycznej realizacji nauczyciela.
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Warto podkresli¢, ze kompetencja interkulturowa nie jest latwo mierzalna, przez
co rzadko stanowi eksplicytny element dokumentacji programowej. Komorowska (2006:
71) wskazuje tu na polskie szkoty, ktore, jesli uwzgledniajg kompetencje interkulturowsa
W nauczaniu, to nie ze wzgledu na program, a misj¢ szkoty lub preferencje nauczycieli.
Na podstawie zebranych danych badawczych mozna wnioskowaé, ze kompetencja inter-
kulturowa w umiarkowanym zakresie stanowi element dokumentacji programowej pol-
skich niderlandystyk. To, w jakim stopniu rozwijanie kompetencji interkulturowej jest
realizowane na zajeciach z praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego, zalezy réwniez
w duzej mierze od postawy samego nauczyciela. Bardziej szczegdtowych informacji ba-
dawczych na ten temat dostarczyty obserwacje zaje¢ oraz wywiady z nauczycielami. Ko-
morowska (2006: 71) réwniez zaznacza, ze w polskiej edukacji jezykowej rozwijanie
kompetencji interkulturowej jest w duzym stopniu zalezne od tre$ci materiatdéw dydak-
tycznych. W przypadku komponentow praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego, tresci
ksztatcenia prawie potowy z nich byly tozsame z tre§ciami zawartymi w podrecznikach
kursowych. Bardziej szczegotowych informacji w tym zakresie dostarczyty dane badaw-
cze zebrane drogg analizy materiatow dydaktycznych.

W jej ramach przeanalizowano 11 podrecznikow do jezyka niderlandzkiego, ktére
zostaly wskazane w sylabusach jako literatura podstawowa. 8 z nich zostato opublikowa-
nych przez wydawnictwa holenderskie, a 3 przez wydawnictwa belgijskie. Te dyspropor-
cj¢ mozna zinterpretowa¢ na dwa sposoby: albo wydawnictwa belgijskie sa mniej ak-
tywne na tym polu, albo polskie osrodki preferujg materiaty wydawnictw holenderskich.
Biorac pod uwage tresci wywiadow z nauczycielami (zob. 5.6.) mozna uzna¢ za bardziej
prawdopodobny drugi powdd. Ponadto, 6 z 11 przeanalizowanych podrgcznikoéw byto
przeznaczonych do nauki jezyka niderlandzkiego jako drugiego. Jak juz wspomniano
w sekcji 3.3.2., nie stoi to na przeszkodzie w wykorzystywaniu ich na zajeciach z jezyka
niderlandzkiego jako obcego. Niemniej jednak, moze to thumaczy¢ liczbe ¢wiczen, ktore
pojawity sie¢ w poszczegdlnych kategoriach tematycznych.

Najpopularniejszymi kategoriami zidentyfikowanymi w podrecznikach byty:
funkcjonowanie w spoleczenstwie + numery alarmowe, w ktorej odnotowano 69 (14,6%)
z 471 ¢wiczen wyselekcjonowanych w ramach analizy materiatow dydaktycznych, oraz
zakupy/ekonomia + mieszkanie, w ktorej odnotowano 48 (10,2%) ¢wiczen. Analizowane
podreczniki w wigkszo$ci przeznaczone byty do nauki jezyka niderlandzkiego jako dru-

giego, stad tez ich tre$¢ najczesciej dotyczyta realiow holenderskich lub belgijskich.

242



Zawieraly zatem zadania majace zwiazek z sytuacjami zycia codziennego w Holandii
i/lub Belgii, w szczegolnosci z pobytem w nowym kraju zamieszkania, na przyktad wi-
zyta w urzgdzie gminy czy wynajmowanie pokoju. Pozwala to rowniez dostrzec pewien
trend w materiatach do jezyka niderlandzkiego — publikacje holenderskie skupiaja si¢ na
kulturze holenderskiej, a publikacje belgijskie na belgijskiej lub — precyzyjniej — fla-
mandzkiej. Kultury te najczesciej sg rozumiane jako narodowe. Dotychczasowe badanie
materiatéw dydaktycznych do nauki jezyka niderlandzkiego rowniez podkreslajg t¢ za-
leznos$¢ (Van Kalsbeek 2005; Quist 1 Sas 2011; De Louw 1 Buczak 2021). Trzecig najpo-
pularniejsza kategorig byto jedzenie i picie, w ktorej odnotowano 35 (7,4%) z 471 ¢wi-
czen. Popularnos¢ tej kategorii mozna zinterpretowac¢ tym, ze aspekt ten pojawia si¢ we
wszystkich podrecznikach do nauki jezykow obcych, w szczegdlnosci na poziomie pod-
stawowym. De Louw 1 Buczak (2021) przeprowadzili analiz¢ rozdziatow zwigzanych
z jedzeniem w 4 podrecznikach do jezyka niderlandzkiego®’. Jej wyniki wskazuja,
ze cho¢ tematyka ta ma duzy potencjal w rozwijaniu kompetencji interkulturowe;j,
to w poddanych analizie podrecznikach pojawiaja si¢ gldwnie odniesienia do najtatwiej
obserwowalnej warstwy kultury w rozumieniu Hofstedego, czyli symboli. Model Hofste-
dego zostat szczegdtowo omowiony w podsekcji 1.2.4.2.

Podczas analizy podrecznikéw do jezyka niderlandzkiego mniej niz 10 ¢wiczen
odnotowano w 8 kategoriach: imiona/nazwy + dni tygodnia (9 ¢wiczen; 1,9%), cechy
narodowe (8 ¢wiczen; 1,7%), media spolecznosciowe + technologia (7 éwiczen; 1,5%),
polityka (5 ¢wiczen; 1,1%), homoseksualnosé + mniejszosci (5 ¢Ewiczen; 1,1%),
zoo + zwierzeta (4 ¢wiczenia; 0,8%), muzyka (4 ¢wiczenia; 0,8%) oraz wiara i przesqdy
(2 ¢wiczenia; 0,4%). Niska liczbe ¢wiczen w czgsci tych kategorii mozna wytlumaczy¢
tym, ze zostaly uznane za kontrowersyjne lub antagonizujace. Sa to w szczegdlnosci po-
lityka, homoseksualnos¢ + mniejszosci oraz wiara i przesqdy. Niemniej jednak tematy
te mogtyby by¢ z powodzeniem wykorzystane do rozwijania kompetencji interkulturowe;j
w atmosferze szacunku i otwartosci wobec innych punktéw widzenia. Gémez Rodriguez
(2015: 57) podkresla angazujaca funkcje ztlozonych tematdéw (na przyktad patriarchat)

w nauczaniu jezyka angielskiego:

Praktyki nauczania [jgzyka angielskiego jako obcego] powinny by¢ bardziej zoriento-
wane na angazowanie uczniow w studiowanie glebokich elementéw kultury, a nie tylko

472, z 4 podrecznikow analizowanych w badaniu De Louwa i Buczaka (2021), poddano réwniez analizie
w niniejszym projekcie badawczym. Sa to: Contact! 1 oraz Zo gezegd 1.1. [MB]
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studiowanie konwencjonalnych, utartych tematéw z zakresu powierzchownej kultury, ta-
kich jak uroczystosci, jedzenie, geografia, gwiazdy i miejsca turystyczne. Pozwoli
to na ograniczenie utrwalania fatszywych stereotypow i blednych wyobrazen o kulturze
docelowej i kulturze rodzimej. (Gémez Rodriguez 2015: 57)

Derenowski (2015: 164), analizujgc podreczniki do jezyka angielskiego stoso-

wane w polskich liceach ogdlnoksztatcacych, zauwaza, ze:

(...) nie zawieraja tematéw tabu, cho¢ uczacy si¢ wydaja si¢ by¢ na tyle dojrzali,
by o niektorych z nich dyskutowa¢ na zajgciach. Wydawatoby sig, ze przynajmniej lo-
kalne podreczniki przeznaczone specjalnie dla uczacych si¢ z jednorodnego kregu kultu-
rowego beda zawieraly kontrowersyjne tematy; jednak nawet w takich publikacjach au-
torzy postanowili ,,trzyma¢ si¢” bardziej akceptowanych spotecznie zagadnien i bardziej
popularnych tematéw. (Derenowski 2015: 164)

Biorac pod uwage otwarto$¢ i tolerancj¢ spoteczenstwa holenderskiego i belgij-
skiego, tym bardziej dziwi niska frekwencja tych kategorii tematycznych w podreczni-
kach do jezyka niderlandzkiego. Warto jednak podkresli¢, Zze poruszanie na zaj¢ciach te-
matéw kontrowersyjnych moze stanowi¢ wyzwanie dla nauczyciela: musiatby by¢
merytorycznie przygotowany, aby wiedzie¢, jak zareagowa¢ w przypadku konfliktu mie-
dzy studentami na zaje¢ciach. W sekeji 2.6. wskazano, ze zadna polska niderlandystyka
nie prowadzi ksztalcenia pedagogicznego przysztych nauczycieli jezyka niderlandzkiego.
Z tego wzgledu takg wiedze nauczyciele prowadzacy zajecia na trzech uniwersytetach
musieliby posiag$¢ w ramach innego kierunku studiéw, innego do$wiadczenia zawodo-
wego lub uczestniczac w dodatkowych kursach czy szkoleniach.

W wynikach analizy materiatow dydaktycznych wymaga rowniez uwagi mata
liczba ¢wiczen odnoszacych si¢ do kategorii media spotecznosciowe + technologia. Stu-
denci (82,9%; N = 160), w ankiecie dotyczacej rozwijania kompetencji interkulturowe;j
(zob. 5.7.), wskazali, ze media spolecznosciowe, takie jak YouTube, Instagram czy Tik-
Tok, sa dla nich najwazniejszym zrodtem kontaktu z innymi kulturami. Zaskakuje takze
mala liczba ¢wiczen dotyczaca kategorii tematycznej muzyka (0,8%), poniewaz wyniki
analizy obserwacji zaje¢¢ z jezyka niderlandzkiego (zob. 5.5.) wskazuja, Ze nauczyciele
w swojej praktyce dydaktycznej nawigzywali do niderlandzkoj¢zycznych utworow mu-
zycznych oraz odtwarzali nagrania w czasie zajec (4 ze 113 odnotowanych odniesien).

Analiza podrecznikow dostarczyta rowniez informacji na temat typu kultury,
do ktorego odnosza si¢ zawarte w nich ¢wiczenia. Wykazala ona, ze najwiecej z nich

nawigzuje do kultury holenderskiej (52%) 1 belgijskiej (21%). Nie odnotowano zadnego
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(0%) ¢wiczenia odnoszacego si¢ do pozaeuropejskich kultur niderlandzkojezycznych.
Powraca zatem przeswiadczenie, ze podreczniki wydane w Holandii skupiajg si¢ na kul-
turze holenderskiej, a te wydane w Belgii na belgijskiej i/lub flamandzkiej. Jedynie 7,2%
¢wiczen odnosito si¢ do kultury wlasnej studentow, a to wlasnie zadania zawierajgce od-
niesienia do kultury wlasnej moglyby przyczyni¢ si¢ do refleks;ji interkulturowej w ra-
mach zaje¢ z jezyka niderlandzkiego jako obcego 1 prawdopodobnego rozwoju wiedzy,
umieje¢tnosci i postaw.

Cwiczenia pojawiajace si¢ w podrecznikach przeanalizowano réwniez pod katem
komponentow kompetencji interkulturowej, do ktorych si¢ odnosza. Wszystkie wyselek-
cjonowane zadania i teksty przypisano do komponentéw kompetencji interkulturowej za-
inspirowanych savoirs Byrama ([1997] 2021) — wiedzy, ktéra podzielono w tym badaniu
na wiedze faktograficzng i\ wiedze o interakcji (za: Van Rossum i Vismans 2004), umie-
Jetnosci, postaw i swiadomosci. Cwiczenia w komponencie wiedzy faktograficznej odno-
sity si¢ do rozwijania czysto faktograficznej wiedzy, takiej jak informacje z zakresu geo-
grafii czy sztuki. Zadania i teksty przypisane do wiedzy o interakcji odnosity si¢
do procesow interakcyjnych, na przyktad wiedzy na temat stosowania form grzecznoscio-
wych w Holandii. Cwiczenia przypisane do umiejetnosci miaty na celu doskonalenie sa-
mego procesu zdobywania wiedzy, w celu jej wykorzystania w sytuacjach interkulturo-
wych, na przyktad zakup domu w Belgii, zgodnie z obowigzujagcymi wzorcami
kulturowymi. W ramach komponentu postawy wyselekcjonowano ¢wiczenia, ktore od-
nosity si¢ do traktowania odmiennych kulturowo partnerow w komunikacji w duchu
otwarto$ci 1 szacunku (wstrzemigzliwo$¢ w wyrazanie opinii, sagdow warto$ciujacych
na temat innych kultur itp.). Cwiczenia przyporzadkowane do swiadomosci miaty nato-
miast na celu wyksztatcenie zdolnosci do rozumienia i krytycznej oceny aspektow kultury
wilasnej i/lub obcej. Przyktadem moze by¢ porownanie funkcjonowania urzedow w kul-
turze wtasnej i obce;.

Zebrane dane badawcze wykazaty, ze ponad potowa ¢wiczen odnosita si¢ do wie-
dzy faktograficznej — przyporzadkowano do niej 265 (52,4%) ¢wiczen. Moze to by¢ po-
klosie popularnosci w wielu metodach nauczania — takich jak metoda gramatyczno-zfu-
maczeniowa czy audiolingwalna — podejscia faktograficznego do kultury. W pocza-
tkowej fazie bazowato ono na przekazywaniu uczacym si¢ jezykow obcych wlasnie wie-
dzy faktograficznej z zakresu historii, geografii, ekonomii i innych dziedzin zwigzanych

z konkretnym narodem (Gebal 2019: 198). Kwestie dotyczace realizacji tego podej$cia
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w réznych metodach nauczania zostaty szczegélowo oméwione w sekeji 1.4. Uzupeltnie-
nie podrecznikéw o elementy faktograficzne jest rOwniez stosunkowo tatwe. W tym celu
autorzy zataczaja krotszy lub dluzszy tekst traktujacy o wybranym aspekcie kultury, cze-
sto na podstawie innych zrodet pisanych lub danych statystycznych. W dotychczasowych
badaniach autorzy réwniez zwracali uwage, ze wigkszo§¢ ¢wiczen w podrgcznikach
do jezyka niderlandzkiego rozwija wiedze faktograficzng (Van Rossum i Vismans 2004;
Budimir 2015; De Louw 1 Buczak 2021). Nie mozna jednak stwierdzi¢, ze poddane
tu analizie publikacje bazujg sensu stricto tylko na podejsciu faktograficznym.
Sa one raczej kombinacja kilku podejs¢, najczesciej faktograficznego i komunikacyjnego,
komunikacyjnego i interkulturowego lub faktograficznego, komunikacyjnego i interkultu-
rowego. Swiadczy o tym liczba éwiczen przyporzadkowanych do pozostalych kompo-
nentow kompetencji interkulturowej. 121 (23,9%) ¢wiczen odnosito si¢ do swiadomosci.
W materiatach dydaktycznych przejawiato si¢ to najczesciej zadaniami ustnymi, w kto-
rych studenci musieli zastanowi¢ si¢ nad pewnymi aspektami kultury wtasnej i/lub obcej.
Nalezy jednak podkresli¢, iz niekoniecznie kazde zadanie zawarte w podreczniku jest
realizowane przez nauczycieli. Przy duzym nattoku pracy, o ktorym wspomnieli nauczy-
ciele w wywiadach, jest mozliwe, Ze tresci te sg pomijane lub zadawane jako praca do-
mowa. Dotyczy to wlasciwie wszystkich elementdéw, ktore pojawiaja si¢ w podreczni-
kach, rowniez tych majacych na celu rozwdj wiedzy faktograficznej. Wspomniat o tym

jeden z nauczycieli w wywiadzie:

Sg takie rzeczy kulturowe [na koncu rozdzialu] i ja tego nie pomijam. Nie powinnam
moze tego robi¢, ale zadaj¢ im to do domu. Te takie ¢wiczenia, ktore wlasnie sg o...
Czasami jest wstawka, piosenka na przyktad i na jej podstawie zadania. Czasem sg takie
typowo geograficzne rzeczy, zeby jakie$ zabytki podopisywaé czy cos, powyszukiwac.
No, nie pomijam tego. (N3)

Trzecig kategoria komponentu kompetencji interkulturowej, do ktérej przypo-
rzadkowano najwigcej ¢wiczen, byta wiedza o interakcji (99 ¢wiczen; 19,6%). Biorac pod
uwagg te trzy komponenty — wiedze faktograficzng, swiadomosé interkulturowg, wiedze
0 interakcji — widoczny jest pewien trend w podrgcznikach do jezyka niderlandzkiego,
polegajacy na uzupelnianiu materiatu o elementy podejscia interkulturowego. Nie jest
to jednak systematyczna realizacja jego zatozen. Elementy interkulturowe pojawiaja si¢
czesto niejako przypadkowo, jakby zostaty dolaczone w pdzniejszych fazach pracy nad

podrecznikiem. Brak systematyczno$ci w rozwijaniu kompetencji interkulturowe;j
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w materiatach do jezyka niderlandzkiego potwierdzaja rowniez inne badania na ten temat
(Van Rossum i Vismans 2004; Budimir 2015; De Louw i Buczak 2021).

Najmniej ¢wiczen rozwijajacych komponenty kompetencji interkulturowe;j przy-
porzadkowano do umiejetnosci (16 éwiczen; 3,2%) oraz postaw (5 ¢wiczen; 1%). Cwi-
czenia w komponencie umiejetnosci odnosity si¢ na przyktad do umiejgtnosci interpreto-
wania niewerbalnych aspektéw interakcji, ktére bardzo rzadko byty uwzgledniane
w podregcznikach. By¢ moze wynika to ze ztozonosci tego tematu, ktory mogltby stanowic
oddzielng jednostke lekcyjng na podstawie specjalnie na te potrzeby stworzonych progra-
mow zajec. Fakt, ze najmniej ¢wiczen rozwija komponent postawy, moze wynika¢ nato-
miast z tego, ze zmiany postaw zachodzace w$rod uczacych si¢ sg procesem dlugotrwa-
tym, nad ktérym nalezy systematycznie pracowac.

Warto zauwazy¢, ze najmniej ¢wiczen odnoszacych si¢ do komponentéw kompe-
tencji interkulturowej odnotowano w podrecznikach na poziomie podstawowym (wyjat-
kiem jest belgijski podrecznik Zo gezegd 1.1), a najwigcej na poziomie $redniozaawan-
sowanym 1 zaawansowanym. Mozna zatem przypuszczaé, ze autorzy podrgcznikdéw
wychodzg z zalozenia, ze w poczatkowych fazach nauki jezyka niderlandzkiego nalezy
skupi¢ si¢ na kompetencji jezykowej. Taka opini¢ wyrazil réwniez jeden z nauczycieli
(N6) podczas wywiadu na temat wydanego przez belgijskie wydawnictwo podrgcznika

Vanzelfsprekend:

W Vanzelfsprekend ta kompetencja interkulturowa jeszcze nie jest priorytetem. Oni po
prostu muszg jakby nauczy¢ si¢ tej podstawy, podstawy stownictwa itd. No bo tak na
poczatku w Vanzelfsprekend jeszcze nawet nie mamy za bardzo na czym budowac tej
kompetencji interkulturowej, wiec to jest wiasnie tak... Wiec w Vanzelfsprekend byto tak
tylko o ile, taki jakby spojler, zapowiedz. (N6)

Jak wskazano jednak w Rozdziale 2. niniejszej pracy, zatozenie, ze jakikolwiek
etap nauki jezyka obcego jest zbyt wczesny, aby rozwija¢ kompetencj¢ interkulturowa,
jest bledne. Cwiczenia rozwijajace kompetencije interkulturowa moga stanowi¢ element
podrecznikow do jezyka obcego na jakimkolwiek etapie nauki. Podkresla to rowniez
Nikleva (2012: 182) w kontekscie analizy podrecznikdw na roznych poziomach zaawan-
sowania do jezyka hiszpanskiego: ,,Majac $wiadomos¢ jej [kompetencji interkulturowe;j]
znaczenia, nalezy zaplanowaé caly proces nauczania/uczenia si¢, bioragc pod uwage
wszystkie aspekty dydaktyczne zwigzane z ta kompetencja 1 stosujac je na wszystkich

poziomach systemu opisu ksztalcenia jezyka hiszpanskiego.”
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Na podstawie zebranych danych mozna zatem wnioskowaé, ze kompetencja in-
terkulturowa w umiarkowanym stopniu stanowi element dokumentacji programowej pol-
skich niderlandystyk. Jej rozwijanie réwniez w umiarkowanym stopniu jest celem ¢wi-
czen zawartych w podrecznikach do jezyka niderlandzkiego. Elementy podejscia
interkulturowego sg ich integralng czgscia, ale ¢wiczenia rozwijajace kompetencje inter-
kulturowg pojawiaja si¢ w sposob niesystematyczny. Najczesciej rozwijaja one kompo-
nent wiedzy faktograficznej (dotyczacy kultury holenderskiej lub belgijskiej) oraz swia-
domosci. Na podstawie analizy podrgcznikow trudno stwierdzi¢, w jakim stopniu sg one
pomocne w realizowaniu zatozen podejscia interkulturowego. Z tego wzgledu tak wazne
sa postawy nauczycieli jezyka niderlandzkiego wobec takiego nauczania, poniewaz
to wlasnie ta grupa ma najwickszy wplyw na to, w jaki sposob praktyka lekcyjna jest
uzupetniania o element interkulturowy lub w jaki sposob zatozenia nauczania interkultu-
rowego sg realizowane na podstawie podrecznikow i innych materiatow dydaktycznych.
Istotng role nauczyciela w procesie rozwijania kompetencji interkulturowej potwierdzaja
takze dotychczasowe badania na temat nauczania jezyka niderlandzkiego (Van Rossum
i Vismans 2004; De Louw i Buczak 2021).

Komplementarng wiedz¢ na ten temat dostarczyly obserwacje zajec.

6.3. Kompetencja interkulturowa na lekcjach jezyka niderlandzkiego jako obcego

Przeprowadzone obserwacje zajec¢ z jezyka niderlandzkiego jako obcego byly zwigzane

z drugim pytaniem badawczym (PB2), ktére brzmiato nastepujaco:

Jakie sg konkretne tresci oraz sposoby nauczania w ramach rozwijania kompeten-
cji interkulturowej na zajeciach z praktycznej nauki j¢zyka niderlandzkiego w pol-

skich osrodkach akademickich?

Przeprowadzono obserwacje 18 zaje¢ z jezyka niderlandzkiego jako obcego:
6 na Uniwersytecie Wroctawskim, 7 na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza oraz
5 na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II. Ich celem byto zbadanie, jakie
tresci interkulturowe pojawiaja si¢ na zajg¢ciach oraz jakie techniki wykorzystuja nauczy-

ciele do rozwijania kompetencji interkulturowej.
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W ramach obserwacji zaje¢ najwiecej odniesien odnotowano przy kategorii tema-
tycznej aspekty jezykowe (34; 30%). Sugeruje to zatem, ze na zajeciach z jezyka nider-
landzkiego jako obcego elementy interkulturowe pojawiaja si¢ najczesciej w kontekscie
jezyka i/lub zestawiania jezyka pierwszego uczniéw i docelowego, i/lub zestawiania
z innymi jezykami obcymi. Mozna przypuszczaé, ze najwigcej odniesien pojawito si¢
w tej wiasnie kategorii, poniewaz nie musi ona by¢ zwigzana z zadnym konkretnym te-
matem leksykalnym. Jesli chodzi o sposoby nauczania dotyczace tej kategorii, przewa-
zaty krotkie komentarze nauczyciela na temat pojawiajacych si¢ w ¢wiczeniach stow
w jezyku niderlandzkim, ktore czasami niosty za sobg kontekst kulturowy lub kojarzyty
si¢ nauczycielom z jakim$ elementem kulturowym. Czesto prowadzity one do krétkich
dyskusji czy wymiany zdan ze studentami, ktére mogty przyczynic¢ si¢ do refleksji inter-
kulturowej. Mozna zatem przypuszczaé, ze dzieki swojemu doswiadczeniu 1 wyksztalce-
niu, nauczyciele wiedza, ktore elementy jezykowe czy kulturowe nalezy studentom obja-
$ni¢, ktore mogg sprawiac¢ im trudno$¢ czy by¢ Zle zrozumiane lub ktére mogg pobudzié¢
do dyskusji i prowadzi¢ do zestawienia kultur. Popularna technika pobudzania refleksji
interkulturowej stosowana przez nauczycieli polega na zadawaniu studentom pytan,
na przyktad dotyczacych réznic migdzy wariantami jezyka niderlandzkiego zaobserwo-
wanych w prezentacji wideo. Temat wariantow jezyka niderlandzkiego wykraczat poza
materiaty dydaktyczne, jednak okazat si¢ dla prowadzacych zajecia istotny, podobnie jak
kwestia uzycia rejestrow jezyka w kontekscie spoteczno-kulturowym.

Warto takze podkresli¢, ze na zajeciach z jezyka niderlandzkiego bardzo czesto
pojawiaty si¢ odniesienia do innych jezykow, nie tylko jezyka pierwszego studentow —
polskiego — ale takze do jezyka angielskiego i niemieckiego. Moze to wynikaé z dwoch
powodow. Po pierwsze, studenci sa wielojezyczni. Kandydaci chcacy studiowac nider-
landystyke musza przedstawi¢ swiadectwo dojrzatosci z wynikami z egzaminu z jezyka
obcego nowozytnego. Na Uniwersytecie Wroctawskim kandydaci musza przedstawi¢
wyniki z egzamindéw z jednego lub dwoch dowolnych jezykow nowozytnych, na Uniwer-
sytecie im. Adama Mickiewicza z jezyka angielskiego lub niemieckiego, a na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta Il z jednego dowolnego jezyka nowozytnego.
Po drugie, moze to by¢ zwiazane ze specyfika jezyka niderlandzkiego, ktory nalezy
do grupy jezykow germanskich, a wedtug danych Eurostatu, nalezace réwniez do tej
grupy jezyk angielski i niemiecki sa najbardziej popularnymi jezykami obcymi naucza-

nymi w liceach ogolnoksztatlcacych w Polsce (,,Foreign language learning statistics”
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2022). Mozna zatem zatozy¢, ze studenci na wszystkich uniwersytetach znaja jeden jezyk
obcy na wysokim poziomie (najczesciej jezyk angielski) oraz znajg drugi jezyk obcy
na co najmniej poziomie podstawowym (najczesciej jezyk niemiecki). Znajomos¢ jezy-
kow obcych, w szczegdlnosci wiecej niz jednego, sprzyja rozwijaniu kompetencji inter-
kulturowej, poniewaz ,,pozwala osobom wielojezycznym angazowacé si¢ w roznorodnos¢
kulturowa, z ktorg stykaja si¢ uzywajgc roznych jezykow w swoim repertuarze” (Rada
Europy 2022: 23). Gutiérrez Eugenio (2013: 85) w przeprowadzonym w 7 krajach bada-
niu na temat uzycia innych jezykow obcych na zajeciach lub lekcjach jezyka hiszpan-

skiego w edukacji (rowniez uniwersyteckiej) zauwaza, ze:

Z jednej strony widzimy, ze nauczyciele [jezyka hiszpanskiego jako obcego] przede
wszystkim zgadzaja si¢ z tym, Ze uczniowie moga odnies¢ korzysci z porownan migdzy
jezykiem hiszpanskim a innymi jezykami oraz z pozytywnego transferu jezykowego,
ktory moze wystgpi¢ miedzy nimi. Jednak na pytanie, czy uwazaja, ze uzywanie innych
jezykow jako metody przyspieszajacej rozumienie i uczenie si¢ jest uzasadnione, odpo-
wiedzi wydaja si¢ i1§¢ w przeciwnym kierunku — zdecydowana wigkszos$¢ nauczycieli nie
zgadza si¢ z tym pomystem. (Gutiérrez Eugenio 2013: 85)

Na podstawie wynikow niniejszego badania, mozna jednak stwierdzi¢, ze w przy-
padku nauczycieli jezyka niderlandzkiego ich nastawienie do nawigzywania do innych
jezykow obcych jest pozytywne i czgsto z niego korzystaja. Jest to zgodne z najnowszymi
trendami i rekomendacjami w dydaktyce jezykowej, ktore maja budowaé swiadomosé
wielojezyczng i stymulowaé korzystanie z repertuarow jezykowych uczniéw (Galante
et al. 2022).

Nalezy rowniez wyjasni¢ zauwazalng w badaniu popularnos¢ drugiej kategorii te-
matycznej — swieta + Nowy Rok. Wiaze si¢ ona ze Swigtecznym okresem, w jakim odby-
waly si¢ obserwacje zaje¢ — krotko przed przerwa bozonarodzeniowa. Nauczyciel po-
swiecit cale zajecia Swietom, oprocz przygotowania prezentacji na temat holenderskich
1 belgijskich tradycji, zadawal studentom pytania majace na celu zestawienie kultury wta-
snej (polskiej) i docelowej (holenderskiej i belgijskiej). Nauczyciele podczas wszystkich
obserwowanych zaj¢¢ czesto traktowali materialy — prezentacje studentéw, ¢wiczenia
w podreczniku, artykuty, filmy wideo — jako przyczynek do dyskusji. Na podstawie ob-
serwacji i wywiadow z nauczycielami mozna jednak wnioskowac¢, ze byly to raczej pro-
cedury spontanicznie, a nie zaplanowane. Sam fakt, ze w ogoble stanowity one element
zaje¢, ma zdecydowanie pozytywny wydzwiek. Sobkowiak (2015: 199) w swoim badaniu

lekcji jezykdéw obcych w polskich szkotach zaznacza, ze ,tacznie na 17 lekcjach
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obejrzanych w pierwszej fazie hospitacji, w trakcie ktérej obejrzano 23 lekcje, nie odno-
towano zadnych odniesien do kultury czy elementow ksztatcenia interkulturowego,
co stanowi 74% obserwowanych zaje¢.” Podczas obserwacji zaje¢ przeprowadzonych
na potrzeby niniejszego badania odnotowano takie odniesienia na wszystkich zajeciach
z jezyka niderlandzkiego. Oznacza to, ze nauczyciele s3 $wiadomi istotnosci elementow
kulturowych i nauczania interkulturowego. Z drugiej strony, trzeba jednak zauwazyc¢,
ze najpopularniejszg formg odniesien byty krotkie lub dluzsze komentarze nauczycieli.
Sobkowiak (2015: 197) zauwaza jednak, ze ,,oczekiwanie, iz porbwnywanie dwoch kul-
tur prowadzi w sposob automatyczny do rozwijania $wiadomosci kulturowej uczniow
1 empatii, jest nieuzasadnione.”

Warto rowniez wspomnie¢ o kategorii Szok kulturowy + komunikacja interkultu-
rowa (2 odniesienia; 1,8%), w ktorej odniesienia nawigzywaty bezposrednio do kompe-
tencji interkulturowej. W ramach jednego z zadan uczniowie mieli si¢ wcieli¢ w od-
mienng kulturowo rolg i1 przedstawic¢ reszcie grupy. Aby zadanie to w jeszcze wigkszym
stopniu spetniato zatozenia nauczania interkulturowego, nauczyciel mogt tez zaprezento-
wac obyczaje powitalne z innych kultur, by zostaly wykorzystane w zadaniu. Prowadzacy
zajecia nauczyciel wskazal w wywiadzie na duzy natlok pracy i wynikajaca z tego Ko-
niecznos$¢ sprawnej realizacji zatozen programowych. Tego rodzaju kwestie praktyczne
sg jednym z elementow wplywajacym na realizacje¢ zatozen podejscia interkulturowego
na zaj¢ciach z jezyka obcego (Sercu 2005b: 166).

Wyniki analizy arkuszy obserwacyjnych wykazaty, ze najpopularniejszymi tech-
nikami rozwijania kompetencji interkulturowej byly komentarze nauczyciela, ktore czg-
sto prowadzity do wymiany mysli i1 opinii. Byly one zwigzane z materiatami dydaktycz-
nymi omawianymi podczas zaje¢. Druga najpopularniejsza technika bylo natomiast
zadawanie eksplicytnych pytan na temat kultury obcej | wlasnej lub zachecanie do zesta-
wienia owych kultur. Techniki te moga by¢ z powodzeniem wykorzystywane w rozwija-
niu kompetencji interkulturoweyj.

Nalezy takze podkresli¢ pewien trend zauwazony podczas obserwacji zajec z je-
zyka niderlandzkiego. Polega on na budowaniu lekcji wokot jednego tematu, najczesciej
leksykalnego, ktoremu podporzadkowuje si¢ wszelkie aktywnosci i ¢wiczenia. Jest to lo-
giczna procedura w przypadku zaj¢¢ opierajacych si¢ na podreczniku kursowym, w kto-
rym kazdy rozdziat traktuje, najczesciej doglebnie, o jakims temacie, na przyktad jedzenie

I picie. Dotyczy to takze zaje¢ konwersacyjnych oraz zaje¢ bazujagcych na materiatach
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audiowizualnych lub artykutach prasowych. W wywiadach nauczyciele prowadzacy
te komponenty wskazali, ze cz¢sto sami mogg decydowac o realizacji tresci ksztatcenia.
Podczas tych zaje¢ studenci doglebnie analizowali jaki$ konkretny temat — przygotowujac
prezentacje¢, uczestniczac w grupowych dyskusjach, ogladajgc filmy wideo czy czytajac
teksty. Mozna przypuszczaé, ze to wtasnie z tego powodu na obserwowanych zajeciach
pojawita si¢ nieco ponad potowa kategorii (18 z 30 kategorii) wyselekcjonowanych
na bazie analizy materiatoéw dydaktycznych.

Na podstawie zebranych danych drogg obserwacji zaje¢ z jezyka niderlandzkiego
jako obcego mozna wskazaé, ze nauczyciele w umiarkowanym stopniu realizuja zatoze-
nia podejscia interkulturowego. Na wszystkich obserwowanych zajeciach pojawity sig¢
odniesienia do wyselekcjonowanych kategorii tematycznych, co r6zni niniejsze badania
od innych przeprowadzonych w konteks$cie dydaktyki jezykdéw obcych w polskiej eduka-
cji (Aleksandrowicz-Pedich 2005a; Sobkowiak 2015). Najpopularniejszymi sposobami
rozwijania kompetencji interkulturowej byty dodatkowe wyjasnienia nauczyciela, ktére
czesto prowadzity do krotkich dyskusji oraz zadawania eksplicytnych pytan, ktore odno-
sity si¢ do omawianego materiatu, a ktore mogly przyczyni¢ si¢ do refleksji interkulturo-

wej. Nauczyciele jednak sami przyznali, ze dzieje si¢ to najczesciej spontanicznie.

6.4. Opinie nauczycieli i studentow na temat implementowania i rozwijania

kompetencji interkulturowej

Aby doglebniej pozna¢ opinie nauczycieli 1 studentéw na temat implementowania i roz-
wijania kompetencji interkulturowej, przeprowadzono wywiady z nauczycielami oraz an-
kiet¢ dotyczaca dotyczacej rozwijania kompetencji interkulturowej adresowang do Stu-
dentéw niderlandystyk. Bylo to zwigzane z trzecim pytaniem badawczym (PB3), ktore

brzmiato:

Jakie s3 opinie nauczycieli jezyka niderlandzkiego jako obcego oraz studentow
niderlandystyk na temat implementowania podejscia interkulturowego i rozwija-
nia kompetencji interkulturowej na zajeciach z praktycznej nauki jezyka nider-

landzkiego w polskich os$rodkach akademickich?
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W dotychczasowych badaniach, dotyczacych relacji migdzy opiniami nauczycieli
a ich praktyka lekcyjna, wskazano, ze pozytywne nastawienie nie zawsze przektada si¢
na implementowanie zalozen podejscia interkulturowego podczas zaje¢¢ z jezyka obcego
(Aleksandrowicz-Pedich 2005b; Sercu et al. 2005; Bandura 2007; Atay et al. 2009; Sob-
kowiak 2015). Dane badawcze uzyskane w tym badaniu pozwalajg stwierdzi¢, ze nau-
czyciele jezyka niderlandzkiego jako obcego sg pozytywnie nastawieni do problematyki
interkulturowej oraz jej Swiadomi, i starajg si¢ jg wiacza¢ do swojej praktyki dydaktycz-
nej, najczesciej jednak — jak wskazano — odbywa si¢ to spontanicznie. Warto podkresli¢,
ze nauczyciele nie czujg si¢ przygotowani merytorycznie do rozwijania kompetencji in-

terkulturowej. Jedna z nauczycielek opisata wtasne zaplecze merytoryczne nastgpujaco:

Mysle, ze duzo rzeczy chyba sama nabytam jakby ze swojego do§wiadczenia... Nabylam
najwiecej moich umiejetnosci i wiedzy mi si¢ wydaje, wiec raczej sama. Nie wiem
w sumie. Znaczy, no tak, z mojego doswiadczenia po prostu chyba bardziej, ale chetna
bym byta na jaki$ kurs jakby bylo co$ zaproponowane, to czemu nie, wiadomo. (N9)

Na podstawie danych zebranych w tym badaniu mozna stwierdzié, ze nauczyciele
wymagaja doksztatcenia si¢ w kwestii zatozen podejscia interkulturowego, aby lepiej po-
radzi¢ sobie z wprowadzeniem takiego nauczania do codziennej praktyki dydaktycznej.
Jest to tym bardziej istotne w perspektywie edukacji jezykowej, bo, jak zauwaza Fantini
(2009: 211): ,jako jezykowi 1 interkulturowi edukatorzy pomagajacy naszym uczniom
rozwija¢ zdolno$ci w jezyku obcym i inne kompetencje interkulturowe, musimy mie¢
jasnos$¢ 1 wyraznie okresli¢, co robimy 1 jak to robimy.” Warto rowniez, aby nauczyciele
wiedzieli nie tylko, co robig i jak to robig, ale rozumieli, dlaczego to robig. W wywiadach
nauczyciele zadeklarowali, ze ich ulubiong technikg rozwijania kompetencji interkultu-
rowej sa nawigzania do kultury wtasnej i docelowej oraz zestawiania tych kultur. Podczas
obserwacji stwierdzono, ze przejawia si¢ to najczes$ciej komentarzami nauczyciela
lub pytaniami skierowanymi do studentow, ktore czesto prowadza do bardziej rozbudo-
wanej dyskusji. Warto jednak podkresli¢, tak jak wskazat Sobkowiak (2015: 197), ze nie
zawsze jest to skuteczna technika angazujaca studentow.

Brak odpowiedniego treningu oraz materialdéw dydaktycznych przektada si¢ takze
na nieuwzglednianie w praktyce dydaktycznej wszystkich terytoriow niderlandzkoje-
zycznych, w szczegdlnosci Surinamu 1 wysp nalezacych do karaibskiej czesci Krolestwa
Niderlandéw. Mimo pozytywnych opinii na temat uwzgledniania pozaeuropejskich kul-

tur niderlandzkoj¢zycznych w procesie dydaktycznym, nauczyciele w tej kwestii nie
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wykazywali inicjatywy. W 18 obserwowanych zaj¢ciach nie odnotowano ani jednego od-
niesienia do tego tematu. By¢ moze nieuwzglednianie wszystkich terytoriow niderlandz-
koje¢zycznych w praktyce dydaktycznej jest zwigzane z niskim poziomem wiedzy kultu-
rowej nauczycieli. Na pewno przyczynia si¢ do tego nieobecnos¢ tresci dotyczacych tych
obszaréw w podrecznikach do jezyka niderlandzkiego. W procesie analizy podrgcznikow
nie odnotowano zadnego ¢wiczenia odnoszacego do terytoriow niderlandzkojezycznych,
poza Holandig i Belgia. Jest to zaskakujace, tym bardziej ze analizie poddano do$¢ duza
liczbe podrecznikow — 11. Moze to wynikac z tego, ze, tak jak juz wspomniano, publika-
cje wydane w Holandii skupiajg si¢ na kulturze holenderskiej, a te wydane w Belgii —
na belgijskiej i/lub flamandzkiej.

Podsumowujac dane z wywiaddw, nalezy podkresli¢, ze nauczyciele wydajg si¢
w umiarkowanym stopniu przygotowani do petnienia roli mediatora interkulturowego,
ktora jest wazna we wspotczesnej dydaktyce jezykowej (Liddicoat i Scarino 2013; Kohler
2015). Wywiady pozwolity jednak zauwazy¢, ze nauczycielom brakuje wiedzy teoretycz-
nej i umiejetnosei praktycznych dotyczacych technik rozwijania kompetencji interkultu-
rowej oraz pewnosci siebie w tym zakresie.

W celu sprawdzenia, czy opinie studentow na temat uwzgledniania kompetencji
interkulturowej sa zbiezne z opiniami nauczycieli, uwzgledniono t¢ kwesti¢ w ankiecie
studenckiej. W pytaniach otwartych zapytano studentéw niderlandystyk, czy uwazaja,
ze kultura i1 rozwijanie kompetencji interkulturowej powinny stanowi¢ element zajec¢
z jezyka niderlandzkiego. Opinie na ten temat byty jednoznacznie pozytywne, a zatem
zbiezne z opiniami nauczycieli. Na podstawie tych danych mozna zatem wyciagna¢ wnio-
sek, ze zarowno nauczyciele jezyka niderlandzkiego pracujacy na polskich niderlandy-
stykach, jak i studenci tych kierunkéw sg zdecydowanie pozytywnie nastawieni do roz-
wijania kompetencji interkulturowej w ramach zajec.

W ankiecie zawarto rowniez 15 stwierdzen dotyczacych elementéw kompetencji
interkulturowej — wiedzy, umiejetnosci i postaw — odnoszacych si¢ do zajeé¢ z praktyczne;j
nauki jezyka niderlandzkiego. Wyniki w potaczeniu wszystkich par komponentéw byty
statystycznie istotne. Jednym z celow ankiety bylo sprawdzenie, w jakim stopniu Stu-
denci, wedtug wilasnej opinii, rozwijaja konkretne komponenty kompetencji interkulturo-
wej. W zakresie wiedzy studenci uzyskali najnizszg $rednig arytmetyczng (M = 3,13).
Moze to zatem sugerowacé, ze cho¢ wiedza faktograficzna pojawia si¢ w najwigkszej licz-

bie ¢wiczen w podrecznikach do jezyka niderlandzkiego, w opinii studentow jest to ich
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najmniej rozwini¢ty komponent kompetencji interkulturowej. Wigcej wnioskow wynika
z analizy poszczegolnych stwierdzen — najnizsze $rednie dotyczyly stwierdzen zwigza-
nych z rozwijaniem wiedzy na temat Surinamu (M = 2,26) oraz karaibskiej czgsci Krole-
stwa Niderlandow (M = 2,51). Jest to zgodne z dotychczasowymi wnioskami — tematy
te nie sg uwzgledniane w podrgcznikach, a nauczyciele nie poruszaja ich na zajgciach.
Roéwniez niskg srednig (M = 2,78) uzyskano przy stwierdzeniu dotyczacym rozwijania
wiedzy przez studentéw na temat kultury witasnej, co wskazuje na ograniczong refleksje
na ten temat w ramach zaje¢ z jezyka niderlandzkiego. Tak niski wynik dziwi w kontek-
$cie omowionych obserwacji zajg¢ oraz wywiadow z nauczycielami. Moze to sugerowac,
ze ¢wiczenia nawigzujace do kultury wilasnej studentéw s3 zbyt mato angazujace.
Do tej pory wskazano, ze najpopularniejszymi technikami wykorzystywanymi przez na-
uczyciela byly dodatkowe wyjasnienia, ktore czesto prowadzity do wymiany mys$li oraz
dyskusji. Studenci czesto wypowiadali si¢ na temat tego, co juz wiedzg o kulturze wtasnej
i co mogli skonfrontowac z innymi opiniami. Nalezy przypuszczac, ze taka procedura nie
jest wystarczajaca. Warto rowniez podkresli¢, ze ¢wiczenia w podrgcznikach do jezyka
niderlandzkiego rzadko nawiazuja do kultury wlasnej studentow. Co wigcej, niskie wy-
niki uzyskane w komponencie wiedza w stwierdzeniu na temat kultury wlasnej sa od-
zwierciedlone takze w stwierdzeniach w komponencie umiejetnosci i postawy. W pierw-
szym z nich najnizsza Srednig uzyskano przy stwierdzeniu dotyczacym rozwijania
umiej¢tnosci interpretacji 1 objasniania wydarzen 1 materialow lub dokumentow z kultury
wiasnej (M = 3,79). W komponencie postawy najnizsze $rednie uzyskano w stwierdzeniu
dotyczacym zdolnosci do krytycznej oceny aspektow kultury wtasnej (M = 3,74).

W zakresie wiedzy najwyzsze $rednie arytmetyczne uzyskaty stwierdzenia doty-
czace rozwijania wiedzy na temat Holandii (M = 4,37) i Belgii (M = 3,96). Potwierdza
to zatem wnioski z przeprowadzonych analiz materiatéw dydaktycznych, obserwacji za-
je¢ oraz wywiadow z nauczycielami. Zarowno docelowa kultura holenderska, jak 1 bel-
gijska stanowig podstawe w nauczaniu jezyka niderlandzkiego jako obcego w polskiej
praktyce akademickiej. W komponencie umiejetnosci (M = 3,79) najwyzszg $rednig aryt-
metyczng uzyskaly stwierdzenia dotyczace rozwijania umiejetnosci ustalania wzajem-
nych powigzan migdzy kulturg wiasng a obca. Jest to odzwierciedlone takze w odniesie-
niach pojawiajacych si¢ w ramach obserwacji zaje¢ — nauczyciele zachecali studentow

do poréwnan, zadajac eksplicytne pytania.
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Ze wszystkich komponentow, najwyzsze $rednie arytmetyczne uzyskano w kom-
ponencie postaw (M = 4,12). Wsrdd nich najwigcej studentow zgadzato si¢ ze stwierdze-
niem, ze zaj¢cia z jezyka niderlandzkiego rozwijaja u nich postaweg otwarto$ci wobec
innych kultur (M =4,33). Zgota inny wynik uzyskal Sobkowiak (2015), pytajac uczacych
si¢ jezykdw obceych, czy lekcje jezyka obcego rozwijaja postawe otwartosci i tolerancji —
2,95 (na pieciostopniowej skali Likerta). Na podstawie wynikow ankiet przeprowadzo-
nych w tej pracy mozna zatem wnioskowaé, ze zajecia z jezyka niderlandzkiego jako
obcego prowadzone w ramach polskich niderlandystyk pozytywnie wptywaja na rozwoj
postaw studentow.

W ramach pytan pototwartych zapytano studentéw o ich gtéwne Zrédta rozwijania
kompetencji interkulturowej na zajeciach z jezyka niderlandzkiego jako obcego oraz
o zrodta kontaktu z innymi kulturami. Odpowiedzi na pierwsze pytanie jasno wskazuja,
ze wedhlug studentow (37,5%), podreczniki do jezyka niderlandzkiego byty najmniej waz-
nym zroédlem. Mozna zatem zatozy¢, ze studenci raczej negatywnie odbierajg podreczniki
kursowe w konteks$cie rozwijania kompetencji interkulturowej. Natomiast dwoma naj-
wazniejszymi zrodtami byly dyskusje (29,4%) oraz omawianie biezgcych wydarzen
(20%). Popularno$¢ tych technik potwierdzity obserwacje zajec¢ i wywiady z nauczycie-
lami, ktorzy przyznali, Ze staraja si¢ prowokowac studentow do dyskusji.

Wyniki odpowiedzi na drugie pytanie pototwarte, ktore dotyczylo zrodet kontaktu
z innymi kulturami, rowniez stanowia istotny wniosek z niniejszych badan. Dla wigkszo-
Sci studentow (82,9%) media spofecznosciowe byly jednym z czterech najwazniejszych
zrédel. Nalezy wyraznie podkresli¢ rolg, jaka w nauczaniu jezykéw obcych, w tym nider-
landzkiego, moze odgrywac popularna aplikacja TikTok. Jej dziatanie polega na, w skro-
cie, prezentowaniu krotkich (czgsto zartobliwych) filmikow na roézne tematy — cieka-
wostki, informacje na temat zycia celebrytéw, sytuacje zycia codziennego, wywiady
uliczne czy przepisy kulinarne. Ma ona réwniez ogromny potencjat dydaktycznojezy-
kowy. Filmy, ktore wy$wietlajg si¢ na podstawie algorytmu kazdego uzytkownika, moga
prezentowac dialogi (monologi) w jezyku obcym, odnosi¢ si¢ do roznych rzeczywisto$ci
kulturowych czy prezentowa¢ wiadomosci dotyczace réznych kultur. Duan (2023: 132)
podkresla, ze aplikacja TikTok pozwala na szybkie wys$wietlanie ,,tresci kulturowych
i edukacyjnych, co utatwia uzytkownikom nauk¢ w czasie wolnym.” W kontekscie nauki

jezyka angielskiego Xiuwen i Razali (2021: 1447) zaznaczaja, Ze:
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Wspotczesni nauczyciele jezyka angielskiego, naukowcy, jak rowniez instytucje powinny
zwroci¢ uwage na potencjalne wykorzystanie TikToka w edukacji mtodziezy w zakresie
jezyka angielskiego, a takze wykorzysta¢ szanse na stworzenie innowacyjnego systemu
cyfrowej nauki na TikToku dla uczniéw jezyka angielskiego jako obcego w okresie pan-
demii COVID-19 lub nawet w okresie post-pandemicznym. (Xiuwen i Razali 2021: 1447)

Zebrane dane badawcze jasno wskazuja, ze zarowno nauczyciele jezyka nider-
landzkiego jako obcego, jak i studenci polskich niderlandystyk sa pozytywnie nastawieni
do rozwijania i implementowania kompetencji interkulturowej na zajeciach z jezyka ni-

derlandzkiego.

6.5. Stopien rozwini¢cia kompetencji interkulturowej przez studentow

Uzycie polskiej adaptacji kwestionariusza skali inteligencji kulturowej (Barzykowski

et al. 2021) byto zwigzane z czwartym pytaniem badawczym (PB4), ktore brzmiato na-

stepujaco:

W jakim stopniu wraz z rozwojem kompetencji jezykowej studenci polskich ni-

derlandystyk rozwijaja rowniez swoja kompetencje interkulturowg?

Aby na nie odpowiedzie¢, dokonano analizy ilosciowej odpowiedzi zamknigtych,
udzielonych przez studentéw wszystkich lat na wszystkich uniwersytetach. Jej celem
byto sprawdzenie, czy studenci polskich niderlandystyk rozwijaja swoja kompetencje in-
terkulturowa proporcjonalnie do rozwoju kompetencji jezykowej. Gedik Bal (2022: 13)
zaznacza, ze ,,wraz ze wzrostem bieglosci jezykowej studentow, moze wzrosnaé tez
ich inteligencja kulturowa.” Wyniki w niniejszym badaniu wskazuja jednak, ze w przy-
padku studentéw polskich niderlandystyk tak nie jest — wytaniajacy si¢ z danych badaw-
czych obraz jest bardziej ztozony. Nalezy rowniez podkresli¢, Zze wyniki porownania po-
mig¢dzy roznymi latami studiéw uzyskane w tym badaniu, nie byly statystycznie istotne
w przypadku zadnego komponentu inteligencji kulturowe;.

W zakresie komponentu motywacyjnego (5 stwierdzen) studenci (N = 197)
wszystkich lat uzyskali $rednig arytmetyczng 5,33. Senel (2020: 372) zaznacza, ze inteli-
gencja motywacyjna pomaga uczacym si¢ ,,;ozwingé wymagang cheé przyswajania cen-

nych informacji kulturowych i uczenia si¢ od innych studentow, ktorzy sa zréznicowani
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kulturowo.” Stosunkowo wysokie srednie uzyskali studenci | roku w dwoch stwierdze-
niach w ramach tego komponentu — ,,.Lubi¢ nawigzywa¢ kontakty z osobami z r6znych
kultur” (M = 6,36) oraz ,,Jestem przekonany/a, ze mogg¢ przyzwyczai¢ si¢ do zasad robie-
nia zakupow, jakie obowigzujg w innej kulturze” (M = 5,73). Wyniki te mozna zinterpre-
towac trojako:
1. Studenci rozpoczynajgc studia majg duze doswiadczenie interkulturowe i wysoce
rozwini¢ta kompetencje¢ interkulturowsy.
2. Studenci odpowiadali na pytania z perspektywy europocentrycznej i nie sg $wia-
domi ztozonosci komunikacji z kulturowo odmiennymi partnerami i wyzwan, ja-

Kie one ze sobg niosg.

3. Studenci na poczatku swojej kariery akademickiej sa bardzo zmotywowani i prze-

konani, ze dobrze poradza sobie w sytuacjach interkulturowych.

Troche nizsze wyniki uzyskali studenci (N = 197) wszystkich lat w stwierdzeniach doty-
czacych komponentu metapoznawczego (4 stwierdzenia; M = 5,29). Studenci 111 roku
uzyskali stosunkowo wysokie srednie wsrod stwierdzen dotyczacych $§wiadomo$ci —
»Jestem Swiadomy/a swojej wiedzy kulturowej, ktora stosuj¢ w interakcjach migedzykul-
turowych” (M = 5,40) oraz ,,Jestem $wiadomy/a wiedzy kulturowej, ktérej uzywam pod-
czas komunikowania si¢ z osobami z r6znych kultur” (M = 5,21). Wyniki te moga suge-
rowa¢, ze do rozwinigcia tego komponentu wsréd studentéw ostatniego roku
niderlandystyki przyczynity si¢ zajecia z jezyka niderlandzkiego jako obcego oraz inne
doswiadczenia zwigzane z komunikacjg z odmiennymi kulturowo partnerami.

Wsréd stwierdzen dotyczacych komponentu behawioralnego (5 stwierdzen) uzy-
skano $rednig na poziomie 5,10 dla calej grupy badanych (N = 197). Inteligencja beha-
wioralna jest efektem sumy trzech pozostatych komponentéw — studenci sa zdolni
do odpowiedniego zachowania si¢ w sytuacjach interkulturowych. Ciekawe i warte uwagi
sa stosunkowo wysokie srednie studentéw | roku przy stwierdzeniach dotyczacych
zmiany tempa mowienia (M = 5,49) i zachowania niewerbalnego (M = 5,45) w sytuacjach
interkulturowych. Ponownie mozna zinterpretowac to trojako:

1. Studenci | roku zdobyli doswiadczenia interkulturowe i nabyli wysoce rozwinigta
inteligencj¢ kulturowa przed rozpoczgciem studiow.
2. Studenci ci majg matg swiadomos$¢ na temat ztozono$ci komunikacji z partnerami

odmiennymi kulturowo i przeceniaja swoje mozliwosci.
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3. Moze to wynikac¢ z ograniczen, jakie niesie za sobg samoocena. Fantini (2012:
394-395) wskazuje, ze ewaluacja kompetencji interkulturowej powinna by¢ wie-
lowymiarowa — opierac si¢ nie tylko na samoocenie, ale takze ocenie rowiesni-
kow, ocenie nauczyciela czy ocenie 0sob z zewnatrz.

Studenci polskich niderlandystyk (N = 197) uzyskali najnizsze wyniki w odniesieniu
do stwierdzen dotyczacych komponentu poznawczego (6 stwierdzen; M = 4,21). W in-
nych badaniach, w ramach ktorych studenci wypehili kwestionariusz skali inteligencji
kulturowej, rowniez odnotowano najnizsze wyniki w komponencie poznawczym. Badania
te dotyczyly studentow jezyka angielskiego (Rachmawaty et al. 2018; Gedik Bal 2022),
ale takze studentow kierunkow biznesowych i ekonomicznych (Brancu i Behinda 2020;
Teneta-Skwiercz 2022). Wyniki uzyskane w niniejszym badaniu mozna zinterpretowac
w $wietle wynikow analizy materiatéow dydaktycznych. Cwiczenia w podrecznikach
w najwigkszym stopniu odnoszg si¢ do rozwoju wiedzy faktograficznej, a studenci i tak
uwazajg, ze ze wszystkich komponentoéw inteligencji kulturowej ich komponent poznaw-
Czy jest rozwinigty w najmniejszym stopniu. Potwierdzaja to takze wyniki uzyskane
w stwierdzeniach dotyczacych wymiaru wiedzy, ktore zostaly omowione przy analizie
ankiet dotyczacych rozwijania kompetencji interkulturowej. Studenci w ankiecie omo-
wionej w sekcji 5.7., wskazali, ze rozwijaja w najwigkszym stopniu swoja wiedz¢ na te-
mat Holandii i/lub Belgii. Jak juz wspomniano, podre¢czniki skupiajg si¢ na kulturze ho-
lenderskiej lub belgijskiej i/lub flamandzkiej. Moze to zatem sugerowal, ze sposob,
w jaki podre¢czniki do jezyka niderlandzkiego jako obcego rozwijaja wymiar wiedzy, jest
nieefektywny w $wietle rozwijania kompetencji interkulturowe;.

W ramach stwierdzen dotyczacych komponentu poznawczego, stosunkowo wyso-
kie $rednie uzyskali studenci 111 roku przy dwoch stwierdzeniach — ,,Znam wartosci kul-
turowe i przekonania religijne istniejagce w innych kulturach” (M = 5,06) oraz ,,Znam
zasady (np. stownictwo, gramatyke) obowiazujace w innych jezykach” (M = 5,00). Moze
to zatem sugerowac, ze studenci rzeczywiscie rozwijaja swoja wiedz¢ wraz z realizacjg
programu studiow w zakresie niderlandystyki. Prawdopodobnie poszerzaja swoja wiedzg
w sytuacjach nieformalnego uczenia si¢, w bezposrednich kontaktach interkulturowych
1 przez media spoteczno$ciowe.

Wyniki kwestionariusza skali inteligencji kulturowej uzytego na potrzeby niniej-
szego projektu badawczego sa podobne do wynikow badan Gedik Bal (2022) przeprowa-

dzonych wsrdd tureckich studentéw jezyka angielskiego. W obu badaniach uzyskano
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identyczny porzadek wartosci komponentéw inteligencji kulturowej pod wzgledem $red-
nich arytmetycznych dla calej proby badawczej — komponent motywacyjny (5,33
vs. 5,55), komponent metapoznawczy (5,29 vs. 5,50), komponent behawioralny (5,10
vs. 5,19), komponent poznawczy (4,21 vs. 4,63). Inne sa natomiast wyniki testu Krukala-
Wallisa. Gedik Bal (2022: 8) wskazuje, ze wyniki tego testu wykazaty statystycznie
istotng roéznice w stwierdzeniach dotyczacych komponentu poznawczego pomig¢dzy gru-
pami studentow 0 poziomie bieglosci jezyka angielskiego sredniozaawansowanym
(ang. intermediate) i wyzszym srednio zaawansowanym (ang. upper-intermediate) oraz
podstawowym (ang. elementary) i wyzszym srednio zaawansowanym (ang. upper-inter-
mediate). Natomiast w niniejszym badaniu test Krukala-Wallisa nie wykazat statystycz-
nie istotnych r6znic pomigdzy studentami roznych lat w zadnym komponencie. W prze-
ciwienstwie do badania Gedik Bal (2022), w tym badaniu komponenty poddano réwniez
testowi Wilcoxona, w celu zbadania ewentualnych réznic pomiedzy potaczeniami kom-
ponentdw inteligencji kulturowej. Wykazat on, ze pary byly statystycznie istotne w przy-
padku polaczenia z komponentem poznawczym oraz w parze stwierdzen behawioralno-
motywacyjnej. W potaczniach z komponentem poznawczym uzyskano statystyczng istot-
no$¢ na poziomie 0,000. Oznacza to, ze wyniki w zakresie kKomponentu poznawczego byto
istotnie nizsze niz w pozostatych komponentach. W parze behawioralno-motywacyjnej
uzyskano jednak wynik na granicy istotnosci — p = 0,046.

Jak wspomniano na poczatku sekcji, wyniki uzyskane wsrdd studentow réoznych
lat w Zadnym komponencie nie byly statystycznie istotne, co oznacza, ze byly na poréw-
nywalnym poziomie. Oznacza to rowniez, ze studenci niderlandystyki nie rozwijaja inte-
ligencji kulturowej wraz z rozwojem kompetencji jezykowej. Moze miec¢ to kilka przy-
czyn. Rozwoj ztozonej kompetencji interkulturowej jest procesem czasochtonnym i nie
jest linearny. Mozliwe, ze w czasie trwania studiow licencjackich, czyli w okresie 3 lat,
nie mozna zaobserwowac¢ az tak znacznego wzrostu kompetencji interkulturowej. Nalezy
tez zatozy¢, ze studia w zakresie niderlandystyki nie sg (a przynajmniej nie powinny by¢)
jedynym zrodtem rozwijania wiedzy, postaw i umiejetnosci, ktore sktadajg sie¢ na kom-
petencj¢ interkulturowa. Duza rolg odgrywaja sami studenci i to, czy w swoim wolnym

czasie rozwijaja swoja wiedz¢ oraz, czy maja okazje do kontaktow interkulturowych.
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6.6. Ograniczenia badania i kierunki dalszych badan

Zastosowana w niniejszym projekcie badawczym metodologia mieszana pozwolita
na uzyskanie roznorodnych i wzajemnie uzupetniajgcych si¢ wynikoéw, trzeba jednak za-
znaczy¢, ze badanie miato pewne ograniczenia. Jedno z nich dotyczy stosunkowo niskiej
liczby uczestnikow badania. Nalezy uwypukli¢ fakt, ze mimo staran badacza badacza,
aby uzyskac¢ jak najwicksza liczb¢ odpowiedzi na pytania zadane w kwestionariuszach,
przeprowadzi¢ jak najwiecej obserwacji zaje¢ i wywiadow, liczba potencjalnych respon-
dentdéw byla ograniczona — polskie niderlandystyki skupiaja niewielu studentéw i wykta-
dowcow. Realizacja badan miata takze ograniczenia czasowe zwigzane z dtugoscig trwa-
nia studiow doktoranckich w nowej formule (4 lata). Biorgc pod uwage czas potrzebny
do przeprowadzenia obserwacji w roznych czes$ciach Polski, nalezato zrezygnowac z nie-
ktérych zamiaréw badawczych. Autor miat rowniez zobowigzania zawodowe i naukowe
zwigzane ze studiami doktoranckimi — uczestnictwo w zajeciach w ramach programu stu-
diow oraz prowadzenie w ramach praktyk zaje¢ z praktycznej nauki jezyka niderlandz-
kiego na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Po drugie, nalezy wskazaé, ze wplyw na dynamike procesu zbierania danych
miata pandemia COVID-2019. Badacz rozpoczat studia doktoranckie oraz prac¢ nad ni-
niejszym projektem w pazdzierniku 2019 roku. Od marca 2020 roku wprowadzono szereg
ograniczen, ktore uniemozliwity podréze do Wroctawia i Lublina oraz realizacj¢ obser-
wacji zaje¢ na Uniwersytecie Wroctawskim 1 Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana
Pawta II. Pandemia wptyneta rowniez na forme zaj¢¢ z jezyka niderlandzkiego jako ob-
cego, ktore przez kilkanascie miesigcy odbywaty sie zdalnie na wszystkich uniwersyte-
tach. Sam badacz musiat rowniez dostosowac si¢ do tej sytuacji i wyedukowac w zakresie
technik ksztatcenia na odlegtos¢. Z tego wzgledu obserwacje zaje¢ oraz ankiety dotyczace
rozwijania kompetencji interkulturowej przeprowadzono po przywroceniu zajec stacjo-
narnych na wszystkich uczelniach.

Po trzecie, warto podkresli¢, ze studenci w kwestionariuszu skali inteligencji kul-
turowej oraz ankiecie dotyczacej rozwijania kompetencji interkulturowej na zajeciach
z jezyka niderlandzkiego jako obcego dokonywali samooceny, ktora niesie ze sobg ry-
zyko udzielania odpowiedzi zgodnych z oczekiwaniami badacza (Wilczynska et al. 2019:
641).
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Realizacja opisanych w rozprawie badan wtasnych pozwolita rowniez na sformu-
towanie zalecenia dotyczgcego kierunkéw dalszych badan w zakresie rozwijania kompe-
tencji interkulturowej w kontekscie dydaktyki jezykow obcych, ze szczegdlnym naci-
skiem na nauczanie jezyka niderlandzkiego.

Rozwdj kompetencji interkulturowej w konteks$cie nauki jezyka niderlandzkiego
jest tematem zaniedbanym badawczo. Biorac pod uwage jego istotnos¢ dla absolwentow
niderlandystyki, nalezaloby zacheci¢ badaczy zajmujacych si¢ dydaktyka jezyka nider-
landzkiego do podjecia projektdéw majgcych na celu zbadanie, w jakim stopniu i w jaki
sposob kompetencja interkulturowa stanowi element zaj¢¢ z jezyka niderlandzkiego jako
obcego w roznych osrodkach i krajach. W tym celu nalezatoby przedsigwziag¢ migdzyna-
rodowe projekty badawcze dotyczace rozwijania kompetencji interkulturowej przez stu-
dentow niderlandystyki. Wiele osrodkow jest zrzeszonych w ramach stowarzyszen,
co utatwia kontakt migdzy badaczami pracujacymi na r6znych uniwersytetach. Zostaty
one omoéwione w sekcji 3.5. Mozna zatem zasugerowac przeprowadzenie badan nad roz-
wijaniem kompetencji interkulturowej w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej zrzeszo-
nych w ramach stowarzyszenia Comenius. Pozwolitoby to zbada¢ stan rzeczy oraz ewen-
tualne podobienstwa i réznice w tym zakresie pomigdzy krajami. Efektem takich
mi¢dzynarodowych projektow powinny by¢ dalsze implikacje dydaktyczne korzystne
dla edukacji i nauczycieli jezyka niderlandzkiego jako obcego.

Nalezy zauwazy¢, ze w badaniach nad kompetencja interkulturowa dominujaca
pozycje zajmuje jezyk angielski (jako obcy). Moze to by¢ zwigzane z globalizacjg i rangg
jezyka angielskiego jako jezyka miedzynarodowej komunikacji (Tsuda 2014: 445-456).
Nalezy jednak zaangazowa¢ badaczy innych jezykéw, w tym jezyka niderlandzkiego,
do podjecia badan nad interkulturowoscia wsrdd uczacych si¢ roznych jezykow, aby prze-
famac anglocentryczng perspektywe.

Oprocz badan o charakterze eksploracyjnym warto byloby prowadzi¢ badania
konfirmacyjne, testujace hipotezy zakladajace wplyw roznych zmiennych na rozwdj
kompetencji interkulturowej studentéw. Na przyktad badania nad kompetencja interkul-
turowg studentéw przed i po przeprowadzeniu trwajgcego jeden lub dwa semestry kursu
na temat komunikacji interkulturowej lub treningu interkulturowego w formie praktycz-
nych warsztatow z wykorzystaniem r6znorodnych technik. Takie zajecia mozna by prze-

prowadzi¢ na réznych uniwersytetach w ramach proseminariow czy zajg¢ fakulta-
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tywnych. Na pozytywne rezultaty takich zaje¢ w kontekscie studidw anglistycznych
w Polsce wskazuje Romanowski (2017).

W trakcie realizacji projektow, majacych na celu zbadanie poziomu kompetencji
interkulturowej studentow niderlandystyki, nalezatoby uwzgledni¢ wykorzystanie kilku
metod badawczych, aby zmniejszy¢ ryzyko uzyskiwania odpowiedzi zgodnych z oczeki-
wanymi. Z tego wzgledu tak wazne jest wykorzystanie nie tylko ankiet wypetnianych

przez studentow, ale rowniez oceny nauczyciela lub zewnetrznego egzaminatora (Fantini

2012: 394-395).

6.7. Implikacje dydaktyczne

W ramach niniejszego projektu badawczego wystosowano rowniez szereg implikacji dy-
daktycznych dotyczacych nauczania i uczenia si¢ jezyka niderlandzkiego jako obcego.

Rozwijanie kompetencji interkulturowej jest istotne dla absolwentow niderlan-
dystyki, ktorzy po ukonczeniu studiéw czgsto podejmuja prace w srodowisku miedzyna-
rodowym. Z tego wzgledu, nalezatoby eksplicytnie uzupehic listy efektow uczenia si¢
na wszystkich uniwersytetach o element interkulturowy.

Biorac pod uwage sposob, w jaki realizowane sg zalozenia podejscia interkultu-
rowego na zajeciach z jezyka niderlandzkiego, zauwazalna jest luka na rynku publikacji
stuzacych dydaktyce jezyka niderlandzkiego. Pozycja ksigzkowa z propozycjami ¢wi-
czen, ktore rozwijaja kompetencje interkulturowa, moglaby by¢ z powodzeniem wyko-
rzystywana na zajeciach z jezyka niderlandzkiego w praktyce akademickiej migdzynaro-
dowej niderlandystyki. Holenderskie lub belgijskie wydawnictwa powinny rozwazy¢
thumaczenia takich pozycji z jezyka angielskiego (zostaly one oméwione w podsekcji
2.4.3.2.). Inng mozliwos$cig jest zaangazowanie badaczy i dydaktykoéw jezyka niderlandz-
kiego jako obcego do stworzenia takiej publikacji na podstawie aktualnej wiedzy nauko-
wej oraz zalecen Komisji Europejskiej w zakresie nauczania interkulturowego osob wie-
lojezycznych, jakimi sg studenci jezyka niderlandzkiego (Rada Europy 2022). Ponadto,
jesli chodzi o materiaty dydaktyczne w ogole, to zgodnie z opinig wiekszos$ci nauczycieli,
powinny one uwzglednia¢ wszystkie terytoria niderlandzkojezyczne.

Oprocz dostepu do publikacji z ¢wiczeniami rozwijajacymi kompetencje¢ interkul-

turowa, nauczyciele jezyka niderlandzkiego powinni rowniez mie¢ mozliwos¢ doksztat-
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cania si¢ w zakresie nauczania interkulturowego. Takie kursy czy szkolenia moglyby by¢
organizowane przez Niderlandzka Uni¢ Jezykowa, ktorej, jak wskazano w podsekcji
3.2.5., jednym z celéw jest promowanie i wspieranie edukacji jezyka niderlandzkiego
poza niderlandzkojezycznym obszarem jezykowym (zalicza si¢ do tego rowniez organi-
zowanie kurséw doszkalajacych dla nauczycieli). Jest to naglaca kwestia, poniewaz nau-
czycielom brakuje wiedzy teoretycznej dotyczacej nauczania interkulturowego, a to moze
si¢ przektadac na ich codzienng praktyke dydaktyczng. Ulubionymi technikami nauczy-
cieli w rozwijaniu kompetencji interkulturowej byty krotkie komentarze, ktore czasami
prowadzily do wymiany mysli, oraz zadawanie eksplicytnych pytan. By¢ moze naleza-
loby zaproponowac studentom ¢wiczenia, polegajace na wyszukiwaniu i prezentowaniu
informacji kulturowych z réznojezycznych zrodet. Ich celem powinno byé wzbudzenie
poglebionej refleksji interkulturowej, rozwijanie krytycznego myslenia oraz praca nad
rozwojem postaw ciekawosci i otwartosci. Natomiast pytania nauczycieli powinny by¢
przyczynkiem do poglebionej dyskusji i okazja do rozwijania umiejetnosci wyrazania
opinii w duchu szacunku i otwarto$ci dla innych punktow widzenia.

Do praktyki dydaktycznej nalezatoby wiaczy¢ takze bardziej angazujace ¢wicze-
nia rozwijajace kompetencje¢ interkulturows. Przyktadami moga by¢ techniki zapropono-
wane w ramach treningu interkulturowego, takie jak gra symulacyjna, analiza incydentow
krytycznych czy dialogi interkulturowe, ktore z powodzeniem moglyby by¢ realizowane
na zajeciach z jezyka niderlandzkiego jako obcego. Zostaty one omowione w podsekcji
2.4.3.2. Jest to wazne, poniewaz podczas obserwowanych zaje¢ nauczyciele rzadko po-
rownywali kultury niderlandzkoj¢zyczne (nie odnotowano zadnego odniesienia, ktore na-
wigzywatoby do innych niz wlasna lub niderlandzkojezyczne kultury). Nalezy rowniez
podkresli¢, ze nawigzania nauczycieli do kultury polskiej nie zawsze byty efektywne
w rozwijaniu kompetencji interkulturowej. Z tego wzgledu praktyke dydaktyczng nale-
zatoby uzupehi¢ w szczeg6lnosci o aktywnosci pobudzajace do refleksji na temat kultury
wlasnej. Przyktadami takich ¢wiczen mogg by¢: czytanie 1 analizowanie niderlandzkoje-
zycznych artykulow lub fragmentow tekstow literackich omawiajacych polska rzeczywi-
sto$¢, przeprowadzenie zajec¢ na temat rdznic regionalnych w Polsce (widzianych oczami
studentéw), czy tez przygotowanie ¢wiczen, w ramach ktorych studenci musza w jezyku
niderlandzkim wyjasni¢ rézne zjawiska zachodzace w Polsce. Pomocne w tym moga by¢
rowniez projekty telekolaboracyjne przeprowadzone migdzy studentami niderlandystyk

z r6znych krajow, dla ktorych lingua franca bylby jezyk niderlandzki. Takie projekty
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mogg przyczynic¢ si¢ do zdobycia nowego doswiadczenia interkulturowego (Wach 2017)
i rozwoju krytycznej swiadomosci kulturowej (Emer 2021). Nalezatoby przy tym rozwig-
za¢ problemy organizacyjne, ktore zostaty omoéwione w podsekcji 2.4.3.3.

Praktyke dydaktyczng jezyka niderlandzkiego jako obcego nalezatoby rowniez
uzupetnic¢ o tematy kontrowersyjne, co moze przyczyni¢ si¢ do poglebionej refleksji in-
terkulturowej. Co wiecej, pozwoli to studentom na dalszg prace nad rozwojem postaw
szacunku i otwarto$ci wobec innych punktéw widzenia. Mozna do tego wykorzystac te-
maty takie, jak prawa mniejszosci seksualnych, aborcja czy eutanazja. Zagadnienia
te mogg by¢ rowniez przyczynkiem do zestawiania kultury wilasnej oraz docelowej,
na przyktad pod wzgledem obyczajowym czy prawnym. Nalezy jednak podkreslic,
ze w celu realizacji tej rekomendacji nauczyciele musza najpierw mie¢ dostep do rzetel-
nych szkolef na temat radzenia sobie z kontrowersyjnymi kwestiami i konfliktami.

W dyskusji wynikéw wskazano réwniez na stale rosnaca role medidw spoteczno-
$ciowych w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obcych. Nasuwa si¢ wigc wniosek, ze nale-
zatoby uzupetni¢ materialy dydaktyczne o ten element, aby rozbudzi¢ ciekawos¢ studen-
tow 1 nawigza¢ do platform spotecznosciowych, z ktérych korzystaja na co dzien.
Aplikacja TikTok i jej popularno$¢ wsrod studentow, w szczegolnosci Generacji Z (0sob
urodzonych w dobie technologicznego zaawansowania), niosg za sobg ogromny potencjat
rowniez w kontek$cie nauczania i uczenia si¢ jezyka niderlandzkiego. Nauczyciele mo-
gliby podjac rozne aktywnosci w tym zakresie, korzystajac z mozliwosci funkcjonalnych
aplikacji do tworzenia lub analizowania tresci rozwijajacych kompetencje jezykowa oraz
mogacych by¢ przyczynkiem do refleksji interkulturowej. Dydaktycy mogliby rowniez
zaangazowa¢ w tworzenie takich tresci studentéw, co mogloby wptynaé pozytywnie

na rozwoj ich wiedzy, postaw 1 umiejetnosci.

6.8. Podsumowanie

W niniejszym rozdziale omowiono wyniki badan przedstawione w Rozdziale 5., odno-
szac si¢ do aktualnej literatury naukowej na temat uwzgledniania kompetencji interkul-
turowej w dydaktyce jezykow obcych. Omowienie wynikow stuzyto ich interpretacji oraz
sformutowaniu odpowiedzi na postawione w niniejszym badaniu pytania badawcze.

Zarowno dane jakos$ciowe, jak i ilo§ciowe poddano krytycznej analizie.
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Analiza dokumentacji programowej wykazala, ze komponenty kompetencji inter-
kulturowej stanowig jej element w umiarkowanym zakresie. Wyniki analizy podreczni-
kéw do jezyka niderlandzkiego jako obcego pozwalaja stwierdzié¢, ze skupiajg si¢ one
na ¢wiczeniach rozwijajacych wiedze faktograficzng. Do$¢ prawdopodobna interpretacja
zaklada, ze zadania i teksty zawarte w podrecznikach rozwijaja ja nieskutecznie, ponie-
waz, jak wykazaly wyniki wypetionej przez studentow ankiety dotyczacej rozwijania
kompetencji interkulturowej oraz kwestionariusza skali inteligencji kulturowej, studenci
w zakresie wiedzy uzyskali najnizsze wyniki. Wielu studentéw wskazato rowniez, ze pod-
reczniki sa dla nich najmniej waznym zrodtem rozwijania kompetencji interkulturowe;.
Analiza wywiadoéw z nauczycielami oraz ankiety przeprowadzonej wsrod studentéw po-
zwala stwierdzi¢, ze zar6wno nauczyciele, jak i studenci zgadzaja si¢ ze stwierdzeniem,
ze kompetencja interkulturowa powinna stanowi¢ element nauczania j¢zyka niderlandz-
kiego jako obcego.

Mimo ze niniejsze badanie mialo pewne ograniczenia, pozwolito ono zapropono-
wa¢ kierunki dalszych dociekan oraz wystosowa¢ implikacje dydaktyczne, ktorych reali-
zacja moze przyczynic¢ si¢ do udoskonalen w zakresie nauczania interkulturowego w kon-

teks$cie nauczania i uczenia si¢ jezyka niderlandzkiego jako obcego.
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Whioski

Celem gtownym niniejszego badania eksploracyjnego byto zbadanie, w jaki sposob oraz
w jakim stopniu studenci polskich niderlandystyk rozwijaja kompetencje interkulturowa.
Dysertacja ta powstata w odpowiedzi na zapotrzebowanie badawcze — nie tylko w kon-
tek$cie niderlandystyki, ale nauczania j¢zyka niderlandzkiego w ogole. Wpisuje si¢ ona
jednoczes$nie w aktualne trendy badan nad kompetencja interkulturowa w dydaktyce je¢-
zykow obcych, ktora od lat 90. XX wieku zajmuje badaczy na calym $wiecie. Niniejszy
projekt badawczy przyczynia si¢ rOwniez do przetamania hegemonii jezyka angielskiego
w dociekaniach na temat rozwoju i uwzgledniania kompetencji interkulturowej w nau-
czaniu i uczeniu si¢ jezykow obcych.

Powyzsza praca sktada si¢ z 6 rozdziatow, wstgpu oraz wnioskoéw. Pierwsze
3 rozdziaty stanowig przeglad literatury naukowej na analizowany temat. Tres$ci zawarte
w rozdziale 1. pozwalaja stwierdzi¢, ze nauka jezyka obcego nie zachodzi w odizolowa-
niu kulturowym, a sama kultura stanowita w r6znym zakresie i stopniu element nauczania
jezykdéw obcych na przestrzeni lat. Wspotczesnie, uczacy si¢ powinni rozwingé jednak
taka wiedze, umiejetnosci i postawy, ktore pozwolg im komunikowac si¢ w jezyku obcym
z przedstawicielami roznych kultur. W tym celu niezbedne jest rozwinigcie kompetencji
interkulturowej, o ktorej traktuje rozdzial 2. Mimo Ze od lat 90. XX wieku pojawiaty si¢
w literaturze r6zne modele 1 definicje tejze kompetencji, wsrod badaczy wcigz brak kon-
sensu, co do doktadnego znaczenia tego terminu. Jest to jeden z powodow, dlaczego kom-
petencja interkulturowa w wielu przypadkach wcigz nie stanowi integralnego elementu
materiatéw dydaktycznych, praktyki dydaktycznej oraz programow ksztatcenia przy-
sztych nauczycieli jezykéw obcych. Rozdziat 3. poswiecony jest jezykowi niderlandz-
kiemu oraz niderlandystyce. Wynika z niego, ze dydaktyka jezyka niderlandzkiego jest
dziedzing zaniedbang badawczo. Sytuacja studidow niderlandystycznych w ogodle —
zamknigcie niderlandystyki na Wolnym Uniwersytecie w Amsterdamie oraz na Uniwer-

sytecie Wiedenskim, mata liczba studentéw na studiach magisterskich w Polsce, mata
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liczba wydziatéw niderlandystycznych czy niewielka liczba badaczy zajmujacych si¢ dy-
daktyka jezyka niderlandzkiego — raczej nie zapowiada korzystnych na tym polu zmian.
Niemniej jednak, badania w zakresie nauczania interkulturowego s potrzebne, chociazby
ze wzgledu na istotng funkcje, jaka speinia kompetencja interkulturowa w zyciu zawodo-
wym absolwentéw niderlandystyki, ktorzy po ukonczeniu studidéw podejmujg prace
w srodowiskach wielokulturowych i wielojezycznych. W szerszej perspektywie — jest ona
niezbedna w kazdej relacji interkulturowej, jesli ta ma by¢ produktywna, satysfakcjonu-
jaca i wolna od potencjalnych napie¢.

Rozdzialy 4., 5.1 6. poswigcone sg przedstawieniu empirycznej cze¢$ci niniejszego
projektu badawczego — metodologii badawczej, wynikom oraz ich dyskusji. W celu od-
powiedzenia na postawione cztery pytania badawcze, zaprojektowano eksploracyjne ba-
danie z zastosowaniem metodologii mieszanej. Wykorzystano w tym celu rownolegla
strategie triangulacji polegajaca na jednoczesnym zbieraniu danych ilosciowych i jako-
$ciowych, faczeniu ich, a nast¢pnie ich cato$ciowej interpretacji, aby uzyskac bardzie do-
glebny obraz badanych zjawisk.

Na podstawie ilosciowych 1 jakosciowych danych badawczych zgromadzonych
I zinterpretowanych w omawianym projekcie, mozna wysuna¢ kilka wnioskow. Klu-
czowe w tej pracy slowo — ,,umiarkowany” — czesto powtarza si¢ W komentarzach
do wynikow analiz i nader trafnie okresla poziom tresci oraz procedur nauczania inter-
kulturowego.

Analiza dokumentacji programowe] wykazata, ze kompetencja interkulturowa
w umiarkowanym stopniu stanowi element dokumentacji programowej polskich nider-
landystyk. Nie jest ona eksplicytnie wyrazana w listach efektow uczenia si¢ na wszyst-
Kich trzech uniwersytetach. Stanowi tez w umiarkowanym stopniu element sylabuséw
komponentow praktycznej nauki jezyka niderlandzkiego — realizacja wigkszos$ci tematow
w duchu nauczania interkulturowego zalezy od formy materiatow dydaktycznych i indy-
widualnych technik nauczania.

Rowniez analiza materialéw dydaktycznych wykazala, Zze komponenty kompeten-
cji interkulturowej stanowig w umiarkowanym stopniu element ¢wiczeh zawartych
w podrecznikach do jezyka niderlandzkiego. Najwiecej zadan i tekstow odnosi si¢
do wiedzy faktograficznej na temat kultury docelowej — holenderskiej i/lub belgijskiej,
ktore sa rozumiane najczesciej jako narodowe. Zgodnie z analizg, zadna publikacja nie

uwzglednia natomiast innych terytoriow niderlandzkojezycznych — Surinamu i wysp
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bedacych czescig Krolestwa Niderlandéw. Ponadto, podreczniki w bardzo ograniczonym
zakresie odnoszg si¢ do kultury wiasnej studentéw oraz do innych kultur funkcjonujacych
poza europejskim niderlandzkoj¢zycznym obszarem jezykowym.

Analiza arkuszy obserwacyjnych zaj¢¢ z jezyka niderlandzkiego jako obcego wy-
kazata, ze akademiccy nauczyciele jezyka niderlandzkiego w Polsce takze w umiarkowa-
nym stopniu realizujg zatozenia podejscia interkulturowego. Dydaktycy najchetniej od-
noszg si¢ do aspektow jezykowych, ktore, owszem, czesto wnoszg kontekst kulturowy.
Jako ze studenci polskich niderlandystyk sg osobami wiclojezycznymi, nauczyciele czg-
sto nawigzujg do jezyka pierwszego studentéw oraz innych jezykoéw obcych — angiel-
skiego i/lub niemieckiego. Preferowanymi przez nich technikami rozwijania kompetencji
interkulturowej sa komentarze, ktore czesto prowadza do wymiany mys$li i opinii podczas
zaj¢c¢, oraz zadawanie eksplicytnych pytan na temat kultury wtasnej i obcej (holenderskiej
i/lub belgijskiej), ktore moga przyczyni¢ si¢ do refleksji interkulturowe;j.
Mimo ze w wielu przypadkach techniki te wydaja si¢ mato angazujace, to studenci nider-
landystyk przyznali, ze najwazniejszym zroddtami rozwijania kompetencji interkulturowej
w ramach zaje¢ sa wlasnie dyskusje 1 omawianie biezacych wydarzen.

Analiza wywiadéw z nauczycielami oraz pytan otwartych zawartych w ankiecie
wypetnionej przez studentow wykazala, ze obie te grupy sa jednoznacznie pozytywnie
nastawione do rozwijania 1 implementowania kompetencji interkulturowej na zajeciach
z jezyka niderlandzkiego. W wywiadach nauczyciele przyznali jednak, Ze brakuje
im przygotowania merytorycznego, a swoja wiedze i umiejetnosci w zakresie nauczania
interkulturowego pozyskali glownie na drodze do$wiadczen osobistych, zawodowych
lub w efekcie studiow innych niz niderlandystyczne. Warto takze podkresli¢, ze chociaz
podreczniki do jezyka niderlandzkiego nie uwzgledniaja wszystkich terytoriow nider-
landzkojezycznych, to nauczyciele sg pozytywnie nastawieni do ich uwzgledniania w ra-
mach zaje¢ z jezyka niderlandzkiego.

Analiza ankiet, dotyczacych rozwijania kompetencji interkulturowej, przeprowa-
dzona wsrod studentow, wykazata, ze zajegcia z jezyka niderlandzkiego w najmniejszym
stopniu przyczyniaja si¢ do rozwoju ich wiedzy na temat Surinamu 1 wysp bedacych cze-
$cig Krolestwa Niderlandow (mimo odnotowanego w badaniach, generalnie pozytyw-
nego nastawienia nauczycieli do uwzgledniania w dydaktyce wszystkich terytoriow ni-
derlandzkojezycznych). Ponadto, studenci wskazali, ze zajgcia w malym zakresie

rozwijajg ich wiedze 1 umiejetnosci dotyczace kultury wlasnej, co moze by¢ wynikiem
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braku odpowiednich tresci w materiatach dydaktycznych. Analiza pytan pototwartych
wykazala natomiast, ze wedtug studentéw media spotecznos$ciowe, takie jak YouTube,
Instagram i TikTok, sa ich najwazniejszym zrédtem kontaktu z innymi kulturami.

Mimo ze zalozenia nauczania interkulturowego w ramach polskich niderlandy-
styk sa realizowane w umiarkowanym stopniu, to analiza odpowiedzi udzielonych
w kwestionariuszu skali inteligencji kulturowej wykazata jednak, ze studenci nie rozwi-
jaja swojej kompetencji interkulturowej proporcjonalnie do rozwijania kompetencji jezy-
kowej. Porownanie wynikow pomiedzy latami (I, I i III rok studiéw) w zakresie kompo-
nentdw poznawczego, metapoznawczego, motywacyjnego i behawioralnego nie byto
statystycznie istotne. Cala grupa badawcza uzyskata najwyzsze $rednie arytmetyczne
wsrod stwierdzen dotyczacych komponentu motywacyjnego, a najnizsze wsrod stwier-
dzen dotyczacych komponentu poznawczego.

Rezultatem niniejszego projektu badawczego byto sformutowanie dalszych kie-
runkéw badan oraz implikacji dydaktycznych, mogacych znalez¢é zastosowanie w nau-
czaniu jezyka niderlandzkiego jako obcego. Nalezatoby uzupetni¢ praktyke dydaktyczng
nauczycieli o bardziej angazujace ¢wiczenia, majace na celu rozwdj kompetencji inter-
kulturowej. Pomocne w tym mogtoby by¢ wydanie przez holenderskie lub belgijskie wy-
dawnictwo pozycji ksigzkowej (w formie drukowanej lub elektronicznej), zawierajace;j
przyktady aktywnosci do wykorzystania w dydaktyce jezyka niderlandzkiego. Aby uzy-
ska¢ pelniejszy obraz w zakresie potrzeb nauczycieli, nalezy przedtem przeprowadzi¢ ba-
dania na temat implementowania kompetencji interkulturowe;j i realizacji zatozen podej-
Scia interkulturowego w innych krajach. Aby uswiadomi¢ i przygotowac nauczycieli
jezyka niderlandzkiego do rozwijania kompetencji interkulturowej studentow, Nider-
landzka Unia Jezykowa mogtaby przeprowadzi¢ specjalne kursy doszkalajace w tym za-
kresie, ze szczegdlnym uwzglednieniem dydaktykow pracujacych w ramach miedzyna-
rodowej niderlandystyki. Nauczyciele jezyka niderlandzkiego powinni rozwazy¢
wykorzystanie mediéw spotecznosciowych, takich jak YouTube, Instagram i TikTok,
w nauczaniu jezyka niderlandzkiego. Podreczniki do j¢zyka niderlandzkiego nalezatoby
roOwniez uzupehnic o ten element. Wyniki niniejszego projektu badawczego wskazaty po-
nadto, ze potrzebne sg dalsze badania nad rozwojem kompetencji interkulturowej wsrod
studentéw niderlandystyki z uwzglednieniem r6znych technik ewaluacji — samooceny,

oceny przez nauczyciela i/lub zewngtrznego egzaminatora.
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Abstract

In today's globalized, multicultural and multilingual world, foreign language learners,
in addition to linguistic competence, should also develop intercultural competence in or-
der to be able to communicate with culturally different partners without obstacles and
in a spirit of openness and respect (Council of Europe 2022). 96% of Polish graduates
of Dutch Studies take up a job with the Dutch language (Van der Horst 2019: 19). They
find employment in multinational corporations, the cultural sector or tourism, i.e. in en-
vironments that are culturally and linguistically diverse. Given the role that developing
intercultural competence plays for students and graduates of Dutch Studies, intercultural
teaching should be part of higher education programs.

In previous research, the degree and manner of developing intercultural compe-
tence in classes of Dutch not only in the framework of Polish Dutch Studies, but in the
teaching of Dutch as such has largely been neglected. Previous work on the implementa-
tion of the principles of the intercultural approach in the Polish teaching practice has con-
cerned other foreign languages (Aleksandrowicz-P¢dich 2005a; Biatek 2009; Chtopek
2009; Sobkowiak 2015). Therefore, this exploratory study sets out to investigate to what
extent and how Polish students of Dutch Studies develop intercultural competence
in courses of Dutch as a foreign language. For this purpose, a mixed methods convergent
parallel design was used. The project was conducted at universities that offer Dutch Stud-
ies at both bachelor and master levels — the University of Wroctaw, Adam Mickiewicz
University in Poznan and John Paul II Catholic University of Lublin. The participants
of the study were teachers of Dutch and students of Dutch Studies at the BA-level. First,
qualitative data were collected by conducting an analysis of curriculum documentation
related to the three Dutch Studies programs and an analysis of teaching materials for
Dutch as a foreign language in terms of intercultural content. Next, quantitative data were
collected by conducting the Polish adaptation of the Cultural Intelligence Scale

(Barzykowski et al. 2021), which was completed by students in the BA-program at the
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three universities. The next step was to collect qualitative data through observations
of Dutch as a foreign language classes and interviews with teachers. The final part of the
research data collection was a questionnaire on developing intercultural competence filled
out by students, which provided both quantitative (closed-ended and semi-open ques-
tions) and qualitative (open-ended questions) data. The various research methods used
provided a more complete picture on the development of intercultural competence in the
context of Dutch Studies conducted at Polish universities.

The study showed that intercultural competence is represented in both the curric-
ulum documentation and the teaching materials for Dutch as a foreign language to a mod-
erate extent. Although the teachers’ and the students’ opinions about the relevance
of intercultural teaching are definitely positive, its principles are implemented to a mod-
erate degree in Dutch classes in the Polish academic practice. One reason for this is the
teachers’ inadequate training to develop students' intercultural competence. Their favorite
techniques are additional in-class comments, which often lead to an exchange of thoughts
and opinions, and asking explicit questions aimed at comparing their own culture with
foreign ones. However, Polish students of Dutch Studies do not develop their intercultural
competence proportionally to the development of their linguistic competence. The re-
search data obtained have led to the formulation of didactic implications regarding the
organization of training for university teachers, the issuance of a publication containing
exercises to develop intercultural competence, and the need to complement the teaching

with more engaging exercises.
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Streszczenie

We wspodlczesnym, zglobalizowanym, wielokulturowym 1 wielojezycznym S$Swiecie
uczacy si¢ jezyka obcego, oprocz kompetencji jezykowej powinni réwniez rozwingé
kompetencje¢ interkulturowa, aby moc bez przeszkdd oraz w duchu otwartosci 1 szacunku
komunikowa¢ si¢ z odmiennymi kulturowo partnerami (Rada Europy 2022). 96% absol-
wentow polskich niderlandystyk po ukonczeniu studiow podejmuje prace z jezykiem ni-
derlandzkim (Van der Horst 2019: 19). Znajduja oni zatrudnienie w migdzynarodowych
korporacjach, w sektorze kultury czy w branzy turystycznej, a zatem w $rodowiskach,
ktore sg kulturowo i jezykowo zréznicowane. Biorac pod uwage role, jaka odgrywa kom-
petencja interkulturowa w zyciu studentow i absolwentéw niderlandystyk, zatozenia na-
uczania interkulturowego powinny stanowi¢ element programowy studiow wyzszych.
Dotychczasowe badania zaniedbywaly dociekania o stopniu i sposobach rozwija-
nia kompetencji interkulturowej na zajgciach z jezyka niderlandzkiego, nie tylko w ra-
mach polskich niderlandystyk, ale nauczania jezyka niderlandzkiego w ogole. Prace
na temat realizacji zatozen podejscia interkulturowego w polskiej praktyce dydaktycznej
dotyczyty innych jezykdéw obcych (Aleksandrowicz-Pedich 2005a; Biatek 2009; Chtopek
2009; Sobkowiak 2015). Z tego wzgledu, niniejsze badanie eksploracyjne ma na celu
zbadanie, w jakim stopniu 1 w jaki sposob studenci polskich niderlandystyk rozwijaja
kompetencj¢ interkulturowg na zajeciach z jezyka niderlandzkiego jako obcego. Projekt
dotyczyt polskich uniwersytetow, ktore prowadza studia w zakresie niderlandystyki za-
roéwno na poziomie licencjackim, jak 1 magisterskim — Uniwersytetu Wroctawskiego,
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz Katolickiego Uniwersytetu Lu-
belskiego Jana Pawtla II. Uczestnikami badania byli nauczyciele jezyka niderlandzkiego
oraz studenci studiéw licencjackich na polskich niderlandystykach. W pierwszej kolejno-
$ci zebrano dane jako$ciowe, przeprowadzajac analiz¢ dokumentacji programowej zwig-
zanej z trzema niderlandystykami oraz analiz¢ materiatéw dydaktycznych do jezyka ni-

derlandzkiego w kontekscie tresci interkulturowych. Nastgpnie zebrano dane ilo$ciowe
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przy uzyciu polskiej adaptacji kwestionariusza skali inteligencji kulturowej (Barzykow-
ski et al. 2021), ktorg wypehili studenci wszystkich lat studiow licencjackich. Kolejnym
etapem bylo zebranie danych jakosciowych droga obserwacji zaje¢ oraz wywiaddéw z na-
uczycielami. Ostatnig cze$¢ etapu zbierania danych badawczych stanowita wypetniana
przez studentow ankieta, dotyczaca rozwijania kompetencji interkulturowej, ktora dostar-
czyta zaré6wno danych ilosciowych (pytania zamknigte 1 pototwarte), jak i jakosciowych
(pytania otwarte). Wykorzystane metody badawcze pozwolily uzyskaé¢ petniejszy obraz
rozwijania kompetencji interkulturowej na polskich niderlandystykach.

Przeprowadzone badanie wykazato, ze kompetencja interkulturowa w umiarko-
wanym stopniu stanowi element dokumentacji programowej oraz materiatow dydaktycz-
nych do jezyka niderlandzkiego. Wprawdzie zarowno nauczyciele, jak i studenci sg po-
zytywnie nastawieni do nauczania interkulturowego, ale jego zatozenia sa w umiar-
kowanym stopniu realizowane na zaj¢ciach jezyka niderlandzkiego w polskiej praktyce
akademickiej. Jednym z powodéw jest to, ze nauczyciele nie czujg si¢ merytorycznie
przygotowani do rozwijania kompetencji interkulturowej studentéw. Ich ulubionymi
technikami sa dodatkowe komentarze, ktore czgsto prowadza do wymiany mysli 1 opinii,
oraz zadawanie eksplicytnych pytan majacych na celu poréwnanie kultury wtasnej i ob-
cej. Jednakze studenci polskich niderlandystyk nie rozwijaja kompetencji interkulturowej
proporcjonalnie do kompetencji jezykowej. Uzyskane dane badawcze pozwolilty sformu-
towa¢ implikacja dydaktyczne, dotyczace organizowania szkolen dla nauczycieli akade-
mickich, wydania publikacji zawierajacej ¢wiczenia rozwijajace kompetencje interkultu-
rowa oraz konieczno$¢ uzupehlnienia praktyki dydaktycznej o bardziej angazujace

¢wiczenia.
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Zalacznik 1: Narzedzie shuzace do analizy dokumentacji

Uniwersytet

Efekty uczenia si¢ dla kierunku..., studia I stopnia

Symbol
efektu Kierunkowe efekty uczenia si¢
kierunkowego

Wiedza: absolwent zna i rozumie

Umiejetnosci: absolwent potrafi

Kompetencje spoteczne: absolwent jest gotow do

Sylabusy — rok, kierunek studiéw, uniwersytet

Nazwa przedmiotu Nazwa przedmiotu

Cele ksztalce-
nia
i efekty
uczenia si¢
Tresci
ksztalcenia
Procedury
dydaktyczne
Materialy
dydaktyczne
Sposoby
oceniania

Materialy dydaktyczne — rok, kierunek studiéw, uniwersytet
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Tytul

Autorzy

Rok wydania

Wydawnictwo

Kraj wydania

Liczba stron

Grupa docelowa

Tematy

Podejscie
do kultury
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Zalacznik 2: Narzedzie sluzace do analizy materialow
dydaktycznych

kultura wiasna kultura docelowa kultura ogolna
zadanie teksty zadama teksty zadania teksty
X x  Holandia Belgia Surinamiin Holandia Belgia Surinamiin X X

funkcjonowanie w spoleczenstwie +

numery alarmowe

imiona/nazwy =+ dni tygodnia

aspekty jezykowe

fimy + reklama

mmzyka

ksiazki + literatura

media spolecznodciowe + technologia

tv/radio/prasa

transport

film/teatr/kabaret + sztuka

czas (wolny) + relaks

urodziny/Sub + smierc

$wieta + nowy rok + tradycje

polityka

muzenm + zabythki + historia

Z00 + Zwierzeta

zdrowie + uzalefnienia

jedzenie i picie

zalupy/ekonomia + mieszkanie

edukacja + nauka

sport

pogoda/klimat + srodowisko

praca + telefon

religia

szok kultrowy +

komunikacja interkulturowa

rodzina + relacje

homeoseksualnosc + mmniejszosci

przestepezosc

podroze/turystyka/geografia + miasta

cechy narodowe

S 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

wiedza wiedza o . L. L .
postawy ) i . swiadomosé umiejetnosci
faktograficzna interakcji

Suma: 0 0 0 0 0
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Zalacznik 3: Kwestionariusz skali inteligencji kulturowej

Drogi uczestniku/Droga uczestniczko,

Wypetnienie ankiety zajmuje ok. 10 minut. Ankieta jest anonimowa, a jej wyniki stanowig czesd badan
doktorskich realizowanych na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Dzickuje za poswiecony

CZas.

mgr Mikolaj Buczak, mikolaj. buczak @amu.edu.pl

Uniwersytet: KUL/UAM/UWr* (*niepotrzebne skreilic)

Instrukcja: Zapoznaj sie uwaznie z ponizszymi stwierdzeniami, a nastepnie okresl, w jakim stopniu zgadasz

sie z kazdym z nich. Do kazdego stwierdzenia nalezy ustosunkowac sie korzystajac z nastepujgcej skali:

Ldecydowanie Ldecydowanie
niezgadzam sig zgadzam sig
1 2 3 4 5 7
Przeczyta] kaide stwierdzenie i wybierz takg odpowiedz, ktdra najlepigj

opisuje o,

jakafjaki MAPRAWDE JESTES. Mie ma tutsj odpowiedzi dobrych i ziych, diatego odpowiadsj szczerze

i zgodnie z wiasnym przekonaniem.

Zaznacz swoje odpowiedzi poprzez zakreslenie kotkiem oyfry w odpowiedniej kratce.

Zdecydowanie Zdecydowanie
nie zgadzam sis zgadzam sie

1. | Jestemn swiadoma/fy wiedzy kulturowsj, ktdrej uzywam
podczas komunikowania sie z osobami z rdznych 1 3 4 516 7
kultur.

2| Aktualizuje swojg wiedze kulturowa, kiedy komunikuje 1 3 4 5|6 7
sie z osobami z nieznanej mi kultury. -

3. | Jestemn  Awiadomaly  swojej wiedzy  kulturowei, 1 3 4 5| 6 7
ktdra stosuje w interakcjach miedzykulturowych. -

4. | sprawdzam dokfadnosc swojej wiedzy kulturowej, 1 3 4 5 6 7
kiedy komunikuje sie z osobami z rdznych kultur. -

5. | Znam prawne i ekonomiczne systemy obowigzujace 1 3 4 5 6 7
w innych kulturach. -

6. | Znam  zasady [np.  stownictwo,  gramatykes) 1 3 4 5| 6 7
obowigzujgce w innych jezykach. -

7. | Znam wartosci kulturowe i przekonania religiine 1 3 4 5 6 7
istniejgce w inmych kulturach. -

8. | Znam zwyczaje dotyczace zawierania matzenstw, 1 3 4 5|6 7
ktdre istniejg w innych kulturach. -

9. | Znam sztuke i rzemiosto inmych kultur. 1 3 4 15| 6 7
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Zdecydowanie Zdecydowanie
nie zgadzam sie zgadzam sie
10| Znam zasady wyrazania zachowan niewerbalnych, o -
. A 1 2 3 5 7
ktdre obowiazujg w innych kulturach.
11 Lubie nawigzywad kontakty z osobami z réznych 1 " 3 5 7
kultur. B -
12| Jestem  przekonanafy, e potrafie  nawigzac
towarzyskie kontakty z lokalnymi mieszkaficami, 1 2 3 5 7
ktorzy pochodza z nieznanej mi kultury.
13| Jestern przekonanafy, ze potrafie poradzic  sobie
ze  stresem  zwigzanym z dostosowaniem  sie 1 2 3 5 7
do kultury, ktdra jest dla mnie nowa.
14| Lubie zy¢ w kulturach, ktdre s3 dla mnie obce. 1 2 3 5 7
15| Jesterm przekonanafy, Z2 moge przyowyczaic sie
do zasad robienia zakupdw, jakie obowiazujg w innej 1 2 3 5 7
kulturze.
16, Zmieniam swoje rachowanie werbalne
(np. akcent, ton glosu), gdy wymaga tego interakcja 1 2 3 3 7
miedzykulturowa.
17| Inaczej stosuje przerwy w mowieniu i cisze po to,
by dostosowad sie  do  roznych  sytuacii 1 2 3 5 7
miedzykulturowych.
18| Zmieniam tempo mdwienia, gdy wymaga tego i . 3 5 7
miedzykulturowa sytuacja. B -
19| Zmieniam swoje zachowanie niewerbalne, - -
T 1 2 3 5 7
gdy wymaga tego sytuacja miedzykulturowa.
20| Zmieniam swojg mimike twarzy, gdy wymaga tego 1 - 3 5 7

interakcja miedzykulturowa.
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Zalacznik 4: Arkusz obserwacyjny

Jednostka/kod nauczyciela/komponent:

Data:
Temat:
Liczba studentow:

LICZBA ODNIESIEN

ODNIESIENIE

KROTKIE

DLUGIE

KOMENTARZ

TECHNIKI
NAUCZANIA

1. Funkcjonowanie w
spoteczenstwie +
numery alarmowe

2. Imiona i nazwy +
dni tygodnia

3. Aspekty jezykowe

4. Firmy + reklama

5. Muzyka

6. Ksigzki + literatura

7. Media spoteczno-
Sciowe + technologie

8. Tv/radio/prasa

9. Transport

10. Film/teatr/kabaret +
sztuka

11. Czas (wolny) + re-
laks

12. Urodziny i $lub +
$mier¢

13. Swieta + Nowy
Rok

14. Polityka

15. Muzeum + zabytki
+ historia

16. Zoo + zwierzgta

17. Zdrowie + uzalez-
nienia

18. Jedzenie i picie

19. Zakupy/ekonomia
+ mieszkanie

20. Edukacja + nauka

21. Sport

22. Pogoda/klimat +
srodowisko

23. Praca + telefon

24. Wiara 1 przesady
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25. Szok kulturowy +
komunikacja interkul-
turowa

26. Rodzina + relacje

27. Homoseksualno$é
+ mniejszo$ci

28. Przestepczosé

29. Podroéze/turystyka/
geografia + miasta

30. Cechy narodowe
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Zalacznik 5: Ankieta dotyczaca rozwijania kompetencji
interkulturowej

Ankieta dla studentow
Ankieta ma charakter anonimowy i jest czg$cig badania dotyczacego analizy miejsca komponentu kulturo-
wego oraz kompetencji interkulturowej w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka niderlandzkiego.
Kompetencja interkulturowa — wiedza (np. wiedza o praktykach i zjawiskach kulturowych, $wiadomos¢
i znajomos¢ réznic miedzy kulturami), umiejetnosei (np. ustalanie wzajemnych powigzan pomig¢dzy kulturg
wlasng a obca, interpretowania zjawisk kulturowych) i postawy (np. cieckawo$¢ i otwarto§¢ wobec innych
kultur), ktore pozwalaja na zrozumienie i docenienie innych kultur i odpowiednie zachowanie si¢ w r6z-
nych kontekstach kulturowych.
Dzigkuje za udziat w ankiecie!
Mikotaj Buczak (UAM) (mikolaj.buczak@amu.edu.pl)

Czes$¢ 1 — Podstawowe dane

R 2 (< OO O PP PP R PPPR ORI
3. JaKi JeSt tWO] JEZYK OJCZYSEY?..uvirieeitieiteeiteeite ettt s bttt ettt b e bt sb e e bt an e st b e b e b e e b e e nn e er e nr e ne e
4. Ile lat uczysz si¢ jezyka niderlandzKi€go? ..........cooiiiiiiiiiiiiii s
5. Jak oceniasz swoj poziom znajomosci jezyka niderlandzkiego?

a) podstawowy

b) $redniozaawansowany nizszy

¢) $redniozaawansowany wyzszy

d) zaawansowany

e) biegly

6. lle znasz jezykow obcych? Prosz¢ wymieni¢ jezyki 1 podaé poziom znajomosci
(podstawowy / sredniozaawansowany nizszy / Sredniozaawansowany wyzszy / zaawansowany / biegly).



7. Czy mieszkate$/mieszkala$ kiedys dtuzej niz 6 miesiecy w kraju niderlandzkojezycznym?

TAK/NIE

Cze$¢ 2 — Interkulturowos$¢ na zajeciach PNJN/PZJN
Prosz¢ ustosunkowaé si¢ do podanych nizej stwierdzeh, uzywajgc 5-stopniowej skali, gdzie
1 oznacza nie zgadzam si¢ z tym stwierdzeniem, 2 — raczej si¢ nie zgadzam, 3 — trudno powiedzie¢,
4 —raczej si¢ zgadzam, 5 — zdecydowanie si¢ zgadzam. Zakresl jedna z cyfr.
1. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacajg moja wiedz¢ o Holandii.
1 2 3 4 5
2. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedz¢ o innych (niz niderlandzkoj¢zyczne) kulturach.
1 2 3 4 5
3. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie zdolno$¢ do krytycznej oceny aspektow kultury wiasnej.
1 2 3 4 5
4. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie postawe cieckawosci wobec innych kultur.
1 2 3 4 5
5. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedzg o Belgii.
1 2 3 4 5
6. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie umiejetnos¢ interpretacji i objasniania wydarzen i ma-
teriatdw lub dokumentéw z kultury wtasnej.
1 2 3 4 5
7. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedze o mojej wilasnej kulturze.
1 2 3 4 5
8. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie postawe otwarto$ci wobec innych kultur.
1 2 3 4 5
9. Lekcje jezyka niderlandzkiego pozwalaja mi zdobywaé nowa wiedzg o kulturze i praktykach kulturo-
wych, ktérag moge wykorzysta¢ w interakcjach interkulturowych (np. umiejetno$¢ interpretowania niewer-
balnych aspektow interakcji).
1 2 3 4 5
10. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie umiejetnosc¢ interpretacji i objasniania wydarzen i ma-
teriatow lub dokumentoéw z kultury obce;.

1 2 3 4 5
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11. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja moja wiedz¢ o Antylach Holenderskich.
1 2 3 4 5
12. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie umiej¢tnos¢ ustalania wzajemnych powigzan miedzy
kultura wtasna i obca.
1 2 3 4 5
13. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie postawg szacunku wobec innych kultur.
1 2 3 4 5
14. Lekcje jezyka niderlandzkiego rozwijaja u mnie umiejetnos¢ krytycznej oceny aspektow kultury obce;.
1 2 3 4 5
15. Lekcje jezyka niderlandzkiego wzbogacaja mojg wiedz¢ o Surinamie.
1 2 3 4 5
Czes$¢ 3 — Dodatkowe refleksje
1. Czy uwazasz, ze kultura powinna by¢ elementem nauki jezyka niderlandzkiego? Krétko uzasadnij swoja
odpowiedz.

2. Czy uwazasz, ze rozwijanie kompetencji interkulturowej powinno by¢ elementem nauki jezyka nider-

landzkiego? Krétko uzasadnij swoja odpowiedz.

3. Co jest dla Ciebie zrodtem rozwijania kompetencji interkulturowej w ramach zaj¢¢ z jezyka niderlandz-

kiego? Uporzadkuj je pamietajac, ze 1 to najmniej wazne zZrédlo, a 8 najwazniejsze.

_materialy zawarte w podreczniku do jezyka niderlandzkiego;

__materialy autorskie przygotowywane przez nauczyciela;

_dyskusje na tematy dotyczace kultury w ramach zaj¢¢ z jezyka niderlandzkiego;
__prezentacje w ramach zaje¢ z jezyka niderlandzkiego;

__omawianie biezacych wydarzen w ramach zaj¢¢ z jezyka niderlandzkiego;
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_wyktady nauczyciela w ramach zaje¢ z jezyka niderlandzkiego;

__ materialy z internetu wykorzystywane na zaj¢ciach z jezyka niderlandzkiego;

_artkuly, ksigzki, filmy, wideo udostepniane przez nauczyciela.

4. Co, poza lekcjami jezyka niderlandzkiego, jest dla Ciebie Zzroédtem kontaktu z innymi kulturami?

Zakresl cztery najwazniejsze dla Ciebie odpowiedzi.

a) wyjazdy za granicg;

b) kontakty z przyjaciétmi i znajomymi;

¢) prywatne lekcje jezykowe;

d) ogladanie telewizji/filmow/seriali;

¢) media spotecznosciowe (YouTube, Instagram, TikTok itp.);
f) materiaty z internetu (teksty, nagrania);

g) stuchanie radia;

h) czytanie prasy i/lub ksiazek;
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Zalacznik 6: Formularz informacyjny

Formularz informacji dla uczestnikow obserwacji
Tytut projektu: Interkulturowo$¢é w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka niderlandzkiego jako obcego w polskiej
praktyce akademickiej
Osoba przeprowadzajaca badanie:
mgr Mikotaj Buczak (mikolaj.buczak@amu.edu.pl), doktorant, Wydziat Anglistyki UAM
Kontakt:
mikolaj.buczak@amu.edu.pl
Prosz¢ o uwazne zapoznanie si¢ z opisem realizowanego projektu naukowego.

Uczestnictwo jest §wiadome i dobrowolne, a odmowa nie wiaze si¢ z zadnymi konsekwencjami. Uzyskane

wyniki sa poufne. W przypadku pytan lub watpliwosci, na kazdym etapie badania nalezy zwrécic si¢ do
osoby przeprowadzajacej badanie.

Opis realizowanego badania: W ramach obserwacji badacz bedzie zwracat uwagg na interakcje zacho-
dzace migdzy studentami oraz migdzy studentami a nauczycielem podczas zajeé z jezyka niderlandzkiego
jako obcego.

Czas trwania badania: 90 minut

W badaniu moga wziaé udzial: studenci studiéw licencjackich na kierunku filologia niderlandzka lub
niderlandystyka lub studia niderlandystyczne oraz nauczyciele jezyka niderlandzkiego jako obcego na Uni-
wersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie Wroctawskim oraz Katolickim Uniwersy-

tecie Lubelskim.
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Zalacznik 7: Zgoda na udzial w badaniu

Zgoda na udzial w badaniu naukowym
Tytut projektu: Interkulturowo$¢ w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka niderlandzkiego jako obcego w polskiej
praktyce akademickiej
Osoba przeprowadzajaca badanie:
mgr Mikotaj Buczak (mikolaj.buczak@amu.edu.pl), Wydziat Anglistyki UAM
Wyrazam zgode na udzial w zajgciach, ktore beda obserwowane przez mgr. Mikotaja Buczaka w celach
naukowych.
Wyrazam zgode na przetwarzanie moich danych uzyskanych w trakcie wywiadu, zgodnie z ustawa z dnia
10 maja 2018 r. o0 ochronie danych osobowych (Dz.U. z 2018 r. poz. 1000), wytacznie w celach naukowych.
Niniejszy dokument, potwierdzajacy zgodg¢ na udziat w badaniach bedzie przechowywany zgodnie z zasa-
dami przechowywania dokumentacji poufnej.
Data i podpis

Zgoda na udzial w badaniu naukowym
Tytut projektu: Interkulturowo$¢é w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka niderlandzkiego jako obcego w polskiej
praktyce akademickiej
Osoba przeprowadzajaca badanie:
mgr Mikotaj Buczak (mikolaj.buczak@amu.edu.pl), Wydziat Anglistyki UAM
Wyrazam zgodg¢ na obserwacj¢ moich zaje¢ przez mgr. Mikotaja Buczaka w celach naukowych.
Wyrazam zgodg¢ na przetwarzanie moich danych uzyskanych w trakcie wywiadu, zgodnie z ustawa z dnia
10 maja 2018 r. o ochronie danych osobowych (Dz.U. 22018 r. poz. 1000), wytacznie w celach naukowych.
Niniejszy dokument, potwierdzajacy zgod¢ na udziat w badaniach bedzie przechowywany zgodnie z zasa-
dami przechowywania dokumentacji poufnej.

Data i podpis
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Zalacznik 8: Dokumentacja programowa

Uniwersytet Wroctawski (UWr)

Efekty uczenia si¢ dla kierunku niderlandystyka, studia I stopnia

Symbol
efektu
kierunkowego

Kierunkowe efekty uczenia si¢

Wiedza: absolwent zna i rozumie

K_W03

ma wiedze o zrodtach informacji (opracowania encyklopedyczne, syntezy podreczni-
kowe, studia monograficzne, stowniki, gramatyki), dotyczacych jezyka niderlandz-
kiego oraz jego literatury i kultury.

K_W06

ma $wiadomo$¢ miejsca polszczyzny wsrdd innych jezykoéw i konieczno$ci doskona-
lenia sprawnosci jezykowej w jezyku polskim.

K_WO08

ma uporzadkowang wiedzg o systemach fonologicznym, gramatycznym i leksykalnym
jezyka niderlandzkiego, a takze o ich historycznej zmiennosci. Ma wiedz¢ 0 mozliwo-
sciach funkcjonalnych jezyka polskiego. Potrafi dokonaé¢ podstawowego zestawienia
struktur i zjawisk jezyka polskiego oraz niderlandzkiego, a takze ma podstawowa wie-
dze o przechodzeniu od struktur jednego jezyka do struktur drugiego.

K_W07

ma wiedz¢ o ogoélnych mechanizmach rzadzacych uzywaniem jezyka; zna podsta-
wowe narzedzia i metody opisu zjawisk jezykowych.

K_\WO09

ma wiedze¢ dotyczaca najwazniejszych zjawisk z historii literatury i kultury jezyka ni-
derlandzkiego od jego poczatkow do czaséw wspotczesnych, oraz waznych osrod-
kow zycia literackiego i kulturalnego.

K_W10

zna i rozumie fundamentalne dylematy wspotczesnej cywilizacji. Ma wiedzg o historii
krajow niderlandzkiego obszaru jezykowego obejmujaca najwazniejsze wydarzenia
i postaci. Ma wiedze o wspotczesnych spolecznych, politycznych i artystycznych rea-
liach w krajach niderlandzkiego obszaru jezykowego.

K_W11

ma podstawowg wiedze o polskich instytucjach kultury i orientacje w zyciu kultural-
nym w Polsce oraz w krajach odpowiednich dla jezyka niderlandzkiego.

Umiejetno$ci: absolwent potrafi

K_U01

potrafi wyszukiwac, selekcjonowaé, analizowac, oceniaé i uzytkowaé wiedze z za-
kresu literaturoznawstwa, jezykoznawstwa oraz nauk o kulturze i religii z wykorzysta-
niem réznych zrodet i metod.

K_U02

potrafi zastosowac elementarne zasady i procedury badawcze, formutowac i analizo-
waé problemy, dobra¢ odpowiednie narzedzia, formutowaé wnioski, opracowac i za-
prezentowac rezultaty pracy w zakresie jezykoznawstwa, literaturoznawstwa oraz
nauk o kulturze i religii niderlandzkiego obszaru jezykowego.

K_U05

potrafi identyfikowac r6zne rodzaje wytworow kultury bedace przedmiotem badan
literaturoznawstwa, jezykoznawstwa oraz nauk o kulturze i religii.

K_U06

potrafi, postugujac si¢ typowymi metodami, analizowaé¢ wytwory kultury charaktery-
styczne dla obszaru kultury jezyka niderlandzkiego oraz interpretowac je, dazac do
okreslenia ich znaczen, zakresu oddziatywania spotecznego oraz ich miejsca w proce-
sie historycznym i w przemianach kultury.

K_U08

potrafi porozumiewac si¢ ze specjalistami w zakresie literaturoznawstwa, jezyko-
znawstwa oraz nauk o kulturze i religii w jezyku niderlandzkim i w jezyku polskim,
wykorzystujac rdzne kanaly i techniki komunikacyjne, z uzyciem specjalistycznej
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terminologii; potrafi przedstawia¢ i oceniaé¢ rozne opinie i stanowiska, na przyktad

w debacie.

potrafi samodzielnie planowac i realizowaé rozwdj swojej wiedzy i wiasnych kompe-

K_U15 tencji, zna wartos$¢ i sens uczenia si¢ przez cate zycie. Rozumie potrzebe statego roz-
wijania umiejetnosci jezykowych.
Kompetencje spoleczne: absolwent jest gotéw do
K K04 ma $wiadomo$¢ roznic kulturowych i zwigzanych z tym wyzwan, potrafi w praktyce
- stosowac wiedzg o mechanizmach komunikacji interkulturowe;.
K KO5 potrafi uczestniczy¢ w zyciu kulturalnym, korzysta¢ z réznorodnych jego form i roz-
- nych mediow.
jest $wiadomy wspotodpowiedzialno$ci za zachowanie dziedzictwa kulturowego da-
K_KO06 nego regionu, kraju (zwtaszcza ojczystego, Polski oraz kraju studiowanego jezyka), Eu-

ropy.

Sylabusy — I rok, niderlandystyka, UWr

PZJIN Kurs podrecznikowy

PZJN Konwersacije (11 semestr)

Cele:

- znajomos$¢ jezyka niderlandzkiego na
poziomie A2 w zakresie moéwienia, pisa-
nia, rozumienia tekstow pisanych i stu-
chanych;

- znajomos$¢ podstawowych zasad wy-
mowy i ortografii j¢zyka niderlandz-

Cele:
- znajomos¢ jezyka niderlandzkiego na
poziomie Al w zakresie mowienia;
- umiejetnos$¢ stosowania regut grama-
tyki niderlandzkiej oraz stownictwa

Cele Lo .
. kiego; w praktyce;
ksztalcenia . o - 2 . i
. . - znajomo$¢ podstawowych regut gra- - umiejetnos¢ prowadzenia rozmow
i efekty uczenia . C T o . . .
sie matyki nlderlar_ld_zk_lej i umiejetnosé sto- w jezyku niderlandzkim w matych
sowania jej w praktyce; grupach.
- umiejetno$é rozrézniania odmian j¢-
zyka niderlandzkiego (Holandia, Bel- Odniesienia do efektow kierunkowych:
gia). Nie wskazano w sylabusie.
Odniesienia do efektow kierunkowych:
K_W08, K_U15.
1. Zawody holenderskie.
2. Wyglad + ubranie.
3. Jedzenie i picie.
4. Warzywa, owoce, wedliny itp. + prze-
pisy.
Tredci programowe zawarte w podrecz- 5. Sporti gra.
- °8¢1 BIog - podre 6. Naczynia kuchenne + uktad kuchni,
Tresci niku Nederlands in gang oraz Neder-
. - . . AGD.
ksztatcenia lands in actie (lekcja 1-3). L
7. Zajecia domowe.
8. Ciekawe miasta w Polsce i Holan-
dii/Belgii.
9. Pozdrowienia, pytania, jak sie masz,
zegnaj.
10. Liczby, zegar.
11. Pogoda.
Procedury Nie wskazano w sylabusie. Nie wskazano w sylabusie.
dydaktyczne
Materiaty Literatura podstawowa: Literatura podstawowa:
dydaktyczne  Nederlands in gang, Nederlands in actie. Nederlands in gang.
Regularne uczestnictwo w zajgciach
Sposoby zgodnie z regulaminem studlow_, testy Aktywne uczestnictwo w zajgciach,
L leksykalno-gramatyczne, prace pisemne, .
oceniania kolokwium ustne.

ocenianie ciagte, egzamin pisemny
i ustny.

Materiaty dydaktyczne — I rok, niderlandystyka, UWr
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Tytut

Nederlands in gang Nederlands in actie
Autorzy Berna de Boer_, I\{Iarggret van der Kamp i Berna de B'oer., Marggret van der
Birgit Lijmbach Kamp i Birgit Lijmbach
Rok wydania 2017 2014
Wydawnictwo Coutinho Coutinho
Kraj wydania Holandia Holandia
Liczba stron 318 287
. . . Niderlandzki jako drugi dla wy-
Grupa docelowa Nlde;(landzkl Jako drugi dla} WyS,O ko wy- soko Wyksztaicjonych ogcokr;/jvgw—
sztalconych obcokrajowcow. oW,
1. Witaj [Welkom].

Tematy

2. W stotéwcee [In de kantine].
3. W kawiarni [In het café].
4. Na ulicy [Op straat].
5. Na rynku [Op de markt].
6. W restauracji [In een restaurant].
7. W sklepie odziezowym
[In een kledingzaak].
8. W biurze nieruchomosci
[Bij de makelaar].
9. U lekarza pierwszego kontaktu
[Bij de huisarts].
10. U mechanika rowerowego
[Bij de fietsenmaker].

11. Na urodzinach [Op een verjaardag].
12. Do hali widowiskowej
[Naar de Evenementenhal].

13. U przyjaciét [Bij vrienden].
14. Na sitowni [In de sportschool].
15. W pociagu [In de trein].
16. Do kina [Naar de bioscoop].
17. W domu [Thuis].

18. Na policji [Bij de politie].

1. Praca, studia i czas wolny
[Werk, studie en vrije tijd].
2. Podrézowanie [Reizen].
3. Uczucia [Gevoelens].
4. Edukacja [Onderwijs].
5. Obcokrajowcy w Holandii
[Buitenlanders in Nederland].
6. Relacje [Relaties].
7. Ekonomia [Economie].
8. Sztuka i literatura
[Kunst en literatuur].

Podejscie
do kultury

Komunikacyjne. Komunikacyjne.

Sylabusy — I rok, niderlandystyka, UWr

Cele
ksztatcenia
i efekty uczenia
si¢

PZJIN Kurs podrecznikowy PZJN Konwersacje
Cele:
Cele: - ¢wiczenie mowienia w jezyku nider-
- realizacja kursu Nederlands in actie

umozliwia przej$cie z poziomu A2 do
poziomu B1;

- rozwini¢cie kompetencji jezykowych
uczestnikow zaje¢ w zakresie: czytania,
pisania, méwienia, opanowania mate-
riatu leksykalnego, gramatyki, rozumie-
nia tekstu pisanego i stuchanego.

Odniesienia do efektow kierunkowych:
K_W07.

landzkim oraz poszerzenie stownictwa;
- nabycie umiejetnosci tworzenia po-
prawnych komunikatéw ustnych w opar-
ciu o poznane reguly gramatyczne;
- poznanie wptywu réznic kulturowych
na zachowanie jezykowe;
- posiadanie umiejgtnosci ptynnego two-
rzenia komunikatow ustnych;
- umiejetno$¢ prowadzenia dialogu (w
zakresie tematow z tresci programowych
zajec) na poziomie B1.

Odniesienia do efektow kierunkowych:

K_W07, K_W10, K_K04, K_U15.

Tresci
ksztalcenia

Podstawa kursu sg tresci programowe
zawarte w podreczniku Nederlands in

actie oraz Nederlands op niveau (lekcje

1. Spedzanie czasu wolnego, pasje.
2. Celebrowanie urodzin, zwyczaje.
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1-5) uzupetnione o materiaty wlasne

prowadzacych.

3. Ulubione programy TV, teraz i kie-
dys, programy TV w Polsce i Holandii i
Belgii.
4. Wyjscie na miasto, jedzenie w restau-
racji.
5. Opis kierunkéw, lokalizacji, gdzie co$
si¢ znajduje.
6. Trendy, moda.
7. Internet.
8. Blogi.
9. Fenomen smartfonéw/smart tv.
10. Swigta kulturowe

(Boze Narodzenie/Halloween...).
11. Dom krélewski w Holandii i Belgii.
12. Interiekcje w j. niderlandzkim i par-

tykuty modalne (na przyktad ke, hoor,
gezellig, lekker, voila, amai).
13. Dyskusje na temat aktualnosci z
prasy polskiej, holenderskiej i belgij-
skiej.
14. Psychologia.
15. Emigracja.

16. Prasa.
17. Czas wolny.
18. Zdrowie.

Procedury Nie wskazano w sylabusie. Nie wskazano w sylabusie.
dydaktyczne

Materiaty L&irgég{gn%zdfgaggg\ga: Literatura podstawowa:
dydaktyczne Nederlands op niveaij Materiaty z kilku zrodet.

Kolokwium ustne, ocena systematycz-
Sposoby Kolokwia pisemne i ustne, ocenianie nego i aktywnego uczestnictwa
oceniania

ciagle, testy pisemne, wypowiedzi ustne.

w zajeciach, ocena przygotowania
do zaje¢ studentow.

Materiaty dydaktyczne — Il rok, niderlandystyka, UWr

Tytut Nederlands in actie Nederlands op niveau
Berna de Boer, Margaret van der Kamp Berna de Boer i Ronald Ohlsen
Autorzy o
i Birgit Lijmbach

Rok wydania 2014 2015
Wydawnictwo Coutinho Coutinho

Kraj wydania Holandia Holandia

Liczba stron 287 312

Grupa docelowa Niderlandzki jako jezyk drugi dla wy-

soko wyksztatconych obcokrajowcow.

Niderlandzki jako jezyk drugi dla wy-
soko wyksztatconych obcokrajowcow.

Tematy

1. Praca, studia i czas wolny
[Werk, studie en vrije tijd].
2. Podrézowanie [Reizen].
3. Uczucia [Gevoelens].
4. Edukacja [Onderwijs].
5. Obcokrajowcy w Holandii
[Buitenlanders in Nederland].
6. Relacje [Relaties].
7. Ekonomia [Economie].
8. Sztuka i literatura
[Kunst en literatuur].

1. Pozytywny [Positief].
2. Towarzyski [Sociaal].
3. Progresywny [Progressief].
4. (Miedzy)narodowy
[(Inter)nationaal].
5. Kreatywny [Creatief].
6. Szanse na przetrwanie [Duurzaam].

Podejscie
do kultury

Komunikacyjne.

Komunikacyjne, interkulturowe.
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Sylabusy — 111 rok, niderlandystyka UWr

PZJN Kurs podrecznikowy

PZJN Konwersacje

Cele:
- doskonalenie sprawno$ci méwienia, pi-

Cele:

Cele o enia w iezvku niderl Nie wskazano w sylabusie.
ksztalcenia sania i rozum1en1akyv jezyku niderlandz-
i efekty uczenia m. Odniesienia do efektow kierunkowych:
S Odniesienia do efektow kierunkowych: K_W10, K_KO04.
K_W07, K_W08, K_U15.
1. Ekonomia.
2. Negocjacje.
. - 3. Stosunki miedzyludzkie.
Podczas kursu realizowane sg tresci pro- . L. . .
. 4. Wiadomosci i relacjonowanie aktual-
gramowe (leksykalne i gramatyczne) za- ,
. : nych wydarzen.
warte w podreczniku Help! 3 Zal ik u . ,
L. . . 5. Rozmowy, przeprowadzanie rozmow.
Tresci even helpen?, uzupetiane o materiaty r
K . 6. Osobowos¢ i cechy charakteru.
sztatcenia dodatkowe, przygotowane przez prowa-
d / orowad h zateci ho- 7. Portale randkowe.
#qcegor prowadzacych zajecia, pocho 8. Dialekty w Belgii i Holandii.
dzace migdzy innymi z zasobow interne- .
towvch 9. Zdrowie.
Wyen. 10. Humor.
11. Niderlandzkie idiomy.
12. Technika.
Procedury Nie wskazano w sylabusie. Nie wskazano w sylabusie.
dydaktyczne
Materiaty Literatura podstawowa: Literatura podstawowa:
dydaktyczne Help! 3 Zal ik u even helpen? Materiaty z kilku zrodet.
SpOS.Oby Sprawdzian, ocena ciagta. Ocena ciagta, kolokwium ustne.
ocenlania

Materiaty dydaktyczne — 111 rok, niderlandystyka, UWr

Tytut Help! 3 Zal ik u even helpen?
Autorzy Bibi Dumon Tak, Mieps Fontein, Lenie van Palenstein
Rok wydania 2008
Wydawnictwo nch
Kraj wydania Holandia
Liczba stron 240

Grupa docelowa

Niderlandzki jako jezyk obcy dla obcokrajowcow z dobra znajomoscia jezyka
niderlandzkiego.

Tematy

1. Jedzenie i picie [Eten en drinken].
2. Klimat [Klimaat].

3. Transport [Vervoer].

4. Srodowisko [Milieu].

5. Ekonomia [Economie].
6. Praca [Werk].

7. Relaks [Ontspanning].
8. Sport [Sport].

9. Technika [Techniek].

10. Zdrowie [Gezondheid].
11. Edukacja [Onderwijs].
12. Uzaleznienia [Verslavingen].
13. Policja [Politie].

Podejscie
do kultury

Faktograficzne, komunikacyjne.
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Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (UAM)

Efekty uczenia si¢ dla kierunku studia niderlandystyczne, studia I stopnia

Symbol
efektu
kierunkowego

Kierunkowe efekty uczenia si¢

Wiedza: absolwent zna i rozumie

K_W04

tre$¢, forme i1 funkcje podstawowej terminologii z zakresu jezykoznawstwa, literaturo-
znawstwa i wiedzy o obszarze kulturowym jezyka niderlandzkiego.

K_W05

szczegblowy tematyke w zakresie literaturoznawstwa, jezykoznawstwa lub obszaru
kulturowego jezyka niderlandzkiego.

K_W06

kompleksowa nature jezyka, jego zlozono$¢ i historyczng zmienno$¢ jego znaczen,
a takze jego powiazania z jezykami klasycznymi.

K_Wo08

funkcjonowanie instytucji kultury i orientuje si¢ we wspotczesnym zyciu kulturalnym
obszaru kulturowego jezyka niderlandzkiego.

K_WO09

fundamentalne dylematy wspodtczesnej cywilizacji oraz zna najwazniejsze tendencje
rozwojowe wspotczesnej kultury niderlandzkiego obszaru jezykowego i ich ramy kon-
stytucjonalne.

Umiejetnos$ci: absolwent potrafi

K_U05

rozpoznawac oraz oceniac procesy i zjawiska jezykowe, literackie i kulturowe na pod-
stawie uzyskanej wiedzy i z wykorzystaniem standardowych metod i narz¢dzi wyko-
rzystywanych w badaniach filologicznych czy w badaniach interdyscyplinarnych.

K_U08

wlasciwie analizowa¢ przyczyny i przebieg konkretnych zjawisk jezykowych, literac-
kich i kulturowych.

K_U09

postugiwac si¢ gtdéwnymi teoriami z zakresu jezyka, literatury i kultury, paradygma-
tami badawczymi studiowanej specjalno$ci w typowych sytuacjach jezykowych i spo-
tecznych.

K_U10

samodzielnie, analitycznie i krytycznie interpretowac jezykowe i literackie teksty i zja-
wiska kulturowe w odniesieniu do studiow niderlandystycznych.

K_U14

przygotowywac, formutowac i pisa¢ w jezyku niderlandzkim i polskim prace akade-
mickie o wlasciwej strukturze, kompozycji, budowie i argumentacji z zakresu jezyko-
znawstwa, literaturoznawstwa lub/i kultury niderlandzkiego obszaru jezykowego.

K_U15

przygotowaé wystapienia ustne w jezyku niderlandzkim i w jezyku polskim, dotyczace
zagadnien jezykoznawstwa, literaturoznawstwa i wiedzy o kulturze niderlandzkiego
obszaru jezykowego.

K_U16

prowadzi¢ rozmowy na tematy jezykowe w zakresie jezykoznawstwa, literaturoznaw-
stwa i wiedzy o kulturze oraz wypowiadac si¢ o tych dziedzinach w jezyku niderlandz-
kim oraz w jezyku polskim.

K_U18

poglebiac swojg praktyke komunikacyjng w jezyku niderlandzkim (réwniez w kontek-
$cie wykonywanego zawodu), zdajac sobie sprawe¢ z wartosci i sensu uczenia si¢ przez
cale zycie.

Kompetencje spoteczne: absolwent jest gotow do

K_KO05

poszanowania réznic kulturowych i zwiazanych z tym wyzwan.

K_KO08

$wiadomej oceny warto$ci dziedzictwa kulturowego niderlandzkiego obszaru jezyko-
wego.

K_K09

$ledzenia biezacych trendow kulturowych i cywilizacyjnych w niderlandzkim obszarze
Jjezykowym, wykorzystujac rozne media w celu oceny krytycznej posiadanej wiedzy
i inicjowania dziatan przedsigbiorczych.

K_K10

wykazywania si¢ otwartoscia i tolerancjg wobec innych kultur.

Sylabusy — I rok, studia niderlandystyczne, UAM

PNJN Kurs podrgcznikowy PNJN Mowienie i pisanie
Cele Cele: Cele:
ksztatcenia - budowanie zasobu stownictwa z wy- - budowanie zasobu stownictwa z wy-
i efekty uczenia  branych zakresow tematycznych na po-  branych zakreséw tematycznych na po-
sie ziomie podstawowym; ziomie podstawowym;
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- nauka i rozwijanie umiej¢tnosci sku-
tecznej komunikacji w wybranych sytua-
cjach;

- nauka i rozwijanie umiejetnosci czyta-
nia krétkich tekstow niderlandzkoje-
zycznych o tematyce ogolne;j.

Odniesienia do efektow kierunkowych:
K_W06, K_U18.

- nauka i rozwijanie umiejgtnosci sku-
tecznej komunikacji w wybranych sytua-
cjach;

- budowanie zasobu stownictwa przydat-
nego w sytuacjach dnia codziennego;

- wyksztalcenie umiejetnosci pisania
prostych tekstow dotyczacych codzien-
nych sytuacji.

Odniesienia do efektow kierunkowych:
K_W06, K_U15, K_U16, K_U18,
K_KO05.

1. Podstawowe stownictwo zwigzane
z wybranymi sytuacjami komunikacyj-
nymi (migdzy innymi przedstawianie
sig, pytanie o droge i inne informacje,

1. Cwiczenia rozwijajace spontaniczne
i przygotowane wypowiedzi ustne w ra-
mach zdefiniowanych blokow tematycz-

Tresci moéwienie o pogodzie, sktadanie zamo- nych.
ksztatcenia wienia w restauracji, wynajecie pokoju, 2. Cwiczenia leksykalne w ramach zde-
robienie zakupow, wizyta u lekarza itd.). finiowanych blokéw tematycznych.
2. Czytanie i analizowanie krotkich tek- 3. Sytuacje dnia codziennego — ¢wicze-
stow w ramach omawianych zakreséw nia pisemne i ustne.
tematycznych.
Dyskusja, praca z tekstem, metoda analizy przypadkdéw, uczenie problemowe, gra
Procedury dydaktyczna, rozwigzywanie zadan, metoda ¢wiczeniowa, pokaz i obserwacja, de-
dydaktyczne monstracje dzwickowe i/lub wideo, praca w grupach, monitorowanie pracy studenta
na zajeciach, ocena zadan domowych.
Materiaty Literatura podstawowa: Literatura podstawowa:
dydaktyczne Contact! 1 nieuw. Materiaty z kilku Zrodet.
Egzamin pisemny, egzamin ustny, kolo- Egzamin pisemny, egzamin ustny,
Sposoby kwium pisemne, kolokwium ustne, test,  kolokwium ustne, monitorowanie pracy
oceniania monitorowanie pracy studenta w czasie studenta na zajgciach, ocena prac

zajeé, ocena prac domowych.

domowych.

Materiaty dydaktyczne — | rok, studia niderlandystyczne, UAM

Tytut Contact! 1 — nieuw
Autorzy Femke de Groot, Bram Haverkamp, Anne van Sluijs
Rok wydania 2019
Wydawnictwo Intertaal
Kraj wydania Holandia
Liczba stron 208

Grupa docelowa

Niderlandzki jako jezyk drugi dla wysoko wyksztatconych obcokrajowcow.

Tematy

1. Na lekcji [In de les].
2. Atojest... [Enditis...].
3. W recepcji [Aan de balie].
4. Na sitowni [Bij het sportcentrum].
5. Przedyskutujemy sprawe? [Zullen we even overleggen?].
6. Co zjemy? [Wat gaan we eten?].
7. Przy stole podczas $niadania [Aan de ontbijttafel].
8. W supermarkecie [In de supermarkt].
9. lle to kosztuje? [Hoeveel kost het?].
10. Dzien z zycia... [Een dag uit het leven van...].
11. Impreza rodzinna [Een familiefeestje].
12. W drodze [Onderweg].
13. U lekarza [Bij de dokter].
14. W urzedzie gminy [Op het gemeentehuis].
15. Impreza! [Feestje!].

Podejscie
do kultury

Komunikacyjne, interkulturowe.
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Sylabusy — 11 rok, studia niderlandystyczne, UAM

Cele
ksztatcenia
i efekty
uczenia si¢

PNJIN PNJN PNJN
Kurs podrecznikowy Pisanie i czytanie Konwersacje i stuchanie
Cele: Cele:

Cele:

- budowanie zasobu stow-
nictwa z wybranych zakre-
sOw tematycznych na po-
ziomie $rednio
Zaawansowanym;

- nauka i rozwijanie umie-
jetnoscei skutecznej komu-
nikacji w wybranych sytu-
acjach;

- utrwalenie praktycznej
wiedzy na temat podsta-
wowych aspektéw grama-
tyki jezyka niderlandz-
kiego (cze$ci mowy,
budowa zdania).

Odniesienia do efektow
kierunkowych:
K_W05, K_W06, K_U18.

- wyrobienie umiejgtnosci
pisania kompleksowych
i szczegolowych tekstow
na poziomie B2 Europej-

skiego Systemu Opisu

Ksztalcenia Jezykowego:
btedy w tych tekstach nie
mogg utrudniaé czytelni-

kowi ich zrozumienia, sam
tekst jest napisany przy-
jemnym do czytania sty-

lem, a migdzy poszczegdl-
nymi zdaniami widaé
logiczny zwigzek;

- rozwijanie umiejetnosei
czytania ze zrozumieniem
tekstow dotyczacych co-
dziennych sytuacji, na
przyktad tekstow praso-
wych, krotkich opowia-
dan.

Odniesienia do efektow
kierunkowych:
K U18, K K09.

- nauka i rozwijanie umie-
jetnosci skutecznej komu-
nikacji (pisemnej i ustnej)
w sytuacjach dnia co-
dziennego na poziomie co
najmniej B2 Europej-
skiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego;
- wyksztalcenie umiejet-
nosci wychwycenia i rozu-
mienia ogdlnych i szcze-
gbétowych informacji z
programow radiowych
i telewizyjnych (po dwu-
krotnym wyshuchaniu),
o ile uzywana w nich od-
miana jezyka niderlandz-
kiego to jezyk standar-
dowy (a nie na przyktad
dialekt).

Odniesienia do efektow
kierunkowych:
K_WO05, K W06, K_U15,
K Ul6, K U18, K K05.

Tresci
ksztalcenia

1. Rozszerzanie zasobu
slownictwa  zwigzanego
z wybranymi zakresami te-
matycznymi na poziomie
Srednio zaawansowanym.
2. Czytanie i analizowanie
tekstow (500-600 stow)
w ramach omawianych za-
kresow tematycznych.

3. Intensywne ¢wiczenia
gramatyczno-leksykalne,
rozwijajace i sprawdzajace
umiejetnosé stosowania
struktur jezykowych i za-
sad poprawnej gramatyKki
jezyka niderlandzkiego.

1. Cwiczenia w pisaniu:
tworzenie wlasnych tek-
stow i ich poprawa na
podstawie feedbacku od
nauczyciela.

2. Cwiczenia rozwijajace
spontaniczne umiejetnosci
pisemne w praktycznych,
codziennych sytuacjach.
3. Cwiczenia ortogra-
ficzne i stylistyczne.

4. Czytanie i analizowanie
tekstow pod wzgledem
[niedokonczone — M.B.].

1. Cwiczenia rozwijajace
spontaniczne i przygoto-
wane wypowiedzi ustne
w ramach zdefiniowanych
blokéw tematycznych.
2. Cwiczenia leksykalne
w ramach zdefiniowanych
blokow tematycznych.
3. Cwiczenia w stuchaniu
(zakres tematyczny obej-
muje wybrane sytuacje
dnia codziennego).

Procedury
dydaktyczne

Dyskusja, praca z tekstem, metoda analizy przypadkdéw, uczenie problemowe, gra dy-
daktyczna/symulacyjna, rozwigzywanie zadan, metoda ¢wiczeniowa, metoda warszta-
towa, demonstracje dzwigkowe i/lub wideo, inne.

Materialy
dydaktyczne

Literatura podstawowa:
Niet vanzelfsprekend.

Literatura podstawowa:
Materialy z kilku Zrédet.

Literatura podstawowa:
Materiaty z kilku Zrodet.

Sposoby
oceniania

Egzamin pisemny, kolokwium pisemne, test, monitorowanie pracy studenta
na zajeciach, ocena zadan domowych.

Materiaty dydaktyczne — Il rok, studia niderlandystyczne, UAM

Tytut Niet vanzelfsprekend
Autorzy Helga van Loo i Peter Schoenaerts
Rok wydania 2003
Wydawnictwo Acco
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Kraj wydania

Belgia

Liczba stron

384

Grupa docelowa

Niderlandzki jako jezyk obcy dla dorostych obcokrajowcow znajacych pod-
stawy jezyka niderlandzkiego.

Tematy

1. Pieniadze szcze¢Scia nie daja [Geld maakt (niet gelukkig].
2. Tutaj czuje si¢ jak w domu [Hier voel ik me thuis].
3. W pracy [Aan het werk].
4. Tego si¢ nauczysz [Dat zal je leren].
5. Nowe miotly zamiataja czysto [Niecuwe bezems vegen schoon].
6. Sztuka przez duze S [Kunst met een grote K].
7. W zdrowym ciele zdrowy duch [Een gezonde geest in een gezond lichaam].
8. Idz wtasng droga [Ga je eigen weg].
9. Zdrowy jak ryba [Zo gezond als een vis].
10. Mitos¢ oslepia? [Maakt liefde blind?].
11. Szczekajace psy nie gryzg [Blaffende honden bijten niet].
12. Kraj obiecany [Het beloofde land].

Podejscie
do kultury

Faktograficzne, komunikacyjne, interkulturowe.

Sylabusy — 111 rok, studia niderlandystyczne, UAM

PNJN Konwersacje

. . PNJN Stownictwo
i stuchanie

PNJN Komunikacja

Cele:
- rozszerzanie zasobu
stownictwa z wybra-
nych zakresow tema-
tycznych na poziomie
bieglym;

Cele:

- doskonalenie umiejetnosci
odnoszacych si¢ do réznych
form wypowiedzi ustnej
i pisemnej;

Cele:
- wyrobienie wyczucia sytu-
acji w prowadzonych roz-
mowach i tworzonych tek-

Cele - D L Lo, - )
ksztalcenia - dosko.nal.enle umlejegtno.sm - rozwijanie umiej e;’t- stach — rejestr, humor,
i efekty ucze- rozumienia naturalnego je- nosci czytania tekstow sarkazm.
ST zyka mowionego. niderlandzkoj¢zycz-
fia sie nych. QOdniesienia do efektow kie-
Odniesienia do efektow kie- runkowych:
runkowych: Odniesienia do efek- K_W05, K_W06, K_U15,
K_WO06, K_U15, K_U16, tow kierunkowych: K_U16, K_U18, K_KO05.
K_U18, K_KO05. K_W05, K_WO06,
K_U18.
1. Stownictwo zwia-
1. Cwiczenia rozwijajace zane z blokami tema-
spontaniczne i przygoto- tycznymi: polityka, 1. Cwiczenia rozwijajace
Tresci wane wypowiedzi ustne ochrona srodowiska,  wyczucie sytuacji w sponta-
ksztalcenia i pisemne w ramach zdefi- sport, magia, zwie- nicznych rozmowach: re-
niowanych blokow tema- rzeta, zdrowie, spote- jestr, humor, sarkazm.
tycznych. czenstwo, film, kata-
strofy, jezyk.
Dyskusja, praca z tekstem, metoda analizy przypadkdéw, uczenie problemowe,
Procedury gra dydaktyczna/symulacyjna, rozwigzywanie zadan, metoda ¢wiczeniowa, metoda
dydaktyczne warsztatowa, pokaz i obserwacja, demonstracje dzwiekowe i/lub wideo,
praca w grupach.
Literatura
Materiaty Literatura podstawowa: podstawowa: Literatura podstawowa:
dydaktyczne Materialy z kilku Zrodet. Materiaty z kilku Materialy z kilku zrodet.
zrodetl.
Egzamin pisemny, ko-
Sposoby Egzamin ustny, kol(_)kwium Iokvv_ium pise_mne, test, Egzamin ustny, kol(_)kwium
oceniania ustne, monitorowanie pracy esej, egzamin ustny, ustne, monitorowanie pracy

studenta podczas zajec. monitorowanie pracy

studenta podczas

studenta podczas zaj¢c¢.
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zajeé, ocena zadan do-

mowych.

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II (KUL)

Efekty uczenia si¢ dla kierunku filologia niderlandzka, studia I stopnia

Symbol
efektu Kierunkowe efekty uczenia si¢
Kierunkowego

Wiedza: absolwent zna i rozumie
charakteryzuje i rozumie gtowne kierunki w obrebie subdyscyplin filologicznych:

K W05 1. Literaturoznawstwo.
- 2. Jezykoznawstwo.
3. Kulturoznawstwo.
charakteryzuje i rozumie gtowne kierunki w obrebie subdyscyplin zwigzanych ze stu-
diowanym kierunkiem Filologii niderlandzkiej:

K_Wo7 1. Literaturoznawstwo i Literatura niderlandzka.
2. Jezykoznawstwo niderlandzkie.
3. Kulturoznawstwo — w krajach niderlandzkojezycznych.
ma uporzadkowana wiedz¢ na temat znaczenia edukacji filologicznej w ksztattowaniu
K_W09 wspolczesnego cztowieka, swobodnie poruszajacego si¢ obszarach jezyka, kultury
i literatury, oraz ich historycznego rozwoju.
ma podstawowa wiedze o glownych kierunkach rozwoju i najwazniejszych nowych
osiagnieciach w zakresie dziedzin nauki i dyscyplin naukowych, wiasciwych dla kie-
runku Filologia niderlandzka: nowe zjawiska w jezyku niderlandzkim, w literaturze
i kulturze niderlandzkiej, oraz jezykoznawstwie niderlandzkim i ogdlnym.
zna i rozumie gltéwne nurty badan nad jezykiem niderlandzkim w kontekscie diachro-
K_W11 nicznym i synchronicznym ze szczegélnym uwzglednieniem wspotczesnego rozwoju
i zroznicowania geograficznego oraz spolecznego.
zna i rozumie podstawowe mechanizmy funkcjonowania jezyka w szczegotowym od-

K_W10

K_W12 niesieniu do jezyka niderlandzkiego i poréwnawczym odniesieniu do innych jezy-
kow.
zna i rozumie podstawowe metody analizy i interpretacji roznych wytworow kultury
K_W13 wlasciwe dla wybranych tradycji, teorii lub szkét badawczych w zakresie literaturo-

znawstwa, jezykoznawstwa i kulturoznawstwa niderlandzkiego.

znairozumie historyczny charakter ksztattowania si¢ wybranych tradycji, teorii lub
K_W14 szkot badawczych w zakresie literaturoznawstwa, jezykoznawstwa i kulturoznawstwa

niderlandzkiego.
K_W17 zna rozne rejestry jezyka, w tym rejestr jezyka akademickiego.

ma ugruntowang wiedz¢ o instytucjach zwigzanych z kultywowaniem j¢zyka nider-
K_W18 landzkiego i kultury niderlandzkiej oraz o wspotczesnym zyciu kulturalnym odnosza-

cym si¢ do wszelkich wytworow kultury niderlandzkie;j.

Umiejetno$ci: absolwent potrafi

K_U04 stosuje rézne rejestry jezyka w tym rejestr jezyka akademickiego.

umie samodzielnie zdobywa¢ wiedze i rozwija¢ umiejetnosci badawcze w zakresie je-
K_U07 zyka niderlandzkiego oraz literatury i kultury krajow niderlandzkojezycznych, kierujac

sie¢ wskazéwkami opiekuna naukowego.

potrafi postugiwac si¢ podstawowymi ujeciami teoretycznymi, paradygmatami badaw-
K_U08 czymi i pojeciami wlasciwymi dla dyscyplin jezykoznawstwa, literaturoznawstwa, kul-
turoznawstwa w typowych sytuacjach profesjonalnych.
ocenia proste zalezno$ci migdzy procesami spotecznymi i kulturowymi a literaturg

K_U10 R S )
- i zmianami jezykowymi.
potrafi rozpozna¢ rézne rodzaje wytwordw kultury wlasciwe dla studiow z zakresu Fi-
K U1l lologii niderlandzkiej (kulturoznawstwo, literaturoznawstwo, historia jezyka) oraz czy-

ta¢ ze zrozumieniem teksty zrodlowe (historia jezyka), utwory literackie, oraz akade-
mickie teksty jezykoznawcze i przeprowadza¢ ich krytyczna analizg i interpretacje
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z zastosowaniem typowych metod, w celu okreslenia ich znaczen, oddziatywania spo-
tecznego, miejsca w procesie historyczno-kulturowym.

Kompetencje spoteczne: absolwent jest gotoéw do

zna zakres posiadanej przez siebie wiedzy i posiadanych umiejetnosci oraz rozumie

K_KO01 perspektywy dalszego samorozwoju i potrzebe cigglego doksztatcania si¢ i rozwoju
zawodowego.
K KO5 rozumie zgac;epje jgzyka niderlandzkiego, literatury i kultury niderlandzkiej w kultu-
- rze europejskiej i Swiatowe;j.
K K06 korzysta z wytwordéw kultury, bierze udziat w organizacji przedsigwzi¢¢ o charakterze

popularyzatorskim, inicjuje dziatania kierujac si¢ zasadami etycznymi.

Sylabusy — I rok, filologia niderlandzka, KUL

PNJN Jezyk niderlandzki I

PNJN Konwersacja, fonetyka i wymowa
niderlandzka

Cele
ksztalcenia
i efekty
uczenia si¢

Cele:
- zdobycie przez studenta wiedzy i umie-
jetnosci z zakresu praktycznej nauki je-
zyka niderlandzkiego z uwzglednieniem
réznorodnos$ci form, w zalezno$ci od sytu-
acji komunikacyjnej i intencji uzytkow-
nika jezyka.

Odniesienia do efektow kierunkowych:
K_W12, K_U04.

Cele:
- ¢wiczenie umiejetnosci aktywnego po-
stugiwania si¢ jezykiem niderlandzkim,
w szczeg6lnosci na podstawie stownic-
twa i gramatyki nabytej podczas innych
zajec;

- stosowanie nabytej wiedzy w praktyce
w réznorodnych sytuacjach komunika-
cyjnych;

- ¢wiczenie poprawnej wymowy jezyka
niderlandzkiego;

- ¢wiczenie stuchania réznorodnych wy-
powiedzi w jezyku niderlandzkim i rea-
gowania na nie.

Odniesienia do efektow kierunkowych:
Nie wskazano w sylabusie.

Tresci
ksztalcenia

Tresci ksztatcenia zawarte w podrgczniku
Nederlands in gang.

1. Podstawowe zwroty powitalne, po-
zegnalne.

2. Prezentacja, identyfikacja osob,
wyrazanie negacji, formuty grzeczno-
Sciowe.

3. Miejsca i zawody, kraje i narodo-
wosci.

4. Wyrazanie iloéci, posiadania, opis
0s6b, przedmiotow, opisywanie po-
staci.

5. Opowiadanie o zajeciach, zaintere-
sowaniach, wyrazenia czasowe, wyra-
Zanie przyczyny.

6. Okreslenie polozenia obiektow,
opisywanie mieszkania, wyrazanie ne-
gacji.

7. Wyrazanie zyczenia, dzigkowanie,
wyrazanie woli.

8. Prosba o udzielenie informacji,
wskazywanie drogi.

9. Podawanie daty, godziny, dialogi
sytuacyjne.

10. Umawianie si¢, proponowanie,
wyrazanie opinii, zalu, zdziwienia.
11. Rozmawianie o pogodzie.
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12. Wyrazanie konieczno$ci, po-
trzeby, pytanie o ceng, pytanie o po-
zwolenie, pytanie o opini¢, prosba
o rade, wyrazanie niepewnosci.

13. Poréwnywanie, opis miast, miej-
scowosci, wyrazanie preferencji.
14. Wydawanie polecen, wyrazanie
warunku, udzielanie rad.

15. Moéwienie o przesztosci i o pla-
nach na przyszto$¢.

16. Codzienna rutyna, opis dnia.
17. Pytanie 0 samopoczucie, stan
zdrowia, mowienie o dolegliwosciach.
18. Wyrazanie mozliwosci, nakazu
i zakazu.

19. Wyrazanie czynno$ci zwyczajo-

wych, przyzwyczajen w przesztosci.
20. Wyrazanie prosby, sktadanie pro-
pozycji oferowanie pomocy, wyraze-
nia warunku, wydawanie polecen, itp.
21. Zasady czytania, wymowa.

Wyktad konwersatoryjny, praca z tek-

Rozmowa sokratyczna, wyktad konwer-
satoryjny, burza mozgoéw/gietda pomy-

dP(I;(;(I:(idgzr)r:e stem, analiza tekstu, ¢wiczenia, praca stow, ¢wiczenia praktyczne, dyskusja,
yaarty zespolowa. praca w parach, Think-Pair-Share, praca
zespotowa, odgrywanie rol.
Materiaty Literatura podstawowa: Literatura podstawowa:
dydaktyczne Nederlands in gang. Contact! 1, Taal vitaal, Help! 1.
Sposob Kolokwium, test, sprawdzian pisemny, Kolokwium, zaliczenie ustne, karta
oc?enian?; ocena prezentacji, ocena projektu, obserwacji, karta oceny projektu, ocena
zaliczenie pisemne. prezentacji.
Materiaty dydaktyczne — I rok, filologia niderlandzka, KUL
Tytut Ngderlands Contact! 1 Taal Vitaal Help! 1
in gang
Berna de Boer, Elsbeth de Stephen Fox i Jo-  Esther Ham, Wim
Margaret van der Leeuw, Petra . . S
Autorzy S o . sina Schneider- Tersteeg i Lidy
Kamp i Birgit Roél i Annemarie .
" Broekmans Zijlmans
Lijmbach Cornax
Rok wydania 2017 2011 2002 2009
Wydawnictwo Coutinho Intertaal Intertaal nch
Kraj wydania Holandia Holandia Holandia Holandia
Liczba stron 318 333 227 308
Niderlandzki jako  Niderlandzki jako  Niderlandzki jako . -
. . . . Niderlandzki jako
jezyk drugi dla jezyk obcy dla jezyk obcy dla ervk obey dla
Grupa docelowa  wysoko wyksztal- wysoko wyksztal-  wyksztalconych Jezy Y
0s6b wysoko wy-
conych obcokra-  conych dorostych mtodych doro-
. , . ; ksztalconych.
JOowcOw. obcokrajowcow. stych.
1. Witajcie 1. Skad Pan/i po- 1. Cze$¢! [Dag!]. 1. Wstep
[Welkom]. chodzi? 2. Jak leci? [Introductie].
2. Na stolowce [Waar komt u [Hoe gaat het?]. 2. Poznawanie si¢
[In de kantine]. vandaan?]. 3. Jaka ona jest? [Kennismaken].
Tematy 3. W kawiarni 2. Uméwimy sig? [Hoe is ze?]. 3. W drodze
[In het café]. [Zullen we iets 4. 1le? [Hoe- [Onderwegq].
4. Na ulicy afspreken?]. veel?]. 4. W kawiarni
[Op straat]. 3. Zrobisz dzi$ 5. Wstaje 0 6! [In een café].
5. Na targu zakupy? [Ik sta om zes uur 5. Uméwione
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[Op de markt].
6. W restauracji
[In een restau-
rant].

7. W sklepie
odziezowym
[In een kle-
dingzaak].

8. W biurze
nieruchomosci
[Bij de makelaar].
9. U lekarza
[Bij de huisarts].
10. U mechanika
rowerowego
[Bij de fietsenma-
ker].

11. Na
urodzinach [Op
een verjaardag].
12. Do sali wy-
darzen [Naar de
evenementen-
haal].

13. U przyjaciot
[Bij vrienden].
14. Na sitowni
[In de sport-
school].

15. W pociagu
[In de trein].
16. Do kina
[Naar de bios-
coop].

17. W domu
[Thuis].

18. Na policji
[Bij de politie].

[Doe jij vandaag
de boodschap-
pen?].

4. Jak zazwyczaj
spedzasz dzien?
[Wat doe je zoal
op een dag?].

5. Pojdziemy do
miasta?
[Zullen we naar
de stad gaan?].
6. Jak wygladasz?
[Hoe zie je
eruit?].

7. Nie czujesz si¢
dobrze?
[Voel je je niet
goed?].

8. Zapisates si¢
juz?

[Heb je je al inge-
schreven?].

9. Jak spedziliscie
wakacje?
[Hoe was jullie
vakantie?].
10. Masz fajny
dom?

[Heb jij een leuk
huis?].

11. Styszate$ juz
0 tym?

[Heb je het al ge-
hoord?].

12. Wiesz juz, co
bedziesz robic?
[Weet jij al wat je
gaat doen?].

op!].

6. Co wczoraj ro-
bites$/as? [Wat
heb je
gisteren gedaan?].
7. Jaka masz
prace? [Wat voor
werk
doe je?].

8. Mam ochot¢ na
frytki!

[Ik heb zin in
een patatje!].
9. Przepraszam,
wie pan/i
moze...? [Par-
don, weet u mis-
schien...?].
10. Fajnie po-
ciagiem [Lekker
met de trein].
11. Przeprowa-
dzamy sig!
[We gaan
verhuizen!].
12. MieszkaliSmy
w fajnym domu
[We woonden in
een gezellig
huisje].

13. Wtasnie nad
tym sobie mysle
[Ik zit net te
denken].

14. Jakie jest da-
nie dnia?
[Wat is de
dagscho-
tel?].

15. Czy moge
panu/pani
pomoc?
[Mag ik u
helpen?].

16. Kto jest na-
stepny w kolejce?
[Wie is er aan de
beurt?].

17.
Chciat(a)bym...
[Ik zou graag...].
18. W drodze
[Onderweg].
19. Jestem bar-
dzo przezie-
biony/a!

[Ik ben erg
verkouden].
20. A skad pan/i

pochodzi?

spotkanie
[Een afspraak].
6. Gratulacje!
[Gefeliciteerd!].
7. Robienie
zakupow
[Winkelen].
8. Mieszkanie
[Wonen].

9. Dzien roboczy
[Werkdag].
10. Czas wolny
[Vrije tijd].
11. W podrozy
[Op reis].
12. Wczoraj
[Gisteren].
13. Informacje
[Informatie].
14. Do lekarza
[Naar de dokter].
15. Kiedys
[Vroeger].
16. Wakat!
[\Vacature!].
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[En waar
komt u
vandaan?].

Podejscie

do kultury Komunikacyjne.

Komunikacyjne,
interkulturowe.

Faktograficzne,
komunikacyjne,
interkulturowe.

Faktograficzne,
komunikacyjne.

Sylabusy — I rok, filologia niderlandzka, KUL

PNJN Cwiczenia ze stuchu

PNJN Konwersacja
niderlandzka

PNJN Stownictwo

Cele:

- rozwijanie umiejg¢tnosci
shuchania ze zrozumieniem
(shuchanie globalne, selek-

tywne, szczegotowe);

- poszerzanie i utrwalenie

Cele "
. leksyki;
ksztalcenia L .
. - rozwijanie i doskonalenie
i efekty

umiejetnosci porozumiewa-
nia si¢ w roznych sytuacjach
komunikacyjnych.

uczenia si¢

Odniesienia do efektow kie-
runkowych:
K_W12, K_U04.

Cele:

- ¢wiczenie umiejetnosci ak-
tywnego postugiwania si¢
jezykiem niderlandzkim,

w szczeg6lnosci na podsta-
wie stownictwa

i gramatyki nabytej podczas

innych zaje¢;

- stosowanie nabytej wiedzy

w praktyce
w réznorodnych sytuacjach;
- ¢wiczenie poprawnej wy-
mowy jezyka niderlandz-
kiego;

- ¢wiczenie stuchania r6ézno-
rodnych wypowiedzi w je-
zyku niderlandzkim;

- poglebienie i aktywne sto-
sowanie wiedzy i umiejetno-
$ci nabytych na pierwszym
roku studiow;

- poznawanie nowego, bar-
dziej zaawansowanego
stownictwa i wykorzystywa-
nie go w praktyce.

Cele:

- student zna podsta-
wowe terminy jezy-
kowe;

- student potrafi krea-
tywnie wspotpraco-
waé w grupie;

- student ma $wiado-
mos$¢ znaczenia uzy-
cia odpowiednich
struktur jezykowych
dla prawidlowego
przebiegu komunika-
cji jezykowej;

- dobra znajomos¢ je-
zyka polskiego po-
zwalajgca na swo-
bodna komunikacje.

Odniesienia do efek-
tow kierunkowych:

K_ W12, K_U04.
Odniesienia do efektow kie-
runkowych:
K_W05, K_KO1.
1. Wstep.
1. Wprowadzenie: 2. Charakter i uczucia.

Czy ¢wiczenia ze stuchu sa 3. Zakupy.

wazne w nauce jezyka 4. Telewizja.
obcego i dlaczego? 5. Wakacje.
2. Prezenty. 6. Hotel.

3. Rozmowy telefoniczne.
4. Wakacje w Ardenach.
5. Niedzielny wieczor.

Tresci 6. Blof.
ksztalcenia 7. W domu.
8. Het Zwin.

9. Spotkanie z sasiadami.
10. Stonce na dachu.

11. Lowanium gotuje sztuke.
12. Europejskie Dni Dzie-
dzictwa.

13. Annie.

14. Film.

7. Restauracja.
8. Zwierzeta domowe.
9. Przestepczosé.
10. Sport.

11. Zywnosé.
12. Szkota.

13. Zawody.
14. Podsumowanie.
15. Swiat i kraje.
16. Film.

17. Literatura.
18. Sztuka.

19. Polityka.
20. Nauka.

Tresci programowe
zawarte w podrecz-
niku Niet van-
zelfsprekend.
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21. Wynalazki.
22. Choroby.
23. Muzyka.

24. Media.

25. Argumenty.

26. Talenty.
27. Posumowanie.

Procedury
dydaktyczne

Praca w grupie, praca
indywidualna.

Dyskusja, gra dydaktyczna,
praca zespotowa, praca w
grupach w r6znych rolach,

¢wiczenia praktyczne.

Wyktad konwersato-
ryjny, praca z tek-
stem, analiza tekstu,
¢wiczenia, praca
zespotowa.

Materiaty
dydaktyczne

Literatura podstawowa:
Materiaty z roznych zrédet.

Literatura podstawowa;
Zo gezegd 1.1, Zo gezegd

1.2, Thematische woorden-

schat — Nederlands voor
anderstaligen®,

Literatura
podstawowa:
Niet
vanzelfsprekend.

Sposoby
oceniania

Kolokwium, test, sprawdzian

ustny i pisemny, egzamin,
zaliczenie ustne, zaliczenie
pisemne.

Test, ocena prezentacji,
zaliczenie ustne.

Kolokwium, test,
sprawdzian pisemny,
przygotowanie/wyko-

nanie projektu,
zaliczenie pisemne,
ocena prezentacji.

Materiaty dydaktyczne — Il rok, filologia niderlandzka, KUL

Tytut Niet vanzelfsprekend Zo gezegd 1.1 Zo gezegd 1.2
- Christine Boeken,
Helgavan Loo i Christine Boeken, Els Le Page,
Autorzy Els Le Page, Els Mertens
Peter Schoenaerts . . Els Mertens
i Ingrid Peeters . .
i Ingrid Peeters
Rok wydania 2003 2017 2017
Wydawnictwo Acco Pelckmans Pelckmans
Kraj wydania Belgia Belgia Belgia
Liczba stron 384 318 184
Niderlandzki jako jezyk . -
obcy dla dorostych obco- Niderlandzki jako jezyk .Nlderland;kl Jako
Grupa docelowa . . . ) ) f jezyk drugi dla ob-
krajowcow znajacych pod- drugi dla obcokrajowcow. . ,
stawy. cokrajowcow.

Tematy

1. Pienigdze szczescia (nie)

daja [Geld maakt (niet) ge-
lukkig].
2. Tutaj czuje si¢ jak
w domu [Hier voel ik me
thuis].

3. W pracy [Aan het werk].

4. Tego si¢ nauczysz
[Dat zal je leren].
5. Nowe miotly zamiatajg
czysto®® [Nieuwe bezems
vegen schoon].

1. Kto to jest? [Wie is dat?].
2. Jak to sie pisze?
[Hoe spel je dat?].

3. lle? [Hoeveel?].
4. Ktora godzina?
[Hoe laat is het?].
5. Kiedy masz urodziny?
[Wanneer verjaar jij?].

6. Kiedy sklep jest otwarty?
[Wanneer is de winkel
open?].

7. Czy moze pan/i wypetnié
ten formularz? [Kunt u dit

1. Masz duzg rod-
zing? [Heb je een
grote familie?].
2. Moze by¢
troszke wiecej?
[Mag het wat
meer zijn?].

3. Czy szafa
jest nadal do
kupienia?
[Is de kleer-
kast nog te
koop?].

8 Thematische woordenschat — Nederlands voor anderstaligen jest stownikiem tematycznym jezyka nider-
landzkiego. Z tego wzgledu nie poddano go analizie. [MB]

49 Polskie ttumaczenie [dost. nowe miotly zamiatajg czysto] nie oddaje sensu tego przystowia. Uzywajac
go, uzytkownicy jezyka niderlandzkiego maja na mysli zapat, pracowitos¢, efektywnos¢, ktore okazuja
ludzie w poczatkowej fazie procesu (np. pracy, nauki), a ktore stopniowo stabna, oraz sit¢ zmian, ktora
wynika z poczatkowego entuzjazmu. [MB]
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6. Sztuka przez duze S
[Kunst met een grote K].
7. W zdrowym ciele
zdrowy duch [Een gezonde
geest in een gezond li-
chaam].

8. Idz wiasng droga
[Ga je eigen weg].

9. Zdrowy jak ryba
[Zo gezond als een vis].
10. Mitos¢ oslepia?
[Maakt liefde blind?].
11. Szczekajace psy nie
gryza® [Blaffende honden
bijten niet].

12. Kraj obiecany
[Het beloofde land].

formulier invullen?].

8. Jak zazwyczaj spedzasz
dzien? [Wat doe jij op een
dag?].

9. Idziesz ze mna?
[Ga jij mee?].

10. Jaki jest twoj numer tele-
fonu? [Wat is je telefoon-
nummer?].

11. Co si¢ dzieje?
[Wat scheelt er?].

12. Jesz zdrowo?
[Eet je gezond?].

13. Co dzisiaj jemy?
[Wat eten we vandaag?].
14. Gdzie jest...?
[Waar is...7].

4. Czy ma pan/i
wickszy rozmiar?
[Hebt u een
maat groter?].

5. Czy miesz-
kanie jest

jeszcze
wolne?

[Is het appar-
tement nog

vrij?].

6. Z ktorego
peronu odjez-
dza pociag
do...? [Op
welk spoor ver-
trekt de trein
naar...?].

7. Co mam zrobi¢ z
ta lampa? [Wat
moet ik met de

lamp doen?].

8. Rachunek si¢ nie
zgadza [De reke-
ning klopt niet].
9. Czy mozemy
przetozy¢ nasze
spotkanie? [Kun-
nen we onze af-

spraak verzetten?].

Faktograficzne,
komunikacyjne,
interkulturowe.

Podejscie
do kultury

Faktograficzne,
komunikacyjne,
interkulturowe.

Faktograficzne,
komunikacyjne,
interkulturowe.

Sylabusy — 11 rok, filologia niderlandzka, KUL

PNIN ¢wiczenia ze stuchu

PNJN konwersacja niderlandzka

Cele:
- rozwijanie umiej¢tno$ei shuchania ze
zrozumieniem (stuchanie globalne, se-
lektywne, szczegdtowe);

Cele S : .y
Ksztatoenia - poszerzanie i utrwalenie leksyki;
i efekty uczenia rozwijanie i doskonalenie umiej¢tnosci
sic porozumiewania si¢ w roznych sytua-

cjach komunikacyjnych.

Odniesienia do efektow kierunkowych:
K_W12.

Cele:
- ¢wiczenie umiejetnosci aktywnego po-
stugiwania si¢ jezykiem niderlandzkim,
w szczegblnosei na podstawie stownic-
twa i gramatyki nabytej podczas innych
zajec;
- stosowanie nabytej wiedzy w praktyce
w réznorodnych sytuacjach;
- ¢wiczenie poprawnej wymowy jezyka
niderlandzkiego;
- ¢wiczenie shuchania réznorodnych wy-
powiedzi w jezyku niderlandzkim;
- poglebienie i aktywne stosowanie wie-
dzy i umiej¢tnosci nabytych na drugim
roku studiow;

% Polskie thumaczenie [dosl. szczekajace psy nie gryza] nie wyjasnia znaczenia tego przystowia. Jego sens
najlepiej oddaje polskie ,,Krowa ktora duzo ryczy, mato mleka daje”, czyli ze zewngtrzne oznaki (nadgor-

liwosci, potencjatu) bywaja jedynie pusta forma, lub ze bunczuczne zapowiedzi nie przynosza rezultatow.
[MB]
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- poznawanie nowego, bardziej zaawan-
sowanego slownictwa i wykorzystywa-
nie go w praktyce.

Odniesienia do efektow kierunkowych:
K_W05, K_KO01.

1. Cwiczenia ze shuchu — testy wielo-
krotnego wyboru, uzupehianie luk.
Cwiczenia leksykalne wyboru.

2. Czytanie ze zrozumieniem. Cwiczenia
leksykalne — testy wielokrotnego
wyboru.

3.. Cwiczenia ze stuchu — streszczanie
wystuchanego tekstu- uzupetnianie luk,
parafrazy.

4.. Cwiczenia leksykalne — rozumienie
tekstu — odpowiedzi na pytania.

5. Cwiczenia ze shuchu — test wielokrot-
nego dopasowywania, testy wielokrot-
nego wyboru.

6. Cwiczenia gramatyczne — uzupelnia-
nie luk, parafrazy.

7. Semestralny test kontrolny.

Tresci 8. Czytania ze zrozumieniem — stresz-
ksztatcenia czanie tekstu. Cwiczenia gramatyczne —
uzupetnianie luk, parafrazy.

9. Cwiczenia ze shuchu — odpowiedzi na
pytania. Cwiczenia leksykalne — uzupel-
nianie luk, stowotworstwo.

10. Rozumienie tekstu — uzupeianie
brakujacych fraz. Cwiczenia grama-
tyczne — uzupetnianie luk, parafrazy.
11. Rozumienie ze stuchu — wydobywa-
nie gléwnej mysli z tekstu. Cwiczenia
gramatyczne — parafrazy.

12. Rozumienie tekstu — rekonstruowa-
nie tekstu z fragmentéw. Cwiczenia lek-
sykalne — uzupehianie luk.

13. Cwiczenia ze shuchu — testy wielo-
krotnego wyboru, uzupehianie luk.
Cwiczenia gramatyczne — parafrazy.
14. Semestralny test kontrolny.

1. Sita nabywcza studentow.
2. Alkohol i spoteczenstwo.
3. Klimat.

4. Osoby starsze.

5. Internet.

6. Ruch drogowy.

7. Sztuka i spoteczenstwo.
8. Dyskryminacja.

9. Skarga.

10. Kolonie.

11. Wolnos¢ stowa.

12. Indywidualizm.

13. Okolica i sgsiedzi.
14. Wolontariat.

15. Edukacja.

16. Ochrona zwierzat.
17. Zazywanie narkotykow.
18. Festiwale.

19. Rodzicielstwo.

20. Mezczyzni i kobiety.
21. Réznorodnosé.

22. Unia Europejska.
23. Polityka.

Dyskusja, gra dydaktyczna, ¢wiczenia

Procedury Rozmowa sokratyczna, wyktad konwer- praktyczne, praca w grupach w réznych
dydaktyczne satoryjny, dyskusja. rolach.
. . Literatura podstawowa:
Materiaty Literatura podstawowa: - 5
dydaktyczne Materiaty z roznych zrodet. Thematische woordenschat — Neder

lands voor anderstaligen.

Kolokwium, egzamin, karta oceny pre-
zentacji, karta obserwacji, karta oceny
projektu.

Sposoby
oceniania

Zaliczenie ustne, karta oceny
prezentacji, test.
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