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I. UWAGI WSTEPNE

Celem niniejszego szkicu jest prdoba syntetycznego ujecia zespotu pro-
blemow wiazacych si¢ ze struktura oraz mechanizmami aktywizacji wy-
chowawczej $§rodowiska. Problemy te Scisle tacza si¢ z zagadnieniem tzw.
sit spotecznych. Termin ten uzywany jest w réznych dyscyplinach za-
réwno naukowych, quasi-naukowych i publicystyce; do pedagogiki wpro-
wadzony zostatl przez H. Radlinska. Blizsza jego charakterystyka na tym
gruncie zajmiemy si¢ ponizej.

Potocznie, termin ten kojarzy si¢ najczesciej z okreslonymi jednostka-
mi, grupami spotecznymi czy tez czynnikami, dzigcki ktdrym nastepuja
mniej lub bardziej gwaltowne zmiany spoteczno-kulturowe, czy nie-
rzadko wrecz rozwdj i postep cywilizacyjny. Niewatpliwie, préba usy-
stematyzowania problematyki sit spotecznych na gruncie pedagogiki,
zwlaszcza za$ pedagogiki Srodowiskowej (spotecznej), wiaze si¢ z sama
istota wychowania S$rodowiskowego ujmowanego jako rozwijanie i ulep-
szanie Srodowiska w imi¢ okreslonych celdw i ideatéw za pomoca imma-
nentnie tkwiacych w tym $§rodowisku sit spotecznych.

Dotychczasowe refleksje nad aktywizacja $rodowiska wychowawcze-
go wydaja sic z jednej strony zbyt szczegdtowe, z drugiej za$ do-
minuje w nich podejscie makrosocjologiczne. Problematyka sit spotecz-
nych zwiazana jest z nadzieja, iz mozliwe sa pozadane zmiany spolecz-
no-kulturowe Srodowiska na podstawie naturalnych czynnikéw i zjawisk
wewnatrzsrodowiskowych.

Sadze, ze czedciowe choé rozwiazanie lub wyjasnienie zagadnienia sit
pedagogicznych $rodowiska mogloby mieé swoje dalekosiczne konsek-
wencje zarédwno natury teoretycznej, zwiazanej gidwnie z poglebieniem
teorii Srodowiska wychowawczego czy tez nawet zjawiska wychowania
w ogole, jak i przede wszystkim natury praktycznej zwiazanej z mozli-
woscia pozadanej organizacji wychowawczej $rodowiska poprzez urucho-
mienie naturalnych, drzemiacych w nim niejako sit.
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Podejmowana tutaj przez nas problematyka sit spotecznych w kon-
tekécie do wychowania $rodowiskowego jest zaledwie wstepna préba,
ktérej celem jest dokonanie pewnej systematyzacji istniejacych juz w tym
zakresie rozwiazan, ktérych autorami sa prekursorzy pedagogiki spo-
tecznej i socjologii wychowania, tacy m. in. jak: H. Radlinska, A. Ka-
minski, R. Wroczynski i S. Kowalski. Niniejsze refleksje sa zatem jakby
kontynuacja lub niekiedy moze nawet rOowniez poszerzeniem i pogtebie-
niem okre$lonego nurtu rozwazan, ktérych celem w istocie zawsze byto
i jest dazenie do uksztattowania takiego $rodowiska zycia czlowieka,
w ktérym moégtby on w petni szczeg$liwie i harmonijnie zyé i rozwijaé sig.

II. PROBA OKRESLENIA SIL SPOLECZNYCH SRODOWISKA

Formalna definicje sit spotecznych w kontek$cie pedagogiki daje nam
H. Radlinska, stwierdzajac, iz sa to ,aktualnie ujawniajace si¢ albo
ukryte (potencjalne) warto$ci jednostek i grup spotecznych, urzadzen
i instytucji, dajace pedagogowi spotecznemu oparcie w jego pracach, jesli
zostana one zaktywizowane i stana si¢ czynnikami przewodnimi w prze-
budowie i asymilowaniu wartosci"'. W ciekawy sposéb starata sie ona
réwniez wyodrebni¢ pewne kategorie sit. 1 tak, wyrdznita ona sity
jednostek jako potencjalne mozliwo$ci i warto$ci indywidualnych
0sOb. Szczegdlna role przypisywata ona jednostkom wybitnym, umiecja-
cym zaszczepi¢ w innych okres$lone idee i mysli przewodnie, ktdore po-
parte zorganizowanym dziataniem moga przeobrazi¢ si¢ w sity aktywi-
zujace $rodowisko’. Sity jawne, znane, to te, ktére aktualnie pod-
trzymaja lub moga zmienié¢ istniejace struktury. Oddziatywanie wycho-
wawcze polega wlasnie na celowym wprowadzaniu takich czynnikéw
przebudowy, ktére dokonuja zmian w S$rodowisku. Scisle Yaczy sig to
z uruchamianiem tzw. niewidzialnych czynnikéw $rodowiska i pojeciem
sit ukrytych. Sity wukryte, utajone, kierujace si¢ niecus$wiadomio-
nym jeszcze dazeniem to sity dotad niedostrzegalne, drzemiace w $wia-
domoéci jednostek lub grup spotecznych’.

Ta z natury rzeczy bardzo skrétowa charakterystyk x sit w ujeciu
H. Radlinskiej zaledwie tylko sygnalizuje szereg problemdéw wiazacych
sie nie tylko z sama interpretacja tego terminu. W istocie H. Radlinska
nie data nam gotowej teorii sit $rodowiskowych, nie dokonata tez ich
zasadnej klasyfikacji. Zapewne wiazalo si¢ to zaréwno z Oowczesnym po-
ziomem rozwoju teorii pedagogiki spotecznej, jak réwniez z brakiem cza-

" H. Radliiska, Stosunek wychowawczy do Srodowiska spotecznego, Warszawa
1935, s. 16 - 17.

> Ibidem, s. 211.

* H. Radlinska, Pedagogika spoteczna. Wstep A. Kamiriski, Wroctaw—Warsza-
wa—Krakow 1961, s. 33.
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su na doktadna systematyzacje tu i éwdzie rzuconych luzno mysli.
Trzeba pamictaé bowiem o tym, ze H. Radlinska obok uprawiania nauki,
bardzo aktywnie angazowata si¢ w dziatalno$¢ spoteczno-polityczna. Jako
uczona pozostawita ona nam jednak bardzo bogata spuscizne szczegdlnie
faktograficzna, bedaca wynikiem zaréwno badan empirycznych, jak i oso-
bistych czesto przezy¢ i doswiadczen. Spuscizna ta ciagle czeka na syste-
matyzacje, interpretacje, dalsze analizy oraz empiryczne weryfikacje.
Sadze, ze dotyczy to réwniez zagadnienia sit spotecznych, ktére jest
przedmiotem naszych dalszych tutaj rozwazan.

Sadzi¢ nalezy, ze poglebienie zagadnienia sit spolecznych wiaze si¢
ze znalezieniem zadowalajacych odpowiedzi na kilka zasadniczych pytan
dotyczacych zaréwno zasadnych kryteridw wyodrebnienia sit z catosci
struktury spoteczno-kulturowej Srodowiska, ich ksztattu i skutecznos$ci
wychowawczego oddziatywania, jak i zwtaszcza mechanizméw przeista-
czajacych sity stabe w silne, ukryte w jawne, bierne w aktywne itd.

Nie wdajac si¢ w tym miejscu w bardziej szczegdtowe rozwazania,
przyjmujac punkt widzenia pedagogiki spotecznej oraz socjologii wycho-
wania (uwazamy, iz zasadniczymi sitami ksztattujacymi osobowosci jed-
nostek w Srodowisku sa podstawowe, wchodzace w jego sktad tzw. kom-
ponenty wychowawcze. Sa to naturalne badz formalne systemy spotecz-
no-kulturowe, ktérych istnienie i funkcjonowanie S$ciSle zwiazane jest
z kolejnymi etapami zycia i rozwoju jednostki. Do komponentéw tych
zalicza si¢ najczesciej instytucje wychowania naturalnego (np. rodzing,
grupe réwiesnicza, spoteczno$é lokalna), bezposredniego (np. szkote, klub,
Swietlice) i posredniego (np. zaktad pracy, kino, TV, ksiazkg). W przy-
toczonych powyzej typowych komponentach wychowawczych $rodowiska
(naturalnych sitach wychowawczych) ogniskuja si¢ i zarazem w réznym
stopniu przeplataja elementy wychowania intencjonalnego i naturalnego,
a takze podniety biologiczne, spoteczne i kulturalne.

Rzecz prosta, w toku zycia i rozwoju jednostki, na ogdt wyrdznié
mozna pewne prawidtowosci okre$lajace zardwno ogdlny charakter
zwiazkow jednostki z podstawowymi komponentami, jak i czynniki, ktére
o zwiazkach tych decyduja. Wychodzac z powyzszych zalozen, na tym
etapie naszych rozwazan sity spoteczne nalezatoby kojarzy¢ z poszcze-
gllnymi typami komponentéw wychowawczych $rodowiska, ktére w okre-
§lonych fazach zycia i rozwoju jednostki wywieraja na nia silny wptyw
wychowawczy .

Drugim koniecznym elementem sktadajacym si¢ na pojecie ,,sity spo-
teczne" powinno by¢é wyodrebnienie zasadniczych sktadnikéw tworzacych
strukture komponentéw wychowawczych. Chodzi tutaj o znalezienie ta-

* Tego rodzaju komponenty, biorac pod uwage wiek wychowanka, prébuje
zestawi¢ K. Przectawski w pracy Miasto i wychowanie, Warszawa 1968, s. 103.
Por. St. Kowalski, Socgjologia wychowania w zarysie. Warszawa 1974, s. 64.
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kich najogdélniejszych syndroméw oraz takich bardziej szczegdétowych
sktadnikow, ktore, z punktu widzenia majacych w komponentach miej-
sce proceséw wychowawczych, uznaé¢ by mozna za istotne lub diagno-
styczne.

Biorac pod uwage analize¢ dotychczasowych opracowan dotyczacych
wychowawczego funkcjonowania okre$lonych komponentéw $rodowiska’
sadzg, ze do najwazniejszych istotnych wychowawczo syndromow two-
rzacych strukture wychowawcza komponentu zaliczy¢é mozna nastepujace
ich kategorie: 1) pedagogiczny, 2) osobowo$ciowy, 3) demograficzny,
4) spoteczny, 5) organizacyjny, 6) materialno-ekonomiczny, 7) $rodowi-
skowy, 8) funkcjonalno-teleologiczny. Brak tutaj miejsca, aby kolejno
kazdy z tych syndromow blizej analizowaé. Nalezatoby jedynie dodaé,
ze w wickszosci gtownych komponentéw Srodowiska wyodrgbnione po-
wyzej syndromy znajduja swoje miejsce, aczkolwiek w zaleznosci od
typu komponentu rézni¢ si¢ one moga szczegdtowa zawarto$cia tresciowa,
Z metodologicznego punktu widzenia syndrom pedagogiczny potrakto-
wany w kategoriach funkcji wychowawczych mozna by uznaé za tzw.
zmienna zalezna, pozostate natomiast syndromy mogtyby odgrywaé role
badz zmiennej niezaleznej, badz zmiennej posredniczacej. W konkretnych
badaniach mielibySmy tutaj zatem do czynienia z korelacyjna analiza
proceséw socjalizacji (punkty od 2 do 8) i proceséw wychowania (punkt 1).
Nieco blizsza charakterystyka tej relacji zajmiemy si¢ ponizej.

W tym momencie nalezy dodaé jedynie, ze wyszczegdlnienie gtow-
nych elementéw strukturalnych komponentéw wychowawczych $rodo-
wiska jest koniecznym warunkiem rzeczywistego empirycznego rozpo-
znania okreslonego ich oddziatywania wychowawczego. Ponadto Scisle
taczy si¢ to rowniez z trzecim — jak sadze — wtasciwym elementem
sktadajacym sie na pojecie sity spotecznej. W jezyku tacinskim mozna by
go okresli¢ jako spiritus movens. Chodzi tutaj zatem o znalezienie okre$-
lonych dynamizmoéw czy czynnikdw przeobrazajacych struktur¢ kompo-
nentéw wychowawczych nadajacych poszczegdlnym elementom tej struk-
tury okre$lona warto$¢ wychowawcza, powodujacych, ze komponent ten
realizuje w taki lub inny sposéb funkcje wychowawcze, jest w takim
lub innym S$rodowisku wychowawczym. Jest to problem ztozony o tyle,
o ile taczy si¢ w ogdle z teoria zmian spotecznych.

Nie wdajac si¢ w tym miejscu w bardziej szczegdétowe rozwazania
na ten temat nalezy przypomnieé, ze na ogdl wyrdznia si¢ trzy podsta-
wowe teorie w badaniach nad zmiana spolteczna. Mowi si¢ zatem o po-
dejSciu systemowym, zwanym réwniez socjologicznym lub
funkcjonalnym; rozwojowym, zwanym rowniez historycznym Ilub

* Zob. na ten temat prace z metodologii badan socjologicznych oraz pedago-
gicznych m. in. S. Nowaka, H. Muszynskiego, Z. Zaborowskiego, M. LYobockiego,
T. Pilcha, R. Wroczynskiego, A. Kaminskiego, T. Pawtowskiego i in.
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ewolucjonistycznym; oraz planowym, zwanym tez socjotechnicz-
nym®. Oczywiicie, kazda z préb ujecia zmiany spotecznej w odmienny
sposéb implikuje proces wychowania. Najbardziej racjonalnym podej-
$§ciem wydaje si¢ zastosowanie zmian planowych, ktére okre$§lone pro-
cesy spoteczne staraja sic ujaé w teorie dziatan praktycznych. Przykta-
dem zastosowania adaptacyjnej teorii zmian planowych w relacji do pro-
mocji zmian o$wiatowych jest praca R. Schulza’. Zastosowanie jednak
zmian planowych w o$wiacie jest zwiazane najczeSciej ze sterowaniem
globalnym, wprowadzaniem w zycie okre$lonych zatozen polityki spo-
tecznej czy oswiatowej, okreslonych reform, z zewng¢trznym niejako ma-
nipulowaniem procesami spotecznymi.

Tymczasem z istoty sit spotecznych wyptywa zatozenie dotyczace moz-
liwosci wykorzystywania potencjatu energetycznego, ktéry montowany
jest niejako w naturalne procesy majace miejsce W systemie spoteczno-
-kulturowym S$rodowiska. Przyjecie takiego zalozenia kaze zwrdci¢é uwage
na zmiany typu systemowego oraz rozwojowego. Na podejsciu systemo-
wym oparta zostata tzw. funkcjonalna teoria zmiany spotecznej, ktorej
prekursorami sa B. Malinowski i A. R. Radcliffe-Brown oraz T. Parsons".
Najogdlniej rzecz biorac zmiana tego typu dotyczy najczedciej struktury
systemu ,pod wptywem czynnikéw znajdujacych si¢ poza systemem, za$
celem takiej zmiany jest doprowadzenie do stabilizacji, integracji czy
tez adaptacji systemu. Innym podejsciem do zmiany jest koncepcja roz-
wojowa, na ktdérej oparta jest marksistowska teoria rozwoju spotecznego.
Interesujaca nas tutaj cecha tego podejscia jest fakt, ze za zrédto zmiany
przyjmuje si¢ tu czynniki i sity tkwiace wewnatrz systemu i stano-
wiace jego konstytutywna ceche. Tego rodzaju czynnikami (dynamizma-
mi) zmianotwérczymi sa w tym ujgciu gltdwnie sprzecznosci i konflikty
istniejace w systemie. Cytowany juz tutaj R. Schulz na podstawie pracy
A. K. Palucha, poréwnujac obydwie koncepcje zmiany spotecznej, tj.
systemowa oraz rozwojowa, stwierdza, ze ,nadzieja na rozwiazanie zmia-
ny spotecznej zwiazana jest z marksowska teoria spoteczenstwa"™. Przy
czym przekonanie swoje opiera na nastepujacych przestankach. ,,Po pier-
wsze — w koncepcji tej model systemu spolecznego wymaga takiego
skonstruowania, ze czynniki zmiany niejako wbudowane sa w system,

S R. Chin, The Utlity of System Models and Developmental Models for Practi-
tioners, w: W. G. Bennis, K. D. Benne, R. Chin, The Planning of Change, New York
1969, s. 297,

" R. Schulz, Procesy zmian i odnowy w oswiacie, Warszawa 1980; zob. krytycz-
na recenzja tej pracy, A. Olubinski, Kwartalnik Pedagogiczny 1981 nr 4.

¥ Zob. na ten temat prace: H. Biatyszewski, Funkcjonalna koncepcia zmiany
spotecznej, Studia Socjologiczne 1970, nr 2/37; P. Sztompka, Metoda funkcjonalna
w socjologii i antropologii spotecznej. Studium analityczne, Wroctaw 1971; A. K. Pa-
luch, Konflikt, modernizacja i zmiana spoteczna. Analiza i krytyka teorii funkcjo
nalnej, Warszawa 1976.

* R. Schulz, Procesy zmian, s. 77.
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struktura systemu sama wywotuje swoje przeksztatcenia; po drugie —
model systemu spotecznego jest modelem konfliktowym, jego ztozona
struktura powstaje ,w wyniku dziatan ludzi kierujacych si¢ réznymi, cze-
sto sprzecznymi interesami; po trzecie — model systemu spolecznego
jest modelem historycznym, jego struktura uwarunkowana jest swoistym
kontekstem historycznym. Dzigki temu mozliwe jest rozwiazanie pro-
blemu tak zmian egzogennych, jak i endogennych, mozliwe jest uchwy-
cenie kumulujacych si¢ efektéw réznych czynnikéw, dynamiki i rytmu
zmian. Ponadto, wtasciwy marksizmowi nacisk na ekonomiczne uwarun-
kowania struktury spotecznej umozliwia wskazanie istotnych determinant
zmiany spotecznej"'’.

W kontek$cie tego, o czym byta dotychczas mowa, spréobujemy zatem
krétko skonstatowaé nasze rozwazania na temat ujecia sit spotecznych
§rodowiska. Sadze, ze pomocna okaza¢ nam si¢ tutaj moze rycina 1.

Jak zatem wida¢ na ponizszej rycinie, sity spoteczne $rodowiska
traktowane sa przez nas jednoczes$nie tak przedmiotowo-strukturalnie,
jak i podmiotowo-funkcjonalnie. Uwazamy tutaj, iz nie mozna mowié
o sitach bez identyfikacji typu czy tez kategorii $rodowiska lub systemu,
z jakim mamy do czynienia; jednoczed$nie rowniez trudno orzekaé o ja-
kosci tego systemu bez rozpoznania charakteru proceséw spotecznych,
ktore w systemie tym maja miejsce. Z samej istoty problematyki sit
spotecznych wynika réwniez zatozenie dotyczace endogennego charakteru
istnienia i funkcjonowania sit w Srodowisku, co praktycznie sprowadza
sie¢ do poszukiwania okre§lonych czynnikdw przeobrazajacych sity —
w samym ich wnetrzu. Nie oznacza to jednak, ze odrzucajac stanowisko
egzogennego dyfuzjonizmu ', tj. zewnetrznych czynnikéw przeobrazen
systemow Srodowiskowych, przyjmujemy tutaj jaki§ wyposrodkowany
dyferencjacjonizm', ktérego istota wyraza si¢ w Uznawaniu za czynniki
przebudowy najbardziej drobnych i czesto oderwanych od siebie elemen-
tarnych sktadnikéw o charakterze strukturalnym badz funkcjonalnym.

Prébujemy raczej sity spoteczne uja¢ w kategorie okreSlonych syste-
mow spoteczno-kulturowych, funkcjonujacych w okre§lonych typach $ro-
dowisk terytorialnych, analizujac zmiany zachodzace w strukturze tych
systemOow z punktu widzenia wmontowanego W nie szerszego procesu
spotecznego. Sadzimy, Ze przyjecie takiego zalozenia pozwoli nam w du-

' Ibidem.

"' Sadze, ze przyktadem tego rodzaju podejécia do badan nad $rodowiskiem
wychowawczym jest koncepcja tzw. $rodowiska typowego oraz caty nurt badan
oscylujacy wokét szkoty socjoekologicznej zajmujacej si¢ wychowaniem $rodowisko-
wym. Gié4wnymi przedstawicielami tego kierunku badan sa obecnie przede wszy-
stkim torunscy pedagogowie spoteczni.

"> Klasyczna praca, ktéra mieéci sie w tym nurcie jest opracowanie J. Pietera,
Poznawanie srodowiska wychowawczego, Wroctaw 1960.
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zym stopniu uniknaé¢ niebezpieczenstwa mato poznawczo i praktycznie
przydatnej jednostkowej analizy czynnikowej mechanizmoéw zmian. Jed-
noczesnie jednak takie stanowisko pozwoli nam obserwowaé, jakie zmia-
ny zachodza wewnatrz kazdego z tych czynnikéw w relacji do innych

‘:’ Il -— e |1 M» 1V

—

Ryc. 1. Elementy systemu sit spotecznych $rodowiska

I — od A do F — gtéwne typy komponentdéw wychowawczych;
Il — syndromatyczna struktura komponentéw: FP — pedagogicz-
na, Os — osobowosciowa, Or — organizacyjna, Sp — spoteczna,
Dm — demograficzna, Me — materialno-ekonomiczna, Sr — §ro-
dowiskowa, Ft — funkcjonalno-teleologiczna, In — inne; III —
tzw. endogenne czynniki zmian spotecznych w formie proceséw
spotecznych (np. konflikty spoteczne, zaspokajanie potrzeb, adap-
tacja spoteczna); IV — wplywy czynnikdw pozasrodowiskowych
(np. polityka spoteczna i o$wiatowa, rozwdj spoteczno-ekonomicz-
ny, warunki ustrojowe, uprzemystowienie, itd.)

czynnikéw pod wplywem takiego czy innego procesu. Sadzeg, ze pozwoli
to nam z duzym prawdopodobienstwem orzekaé, jaka jest rola okreslo-
nego procesu, catego systemu oraz poszczegdlnych jego elementow —
usytuowanych w okre§lonym kontek$cie spoteczno-kulturowym — w
promocji takich lub innych zmian. Przy czym wazny tutaj jest zarow-
no przedmiot samej zmiany, jej kierunek oraz jej efekt. Problemy te
juz jednak SciS$le wiaza sic z ujmowaniem sit spotecznych w kontekscie
procesu wychowania i §rodowiska wychowawczego.
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III. SILY SPOLECZNE A WYCHOWANIE I SRODOWISKO WYCHOWAWCZE

Z tego o czym dotychczas byla mowa wynika, ze kategoria sit spo-
tecznych jest pojeciem ztozonym, ze potencjalna energia mogaca aktywi-
zowaé 1 zmienia¢ system $rodowiskowy wyzwala si¢ dzicki dynamicznej
relacji pomiedzy okre$lonym tzw. endogennym procesem spotecznym
a gltéwnymi elementami strukturalnymi tkwiacymi w tym systemie. Na-
lezy przy tym tutaj jednoczes$nie zaznaczyé, ze zaréwno ilo$¢, jak i jakos$é
wyzwolonej w ten sposdb energii aktywizujacej uzalezniona jest nie
tylko od charakteru i sity wptywu okres§lonego procesu spotecznego, ale
réowniez od charakteru samego systemu, jego struktury i usytuowania
w szerszym konteks$cie spoteczno-kulturowym. Zasadniczym problemem
jest jednak w tym momencie zagadnienie relacji pomiedzy sitami spo-
Yecznymi a procesem wychowania. Biorac pod uwage czysto socjologicz-
ny punkt widzenia, analizie moglibySmy poddawaé¢ charakter struktu-
ralno-funkcjonalnych zmian zachodzacych w okreslonym czasie pod wpty-
wem okre$lonych procesdw spotecznych, prébujac nast¢pnie ocenié te
zmiany pod katem preferowanych wzorcow wychowawczych. W tym
nurcie badawczym znajduja si¢ opracowania zajmujace si¢ stylem czy
tez jako$cia zycia, a takze wspomniane juz opracowania dotyczace funk-
cjonowania typowych $rodowisk wychowawczych. W istocie wychowanie
w tych pracach traktowane jest szeroko jako proces naturalnego ksztat-
towania osobowo$ci pod wptywem zespotu czynnikéw $rodowiskowych:
spotecznych, kulturalnych i naturalnych.

Tymczasem proba ujecia wychowania w aspekcie sit spotecznych
niecjako zmusza do wyraznego rozgraniczenia wplywow niezamierzonych
i naturalnego uczestnictwa jednostki w zyciu spotecznym od dziatalnosci
$wiadomej i planowej. Roéwnocze$nie jednak fakt uswiadomienia sobie
tych dwodch podstawowych plaszczyzn realizowania sie procesu wycho-
wania nie oznacza bynajmniej ich izolacji. Wrecz przeciwnie, podej$cie
od strony sit spolecznych nakazuje nam procesy te $ci§le od siebie
uzaleznia¢. Wtasnie w procesach socjalizacyjnych znajdowaé sic maja
bowiem sity i czynniki, dzigki ktorym dziatalno$é celowa i planowa do-
konywa¢é¢ si¢ moze w sposdéb zgodny z ustalonymi zasadami i normami
wychowawczymi. Stad, mozna tutaj méwi¢ o pedagogiczno-socjologicz-
nym, jak i socjopedagogicznym ujeciu wychowania w kontekscie sit spo-
Yecznych. Z pedagogiczno-socjologicznego punktu widzenia wychowaniem
mozna by nazwaé proces intencjonalnego pobudzania (aktywizowania)
przez wychowawce sit spotecznych i nastepnie (lub) kanalizowania, spo-
zytkowania czy tez ukierunkowywania wyzwolonej w ten sposob energii
w celu zgodnej z celami wychowawczymi organizacji $rodowiska. Rola
wychowawcy (w najszerszym tego stowa znaczeniu) sprowadza sig tutaj,
z jednej strony — zaréowno do aktywizowania sit, jak i na podstawie
tych sit, do celowego organizowania $rodowiska wychowawczego badz,
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z drugiej strony — do celowego przeksztatcania sit juz pobudzonych
i aktywnych, ktére spozytkowuja swoja energi¢ mniej lub bardziej nie-
zgodnie z przyjetymi wzorami czy tez idealami wychowawczymi. Oczy-
wiscie, w rzeczywistos$ci bywa i tak, iz uktad warunkéw spoteczno-kul-
turowych $rodowiska oraz ,ingerencja" naturalnych dynamizméw akty-
wizujacych sity spoteczne moga w efekcie tworzy¢ korzystne $rodowisko
wychowawcze bez specjalnej intencjonalnej, interwencyjnej dziatalno$ci
wychowawczej. W tym ujeciu proces wychowania polegatby na poza-
danym przeksztatcaniu Srodowiska pod wptywem naturalnych proceséw
i zjawisk w skali makro oraz mikro, a ogniskujacych si¢ i pobudzaja-
cych sity spoteczne. W tym kontekScie interesujace wydaja si¢ odpo-
wiedzi na pytania dotyczace z jednej strony — roli wychowawcy czy
tez dziatan intencjonalnych w przeksztatcaniu $rodowiska, w obliczu
zmian jakie dokonuja sie pod wptywem naturalnych czynnikéw egzo-
-endogennych, z drugiej za§ — mechanizméw czy tez warunkow, dzieki
ktérym pozadane zmiany dokonuja si¢ bez, niezaleznie lub moze niekiedy
wbrew, intencjonalnej dziatalno$ci wychowawcy.

Obserwacja jednak oraz badania empiryczne nad funkcjonowaniem
instytucji o$wiatowych w réznych typach $rodowisk terytorialnych skta-
niaja raczej do przyjecia zatozenia dotyczacego minimalnej lub co naj-
wyzej stymulatywnej roli swiadomych dziatan w aktywizacji oraz orga-
nizacji §rodowiska wychowawczego. W tym kontekscie naukowo bardziej
uzasadnione bytyby préby szukania prawidtowosci i mechanizmoéw, dzigki
ktérym nastepuje proces pozadanych wychowawczo zmian S$rodowiska
pod wptywem wzglednie endogennych, naturalnych niejako proceséw
i zjawisk pobudzajacych i aktywizujacych istniejace w $rodowisku sity
spoteczne; potraktowanie za$ $wiadomos$ci wychowawczej badz jako ko-
relatu, badz efektu tego rodzaju proceséw i zjawisk. Takie ujecie pro-
blemu zasadniczo rézni si¢ od podejScia makrosocjologicznego, gtdéwnie
zatozeniem o decydujacej roli endogenicznych dynamizméw i oczywiscie
sit mogacych przeobraza¢ oblicze Srodowiska. Wielko$¢ tych przemian
zalezy zaréwno od rodzaju dynamizmu, typu Srodowiska terytorialnego,
jak i w duzym stopniu od charakteru konkretnej sity (np. instytucji czy
tez grupy spotecznej) znajdujacej si¢ w tym Srodowisku. Wydaje sie
wiec, ze energia, dzicki ktérej okreslony komponent wychowawczy S$ro-
dowiska zdolny jest pozytywnie zmieniaé siebie i swoje otoczenie, po-
tencjalnie ,,wmontowana" jest niejako w kategorie czy tez rodzaj tego
komponentu, wynika z przypisanych mu: struktury i funkcji. Problem
polega jedynie na peilnym ,wyegzekwowaniu" ukrytych dotad w nim
potencji.

Oczywiscie, wiaze sie¢ z tym metodologiczne zagadnienie okreslenia
poziomu wychowawczego funkcjonowania danej sity. Czy przedmiotem
tego rodzaju pomiaru moze by¢ osobowo$¢? Wiadomo przeciez, ze 0so-
bowos¢ podlega zmianom nie tylko pod wptywem zmian, ktére dokonuja
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Ryc. 2. Schemat procesu aktywizacji wychowaw-
czej komponentu przez ,uruchomienie” tkwiacych
w nim sit spotecznych (cyfry od 1 do 8 oznaczaja
segmentowa, struktur¢ komponentu, w ktdérej po-
tencjalnie znajduja si¢ sity spoteczne)

si¢ w instytucji, lecz rowniez pod wpltywem czynniké4w makro- i mikro-
srodowiskowych, ktére decyduja tez o jakosci funkcjonowania tej insty-
tucji. W zwiazku z tym, R. Miller uwaza, ze nalezatoby konfrontowac
serie zmian, jakie zachodza na linii $rodowisko-instytucja-osobowos¢.
Przy czym podkresla ona, ze wychowawcze funkcje zalozone instytucji
nie moga zasadniczo odbiegaé¢ ani tym bardziej by¢ sprzeczne z istniejaca
rzeczywistoScia. Jesdli rozbiezno$¢ bowiem taka bedzie miata miejsce,
wéwczas pod znakiem zapytania stanaé moze realizacja zadan wycho-
wawczych, a w zwiazku z tym nikly moze by¢ réwniez wptyw tej insty-
tucji na ksztattowanie osobowosci'.

W rezultacie proces wychowania z punktu widzenia sit spotecznych
mozna by uja¢é w schemat okre§lonych relacji, jak to wida¢ na rycinie 2.

Z widocznego schematu zdaje si¢ wynikaé jasno, ze poziom realizacji

" R. Miller, Socjalizacia, wychowanie, psychoterapia, Warszawa 1981, s. 110 -
- 142
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funkcji wychowawczych, ktére sa podstawa celowego ksztattowania o0so-
bowosci, $ci$le uzalezniony jest od charakteru i wartosci ,,wyzwolonych"
sit spotecznych znajdujacych sie¢ w psychospotecznej i kulturowej struk-
turze tkwiacej w okreslonym typie komponentu wychowawczego. Wy-
daje sie¢ przy tym, ze charakter relacji: sity spoteczne — realizacja funkcji
wychowawczej — nie wydaje si¢ by¢ jednoznaczny. Oznacza to, ze
trudno bytoby zasadnie orzec, iz taki a taki charakter istnienia i funk-
cjonowania poszczegdlnych segmentow strukturalnych danego kompo-
nentu tworzy takie wtasnie warunki do takiego lub innego poziomu rea-
lizacji zadan wychowawczych. Trudno si¢ w catosci zgodzi¢ z hipoteza
w tym zakresie R. Miller, ktéra — w cytowanej pracy — wyraznie stwier-
dza, ze tzw. socjalizacja pozytywna wzmacnia planowa dziatalno$¢ wy-
chowawcza, zas$ negatywna — ja ostabia lub niweczy. Sadzeg, ze problem
nie wydaje si¢ bardziej ztozony. Zalezy on miedzy innymi od tego, jakie
tre$ci podtozymy pod pojecie pozytywnej lub negatywnej socjalizacji
oraz konkretnie w stosunku do jakich zadan i celéw socjalizacje te
nalezatoby odnosi¢. Gdyby sprawa byta oczywista, nie mielibySmy licz-
nych przyktadéw negatywnych proceséw socjalizacyjnych w rodzinie,
szkole czy zaktadzie pracy, a pozytywnej realizacji przez te instytucje
funkcji wychowawczej lub przyktaddédw pozytywnej socjalizacji i jedno-
cze$nie dysfunkcjonalno$ci wychowawczej. By¢é moze wtasnie, ze pewien
stopienn negatywnej socjalizacji pozytywnie wptywa na realizowanie zadan
wychowawczych. Tego rodzaju pierwsze empiryczne sygnaly z prowa-
dzonych przez nas badan na temat relacji migdzy dysharmonia systemu
rodzinnego a realizacja funkcji wychowawczej w rodzinie zdaja si¢ po-
twierdzaé przypuszczenia dotyczace wplywu okreslonego poziomu dyshar-
momii systemu spotecznego na realizacje funkcji wychowawczych. Zreszta
nalezy tutaj dodaé, ze dysharmonia ta dotyczy réznych elementéw czy
tez segmentdw tego systemu.

Kilka zdan nalezatoby wreszcie pos$wigci¢ relacji jaka zachodzi lub
raczej moze zachodzi¢ pomigdzy aktywizacja wychowawcza instytucji
przez sity spoteczne a $rodowiskiem. Przyjecie zalozenia o Wzglednie
endogennym charakterze aktywizacji wychowawczej czg$ciowo przezwy-
cieza, cho¢ oczywiscie nie eliminuje typowego czy tez terytorialnego
podejscia do Srodowiska wychowawczego. Ow socjoekologiczny punkt
widzenia, utozsamiajacy okreslony typ $rodowiska terytorialnego ze Sro-
dowiskiem wychowawczym ", prébujemy tutaj rozszerzyé réwniez o nie-

" Taki punkt widzenia przyjat w swojej definicji P. Rybicki — twdérca tzw.
srodowiska typowego. Zob. P. Rybicki, Problematyka srodowiska miejskiego, Prze-
glad Socjologiczny 1960, t. XIV, z. 1, s. 11. Psychoindywidualistyczne podejscie do
$§rodowiska wychowawczego moéwiace o tym, ze jednostka badz ,nosi" niejako swoje
$srodowisko w sobie, badz reaguje na bodzce zewngtrzne, reprezentuja m. in. F.
Znaniecki, J. Pieter, K. Sos$nicki, R. Wroczynski i in. Zob. R. Wroczynski, Pedago-
gika spoteczna, Warszawa 1974, s. 74 - 98.
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terytorialny punkt widzenia'’, ujmujac $rodowisko wychowawcze obiek-
tywistyczne od strony okre$lonego typu systemu spoteczno-kulturowego,
ktéry tworzyé moga typowe grupy, instytucje, stowarzyszenia itd., sta-
nowiace istotny element struktury Srodowiska terytorialnego, a w ktérych
immanentnie tkwiacy i uruchomiony zespodt sit spotecznych sprzyja peinej
realizacji wtasciwych dla tych systeméw funkcji wychowawczych. Jest
to oczywiscie ujecie normatywne Srodowiska, w rzeczywistosci bowiem
potencjalnymi Srodowiskami wychowawczymi bytyby wszystkie istotne
komponenty srodowiskowe.

Uwazamy, ze tego rodzaju préba ujecia Srodowiska wychowawczego
zawiera w sobie aspekt pedagogiczny, ktéry wiaze sie z zalozeniem czy
tez nadzieja, ze w sprzyjajacych warunkach i okoliczno$ciach uruchomio-
ne czy tez wyzwolone, naturalnie tkwiace w okre$§lonym systemie sity
i warto$ci zdolne sa podnie$¢ na wyzszy poziom funkcjonalno$é wy-
chowawcza wtasnego systemu i w rezultacie ksztattowaé osobowos$ci wy-
chowankéow w taki sposéb, aby zdolne one byty przezwyciezy¢é nega-
tywne wptywy determinizmu $rodowiskowo-terytorialnego, a wigc row-
niez spotecznego i kulturowego.

Rzecz prosta, iz koncepcja sit spotecznych jako elementu w jakims$
stopniu majacego zneutralizowaé¢ makrosocjologiczny punkt widzenia na
srodowisko wychowawcze nie eliminuje kryterium terytorialnego, lecz
jedynie czeg$ciowo podwaza jakby jego wylacznos$é. Zdawaé sobie bo-
wiem trzeba sprawe¢ z tego, ze caty proces aktywizacji wychowawczej
komponentu $rodowiskowego poprzez tkwiace w nim sity spoteczne wraz
z poziomem realizacji funkcji wychowawczej w jakim$ stopniu zawsze
uwarunkowany jest poziomem rozwoju spoteczno-kulturowego Srodowis-
ka. Jednak koncepcja sit spotecznych uprawnia w tym kontekscie do py-
tania: w jakich warunkach i okolicznosciach oraz na ile ozywiony niejako
wtasnymi sitami spotecznymi system zdolny jest przezwyciczaé negatyw-
ne wptywy Srodowiska terytorialnego? Na zasadno$¢ tego rodzaju pyta-
nia wskazuja liczne przyktady w wysokim stopniu wychowawczo wydol-
nych instytucji oraz wyjatkowo , dobrze wychowanych" jednostek, usy-
tuowanych w $rodowisku typowym, zakwalifikowanym do mato czy
wrecz niewydolnego wychowawczo (np. wies tradycyjna czy wie$ pery-
feryjna) '°.

W tym kontekscie sadzeg, ze zasygnalizowana tutaj problematyka sit
spotecznych moze da¢ nam szereg mozliwosci innej typologii Srodowiska
wychowawczego, opartej na Kryteriach mechanizmoéw aktywizacji sit

" W ten sposéb prébuje uzupetni¢ niejako réwniez koncepcje $rodowiska ty-
powego A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spotecznej, Warszawa 1974, s. 40 - 47.

' Przyktadem takim moga byé liczne monografie wsi spétdzielczych. Zob. K.
Adamus, Monografie wsi w Polsce, Etnografia Polska 1959, t. II.
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spotecznych tkwiacych w okreslonym systemie wychowawczym oraz na
kryteriach roli, jaka sity te petnia w wychowawczej aktywizacji tego
systemu, a posrednio réwniez w ksztaltowaniu osobowo$ci wychowan-
kéw. By¢ moze, mogiby to by¢ punkt wyjscia do pedagogicznej koncep-
cji $rodowiska wychowawczego'’, a przede wszystkim jednak do celo-
wego uruchamiania oraz wykorzystywania sit spotecznych dla postepo-
wych zmian osobowosci i srodowiska.

IV. ZAKONCZENIE

Sprébujmy najkrécej skonstatowaé to, co byto tutaj przedmiotem na-
szych rozwazan. Otdz refleksje nasze byty wstepna préba sformutowania
najogdlniejszych zatozenn koncepcji badan nad aktywizacja wychowawcza
srodowiska poprzez immanentnie tkwiace w nim tzw. sity spoteczne. Przy
czym pojecie sit spotecznych rozumieliSmy tutaj na dwoch podstawowych
ptaszczyznach. Szerzej: przedmiotowo-strukturalnej — jako okreslony typ
lonpoea srodowiskowego wraz z tkwiacymi w nim istotnymi ele-
mentami spotecznymi, kulturalnymi, organizacyjnymi, osobowosciowymi,
pedagogicznymi itd., w ktérych potencjalnie szukaé nalezy odpowied-
nich sktadnikéw aktywizacji wychowawczej; oraz podmiotowo-funkcjo-
nalnej — w kategoriach immanentnych proceséw spotecznych jako czyn-
nikéw lub dynamizmow uruchamiajacych drzemiace niejako w kompo-
nencie aktywizujace sktadniki. Wezsze ujecie sit spotecznych wiazatoby
sie z tkwiacymi w systemie kre§lonymi warto$ciami podnoszacymi na
wyzszy poziom jego wychowawcza funkcjonalno$é.

Réwnoczesnie, w konteks$cie analizowanej tutaj problematyki sit, pro-
bowalismy takze sprecyzowal pojecie procesu wychowania, ujmujac go
jako zgodny z celami wychowania ciag zmian osobowosci i $rodowiska
dokonujacy sie¢ pod wptywem dynamicznej relacji dziatalnosci planowej
oraz wspomagajacych te poczynania sit spotecznych. Postuzyto to mam
z kolei do ujecia srodowiska wychowawczego jako systemu okreslonych
komponentéw $rodowiskowych, w ktérych uaktywnione sity spoteczne
sprzyjaja, realizacji zadan wychowawczych.

Oczywiscie, w pelni zdajemy sobie sprawe z tego, ze zasygnalizowana
tutaj przez nas problematyka sit spotecznych sSrodowiska wychowawczego
jest zaledwie punktem wyjscia do dalszych w tym przedmiocie analiz
a studidéw. Sadzimy, ze — je$li sformutowane tutaj przez nas zatozenia
wydaja si¢ mie¢ swoje racjonalne jadro — dalsze wysitki badawcze
w tym wzgledzie powinny si¢ koncentrowa¢ wokdt uscislenia blizszego

7 Zob. A. Olubinski, Pedagogiczna koncepcia  srodowiska — wychowawczego.
Wstepny zarys problematyki, Nauczyciel i Wychowanie 1981, s. 4-5.
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skonkretyzowania oraz merytorycznego powiazania zasadniczych, S$cisle
z problemem sit spotecznych zwiazanych poje¢, m. in. takich jak: system
wychowawczy, struktura spoteczna, jej treciowe elementy i sktadniki,
endogenny dynamizm spoleczny, a przede wszystkim proces wychowa-
nia, cele wychowania, funkcje wychowawcze oraz wyniki wychowania
w aspekcie problematyki sit spotecznych.

Sadze, ze dopracowanie si¢ w miare Scistych i koherentnych pojeé
spietych , klamra" sit spotecznych moze staé si¢ podstawa inde tylko zasad-
nej eksplikacji oraz oceny poddawanych rozpoznaniu proceséw i zjawisk
wychowawczych, ale jakie$ uporzadkowanie tych probleméw moze by¢
w ogéle punktem wyjécia do opracowania odpowiedniej metodologii ba-
dan empirycznych nad sitami spotecznymi. Szczegdlna trudno$é w tym
zakresie wiaza¢ si¢ moze z ustaleniem oraz merytorycznym uzasadnie-
niem rzetelnych i trafnych wskaznikéw adekwatnie rozpoznajacych,
a takze mierzacych warto$¢ aktywizujaca sit. Powaznym problemem beg-
dzie réwniez odpowiedni dobor do badan okre$§lonych komponentéw wy-
chowawczych oraz typow $rodowisk terytorialnych.

W rezultacie jednak uwazam, ze pomimo koniecznosci rozwiazania
jeszcze szeregu problemdéw zwiazanych z sitami spotecznymi, podjecie
préb ich rozwiazania moze okazaé¢ si¢ donioste z punktu widzenia nieza-
przeczalnych korzysci wiazacych si¢ z nadzieja nie tylko pogtebienia me-
todologii badan empirycznych nad wychowaniem, nie tylko wszechstron-
niejszego naswietlenia samej rzeczywistoSci wychowawczej, ale przede
wszystkim badania takie przyczyni¢ si¢ moga do swiadomego wyzyskiwa-
nia drzemiacej niejako w rzeczywisto$ci spotecznej energii dla zgodnych
z postepowymi celami ogdlnospotecznymi przeksztatcen osobowosci jed-
nostek i srodowisk, w ktérych one zyja.

By¢ moze wtasnie nadzieje, o ktérych mowa, tacza si¢ z rozwinigciem
badan nad sitami spotecznymi, w istocie sitami konkretnych jednostek
ludzkich. Problem sit to bowiem w istocie problem badan nad osobowos-
cia cztowieka oraz zespolem spoteczno-kulturowych i psychologicznych
determinant decydujacych o szansach i charakterze jego przysztego zycia
i rozwoju. W tym konteksécie problem sit spotecznych sprowadzony zo-
staje do badan nad mechanizmami oraz prawidtowo$ciami uruchamiania
niejako drzemiacej w organizmie ludzkim energii, sit i warto$ci w celu
spozytkowania ich dla jak najpeiniejszego rozwoju wtasnego w dyna-
micznej relacji z pozadanym zmienianiem otaczajacego czlowieka $wia-
ta.

Myéle, ze biorac pod uwage taka perspektywe, problematyka sit w
niedalekiej przysztosci sta¢ siec moze interdyscyplinarna dziedzina peda-
gogiczna, ktdéra np. pod nazwa vitologia zdolna bytaby dopracowaé
sic koherentnej teorii zajmujacej si¢ ustalaniem prawidtowosci urucha-
miania sit ludzkich w celu wartos$ciowego ich spozytkowania.
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PROBLEMS OF SOCIAL STRENGTH IN EDUCATIONAL ENVIRONMENT

Summary

The author discusses a problem of actions of educational activation of envi-
ronment. A central national category linked with that problem and focussing the
attention of this study is a term of ,social strength". The author attempts at
defining that notion, attribute operational meaning to it indicate at defined types
of social strength. The most general meaning of that term pertains to a complex
of defined factors, phenomena and processess of a psycho-social and educational
character, situated in the institutions of natural, indirect and direct education.
They cause a process of transforming these institutions into a favorable educational
environment.

In the following part, three basic, closely interrelated elements of strength are
defined: i.e. 1) type and character of educational institution in the environment
(e.g. family, school, workplace etc.), 2) material structure of essential elements
contained in those institutions (e.g. material and standard of living factors, cultural,
psychological, social, demographic, educational ones, etc.), 3) agents and dynamisms
activating in a form of natural social processess (e.g. conflicts, adaptation, in-
dustrialization, urbanization, etc.). In turn, in the context of social strength study,
the author attempts at defining a role of intentional educational activity. A speci-
fic approach to educational process is effected by the analysis: it is understood as
a sequence of changes of personality and environment answering to goals of
education, achieved in the effect of dynamic relation of planned educational
activity and social strength supporting these actions.

The discussion is concluded with remarks on educational environment. The
authors draws his attention at a role of the so-called endogenous factors of
social changes (e.g. conflicts) as positive elements in educational activation of the
environment. In this way the author attempts to expand a sociological handling,
of an educational environment (territorial) also by means of an extra-territorial
viewpoint.





