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The subject of this article is the process of school education as a field of experience of the pupil's
commitment. Assumption, that the school and the class are the essential place of the learning
of civil’s participating isn't raising doubts because the education is perceived as the factor of the
forming of the social capital as well as civic society

There is a very strong assumption that between the education and the social engagement exist
a real ties and this is recognized as so obvious that isn't verified. However the forming of the
citizenship requires much more experiences, than in the process of the school's education
which is usually focused on an accumulation of the knowledge, while civil participation requires
the particular type of social interactions in peer teams. It means, that civil education as well as
forming and updating of civil competencies requires personal experiences in the multidimen-
sional social relations, in which the mutual obligations and duties create the social network of
group members.

In this text are discussed following areas of students' experiences favorable for the social and
civil engagement of pupils: a) the process of education with particular reference to programs
and contents of education, b) methods and forms of and teaching and learning, c) students'
selfgovernment, d) extracurricular as well as voluntary activities and e) norms and principles
regulating of social life at school. The most important for the social engagement is the possi-
bility of students' participation in these forms of social life. It is seen as an important factor of
students' engagement in different forms of organizations of lives in school.
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Wprowadzenie

Stwierdzenie, ze szkota i klasa szkolna jest dla wspoélczesnego czlo-
wieka podstawowym miejscem uczenia sie obywatelskiego uczestnicze-



140 Maria Czerepaniak-Walczak

nia nie budzi w zasadzie watpliwosci. Edukacja postrzegana jest bowiem
jako czynnik ksztaltowania obywatelskiego kapitalu spolecznego.
W powszechnym mniemaniu, w szkole istnieja warunki, by powiazania
o celach prospotecznych, to znaczy shuzacych dobru wspdélnemu, wykra-
czaly poza wiezi rodzinne i1 nieformalne wiezi kolezenskie. W rezultacie
tego przekonania, hipoteze o zwiagzku edukacji z obywatelskim zaanga-
zowaniem przyjmuje sie za oczywista, bez poddawania jej krytycznej
weryfikacji. Ksztaltowanie obywatelstwa wymaga jednak znacznie wie-
cej doéwiadczen, anizeli w procesie szkolnego ksztalcenia, ktére zwykle
skupione jest na akumulacji wiedzy, podczas gdy obywatelskie uczestni-
czenie wymaga szczegblnego typu interakcji spotecznych w zespotach
réwieéniczych. Oznacza to, ze wychowanie obywatelskie, ksztaltowanie
1 aktualizowanie postaw obywatelskich wymaga osobistego do$wiadcza-
nia wielowymiarowych relacji spotecznych, w ktérych powinnosci 1 obo-
wiazki tworza sie¢ wzajemnych zobowiazan cztonkéow grupy. Jest to pod-
stawg, istnienia takiego typu tadu spolecznego i1 politycznego, ktoéry
sprzyja ksztaltowaniu krytycyzmu, innowacyjnoéci, odwagi 1 odpowie-
dzialnoSci, przejawiajacych sie w $wiadomym uczestniczeniu w zyciu
zbiorowym. Uwidacznia sie to w osobistym zaangazowaniu w zycie spo-
leczne zbiorowos$ci. Przede wszystkim jednak sprzyja bezpos$rednioSci
doéwiadczen. Uczestniczenie w dziejacych sie w spolecznej przestrzeni
sprawach sprowadza sie bowiem nie tylko do kibicowania dziejacym sie
zdarzeniom, ogladania/podgladania ich bez poczucia zagrozenia osobiste]
egzystencji. Bezposrednie uczestniczenie w zdarzeniach angazuje umyst
1 emocje, daje poczucie wlasnego wplywu na ksztalt stanéw rzeczy,
sprzyja postugiwaniu sie argumentacja oraz negocjowaniu nowych roz-
wiazan.

Pojmowanie szkolnej edukacji jako kluczowego czynnika ksztaltowa-
nia 1 rozwoju kapitatu spotecznego wigze sie z uznaniem istnienia w niej
warunkow doswiadczania jego elementéw, a mianowicie wzajemnego
zaufania i1 zaangazowania we wspélne sprawy. Jest to mozliwe woéwczas,
gdy szkola 1 klasa szkolna jest miejscem socjalizacji, realizacji platon-
skiej idel akademii oraz idei rozwojul. Taka koncepcja szkoty i edukacji
sprzyja interakcjom w grupie w procesie poznania 1 dzialania. Sprzyja
osobistemu angazowaniu sie w zycie grupy.

W rozwazaniach nad potencjalem szkoty 1 edukacji w zakresie ksztat-
towania 1 rozwijania zaangazowanego uczestniczenia ucznidw mozna
wyrdézni¢ miedzy innymi nastepujace pola analiz: a) koncepcje teleolo-
giczne (zaangazowanie jako cel autoteliczny lub instrumentalny), b) pro-
gramy 1 treéci ksztalcenia, ¢) obszary zaangazowanej aktywnosci, d) teo-

1 K. Egan, The Future of Education. Reimagining Our Schools from the Ground Up,
New Haven — London 2008, s. 9.
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retyczna perspektywe rozwazan, w tym odstanianie mechanizméw rza-
dzacych zaangazowaniem spotecznym. Kazde z nich zastuguje na odreb-
ne podejécie. Przede wszystkim jednak nalezy wskazaé, czym jest zaan-
gazowanie spoleczne. Jako element kapitalu spotecznego jest to podmio-
towa kondycja emocjonalno-mentalna, wyrazajaca sie w gotowosci do
podejmowania dziatan (aktywno$ci) w wybrane) sferze oraz konse-
kwentnego przejawiania tej aktywnosci. Jest integracja woli wspotpracy
1 poszanowania zasad postepowania w celu realizacji dobra wspdlnego.
R. Bhaskar wyro6znia pie¢ nastepujacych elementéw zaangazowanego
dziatania:

a) zamysl, intencje aktywnoéci;

b) pomyslenie, opracowanie koncepcji dzialania z uwzglednieniem
potencjalnych zagrozen i utrudnien,

¢) emocjonalne nastawienie, w tym odwage 1 gotowo§¢ podejmowania
ryzyka,

d) dzialanie, czynno$é,

e) zrealizowanie, wykonanieZ2,

Tak pojmowane zaangazowanie jest efektem doSwiadczenia ksztal-
towanego w procesie uczestniczenia w zyciu zbiorowosci. Stanowi prze-
jaw aktywnego bycia w sferze publicznej. Przybiera postaé dziatania
ukierunkowanego na interes zbiorowy, ktorym moze by¢ zachowanie
status quo albo zmiana. Jest to zatem przejaw dobrowolnego udzialu
w sprawach zbiorowosci, w ksztaltowaniu 1 upowszechnianiu opinii na
temat tych spraw, zgtebiania ich 1 dyskutowania o nich oraz ich zmie-
niania (jesli taka jest potrzeba) lub podtrzymywania istniejacych stanéw
rzeczy3. Jako atrybut podmiotu wyraza sie w gotowoS§ci poSwiecenia cza-
su i energii dla dobra wspdlnego.

Sfery zaangazowania w szkole; obszary podmiotowego
uczestniczenia

Jeéli za H.G. Gadamerem przyjmiemy, ze

to mate akademickie [a w tym przypadku — szkolne dop. M.Cz.-W.] universum
wciaz jeszcze pozostaje jedna z niewielu zapowiedzi duzego universum ludzkosci,
ktéra musi nauczy¢ sie budowaé miedzy sobg nowa, solidarno§é*

2 R. Bhaskar, Reflections on Meta-Reality. Transcendence. Emancipation and Every-
day Life, New Delhi — Thousand Oaks — London 2002, s. 241.

3 J. Habermas, Strukturalne przeobrazenia sfery publicznej, przekt. W. Lipnik i M. Lu-
kasiewicz, Warszawa 2007, s. 202.

4 H.G. Gadamer, Teoria, etyka, edukacja. Eseje wybrane, wybor R. Godon, Warszawa
2008, s. 257.
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latwo zrozumieé, dlaczego wtaénie na instytucjach edukacyjnych skupio-
na jest uwaga w zwiazku z nabywaniem do$wiadczen obywatelskich.
Wszak to w szkole, w klasie szkolnej, zwlaszcza na etapie edukacji po-
wszechnej (tzn. w szkole podstawowej 1 gimnazjum), niczym w soczewce
skupiajg sie wzory zachowan spotecznych. Ponadto, szkota stanowi swo-
istq ,,spoteczno$é lokalna”, ktora jest miejscem uczenia sie odczytywania
potrzeb, projektowania sposobéw ich zaspokajania oraz mobilizacji na-
stawionej na realizacje tych projektéw. Wcigz jednak ten obszar do-
Swiadczen obywatelskiej partycypacji nalezy do marginesu dzialania
szkoly. Odnosi sie to takze do udzialu szkoly w inicjowaniu zmiany
w érodowisku jej funkcjonowania. W opinii 12,5% Polakéw pomyst zbio-
rowego dziatania wychodzi ze szkoly 1 od nauczycieli5. Niewykluczone, ze
skupienie na codziennych zadaniach edukacyjnych sprawia, ze w polu
widzenia nauczycieli 1 uczniéw nie ma miejsca nie tylko na sprawy dzie-
jace sie w $§rodowisku, ale na spoleczne obszary zycia szkolnego.

Analiza zaangazowania jako elementu kapitatu spolecznego moze byé
skupiona na réznorodnych obszarach aktywno$ci, zaréwno zwigzanych
z realizacja obowigzku nauki, jak 1 wykraczajacych poza uczestniczenie
W procesie nauczania i uczenia sie. Kazde z pdl zaangazowanej aktywno-
$ci zawiera specyficzny dla siebie potencjal éwiadomego uczestniczenia.
Przyblizenie potencjalu szkoly w tym zakresie rozpoczne do wskazania
naturalnych dla tego $rodowiska zrddet doSwiadczen uczniowskich
W zaangazowaniu w osiaganie zbiorowej pomys$lnosci i kooperacji. David
S. Campbell wyréznil nastepujace obszary doéwiadczen uczniowskich
sprzyjajace spolecznemu 1 obywatelskiemu zaangazowaniu ucznidéw:
a) proces edukacji, w tym: programy i treéci ksztalcenia, metody i formy
nauczania 1 uczenia sie, b) samorzadnos$¢ uczniowska, c) zajecia pozalek-
cyjne, wolontariat oraz normy i zasady regulujace spoleczne zycie szkotyS.

Na potrzebe tworzenia warunkéw doswiadczania w szkole obywatel-
skiego uczestniczenia wskazujga wyniki badan przeprowadzonych w spo-
leczenstwie dorostych (ryc. 1).

TNS OBOP opublikowat raport poSwiecony kapitatowi stowarzysze-
niowo-obywatelskiemu w Polsce. Wynika z niego, ze tylko co dziesiaty
Polak nalezy do jakiej$ organizacji’. ,,W badaniu spoteczenstwa obywa-
telskiego Polska otrzymata jedna z najnizszych not w Europie za wskaz-
nik czlonkostwa w organizacjach spoleczenstwa obywatelskiego —
0 w skali 0-3"8. Jest to na tyle niski wskaznik partycypacji obywatel-

5 Indeks Spoteczeristwa Obywatelskiego, Warszawa 2008, styczen, s. 71.

6 D.E. Campbell, What is education’s impact on civic and social engagement? Referat
wygloszony na Symposium on Social Outcomes of Learning, w University of Education
(Kopenhaga) 23-24 marca 2006 roku.

7TNS OBOP, Penuria spoteczeristwa obywatelskiego, styczen 2007.

8 Indeks Spoteczeristwa Obywatelskiego.
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skiej, ze wymaga podejmowania systematycznych dziatan o charakterze
edukacyjnym oraz poszerzenia kregdéw dzialania organizacji spotecznych.

@ Polska

@ srednia europejska

dziatania w partii lub grupie obywatelskiej

udziat w legalnej demonstracji

noszenie znaczk6w propagujacych kampanig lub
akcje

kontakt z politykiem lub urz¢dnikiem

dziatania w innego rodzaju organizacjach

bojkpotowanie okre$lonych towarow

podpisywanie petycji ] 251

20 30

Ryc. 1. Zaangazowanie w dziatalno§¢ obywatelska

Zrédlo: badanie European Social Survey 2006/2007

O udziale edukacji w ksztaltowaniu zaangazowania w zycie spoleczne
pisze sie zwykle w kontekécie udzialu os6b w wydarzeniach o charakte-
rze politycznym, to znaczy uczestniczeniu w wyborach, czlonkostwie
w partiach i organizacjach, a znacznie mniej uwagi poSwieca codziennym
relacjom spolecznym w bezpoérednich uktadach odniesienia. Dotyczy to
réwniez szkoty, ktéra zwykle postrzegana jest jako $rodowisko doswiad-
czanlia zaangazowania w prace samorzadu uczniowskiego 1 zdarzenia
o charakterze od$éwietnym (jak uroczysto$ci szkolne 1 panstwowe), pod-
czas gdy rzeczywistym zrédlem doswiadczen spotecznych 1 obywatelskich
sa codzienne zdarzenia zwigzane z uczeniem sie, zyciem zespoléw klaso-
wych.

Jak pisza, niezaleznie od siebie, D.S. Hillygus® 1 D.E. Campbelll9,
miedzy edukacja 1 zaangazowaniem spolecznym istnieje silny zwigzek.
Jednakze, jak zauwazaja obydwoje, zwiagzek ten uznany jest za tak
oczywisty, ze nie jest poddawany weryfikacji. Nie sg rozpoznane tez me-
chanizmy rzadzace tym zwiazkiem. Campbell méwi wrecz o swoiste;j,
przystowiowej ,.czarnej skrzynce”, w ktorej zachodza niewyja$nione do-
tychczas procesy generujace zaangazowanie spoleczne ucznidéw, ich ak-

9 D.S. Hillygus, The Missing Link: Exploring the Relationship Between Higher Educa-
tion and Political Engagement, Political Behavior, 2005, 27, 1.
10 D.E. Campbell, What is education’s impact.
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tywne uczestniczenie w réznych sferach zycia szkoly. To, czym wypet-
niona jest ,czarna skrzynka” stanowi wciaz przedmiot analiz i interpre-
tacji pedagogow. Wprawdzie niektére jej elementy sa juz rozpoznawalne,
jednak wiele z nich pozostaje wciaz zadaniem do rozwiazania.

Uznanie zaangazowania za podmiotowa kondycje emocjonalno-men-
talna, wyrazajaca sie w gotowoséci do podejmowania dziatan (aktywnos$ci)
w wybranej sferze oraz konsekwentnego przejawiania tej aktywnoSci,
sprawia, ze u jej podstaw znajduja sie osobiécie doSwiadczane i rozumia-
ne rozbiezno$ci miedzy tym, co oczekiwane, akceptowane a tym, co real-
nie istnieje. Zaangazowanie jest wszak wyrazem, reakcjg niezgody na
doéwiadczany konflikt. Oznacza to, ze jesli osoba nie doéwiadcza konflik-
tu, nie odczuwa (nie widzi lub nie rozumie) rozbiezno$ci miedzy oczeki-
waniami a rzeczywistymi stanami rzeczy, nie angazuje sie w dziejace sie
sprawy. Jednakze, nie kazdy konflikt, kazda niezgoda wywoluje zaanga-
zowanie. Niektore sytuacje konfliktu moga prowadzi¢ do reakcji uciecz-
kowych lub argumentacji ,kwaénych winogron”. Wyraza sie to takze
w aklamacyjnych formach uczestniczenia w reglamentowanych, ustalo-
nych formalnie i odgérnie obszarach sfery publicznej!l. Przykladem tego
w szkole jest ,dyrektorski” samorzad. Pisze o tym szeroko M. Dudzikowa
w ksiazce Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznial2.

Konstytutywnym elementem zaangazowania jest polemika. Wyraza
sie ona w zachowaniach werbalnych spelniajacych kryteria waznosci
w znaczeniu J. Habermasa, czyli: propozycjonalnej prawdziwos$ci, nor-
matywnej shlusznoéci, subiektywnej szczerodci jasnosci, zrozumiatoSci.
Szkolna sfera publiczna dostarcza wielu okazji do prowadzenia polemik,
negocjowania oraz ksztaltowania 1 prezentowania opinii, co angazuje
emocje 1 umysty.

Proces szkolnego ksztalcenia
jako pole do§wiadczen uczniowskiego zaangazowania

Tradycyjne postrzeganie zaangazowania w szkole jako aktywno&é
samorzadowa, wolontariacka albo jako czlonkostwo w organizacjach
dziatajacych na terenie szkoty (np. Szkolne Kluby Europejskie, organiza-
cje proekologiczne, PCK, ZHP itp.) 1 udzial w zajeciach pozalekcyjnych
sprawia, ze to na nich wlaénie skupione sa analizy udzialu edukacji
w ksztaltowaniu spoteczenstwa obywatelskiego. Sa to niewatpliwie zna-
komite pola doS§wiadczen. Juz sama decyzja o podjeciu aktywnosci w tych

11 J. Habermas, Strukturalne przeobrazenia, s. 53.
12 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia. Eseje et-
nopedagogiczne, Krakéw 2004.
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organizacjach, wlaczenie sie w prace samorzadu uczniowskiego, czy dzia-
lanie w ramach wolontariatu jest wyrazem woli uczestniczenia w reali-
zacji dobra wspdlnego, nastawienia allocentrycznego. Jednakze, ze
wzgledu na to, ze najwazniejsza role w tym zakresie odgrywa doé$wiad-
czenie zaangazowania w sprawy znajdujace sie w najblizszym kregu,
w to, co dzieje sie codziennie, ,szkola” zaangazowania w szkole moga by¢
codzienne dzialania zwiazane z nauczaniem i uczeniem sie. W tym tek-
$cie skupiam sie zatem na tym polu uczniowskich doéwiadczen. Czynie
to takze dlatego, ze wskazane wyzej, uznane za tradycyjne S$rodki
1 o$rodki uczniowskiego zaangazowania sa przedmiotem wielu prac, za-
réwno teoretykéw, jak 1 praktykéw wychowania.

Odpowiedzi na pytanie, jak mozliwe jest doSwiadczanie zaangazowa-
nia w szkole mozna zaczaé¢ szukaé¢ w tym wlaénie obszarze dziatan
uczniowskich. To wlasnie wypelnianie zadan zwigzanych z uczeniem sie
jest naturalng okazja do rozwijania takich dyspozycji uczniow, jak:

* otwarto§¢ w dostrzeganiu probleméw oraz gotowo&¢ ich rozwiazy-
wania;

* odwaga w podejmowaniu ryzyka i gotowo§¢ do ponoszenia odpo-
wiedzialno$ci;

* operatywno§¢ w dzialaniu zbiorowym;

* wyobraznia 1 zdolno$é przewidywania wlasnych reakcji oraz za-
chowan innych (predyktywnosé);

* znajomo§$¢ siebie, wlasnych silnych i stabych stron.

Podstawa tych doSwiadczen sa treéci ksztalcenia. Ich atrakcyjnoscé
dla uczniéw jest gléwnym czynnikiem zaangazowania nie tylko w ak-
tywnoé¢ poznawcza, ale 1 w kooperacje z innymi osobami. Stanowi to
réwniez naturalng okazje do do$wiadczania satysfakeji z dziatania. Pau-
lo Freire na pytanie: co zmienié¢ w programach ksztatcenia? Odpowiada,

ze nie moga by¢ nudne. Powaga nie moze by¢ przesadna, wprost przeciwnie, ra-
doé¢ i zabawa w procesie nauczania — uczenia sie powinny towarzyszy¢ codzien-
nym interakcjom nauczyciela i uczniow!s.

Centralna role w generowaniu spotecznego zaangazowania uczniow
pelni klimat w klasie i szkole. Oznacza to, ze mozliwa jest swoista zaraz-
liwo§¢ spoteczna w podejmowaniu aktywnos$ci o nastawieniu allocen-
trycznym 1 prospolecznym. Dzieje sie tak zwlaszcza woéwczas, kiedy za-
dania szkolne zwigzane sg ze $wiatem zycia uczniéw, nawiazuja do ich
codziennych doé$wiadczen. Zdaniem Iry Shora, wlaczanie codziennego
do$wiadczenia oséb uczacych sie do sytuacji edukacyjnych sprawia, ze
uczenie sie, odkrywanie nowych obszaréw wiedzy i ksztaltowanie no-

13 P, Freire, Education: The Practice of Freedom, London 1993, s. 32-33.
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wych umiejetnoéci osadzone jest w zainteresowaniach ucznidéw i bazuje
na ich codziennej kulturzel4. Istotne jest to, ze generatywne problemy
formutowane przez uczniéw umozliwiaja im krytyczng, analize 1 interpre-
tacje waznych dla nich spraw. Pomagaja odstoni¢ mechanizmy, ktére
rzadza ich zyciem 1 sprawami wokél nich oraz ksztaltuja przeswiadcze-
nie o wlasnej mocy sprawczej, o mozliwo$ciach uczestniczenia w zmie-
nianiu rzeczywistosci. W rezultacie, proces uczenia sie angazuje umyst
1 emocje poszczegdlnych ucznidéw, a jednoczeénie sprzyja uczestniczeniu
w rozwigzywaniu wspolnych problemoéw, dzieleniu sie wiedza 1 umiejet-
nym wspieraniu innych. Istotna role w takim uczeniu sie odgrywaja sto-
sowane przez nauczyciela metody, wérdéd ktorych najwieksze znaczenie
ma: dialog, stawianie probleméw (problem posing) i synektykals,
Wprawdzie nalezy zaznaczyé, ze w tradycyjnych sytuacjach dydak-
tycznych zaangazowanie w proces uczenia sie jest traktowane jako
sprawa osobista uczniéw, gdyz nauczanie 1 uczenie sie¢ bywa uznawane
zwykle za szczegdlny typ aktywno$ci nastawionej na sukces w sferze
prywatnej, osobistej. Osiaganie sukcesu w tej sferze nie zawsze wymaga
wchodzenia w relacje z innymi ludzmi, a kooperacja w tej sferze prze-
waznie nosi znamiona relacji formalnych, ktére ustaja wraz z wypelnie-
niem zadania. Rzadko przeradzaja sie w sie¢ spolecznych interakceji
nastawionych na osigganie zbiorowego sukcesu. Istniejg jednak 1 takie
projekty dydaktyczne, ktére ukierunkowane sg na ksztaltowanie w pro-
cesie ksztalcenia kompetencji obywatelskich. Przykladem takiego pro-
jektu jest miedzynarodowy program dydaktyczny ukierunkowany na
zintegrowane ksztaltowanie wiedzy przyrodniczej 1 kompetencji obywa-
telskich — PARSEL (Popularity and Relevance of Science Education and
Scientific Literacy), realizowany w dziewieciu krajach!6. W projekcie
tym, powstalym jako reakcja na mate zaangazowanie mtodziezy w ucze-
nie sie przedmiotéw Scistych, poszukiwano drég i sposobéw zwiekszenia
atrakcyjnoéci zajeé z tych przedmiotéw. Uczestnicy projektu za punkt
wyjscia swoich dzialan zgodnie uznali, ze celem ich wysitkéw jest zwiek-
szenie uczniowskich kompetencji w zakresie dostrzegania 1 twoérczego
rozwiazywania probleméw (co wpisuje sie w stosowanie metody synek-
tycznej), krytycznego mysélenia, wspoétdziatania, efektywnego wykorzy-
stywania najnowszych osiagnie¢ technologicznych 1 technicznych oraz
wdrazania do ustawicznego uczenia sie. Uczestniczenie w lekcjach fizyki,
biologii i chemii, zdaniem uczestnikéw tego projektu, ma stuzyé nie tylko

14 1. Shor, Empowering Education. Critical Teaching for Social Change, Chicago —
London 1992, s. 44 1 n.

15 Pisze o tym szerzej w: Pedagogika emancypacyjna, Gdansk 2006.

16 www.parsel.eu
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poznaniu tresci tych przedmiotéow, ale tez podejmowaniu decyzji zawo-
dowych zwigzanych z naukami $cistymi. Zadania na lekcjach w progra-
mie PARSEL zapewniajg przede wszystkim:

* poczucie bezpieczenstwa, doS§wiadczanie tolerancji i bycia toleran-
cyjnym wobec innych;

* ksztaltowanie kompetencji spotecznych, w tym kompetencji koope-
racyjnych, wspoéldziatania, przywodztwa w realizacji zadan edukacyj-
nych — kierowania praca innych;

* podejmowanie takich probleméw, ktore korespondujaq z zyciem co-
dziennym, rozumienie otaczajacego $wiata;

+ ksztaltowanie klimatu otwartoéci, stawiania pytan, kwestionowa-
nia informacji, do§wiadczanie dialogu;

* otwarto$¢ na sprzecznoSci 1 konflikty, rozstrzyganie ich w kregu
klasy szkolnej;

* unikanie dogmatyzmu, kulturowego rygoryzmu 1 koniecznos$ci
udzielania ,wlasciwych odpowiedzi” oraz stosowania ,,stusznych metod”;

* dokonywanie samooceny uczniow, zaréwno w aspekcie merytorycz-
nym, jak 1 spotecznym, w zakresie pomagania innym, zasiegania pomocy
od innych itp.

Wyszczegélnione doSwiadczenia i kompetencje wpisuja sie z jednej
strony w koncepcje proobywatelskiej edukacji w znaczeniu pedagogéw
emancypacyjnych, z drugiej za$ sa zrédlem tych dyspozycji, o ktérych
moéwi Martha C. Nussbaum w ksigzce zatytulowanej W trosce o cztowie-
czenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztalcenia ogélnegol”’. Sa takze
odpowiedzia na niepokdj wyrazony przez D.S. Hylligus, ze skupienie sie
edukacji na przygotowaniu uczniéw i studentéw do uczestniczenia w zyciu
zawodowym (in working world), na ksztalceniu w zakresie nauk $cistych
1 techniki moze doprowadzi¢ do niepozadanych konsekwencji w zaanga-
zowaniu w demokratyczne zycie spotecznel8. Do§wiadczenia uczestnikéw
projektu PARSEL wskazuja, ze obywatelskie uczestniczenie, kompeten-
cje werbalne 1 kooperacyjne moga by¢ rownie dobrze ksztaltowane na
przedmiotach spolecznych 1 humanistycznych, jak 1 na S$cistych oraz
przyrodniczych.

Doséwiadczenia te sg takze udziatem uczestnikéw miedzynarodowych
badan PISA w 2006 roku. Zadania zwiazane byly nie tylko ze sprawdza-
niem wiedzy przyrodniczej. Ich tre$¢ wzbudzata zaangazowanie w spra-
wy spoteczne (ekologia) oraz gotowo$é podejmowania debaty, wrecz spo-

17 M.C. Nussbaum, W trosce o czlowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia
ogolnego, Wroctaw 2008.
18 D.S. Hylligus, The Missing Link.
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ru z innymi, prezentujacymi swoje punkty widzenial®. Udziat w takiej
debacie jest przejawem spolecznego, obywatelskiego zaangazowania
w istotne dla zbiorowoSci sprawy.

Interesujacym przykladem ksztaltowania zaangazowania ucznidéw
poprzez atrakcyjne uczenie sie jest inicjatywa Samodzielnej Pracowni
Informacji Obrazowej pod nazwa Warszawski Tryptyk Edukacyjny?20.
Jak pisza jego autorzy:

Zalozenia Warszawskiego Tryptyku Edukacyjnego odwotujq sie nie tylko do inte-
ligencji opartej na wiedzy, korzystajg réwniez z inteligencji intuicyjnej i emocjo-
nalnej. Racjonalna interpretacja przestrzeni rozwija wiedze 1 tworzy w mtodych
umystach model rzeczywisto$ci; powiazania emocjonalne z przestrzenia ksztattu-
ja z kolei lokalny patriotyzm i pobudzaja do dziatan dla swojego otoczenia.

Nalezy przy tym podkreslié, ze ,Dewiza Tryptyku zawarta jest
w triadzie ‘widze — myS$le — dzialam™?21. Ta triada jest bowiem podsta-
wa,proceséw poznawczych cztowieka.

Zalozeniem programu jest nie tylko ¢wiczenie pamieci 1 zapamietywanie jak
najwiekszej ilo$ci danych, ale jednoczesne ¢wiczenie spostrzegawczos$ci, wnio-
skowania, wyobrazni, kreatywnego myslenia, a przy tym brania odpowiedzialno-
$ci za swoje dokonania22.

Nalezy dodaé, ze projekt ten spelnia wszystkie kryteria wskazywane
przez pedagogéw emancypacyjnych, a mianowicie wypelniony jest tre-
$ciami bliskimi uczacym sie, angazuje umyst i emocje, jest zrédlem do-
$§wiadczania siebie 1 poznawania wlasnego potencjalu, tworzy warunki
kooperacji 1 wzajemnego wspierania sie w procesie jego realizacji. Jest
takze czynnikiem zmian spotecznych.

19 Pewien uczen, zainteresowal sie badaniem zalezno$ci pomiedzy §rednia tempera-
tura atmosfery ziemskiej a emisja dwutlenku wegla na Ziemi.

Inna uczennica, nie zgadza sie z opinig kolegi Poréwnata ona dwa wykresy i uwa-
za, ze niektore czeéci wykresu nie potwierdzaja wnioskow Andrzeja.

Podaj przyklad takiego fragmentu wykresu, ktéry nie potwierdza wnioskéow kolegi.
Uzasadnij swoja odpowiedz

Jaki blad popelnil Andrzej? Dlaczego opinia Andrzeja jest na wyrost?

Andrze] upiera sie przy swojej opinii. Joanna uwaza, ze jego wnioski sq przedwcze-
sne. Méwi do Andrzeja: ,Zanim bedziesz tak twierdzil, musisz byé¢ pewien, ze wszyst-
kie inne czynniki mogace wplywaé na efekt cieplarniany pozostaja bez zmian”. Przyklad
zaczerpniety jest z PISA ,Zadania odtajnione — nauki przyrodnicze”, 2006, www.ifispan.
waw.pl/plili/science.pdf s. 19-23. Wyrdznienie boldem stéw stuzy zaakcentowaniu zacho-
wan odzwierciedlajacych dyspozycje osoby zaangazowanej w dziejace sie sprawy.

20 www.samper.pl/tryptyk_edukacyjny

2t www.edukacja.warszawa.pl 30.04.2009r.

22 Tamze.
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Mechanizmy rzadzace zaangazowaniem spolecznym
w Srodowisku szkolnym

Podkreélanie, ze u zrédet obywatelskiego zaangazowania znajduje sie
edukacja nie oznacza, ze mechanizmy rzadzace tym zwigzkiem zostaly
rozpoznane. Wcigz nie wiemy, co takiego dzieje sie w szkole, ze jej ab-
solwentéw cechuje otwarto$¢ na sprawy spoleczne 1 gotowosé do aktyw-
nego uczestniczenia w zyciu zbiorowym. Interesujace jest to, jaka role
w tym zakresie pelnig treSci ksztalcenia z poszczegdlnych przedmiotéw
szkolnej edukacji. Czy sam fakt ukonczenia okreslonego typu szkoly
(uczelni) jest wystarczajacym czynnikiem aktywno$ci spotecznej 1 obywa-
telskiej? Zwraca na to uwage David Campbell, ktéry testuje mechanizmy
rzadzace relacjami edukacji 1 spolecznego zaangazowania2?3. Porzadkuje
je w postaci trzech modeli, przyjmujac za kryterium site i charakter
zwigzku miedzy do$wiadczeniami nabywanymi w Srodowisku szkolnym
1 zaangazowaniem w zycie spoteczne. Na tej podstawie wyrdznia:

a) model oczywistego zwigzku, to znaczy uznania za naturalne, ze
osoby o wyzszym poziomie wyksztalcenia, niezaleznie od charakteru
1 treSci do§wiadczen nabywanych w érodowisku szkolnym, cechuje wyz-
szy poziom zaangazowania. Model ten zaklada niejako automatyczny
zwiazek miedzy wyksztalceniem 1 spolecznym zaangazowaniem, to zna-
czy, ze kazda osoba wyksztatcona jest zaangazowana w zycie spoteczne.
Ten model D.S. Hylligus nazywa ,hipoteza wychowania obywatelskie-
go 24,

b) model wybidrczy, w ktérym przyjmuje sie, ze zaangazowanie jest
funkcja do$wiadczen nabywanych w §rodowisku szkolnym i wyraza sie
w tym, ze osoba wykorzystuje swoja wiedze 1 umiejetnosci dla dobra
wspolnego o tyle, o ile jest to niezbedne ze wzgledu na zajmowanie przez
nia wyzszej pozycji w strukturze spotecznej. Do$wiadczenia szkolne sa
wiec wykorzystywane wybiérczo. Najczeécie] w sytuacjach zaangazowa-
nia w sprawowanie wladzy. Ten model jest testowany jako ,hipoteza
spolecznej merytokracji’2?;

¢) model kumulacyjny, w ktérym réowniez istnieje zwigzek miedzy za-
angazowaniem w zycie spoleczne 1 wyksztalceniem, ale inacze] niz
w modelu wybidrczym. Jego specyfika jest to, ze przebywanie w §rodowi-
sku o wysokim poziomie wyksztalcenia zwieksza zaangazowanie spo-
leczne. Dziata tu mechanizm ulatwienia spotecznego 1 wplywu spolecz-

23 D. Campbell, What is education’s.
24 D.S. Hylligus, The Missing Link.
25 Tamze.
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nego — ,jesli wlazle$§ miedzy wrony, kracz jak one”. Ten model testowany
jest jako ,hipoteza sieci spotecznych”26.

Przedmiotem analiz ze wzgledu na zwiazki edukacji 1 zaangazowania
w sferze publicznej byly takie wskazniki szkolnych do$wiadczen, jak:
programy i tresci ksztalcenia, metody pracy edukacyjnej, tresci i formy
zaje¢ pozalekcyjnych, zakresy i treéci pracy samorzaddéw uczniowskich
oraz zawartosci treéciowe szkolnych regulaminéw, a zwlaszcza zamiesz-
czone w nich normy regulujace udzial w zyciu zbiorowym (np. nagradza-
nie za zaangazowanie we wspdlne sprawy).

Empiryczna weryfikacja tych hipotez, zar6wno przez D. Campbella,
jak 1 D.S. Hylligus, wskazuje na zwiazki spolecznego zaangazowania
1 obywatelskiego uczestniczenia z do§wiadczeniami szkolnymi. Uczestni-
czenie w publicznej sferze w szkole jest czynnikiem socjalizacji i zrédtem
kompetencji spotecznych, niezbednych ze wzgledu na zaangazowanie
w zycie obywatelskie. Nalezy przy tym podkresli¢, ze jakkolwiek zaanga-
zowane uczestniczenie w zyciu wspoélnoty klasowej/szkolnej pelni wazna
role w procesie ksztattowania dyspozycji obywatelskich, istotne znacze-
nie ma proces ksztalcenia. Odnosi sie to zaréwno do tresci, jak i form
szkolnej edukacji. Jak pisze D.S. Hylligus, proces ksztalcenia jest $rod-
kiem i o$rodkiem rozwijania werbalnych oraz obywatelskich kompeten-
cji, ktore sa podstawg aktywnego uczestniczenia w demokratycznych
wspblnotach?7.

W nawigzaniu do hipotezy spotecznej merytokracji i dazenia ludzi do
uczestniczenia w sprawowaniu wladzy, na uwage zasluguje stanowisko
pedagogéw emancypacyjnych, wyrazone przez I. Shora w tytule jego
ksiazki: Gdy studenci majg wladze?d. Wlasnie mozliwoéé udziatu
w sprawowaniu wladzy jest istotnym czynnikiem generujacym zaanga-
zowanie. Dlatego, w poszukiwaniu warunkéw ksztaltowania kompetencji
spolecznych 1 obywatelskich w szkole ten watek, to znaczy dzielenia sie
wladza, zasluguje na szczegdlne zainteresowanie. Nalezy przy tym pod-
kresli¢, ze ,Nauczyciel nigdy nie przestaje sprawowaé¢ wiadzy 1 posiadaé
wladzy. Bez wladzy jest bardzo trudno ksztaltowaé wolno$¢ uczacych
sie”29, Perspektywa wlaczania sie uczniéw do podejmowania decyzji, ne-
gocjowania form (Jak?) 1 tresci (co?), w tym takze oceniania wynikow pra-
cy sprawia, ze angazuja sie oni intelektualnie 1 emocjonalnie w to, co
dzieje sie w ich otoczeniu. Nabywaja przy tym tych sprawnoéci, ktore sa
niezbedne z punktu widzenia Swiadomego uczestniczenia w sferze pu-

26 Tamze.

27 Tamze.

28 1. Shor, When Students Have Power. Negotiating Authority in a Critical Pedagogy,
Chicago — London 1996.

29 . Shor, P. Freire, A Pedagogy for Liberation. Dialogues on Transforming Educa-
tion, Massachusetts 1987, s. 91.
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blicznej, a zwlaszcza takich jak: osobiste zainteresowanie sprawami pu-
blicznymi 1 pewno$¢ siebie w zajmowaniu stanowiska wobec nich, wspot-
dzialanie w procesie osiggania postawionych, wynegocjowanych celéw
oraz adekwatne do okolicznoéci wyrazanie emocji (humoru, zadowolenia,
ale 1 leku, niezadowolenia itp.).

Konkluzje

Skupienie sie na szkole jako miejscu doS§wiadczania zaangazowania
w sprawy zbiorowe, a zwlaszcza na codziennych sytuacjach edukacyj-
nych wynika z tego, ze ta sfera dziatan uczniowskich wcigz przepetniona
jest interesem osobistym. Efekty ksztalcenia mieszcza sie w polu spraw
prywatnych. Uwidacznia sie to w stosowanych metodach ksztalcenia,
wérod ktorych przewazaja metody podajace, a je§li poszukujace, to glow-
nie angazujace pojedyncze osoby. Rownie, a moze jeszcze bardzie; wy-
raznie, te prywatno$§é nauczania i uczenia sie widaé¢ na przykladzie me-
tod i form oceniania. W tym zakresie nie tylko trudno o zaangazowanie
zbiorowe, ale istnieja naturalne warunki do rywalizowania. Odnosi sie to
tak do rywalizowania miedzy osobami, jak i1 klasami oraz szkolami.
W rezultacie, trudno skupié¢ grupe wokdl osiggania wspdélnego sukcesu.
W tej sytuacji wzrost uczniowskiej (I nauczycielskiej) partycypacji
w osiaganie dobra wspélnego wymaga wysitku na réznych poziomach
funkcjonowania szkoty i edukacji.

Jak pisat Putnam:

Edukacja jest jednym z najwazniejszych predykatoréw — tak naprawde najwaz-
niejszym predykatorem — wielu form spotecznego uczestniczenia — od glosowania
poprzez czlonkostwo w stowarzyszeniach do zasiadania w lokalnych komitetach,
organizowania akcji 1 honorowego oddawania krwi. Ten sam wzorzec odnosi sie
do wszystkich ludzi, niezaleznie od plci, rasy i pokolenia. Krétko méwiac, eduka-
cja jest bardzo silnym czynnikiem obywatelskiego zaangazowania3°.

Podejmowanie dzialan w tym zakresie ma szanse zmienié¢ obraz wy-
razony w nastepujacej diagnozie:

Polacy wciaz niechetnie odrywaja sie od swoich spraw prywatnych, tylko nielicz-
ni angazuja sie w dzialalnoé¢ spoteczng. Postawe te wzmaga wzajemna nieufnoscé
(wciaz najwyzsza w UE). Brak nam obywatelskiej uczciwo$ci, jesteémy coraz
mniej wrazliwi na wspélne dobro3l.

30 R.D. Putnam, Bowling Alone: The Collapse and Revival of American Community,
New York 2000, s. 186.
31 Indeks Spolteczeristwa Obywatelskiego, s. 78.
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Aktywny udzial w poszczegblnych sferach zycia szkolnego ma szanse
staé¢ sie naturalnym zrédlem doéwiadczenia w codziennym zaangazowa-
niu w sprawy wspéolne. Uczestniczenie w interakcjach spotecznych
w szkole, zaréwno w procesie formalnego uczenia sie, jak 1 w dzialaniach
pozalekcyjnych, w pracy samorzadu uczniowskiego 1 organizacji spolecz-
nych, stanowi podstawe ksztaltowania i rozwijania dyspozycji, ktoére,
wedlug Marthy Nussbaum, stanowia podstawe obywatelskiego zaanga-
zowania. Sa, to:

a) krytyczny namyst nad zyciem i1 poznawanie wlasnego potencjatu;

b) rozumienie specyfiki innych, ich mozliwosci i1 zdolnoéci;

¢) zdolnoé¢ stawiania sie w sytuacji innych oraz

d) naukowe rozumienie dziejacych sie spraw oraz konsekwencji jed-
nostkowych 1 zbiorowych wyborow3s2.

Wsréd czynnikow ksztattowania powyzszych dyspozycji znajduja sie
réwniez te, ktore zostaly wskazane w tym tekscie.
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