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Poverty among children and young people turns out to be a significant social problem in Poland.
The complexity and multi-dimensional consequences of the impoverishment of the young genera-
tion families calls not only for social help provided by the state but also for effective actions of the
school environment. The following text attempts to answer the key question phrased in the title. It
may be referred to as a source of information on significant problems of the school environment
reality which demand further reflection and proper action. The research was carried out in 2014
among 146 urban and rural school teachers with the use of a diagnostic survey. The main tool which
helped to gather information was a questionnaire survey as well as an open interview. The survey
results helped to estimate the situation in a comparative perspective of the diagnosed schools with
references to the best practices from other European countries.
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Wyréwnywanie szans edukacyjnych potrzeba spoleczna

Réznorodnoé¢ i zarazem odmiennoé¢ spoleczna to zjawisko odwieczne,
pojawiajace sie od zarania istnienia cztowieka. To fakt historyczny i nadal
aktualny, nadajacy jednostkom charakterystyczny styl funkcjonowania
w realnym bycie. W nieréwnosci spoteczne wkomponowane jest ubdstwo
jako zjawisko, ktére pozbawia czlowieka podstawowych débr rozpatrywa-
nych w kontekscie biopsycho-spolecznej podstawy egzystencji.
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Problem ubéstwa dotyka nie tylko jednostki, ale takze cate rodziny,
lacznie z ich najmlodszymi potomkami. Potwierdzaja to najnowsze dane
Gléwnego Urzedu Statystycznego, z ktérych dowiadujemy sie, iz w Polsce
czeéciej ubdstwem ekonomicznym zagrozeni sa ludzie mtodzi, w tym dzieci.
W 2013 roku wskaznik zagrozenia ubdstwem skrajnym wsréd dzieci i mto-
dziezy do lat 18 wyni6st okoto 10%, a osoby w tym wieku stanowity prawie
jedna trzecig populacji zagrozonej ubéstwem skrajnym!. Oznacza to réw-
niez, iz jest to ogromna grupa mlodego pokolenia, ktéra juz funkcjonuje
w szkole badz wkrétce bedzie wpisana na liste uczniéw. Zaprezentowane
dane statystyczne sa nie tylko informacja podana do wiedzy publicznej, ale
biorac pod uwage konsekwencje personalne funkcjonowania dzieci i mto-
dziezy w niedostatku materialnym, tworza powazny problem edukacyjny
i spoteczny.

Wielu pedagogéw i ekspertéw z dziedziny socjologii edukacji ukazuje
wplyw czynnikéw stratyfikacyjnych na osiggniecia edukacyjne oraz zyciowe
dzieci i mlodziezy. Raymond Boudon stwierdza, iz osiggniecia szkolne
uczniéw szkoét podstawowych w duzym stopniu przenosza i odzwierciedla-
ja pozaszkolne zr6znicowania spoteczne. Emile Durkheim i Pierre Bourdieu
w swoich rozwazaniach na temat edukacji poczesne miejsce przypisuja kon-
cepgji habitusu jako sile, ktéra wplywa na ksztaltowanie preferencji zycio-
wych, postaw i przekonan nabywanych w dziecinstwie. Natomiast Basil
Berstein szanse edukacyjne uzaleznia od poziomu ksztaltowania sie jezyka
mlodych ludzi w réznych srodowiskach spotecznych. W kontekscie rozwa-
zan autoréw mozna uznag, iz srodowisko rodzinne, w ktérym dziecko dora-
sta jest waznym przekaznikiem wartosci, preferowanych stylow w procesie
uspoleczniania sie i przygotowywania do dorostego zycia.

Zycie w ubéstwie nalezy do tych wymiaréw nieréwnoéci spotecznych,
ktére ograniczaja zaspokojenie podstawowych potrzeb egzystencjalnych.
Ma ono takze bezposredni wplyw na jakos¢ funkcjonowania jednostki,
przyczyniajac sie jednoczesnie do wielowymiarowosci deprywacji. Potwier-
dzaja to liczne badania, ktére ukazuja, iz funkcjonowanie dzieci w rodzinach
ubogich przeklada sie niekorzystnie na rézne sfery ich zycia: sytuacje zdro-
wotng, edukacje, dostep do kultury i sztuki, budowanie relacji spotecznych
i w konicu na planowanie perspektywy wlasnej egzystencji, czesto powiela-

1 Ubdstwo ekonomiczne w Polsce w 2013 roku (na podstawie badania budzetéw gospodarstw
domowych). Informacja sygnalna, GUS, Departament Badari Spotecznych i Warunkéw Zycia,
Warszawa, s. 5;

https:/ /WWW.stat.gov.pl/ .../ gfx/ .../ wz_ubostwo_ekonomiczne_w_polsce_w_2013.pdf
[dostep: 17.07.2014].
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jacej losy swoich rodzicow?. Wielowymiarowa deprywacja moze wptywac
niekorzystnie na obnizenie poziomu zdrowia w aspekcie fizycznym, emo-
gjonalnym i spolecznym. Stanowi takze zrédlo zagrozen do ksztaltowania
sie¢ zachowan, ktére moga przejawiac¢ sie w postaci wyobcowania, izolacji
oraz pojawiajacymi sie stanami depresyjnymi, nerwicowymi, wzrostem za-
chorowan, uczuciem rezygnacji i niezadowolenia. Gléwne kategorie konse-
kwencji wymiaru zycia indywidualnego w sferze ubéstwa moga doprowa-
dzi¢ do wykreowania odpowiednich postaw wobec rzeczywistosci. Bowiem,
trwanie w ubéstwie przyczynia sie takze do tworzenia swoistej kultury by-
cia, przetrwania i odczuwania, ktéra wyznacza odmienny styl zycia, nie-
rzadko rézniacy sie od standardu przyjetych norm spotecznych, doprowa-
dzajac bardzo czesto do wykluczenia spotecznego.

W jakiejkolwiek interpretacji rozumienia zwiazku i zaleznosci wyklu-
czenia spolecznego z ubéstwem mozna stwierdzi¢, iz wykluczenie spoleczne
to zjawisko grozne. W raporcie Joint Inclusion Report z 2003 r. mozna odna-
lez¢ definicje wykluczenia spolecznego, z ktérej dowiadujemy sie:

Jest to proces, poprzez ktéry jednostki sa spychane na krawedz spoteczenistwa i prze-
szkadzajacy im w pelnym uczestnictwie ze wzgledu na ich ubéstwo lub brak pod-
stawowych umiejetnosci i mozliwosci ksztalcenia ustawicznego lub dyskryminacje.
Proces ten oddala je od mozliwoéci pracy, dochodu i edukagji, jak réwniez od sieci
i aktywnosci spolecznych. Maja one ograniczony dostep do wladzy i instytucji po-
dejmowania decyzji, stad czeste poczucie bezradnosci i niezdolnosci do kontroli nad
decyzjami, ktére wptywaja na ich codzienne zycie3.

Zatem, wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy z rodzin
ubogich to wyzwanie spoteczne. Zdaniem Mirostawa J. Szymarnskiego, wy-
rownywanie szans edukacyjnych w naszych czasach moze i powinno by¢
rozpatrywane jako wazny element budowy spoteczeristwa demokratyczne-
go. Rozw¢j demokracji musi opiera¢ sie¢ na wolnosci, poszanowaniu i za-
pewnieniu mozliwosci rozwoju obywateli. Duze znaczenie ma realizacja
jednego z podstawowych praw, jakim jest prawo do ksztalcenia i organizo-
wania ku temu odpowiednich warunkéw na miare potrzeb i mozliwosci
uczniéw. Jest jednym z tych waznych débr, bez ktérych nie mozna wyobra-
zi¢ sobie prawidlowego uformowania osobowosci mtodego czlowieka, wta-

2 M. Gmytrasiewicz, Bezrobocie a edukacja, Polityka Spoteczna, 1991, 2; H. Marzec, Dziecko
w rodzinie z ubéstwem materialnym, Lowicz 2001; E. Tarkowska, Szkota wobec ubdstwa i wyklucze-
nia spotecznego, [w:] Dzieci i modziez - bariery i szanse rozwojowe, Bydgoszcz 2006.

3 Komunikat Komisji Joint Report on Social Inclusion: summarising the results of the ex-
amination of the National Action Plans for Social Inclusion (2003-2005), COM(2003)773, s. 9.
Podaje za: R. Szarfenberg, Strategia antywykluczeniowa w Unii Europejskiej, www: szarf.ips.
uw.edu.pl [dostep: 10.04.2014].
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Sciwego rozwoju kazdej jednostki (....) Pozbawienie lub ograniczenie moz-
liwoséci odpowiedniego ksztalcenia sie dzieci i mlodziezy jest tak samo
zgubnym, destrukcyjnym i wyniszczajagcym zjawiskiem jak gtéd lub niedo-
zywienie, brak biologicznie zdrowego $rodowiska, pozostawanie w ubo-
stwie i nedzy*.

Francisco Ramirez i Richard Rubinson zwracaja uwage na mozliwosci
pracy szkoly w zakresie integracji spolecznej, umozliwiajacej wyréwnywa-
nie szans edukacyjnych swoich uczniow, zapobiegajac wykluczeniu spo-
tecznemu®. Szkota - jak twierdzi Czeslaw Banach - jest srodowiskiem ksztal-
cenia i wychowania, dlatego powinna zapewni¢ wszystkim uczniom
odpowiednie warunki do wielostronnego rozwoju. Moze to czyni¢, ponie-
waz jest nosnikiem wartosci i doSwiadczen, rozumienia Swiata i ludzi,
a takze miejscem zaspokojenia potrzeb uczniéw, rozwijania ich zaintereso-
wan oraz ksztalttowania ich postaw, umiejetnosci i kompetencji®.

Kontekst rozwazan autoréw odnajduje swa interpretacje w zadaniach
i funkcjach pracy szkoly. W mysl podstawowych zatozen funkcjonowania
wspoélczesnej szkoly, kazdy uczen jest szczegblnym i niepowtarzalnym
podmiotem oddziatywan pedagogicznych, ktéry wymaga doglebnej analizy
poznawczej i doboru adekwatnych przedsiewzie¢ w celu wspierania jego
wszechstronnego rozwoju. W takim ujeciu koncepcja pracy szkoly stwarza
mozliwosci holistycznego podejscia do kazdego ucznia. Z pragmatycznego
punktu widzenia to nie tylko organizowanie warunkéw na zajeciach szkol-
nych, w wyniku ktérych pojawiajace sie¢ bodZce beda mialy wplyw na po-
budzanie i doskonalenie proceséw poznawczych uczniéw. To takze szereg
czynnosci wspierajacych rozwdj poprzez rozpoznawanie mozliwosci inte-
lektualnych ucznia, jego uwarunkowan Srodowiskowych oraz ustalanie
strategii dzialari w kontekscie wykorzystania funkcji opiekuriczej, kompen-
sacyjnej, wychowawczej, integrujacej - eliminujacej wszelkie mozliwosci
stygmatyzacji i wykluczania.

Wyszczegolnione funkcje szkoty wskazuja na potrzebe rozwoju i zara-
zem kompensowania wérdd uczniow réznego rodzaju deficytéw poprzez
$wiadome oddzialywania psychologiczno-pedagogiczne, minimalizujace
i zapobiegajace w ten sposéb niekorzystnym skutkom ich teraZniejszej
i przyszlej egzystencji. Dzialalnos¢ szkoty w tym zakresie to przede wszyst-

4 M. Szymarnski, Kryzys i zmiana, Krakéw 2001, s. 55.

5 F.O. Ramirez, R. Rubinson, Creating members: the political incorporation and expansion of
public education, [w:] National Development and the World System; Educational Economic and Politi-
cal Change 1950-1970, red. ]. Meyer, M. Hannan, Chicago 1979, s. 70-79.

6 Cz. Banach, Szkota naszych oczekiwasi i marzen, potrzeb, projekcji i dziatai od A do Z, Poznai
2005, s. 3-4.
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kim sprostanie potrzebom i oczekiwaniom uczniéw, a tym samym zagwaran-
towanie mozliwosci wyréwnywania szans w aspekcie edukacyjnym, kulturo-
wym i spotecznym. Nadrzedng korzyscig urzeczywistniania idei wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych jest mozliwoé¢ pelniejszego rozwoju intelektualnego,
osobowego i spolecznego uczniéw, a przez to danie szansy do odnoszenia
przez nich sukceséw i odnalezienia si¢ w rzeczywistosci spoteczne;j.
Wyréwnywanie szans edukacyjnych to szczegolny obszar w my$leniu
o inkluzji szkolnej. Moze by¢ postrzegany jako jedna z perspektyw dajaca
mozliwoé¢ wlaczenia uczniéw w niesegregacyjny proces uspoteczniania sie.

Inkluzja szkolna uczniéw z rodzin ubogich
- istota i rozumienie

W tradycyjnym rozumieniu, inkluzja utozsamiana byla najczesciej z idea
pelnego udziatu 0s6b niepetnosprawnych w sferze zycia publicznego. Koja-
rzono ja z dzialaniami wylacznie na rzecz oséb niepelnosprawnych. Doty-
czyla stosowania wszelkich form wlaczajacych osoby niepetnosprawne do
edukacji, rehabilitacji odpowiedniej do istniejacych dysfunkcji oraz wspo-
magania pedagogicznego i terapeutycznego. Powolujac sie na stwierdzenie
Rogera Slee, iz inkluzja to kategoria opozycyjna wobec wykluczania, margi-
nalizacji, segregacji osob odmiennych, odbiegajacych od normy zdrowotnej,
kulturowej, spotecznej” nalezy uzna¢, iz jej znaczenie odnosi si¢ nie tyle do
zjawiska niepetnosprawnoéci, ale ogélnie - do problemu réwnosci szans.
Zdaniem Tamary Zacharuk, inkluzja porusza kwestie zwigzane z prawem
dziecka uczeszczania do szkoly masowej, w ktérej powinno mu sie zapew-
ni¢ wsparcie niezbedne do prawidlowego rozwoju oraz gdzie powinno by¢
szanowane i cenione za to, kim jest8. Interpretacja definicji inkluzji zawarta
w dokumentach UNESCO Guidelines for Inclusion. Ensuring Access to Educa-
tion for All zwraca uwage na podnoszenie jakosci i czerpanie korzysci z edu-
kacji przez wszystkich uczniéw, w tym takze z r6znych powodéw zagrozo-
nych wykluczeniem, oferujgc wszechstronne wsparcie i wprowadzanie
Swiadczen dla odpowiednich grup w celu unikniecia odseparowania ich od
rzeczywistosci spotecznej’.

7 Zob. R. Slee, Inclusion in practice: does practice make perfect? Educational Review, 2001, 53,
s. 113-123; tegoz, Limits to and possibilities for educational reform, International Journal of Inclu-
sive Education, 2006, 10(2-3), s. 109-119.

8 T. Zacharuk, Wprowadzenie do edukacji inkluzyjnej, Siedlce 2008, s. 28.

9 Guidelines for Inclusion. Ensuring Access to Education for All, UNESCO, 2005 http://
unesdoc.unesco.org/images/0014/001402/140224e.pdf [dostep: 21.08.2014].
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W mysélenie o dostrzeganiu potrzeb kazdego ucznia wpisuje sie takze
polskie rozporzadzenie z 17 listopada 2010 roku. Zwraca ono uwage na ko-
nieczno$¢ organizowania pomocy edukacyjno-rozwojowej i wsparcia psy-
chologiczno-pedagogicznego dzieciom i miodziezy o réznych potrzebach,
w tym takze uczniom ze Srodowisk zaniedbanych spolecznie, kulturowo,
zwigzanych z ciezka sytuacja bytowa ich rodzin0.

Zmiana w zakresie dostrzegania zréznicowanych potrzeb uczniéw i od-
powiedniej interwencji dotyczy takze dzieci z rodzin o niskim statusie spo-
tecznym. Dlatego, w obszar inkluzji wpisuje sie takze problem uczniow
z rodzin ubogich, stanowiac jeden z paradygmatéw zlozonej interpretacji
znaczenia inkluzji w wymiarze edukacyjnym, kulturowym i spotecznym.
W takim znaczeniu istotg inkluzji szkolnej staje sie upowszechnianie niese-
gregacyjnego ksztalcenia, wyplywajacego ze swiadomego dzialania srodo-
wiska szkolnego na rzecz réwnosci szans uczniéw z rodzin ubogich. Wyraza
si¢ ona we wszechstronnej, dajacej mozliwos¢ wlgczenia w przestrzen spo-
teczna uczniéw, majacych male szanse na realizacje praw do wszechstron-
nego rozwoju.

Kluczowym rozwigzaniem - w takim rozumieniu - jest praca szkoét nad
doskonaleniem dziatari inkluzyjnych poprzez wsparcie poszczegélnych
uczniéw oraz dostosowanie programéw do ich potrzeb. Rozumienie tej ka-
tegorii wyraza sie przede wszystkim w dostrzeganiu, identyfikacji problemu
i dostosowaniu wszelkich warunkéw i dziatari w srodowisku szkolnym dla
uczniow na rzecz rOwnosci szans.

Podjete rozwazania wymagaja wypracowania holistycznego spojrzenia
na uczniéw z rodzin ubogich, w ktérym istotna jest nie tylko pomoc mate-
rialna, ale i ogélnorozwojowa, wspierana poprzez profesjonalng i szeroko
rozumiang pomoc edukacyjng, kulturowa i spoleczna. Dla niektérych
uczniéw szkola jest jedynym Srodowiskiem, w ktérym zachodzi prawidio-
wy proces socjalizacji i dlatego - na co zwraca uwage Biata Ksiega Unii Eu-
ropejskiej - szkota musi przystosowac sie¢ do nowych wymagar i proble-
moéw spolecznych. Duzo sie od niej wymaga, gdyz duzo moze ona dac'l.

W myslenie o urzeczywistnianiu inkluzji szkolnej uczniéw z rodzin o ni-
skim statusie spolecznym wpisuje sie¢ nastepujacy zakres dziatan:

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (DzU nr 228, poz. 1487).

11 R. Géralska, Biata Ksigga Komisji Europejskiej: Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczgcego
sig spoleczeristwa, [w:] Modernizacja edukacji i projekty miedzynarodowe, red. Z. Kruszewski, Ptock
2008.



Inkluzja szkolna uczniéw z rodzin ubogich - iluzja czy rzeczywistodc? 167

- tworzenie szkoly otwartej, przyjaznej, potrafigcej sprosta¢ aktualnym
potrzebom spotecznym swoich uczniéw;

- upowszechnianie zréznicowanych form wiaczajacych uczniow do zy-
cia spotecznego, kulturowego i edukacyjnego;

- organizowanie zréznicowanych form wiaczajacych uczniéw do zycia
spotecznego, kulturowego i edukacyjnego, polegajace przede wszystkim na
realizowaniu zaplanowanych dtugotrwatych dzialan programowych w za-
kresie kompensacji dostrzezonych brakoéw i niedociagnieé¢. To réwniez ciag
projektowanych zdarzeri edukacyjnych pomagajacych uczniom w kreowa-
niu szans i mozliwoéci na przysztos¢;

- kreowaniu szans i mozliwosci uczniéw na przyszlos¢ odpowiada -
w spoleczenistwie demokratycznym - realizacja przez szkole zasady odpo-
wiedzialnosci spotecznej. W aspekcie wiaczajacym polega ona na organizo-
waniu warunkéw do konstruowania wiedzy w sposéb taczacy dotychcza-
sowe osiagniecia i do$wiadczenia osobiste uczniéw z wiedza spoleczno-
kulturowa!2. Chodzi tu gtéwnie o dostarczanie uczniom pragmatycznych
i warto$ciowych kontekstéw edukacyjnych sprzyjajacych wyzwalaniu ak-
tywnosci w kierunku samowychowania, stawiania i osiggania celéw, poszu-
kiwania sposobéw wykonywania zadan i rozwigzywania problemoéw, re-
fleksji nad soba i nad dzialaniem;

- podwyzszanie $wiadomosci nauczycieli w zakresie konsekwencji zycia
dzieci w ubodstwie. Okazywanie niestygmatyzujacych zachowan wobec
uczniéw potrzebujacych wsparcia egzystencjalnego;

- podtrzymywanie oraz rozszerzanie wspo6lpracy pomiedzy szkolg, ro-
dzicami i partnerami lokalnymi w kontekscie szerszego spojrzenia na pro-
blemy oraz potrzeby uczniéw, dazac do zréwnowazonego rozwoju spotecz-
nosci lokalnej.

W kontekst teoretycznych zalozen wpisuja sie konkretne dziatania, od-
najdujace swe urzeczywistnienie w praktyce szkolnej. Przejawiaja sie one nie
tylko w postaci kompensowania deficytéw rozwojowych, ale i zaspokajania
niezbednych potrzeb materialnych uczniow. To takze ciag planowanych
warunkéw szkolnych, gwarantujacych niesegregacyjny proces edukacyjny,
w ktérym to uczniowie maja réwne szanse - jak ich réwiesnicy - do korzy-
stania z r6znych form wszechstronnego rozwoju. Wyznaczaja go mozliwosci
poznawania, doSwiadczania oraz osiggania sukcesu i spojrzenia na siebie
przez pryzmat jednostki potrzebnej i niepowtarzalnej. W mysl powyzszych

12 Zob. P. Silcock, New Progressivism, London 1999; J. Batachowicz, Konstruktywizm w teorii
i praktyce edukacji, Edukacja, 2003, 3; L.B. Restnick, Learning in School and Out, Educational
Researcher, 1987, 16.
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rozwazan, kazdy uczerh ma prawo wzrastac i rozwija¢ sie w takich warun-
kach, jakie daja mu mozliwoé¢ poznawania $wiata, samego siebie poprzez
réznego rodzaju dzialania praktyczne i wyzwalane aktywnosci. Wazne jest
to, aby w centrum wszelkich zabiegéw edukacyjnych umiesci¢ aktywnego
ucznia, ktéry poprzez ,zdobywanie nowych narzedzi w warunkach szkol-
nych”13 moze uczy¢ sie refleksji nad sobg, ktéra bedzie Zrédlem sprawczo-
Sci, projektowania i realizowania dzialan. Zdaniem Michaela Littledyke’a
i Laury Huxford, kreowaniu postaw spotecznych uczniéw moze stuzy¢ za-
stosowanie konstruktywistycznych zatozerh w procesie ich edukacji. Umoz-
liwi to utrzymanie réwnowagi miedzy osobista wiedzg dziecka a spoteczna
oferta wiedzy i mozliwosci. Stuzy¢ temu moga programy, w ktoérych priory-
tetowym przedsiewzieciem bedzie budowanie indywidualnosci uczniow
poprzez doswiadczenie i refleksjel4. Chodzi o to, aby realizowane zalozenia
programu staty sie oferta edukacyjna organizujaca jego uczestnikom wielo-
stronne warunki do konstruowania wiedzy o sobie i Swiecie w taki spos6b,
aby kazdy z nich mial szanse na poszukiwanie relacji ze Swiatem i odnale-
zienie swego miejsca w nim. Bowiem jak stwierdza Jerome S. Bruner:

Edukacje nalezy postrzega¢ jako wspomaganie dzieci i mtodziezy w uczeniu sie uzy-
cia narzedzi do wytwarzania znaczen i konstruowania rzeczywistosci w celu lepsze-
go przystosowania si¢ do $wiata, w ktérym zyja, oraz do rozpoczecia skutecznego
procesu jego modyfikacji, zgodnie z wtasnymi wymaganiami?5.

W dzialalno$¢ praktyczna inkluzji szkolnej wpisuje sie takze czujnosc¢
pedagogiczna, rozumiana jako przeciwdziatanie powstawaniu niekorzyst-
nym zjawiskom segregacji, stygmatyzacji, wylaczania, czy nawet marginali-
zacji. Wzmozona czujno$¢ pedagogiczna poparta profesjonalnym oddzialy-
waniem nauczyciela oraz jego zyczliwoscig i zrozumieniem ulatwi proces
urzeczywistniania inkluzji w srodowisku szkolnym.

Traktujac inkluzje szkolng jako szeroki zakres pragmatycznych i skoor-
dynowanych zadarn, nie nalezy pomija¢ wspoétpracy szkoly z rodzicami
i srodowiskiem lokalnym. Szkota nie moze dziala¢ w osamotnieniu, ponie-
waz jest wkomponowana w strukture srodowiskowa. Tworzy ja i buduje
kapital spoleczny. Scalanie lokalnych sil spotecznych z mozliwosciami $ro-
dowiska szkolnego stanowia priorytetowe dzialania wzmacniajace demo-
kratyczne wiezi w $rodowisku lokalnym. To takze wartosciowa strategia
sprzyjajaca spojnej praktyce inkluzyjnej, wlaczajagca w standard zycia spo-

13 Zob. J.S. Bruner, Kultura edukacji, przekl. T. Brzostkowska-Tereszkiewicz, Krakéw 2006.

14 Teaching the Primary Curriculum for Constructive Learning, red. M. Littdyke, L. Huxford,
London 1998, s. 8.

15 ].S. Bruner, Kultura edukacji, s. 9.
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tecznego tych uczniéw, ktérzy dotychczas mieli ograniczone mozliwosci
uczestniczenia w réznych formach aktywnosci edukacyjnej, kulturowej
i spotecznej.

W poszukiwaniu dobrych praktyk

Wyzwaniem spolecznym jest urzeczywistnianie inkluzji szkolnej po-
przez aktywizowanie lokalnego potencjalu na rzecz wspierania rozwoju
dzieci i mlodziezy z rodzin ubogich. Zatem, jak upowszechnia¢ inkluzje
szkolna przy udziale lokalnej polityki spotecznej?

Innowacyjne spojrzenie na proces wsparcia rozwoju rodzin i ich dzieci
umozliwia program Sure Start, zainicjowany w 1998 roku przez rzad Wiel-
kiej Brytanii. Odpowiedzialnoé¢ za jego wdrazanie zostala powierzona sa-
morzadom lokalnym. Postulaty zawarte w dokumentach rzadowych (Me-
eting the childeare challenge; Every Child Matters; Every Child Matters: The Next
Steps; Early Years Foundation) przewiduja miedzy innymi: poprawe stanu
zdrowia dzieci i ich rodzin, minimalizowanie nieréwnosci szans rozwojo-
wych dzieci, dgzenie do pomocy uczniom wykazujacym problemy w nauce,
udostepnienie rodzinom potrzebujacych wsparcia ré6znych form opieki nad
dzie¢mi do 14. roku zycia, zapewnienie przez wszystkie szkoty dostepu do
réznych ponadprogramowych ustug, z ktérych moglyby korzysta¢ wszyst-
kie dzieci, zmniejszenie skali ubdstwa wsréd dzieci, umozliwienie rodzicom
podjecia nauki i pracy, pomoc rodzicom samotnie wychowujacym dzieci
w dostepie do pracy i szkolen.

Postulaty wynikajace z programu maja na celu zmieni¢ niekorzystna sy-
tuacje rodzin i jednocze$nie sprosta¢ wyzwaniom spolecznym poprzez do-
stosowanie ofert do potrzeb srodowiska lokalnego. Zaprezentowane zaloze-
nia przekiadajq sie na konkretne przedsiewziecia. Oto niektére z nichlé:

- upowszechnienie dostepu do placéwek przedszkolnych i réznorod-
nych form opieki wczesnoszkolnej;

- polaczenie przedszkoli z osrodkami pomocy rodzinie (Combined Nur-
sery/Family Centers);

- wczesne diagnozowanie szkolne i wsparcie dla dzieci z trudno$ciami
w nauce oraz problemami emocjonalnymi;

16 J. Schneider i in., Supporting Children and Familie. Lessons from Sure Start for Evidence-
Based Practice in Heath, Social Care and Education, London-Philadelphia 2007.
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- oferowanie bezplatnej pomocy dla dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, swiadczonej przez lokalne wiadze oswiatowe, opieke spo-
teczna i stuzbe zdrowia;

- organizowanie przez szkoly zaje¢ pozalekcyjnych o charakterze profi-
laktycznym, korekcyjno-kompensacyjnym i rozwijajacym zainteresowania
uczniow;

- w programach zaje¢ pozalekcyjnych oprécz tresci dydaktycznych mu-
sz by¢ zawarte aspekty wychowawcze, odnoszace sie do rozwoju osobiste-
go, spolecznego, emocjonalnego w zakresie nabywania umiejetnosci komu-
nikacyjnych, stymulujacych kreatywne zachowania oraz poznawania
i rozumienia otaczajacego Swiata;

- zapewnienie uczniom w $rodowisku szkolnym dostepu do réznych
form aktywnosci wykraczajacych poza zwykla nauke szkolna. Opieka dy-
daktyczno-wychowawcza w formie oferowanych réznorodnych zaje¢ szkol-
nych sprawowana jest od godz. 8:00 do 18:00, facznie z okresem wakacyj-
nym, zapewniajgc dojazd uczniom z najdalszych miejscowosci;

- formy sprawowania opieki nazywane sa zamiennie klubami pozasz-
kolnymi, poniewaz opieraja si¢ na zasobach szkoly, ale réwniez funkcjonuja
i w innych centrach gminnych. W ramach takiej formy opieki powotywane
s takze kluby wakacyjne i organizowane poétkolonie;

- niektdre szkoly samodzielnie organizuja opieke nad uczniami, inne za$
wspierane sg przez grupy wolontariuszy i wspétpracuja z prywatnymi or-
ganizacjami lokalnymi;

- powotanie w $srodowisku lokalnym grup wsparcia i centréw edukacyj-
nych, ktérych gtéwnym zatozeniem jest udzielanie wszechstronnej pomocy
rodzicom, np. w formie porad w kwestiach wychowawczych, rozwijanie
umiejetnosci rodzicielskich tacznie z rozdawaniem materialéw i pomocy
dydaktycznych oraz wypozyczaniem zabawek dla ich dzieci;

- organizowanie wszechstronnej pomocy finansowej na edukacje dzieci
(zapomogi, zasitki).

Charakterystyka programu Sure Start oraz analiza poréwnawcza wy-
branych przedsiewzie¢ wdrazanych w Anglii, Norwegii (Index for Inclu-
sion: developing learning and participation in schools)’, Walii (Duffryn
Infant School w Newport)8, czy nawet w Szkocji (Centrum Rodzinne Gre-
endykes - koncentrujace swoja dzialalno$¢ na wszechstronnej dziatalnosci

17 T. Booth, M. Ainscow, Index for Inclusion: developing learning and participation in schools,
Published by the Centre for Studies on Inclusive Education (CSIE), 2002. http://www.eenet.
org.uk/resources/docs/Index English.pdf [dostep: 31.08.2014].

18 http:/ /www.estyn.gov.uk/inspection_reports/Duffryn_Infant_School_November_
2009.pdf [dostep: 31.08.2014].
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pomocowej rodzinom i ich najmlodszym potokom)!® - upowaznia do
stwierdzenia, iz w swoich zalozeniach maja wspélny cel, ktérym jest wspar-
cie rozwoju dzieci i uczniow zapobiegajac wykluczeniu spotecznemu. Ana-
liza poré6wnawcza wymienionych przedsiewzie¢ umozliwia wychwycenie
i ustalenie wspélnych praktyk w procesie wdrazania strategii minimalizo-
wania nieréwnosci szans rozwojowych dzieci i mtodziezy.

- Upowszechnianie strategii poprawy szans edukacyjnych i spotecznych
poprzez wdrazanie programéw systemowych i indywidualnych projektow
zainicjowanych przez poszczegélne szkoty.

- Przedsiewziecia maja charakter lokalny, sa dostosowane do specyfiki
srodowisk, potrzeb dzieci i ich rodzin.

- Uczynienie z edukacji wielowymiarowego aspektu wplywajacego na
poprawe szans spolecznych uczniow.

- Szkoly wspotpracujac z organizacjami pozarzadowymi i innymi insty-
tucjami lokalnymi wspomagaja proces rozwoju i opieki uczniéw, dbajac
o réznorodne ich potrzeby wynikajace z probleméw, jakie pojawiaja sie
w grupach zagrozonych wykluczeniem spotecznym.

- Stosowanie skutecznych form doskonalenia zawodowego nauczycieli
z uwzglednieniem zdobywania i poszerzania umiejetnosci przeprowadzania
obserwagji, ustalania wstepnej diagnozy oraz kwestii dotyczacej posiadania
wiedzy na temat mozliwosci stymulowania rozwoju intelektualnego, emo-
cjonalnego i spotecznego.

- Okreslanie przez nauczycieli strategii programowej w zakresie najsku-
teczniejszych dzialann wobec ucznia, koncentrujace sie na eliminowaniu réz-
nego rodzaju niedociggnie¢, poszerzajace zakres wspoétpracy z domem ro-
dzinnym ucznia i angazujace rodzicow do wspdlnego poszukiwania
mozliwych rozwigzan.

- Powolywanie centréw edukacyjno-prorodzinnych pelniacych funkcje
szkoleniowga dla rodzicéw.

Wprawdzie wiekszoé¢ programéw nie zawiera w swoim tytule ,inklu-
zja”, jednak kazdy z nich proponuje formy wlaczajace do standardéw spo-
tecznych poprzez szkote i inne instytucje $rodowiska lokalnego, tworzac
zintegrowana i $wiadoma dzialalno$¢ opozycyjng wobec wykluczania
i marginalizacji dzieci. Opisywane praktyki wskazuja réwniez na to, iz szko-
la jest wazna instytucja scalajacga wspoélne zmagania na rzecz minimalizowa-
nia nieréwnosci szans uczniow. Skoordynowana dziatalnoé¢ szkoty ze sro-

19 M. Rosciszewska-Wozniak, Szkocja - Centrum Rodzinne Greendykes w Edynburgu, [w:] Bo
jakie poczqtki, takie bedzie wszystko, red. T. Ogrodziriska, Warszawa 2010, s. 65.
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dowiskiem lokalnym $wiadczy o jej zaangazowaniu nie tylko w realizacje
funkcji dydaktycznej, ale takze wychowawczej i opiekunczej, jako waznych
obszaréw wspierajacych proces edukacyjny i egzystencjalny. Przyktady do-
brych praktyk zagranicznych ukazuja nie tylko wszechstronne spojrzenie na
mozliwosci strategiczne, ale réwniez moga byc¢ inspiracjs do my$lenia
w zakresie rozwigzywania probleméw w kontekscie odniesieri i zastosowan
w konkretnych srodowiskach lokalnych w Polsce.

Uczniowie jako mtode pokolenie obywateli sa beneficjentem dziatani spo-
tecznych nie tylko o zasiegu ogdélnopolskim, ale réwniez - na co wskazuja
wytyczne zawarte w dokumentach europejskich, jak i w dokumencie Polskiej
Strategii Polityki Spotecznej - powinni sta¢ si¢ waznym odniesieniem w $ro-
dowisku lokalnym. Na koniecznoé¢ wzmacniania dziatar partycypacji $ro-
dowiskowej dorastajagcego pokolenia w warunkach ubdstwa materialnego
zwraca uwage nie tylko nakaz moralny, ale w coraz wigkszym stopniu ak-
ceptowane i rozpowszechniane w naszym spoteczenstwie nastepujace ideo-
logie i teorie demokratyczne:

- idea spoleczeristwa obywatelskiego - zakladajaca, ze prawa obywateli,
ich odpowiedzialnos¢ i aktywnosé w ksztaltowaniu spoteczenistwa to priory-
tetowe zalozenia funkcjonowania spoleczeristwa;

- koncepcja kapitalu ludzkiego - zorientowana na rozwdj i wykorzysty-
wanie potencjalu jednostek i grup w r6znych srodowiskach spotecznych;

- zasada zréwnowazonego rozwoju - informuje, iz celowemu i plano-
wemu dazeniu do zmiany spolecznej powinno towarzyszy¢ zachowanie
rownowagi w rozwoju wszystkich elementéw systemu spolecznego oraz
w relacjach miedzy nimi;

- zasada inkluzji spolecznej - wilaczajaca do systemu spolecznego
wszystkich bez wzgledu na stan zdrowotny, materialny, ple¢ itp., zapobie-
gajac w ten sposob wykluczeniu spolecznemu i jego konsekwencji2.

Upowszechnianiu wymienionym zaloZzeniom odpowiada wypracowanie
strategii w formie diugofalowych programéw. Wdrazanie efektywnych pro-
graméw opartych na partnerstwie lokalnym stanowi jedng z waznych form
wyréwnywania szans edukacyjnych i zyciowych uczniéw. To takze dobra
inwestycja spoleczna w rozwdj spotecznoéci lokalnej. Dlatego tak wazne jest,
aby programy o takim przestaniu byly wdrazane w srodowiskach o niskim
kapitale spotecznym, na terenach zaniedbanych ekonomicznie i kulturowo,
z duzym wskaznikiem bezrobocia.

20 A. Naumiuk, Funkcje organizacji pozarzqdowych ze szczegdlnym uwzglednieniem organizacji
dziatajgcych na polu pomocy spolecznej, [w:] Praca socjalna w srodowisku lokalnym, red. M. Bakie-
wicz, M. Grewinski, Warszawa 2009, s. 35-36.
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W kontekscie podjetego problemu wazne jest rozpoznanie i okreslenie
aktualnych warunkéw wplywajacych na ré6wnosé szans uczniéw z rodzin
ubogich w érodowisku szkolnym. Jednak zadne przedsiewziecie - jak poka-
zuje analiza poréwnawcza zagranicznych praktyk i doswiadczenia wdraza-
nia programéw edukacyjnych - nie jest mozliwe bez udziatu szkoly i pracu-
jacych w niej nauczycieli, ktérzy wspottworza srodowisko szkolne i sa
kreatorami procesu dydaktycznego, wychowawczego i opiekuniczego.
W rozwazaniach o inkluzji szkolnej nauczyciele to bardzo wazni partnerzy,
poniewaz w kazdym z omawianych zakreséow dziataniowych ich udziat
i profesjonalne zaangazowanie jest niezbedne.

Zaprezentowana w kolejnym podrozdziale analiza empiryczna z prze-
prowadzonych badan z zakresu udziatu szkoty w procesie inkluzji uczniow
z rodzin ubogich dostarczy istotnych informacji, ktére moga stanowic¢ réw-
niez glos w dyskusji na temat: czy inkluzja szkolna uczniéw z rodzin ubo-
gich jest w pelni urzeczywistniana, czy jest tylko teoretycznym, egalitary-
stycznym zalozeniem.

Szkola w procesie inkluzji uczniéw z rodzin ubogich

Szukajac odpowiedzi na pytanie zawarte w tytule tekstu: Inkluzja szkol-
na uczniéw z rodzin ubogich - iluzja czy rzeczywisto$¢? podjelam probe
przeprowadzenia diagnozy 25 szkét podstawowych (9 szkot miejskich i 16
szkot wiejskich) funkcjonujacych na terenie wojewoédztwa mazowieckiego,
w tym 146 pracujacych w nich nauczycieli, z nieznaczng przewaga nauczy-
cieli szko6t miejskich. Dobor szkoél, szczegdlnie w srodowisku wiejskim, miat
charakter celowy. Wyselekcjonowano szkoty funkcjonujace na terenach za-
niedbanych ekonomicznie i kulturowo. W badaniach postuzono sie metoda
sondazu diagnostycznego, z wykorzystaniem techniki wywiadu i techniki
ankiety. Wywiad przeprowadzono gltéwnie wéréd dyrektoréow szkot, a kwe-
stionariusz ankiety rozprowadzono w grupie dobrowolnie i chetnie angazu-
jacych sie do badan nauczycieli. Grupe badanych nauczycieli stanowia: 8,2%
- nauczyciele stazysci; 21,2% - nauczyciele kontraktowi; 32,8% - nauczyciele
mianowani; 37,8% - nauczyciele dyplomowani. Wszyscy legitymuja sie wy-
ksztalceniem wyzszym z przygotowaniem pedagogicznym.

Celem moich badan jest okreélenie poziomu urzeczywistniania inkluzji
szkolnej uczniéw z rodzin ubogich w obszarze myslenia, dzialania nauczy-
cieli oraz organizowania warunkéw we wspodlczesnej szkole. Osiggnieciu
tego celu postuzyty nastepujace problemy badawcze:
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- Jaka jest sSwiadomos$¢ nauczycieli w zakresie wykorzystania niezbednej
wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych do pracy z uczniem z rodziny ubo-
giej?

-Jakie dzialania nauczycieli wyznaczaja obszar wsparcia uczniéw
z problemem ubéstwa?

- Jaka jest samoocena nauczycieli w zakresie organizowania profesjonal-
nego wsparcia uczniom dorastajgcym w niewystarczajacych warunkach
materialnych swojej rodziny?

- Jakie sa propozycje nauczycieli w zakresie wsparcia i uaktywniania
réznych form wlaczajacych uczniéw z rodzin ubogich?

- Jaki jest rzeczywisty zakres dziatari pomocowych i wsparcia uczniéw
z rodzin ubogich w szkotach objetych badaniem?

Analiza wynikéw badan uwidacznia fakt, iz we wszystkich szkotach ob-
jetych badaniem z wiekszym lub mniejszym nasileniem nauczyciele do-
strzegaja uczniéw z rodzin ubogich. Interpretacja wypowiedzi responden-
tow obrazuje réwniez, iz wszyscy nauczyciele wykazuja duza wrazliwos¢
i wspolczucie dla tej grupy uczniow. Opisujac wybrane sytuacje z Zycia
szkoly, niejednokrotnie podaja przyklady swiadczace o duzej ich wrazliwo-
Sci i checi niesienia pomocy.

Organizowaniu wsparcia w warunkach szkolnych powinna towarzyszy¢
$wiadomos¢ nauczycieli w zakresie postrzegania problemu i zdawania sobie
sprawy z konsekwencji dorastania uczniéw w trudnych warunkach mate-
rialnych swojej rodziny. To takze gotowos$¢ nauczyciela do podjecia kon-
kretnych dzialann w zakresie identyfikacji ucznia i okreslenia jego indywidu-
alnych probleméw. Podstawowy zakres dzialaii polegal na rozpoznaniu:
kogo mamy wspiera¢ i wedlug jakich kryteriow mozna dokonaé¢ wlasciwej
diagnozy w celu ustalenia toku dziatann wspierajacych i wlaczajacych. Jed-
nakze, az 72,8% diagnozowanych nauczycieli uwaza, iz rozpoznanie takiego
ucznia i jego probleméw nie wymaga szczegdlnej procedury diagnostycznej.
Ta sama grupa nauczycieli identyfikuje ucznia za pomoca potocznego ro-
zumienia zycia w ubdstwie materialnym. Oto niektére z nich: zaniedbany; nie
korzysta z ptatnych wycieczek; nie przynosi drugiego sniadania; nie optaca sktadek
szkolnych; nie ma, lub posiada stabej jakosci pomoce dydaktyczne; nie ma telefonu
komorkowego, tabletu; nie ma kontaktéw na portalach; chodzi w uzywanej odziezy,
czesto niemodnej po starszym rodzenstwie; korzysta z bezptatnego dozywiania. Po-
zostali, to jest prawie 30% nauczycieli z najwyzszym stazem pedagogicz-
nym, w kontekst identyfikacji ucznia z problemem ubdstwa oprécz jawnych
oznak wpisuja takze dodatkowe elementy podlegajace koniecznej diagnozie,
ktore dotycza osiagnie¢ edukacyjnych, samopoczucia w szkole i w domu,
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relacji interpersonalnych, atmosfery w domu rodzinnym ucznia. Podobne
zjawisko mozna réwniez dostrzec w dziedzinie znajomosci przez nauczycie-
li konsekwencji dorastania dzieci w warunkach ubdstwa swojej rodziny.
Tylko 48,8% zwraca bowiem uwage na wplyw procesu socjalizacji w rodzi-
nie ubogiej na egzystencje w doroslym zyciu w perspektywie niskich aspira-
qji edukacyjnych, zdobywania malo prestiZzowego wyksztalcenia, zagrozenia
bezrobociem, czy nawet powielania sytuacji swojej rodziny. Warto zazna-
czy¢, iz w tej kategorii myslenia mieszczg si¢ w przewazajacej czeéci nauczy-
ciele dyplomowani, mianowani, natomiast rzadziej stazysci i nauczyciele
kontraktowi.

W celu organizowania w §rodowisku szkolnym réwnych szans uczniom
z rodzin ubogich potrzebne jest dzialanie kompleksowe, w tym nie tylko
pomoc rzeczowa, ale takze wytworzenie réznych sytuacji, w ktorych uczen
ma mozliwo$¢ zaistnienia jako osoba wazna, potrafiagca wykazac sie posia-
dana wiedzg i umiejetno$ciami. Do aranzowania takich sytuacji niezbedne
sa kompetencje nauczycieli wspomagane czujnoscia i wrazliwoscia pedago-
giczna. Tymczasem, jak dowodza wyniki moich badan, az 79 nauczycieli, co
stanowi 54% ogotu badanych, uwaza, ze nie jest konieczna wiedza ani
szczegblne umiejetnosci czy kompetencje do pracy z uczniem z rodziny
ubogiej. Potwierdzaja to wybrane wypowiedzi nauczycieli: Do pracy z takim
uczniem nie jest potrzebna wiedza o biedzie ani szczegdlne umiejetnosci, po prostu
trzeba chcie¢ pomdc (nauczyciel kontraktowy, szkola wiejska); Dziecko ubogie
da sie szybko zauwazyc i niepotrzebne sq szczegolne kompetencje do pracy z nim
(nauczyciel kontraktowy, szkola wiejska); Dzieciom z rodzin ubogich nalezy
pomoc finansowo, a to jest rola parnstwa i roznych instytucji, a nie kwestia pomocy
nauczycieli (nauczyciel mianowany, szkofa miejska). Mniejsza grupa, tj. 67
0s6b (46% ogodtu nauczycieli) jest zdania, iz do pracy z takim uczniem trzeba
mie¢ nie tylko wiedze na temat konsekwencji dorastania dzieci w warun-
kach ubodstwa, ale takze szczegolne podejécie, ktére wynika z posiadanej
merytorycznej i metodycznej praktyki. Moze ona poméc w ukierunkowaniu
na wybor zréznicowanych podejs¢ edukacyjnych, dostosowujac je do po-
trzeb uczniéow wymagajacych réznego rodzaju wsparcia. Egzemplifikacja sa
wybrane wypowiedzi nauczycieli: Koniecznie potrzebna jest wiedza nauczycie-
lom, jak dostrzec takich uczniow (przeciez nie kazde dziecko z rodziny ubogiej musi
by¢ zaniedbane i musi korzysta¢ z bezplatnego dozywiania), musimy wiedzie¢ jak
zdiagnozowac samopoczucie ucznia w szkole, jak mu pomdc i jak rozmawiac z rodzi-
cami (nie wszyscy rodzice ujawniajg swojq biede i chcq o niej mowic), do jakich in-
stytucji ich pokierowac¢ w razie potrzeby (nauczyciel dyplomowany, szkola miej-
ska); Nalezy posiada¢ umiejetnos¢ psychicznego wsparcia uczniow, budowania ich
poczucia wtasnej wartosci, wiary w siebie, pewnosci, nadziei na przysztos¢ (na-
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uczyciel dyplomowany, szkota miejska); Nauczyciel powinien wiedziec jak za-
projektowac sytuacje, aby uczen z takiej rodziny mogt dowartosciowaé siebie i nabie-
rat pewnosci do Zycia (nauczyciel mianowany, szkola wiejska); Szczegdlnie my
nauczyciele szkot wiejskich powinnismy posiadaé obszerng wiedze na temat mozli-
wosci pomocowych uczniom z rodzin ubogich, poniewaz w naszych szkotach nie
mamy do pomocy pedagogow. Musimy radzic sobie sami z tymi problemami, ale
jak? (nauczyciel kontraktowy, szkota wiejska).

Nauczyciele cechujacy sie doswiadczeniem w pracy z uczniami wywo-
dzacymi sie z rodzin o niskim statusie spolecznym oprécz szczegélnej wie-
dzy w zakresie wsparcia zwracaja uwage na posiadanie odpowiednich cech
charakteru, jak: dyskrecja, empatia, cierpliwosé, wrazliwosé, budzenie za-
ufania do uczniéw i ich rodzicow.

Zréznicowany kontekst swiadomosci nauczycieli w zakresie wykorzy-
stania niezbednej wiedzy pedagogicznej upowaznia do rozpoznania podej-
mowanych przez nich dzialan w obszarze wsparcia uczniéw z rodzin ubo-
gich w érodowisku szkolnym. Z wypowiedzi nauczycieli wynika, iz bardzo
rzadko podejmuja samodzielne dzialania na rzecz innego wsparcia jak tylko
dydaktyczne, wynikajace z trudnosci w nauce niektérych uczniéw. Pomimo
tego, ze wszyscy nauczyciele w swojej praktyce pedagogicznej zetkneli sie
z grupa takich uczniéw, to tylko 22 respondentéw (15% ogoétu badanych)
twierdzi, Ze systematycznie prowadzi obserwacje, jak réwniez indywidual-
ne rozmowy. Najczesciej dotycza one relacji interpersonalnych w grupie
rowiesniczej i samopoczucia w szkole. Przyczyna wykorzystania wymienio-
nych metod poznawania wychowanka jest - zdaniem nauczycieli - diagnoza
sytuacji lub opracowanie strategii pomagajacej przezwyciezy¢ réznego ro-
dzaju trudnosci wychowawcze, pojawiajace si¢ w klasie szkolnej. Wsréd
wypowiedzi respondentéw mozna réwniez odnotowac¢ takie, ktére informu-
ja o sporadycznych interwencjach wychowawczych, wynikajacych z niewla-
Sciwych zachowan wobec uczniéw z problemem ubdstwa, jak i odwrotnie.
Jednakze, nauczyciele najczeéciej planuja swoja dzialalno$¢ na podstawie
zadant wyznaczonych przez program przedmiotowy i szkolny. Jesli decydu-
ja sie na inny rodzaj pomocy, to przede wszystkim wsparcie rzeczowe, or-
ganizujac na przyklad rézne akcje charytatywne. Przyznaja sie takze, ze
przynosza kanapki uczniom, niekiedy wspomagaja finansowo wyjazdy
szkolne z wlasnego budzetu, dyskretnie organizuja skiadki klasowe, badz
zwracajq sie z prosba do samorzadéw gminnych - o czym pisza nieliczni -
o pomoc finansowga dla poszczegolnych uczniéw. Sa to na pewno szlachetne
czyny, ale czy wystarcza do pelnego urzeczywistniania inkluzji szkolnej?

Zaprezentowana analiza wypowiedzi stanowi wazny material empi-
ryczny do kolejnej kategorii problemowej, a mianowicie samooceny nauczy-



Inkluzja szkolna uczniow z rodzin ubogich - iluzja czy rzeczywistos¢? 177

cieli w zakresie niesienia profesjonalnego wsparcia uczniom dorastajgcym
w niewystarczajacych warunkach materialnych swojej rodziny. Ta grupa
nauczycieli, ktéra nie widzi potrzeby posiadania okreslonej wiedzy i szcze-
golnych umiejetnosci do wspoétpracy z uczniem z rodziny ubogiej ocenia
najczesciej swoj wklad pedagogiczny w stopniu dobrym i wystarczajacym.
Wskazniki procentowe w tej grupie nauczycieli przedstawiajq si¢ nastepuja-
co: 11,5% - bardzo dobrze; 37,9% - dobrze; 48,6% - wystarczajaco; 2,0% -
niezadowalajgco.

Odmienng samoocene prezentuja nauczyciele uwazajacy, ze do pracy
z uczniem dorastajagcym w warunkach ubéstwa materialnego potrzebna jest
wiedza i okre$lone umiejetnosci psychologiczno-pedagogiczne. Uzyskane
wskazniki procentowe ukazuja bardziej krytyczne podejscie niz u poprzed-
nikéw oraz inng strukture skali samooceny. Zaden nauczyciel nie ocenit
swych dzialan w stopniu bardzo dobrym, 69,9% - dobrze, 37,4% - wystar-
czajaco, a 3,7% - niezadowalajaco. Nauczyciele oceniajacy w ten sposob
swoje zaangazowanie i poziom niesienia profesjonalnego wsparcia twierdza,
iz wiedze oraz umiejetnosci nabywali na drodze wlasnych doswiadczeni, na
zasadzie prob i bledéw oraz konsultacji z kolegami o wyzszym stazu peda-
gogicznym. Dos¢ czestym akcentem pojawiajacym sie w wypowiedziach tej
grupy respondentéw jest wskazywanie na posiadanie niepelnych umiejet-
nosci, ktére utrudniajg im proces zadowalajacej wspoétpracy z uczniem i jego
rodzicami. Dotycza one pelnej diagnozy ucznia, wspoétpracy z jego domem
rodzinnym, zakresem wsparcia emocjonalnego i opiekuriczego, oddziaty-
wan wychowawczych, Iacznie z budowaniem poczucia wartosci.

Poziom $wiadomosci nauczycieli i zaobserwowane rzeczywiste warunki
w $rodowisku szkolnym stanowia takze wyznacznik ich propozycji w dzie-
dzinie wsparcia i uaktywniania ré6znych form wiaczajacych uczniow w rze-
czywistosé¢ szkolng i ogélnospoteczng. Wszyscy nauczyciele - na co wskazu-
je analiza wypowiedzi - sa zgodni co do tego, ze aktualne wsparcie i pomoc
ze strony szkoty wobec uczniéw z rodzin defaworyzowanych ekonomicznie
sa niewystarczajace. Nauczyciele glebiej analizujacy zjawisko dorastania
dzieci w warunkach ubdstwa i dostrzegajacy niekorzystne konsekwencje
zycia dla ich przysztoséci upatruja w Srodowisku szkolnym miejsca, w kto-
rym mozna kompensowacé braki rozwojowe srodowiska rodzinnego. Propo-
zycje dotycza systematycznej pomocy rzeczowej, udzialu tych uczniow
w réznych formach rozwoju aktywnosci poznawczej oraz organizowania
sytuacji, ktore doskonalg rézne sfery ich osobowosci. Dlatego, jako prioryte-
towe zadanie, umozliwiajace wiaczenie uczniow w rzeczywistos¢ szkolng,
wspomniana grupa nauczycieli proponuje wyeliminowanie wszelkich dzia-
tan stygmatyzujacych. Umozliwienie tej grupie uczniéw, w rownym stopniu
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z innymi, korzystania z réznych form zaje¢ ponadobowigzkowych. W ob-
szarze propozycji odnajduja sie nieliczne glosy o organizowanie zaje¢ poza-
lekcyjnych, ktére umozliwityby przygotowywanie uczniéw do dorostego
zycia w kategoriach refleksji nad wlasnym postepowaniem, rozwijajac jed-
nocze$nie zamilowanie do nauki i pracy. Obecnie - jak pisze dyplomowany
nauczyciel szkoly miejskiej - programy nauczania sq nadal przepetnione podsta-
wowymi tresciami, ktore musimy zrealizowac. Zostaje mato czasu na zagadnienia
wychowawcze, spoleczne. Moim zdaniem, uczniowie nie sq w wystarczajgcym stop-
niu przygotowani do rozwigzywania codziennych problemow, a szkoda, poniewaz
szkota dla niektorych uczniow jest jedynym miejscem, w ktorym mogq si¢ uczyc
wlasciwie 15¢ przez zycie. Na szczeg6lng uwage zastuguje takze kolejna wy-
powiedzZ nauczyciela mianowanego szkoly wiejskiej: Z mojej obserwacji wyni-
ka, ze szkota w matym stopniu uczestniczy w wyrownywaniu szans. Zajecia dydak-
tyczno-wyréwnawcze i pomoc rzeczowa nie rozwiqzujq do korica problemu dzieci
z rodzin ubogich.

Dla pozostatej grupy nauczycieli, tj. okoto 50%, wsparcie szkoly wobec
uczniéow z rodzin ubogich powinno przejawiaé sie¢ przede wszystkim
w zwiegkszeniu pomocy rzeczowej i finansowej. Prawie potowa z nich zwra-
ca uwage na koniecznoé¢ organizowania réznych sytuacji, ktére wiaczatyby
uczniéw do zycia spotecznego. Bowiem, jak sami twierdzg na podstawie
obserwacji, niemozno$¢ uczestniczenia tych dzieci w réznych formach edu-
kacji i rekreacji z przyczyn finansowych dyskryminuje je i wyklucza z zycia
szkoly. Najczesciej, zdaniem nauczycieli, sa to nastepujace formy, z ktérych
uczniowie nie zawsze korzystaja: wyjazdy na basen, do kina, na wycieczke,
a nawet korzystanie z uslug kina objazdowego. Podajac rézne propozycje
o charakterze socjalnym, nie dostrzegaja potrzeby realizacji innych przed-
siewzie¢ edukacyjnych oprécz zaje¢ wyréwnawczych i korekcyjno-kom-
pensacyjnych, wynikajacych z trudnosci dydaktycznych. W grupie tej sa
rowniez nauczyciele, ktérzy uwazaja, iz zadaniem szkoty nie powinna by¢
troska o przygotowywanie uczniow do rozwigzywania probleméw Zzycia
codziennego. Do takich czynnosci, ich zdaniem, przysposabia rodzina. Tyl-
ko ona jest odpowiedzialna za przygotowanie swoich dzieci do udziatu
w zyciu spolecznym, a szkota petni tylko funkcje uzupetniajaca.

Rozpoznanie rozbieznoéci w mysleniu i dzialaniu nauczycieli w zakresie
inkluzji szkolnej uczniéw wywodzacych sie z rodzin o niskim statusie spo-
teczno-ekonomicznym umozliwia przejscie do ostatniego etapu analizy em-
pirycznej i udzielenia odpowiedzi na pytanie: Jaki jest rzeczywisty zakres
dzialarn pomocowych i wsparcia uczniéw z rodzin ubogich w szkotach obje-
tych badaniem?
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Badania ukazuja, iz nie kazde srodowisko szkolne w jednoznaczny spo-
sOb uaktywnia dzialania na rzecz minimalizowania skutkéw dorastania
dzieci w rodzinie ubogiej. Charakterystycznym zjawiskiem we wszystkich
szkolach objetych badaniem jest utozsamianie wsparcia uczniéw z rodziny
ubogiej gtéwnie z pomoca rzeczowa i finansows, za$ czynnikiem réznicuja-
cym jest jej jakos¢ i intensywnosé. Rzadziej za§ mozna odnotowac informacje
o $wiadomych inicjatywach szkoty na rzecz organizowania nadobowiazko-
wych zaje¢ wspierajacych rozwdj spoteczny, emocjonalny w zakresie naby-
wania umiejetnosdci komunikacyjnych, stymulujacych kreatywne zachowa-
nia oraz budowania wiedzy o sobie i $wiecie w konstruktywistycznym
wymiarze edukacyjnym. We wszystkich szkolach realizowane sg zajecia
dydaktyczno-wyréwnawcze, korekcyjno-kompensacyjne z przeznaczeniem
dla uczniéw posiadajacych opinie z poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.
Jednak nie w kazdej szkole maja miejsce zajecia rozwijajace zainteresowania
uczniéw. Jedli sg realizowane, to rzadko uczeszczaja na nie uczniowie z ro-
dzin ubogich. Liczniejsza grupe stanowig oni na zajeciach dydaktyczno-
wyréwnawczych lub korekcyjno-kompensacyjnych.

W perspektywie diagnozowanych srodowisk szczegdlng aktywnosé wy-
kazuja szkotly miejskie, poniewaz zaréwno ich dyrektorzy, jak i nauczyciele
oprocz ofert pomocowych, przewidzianych mozliwosciami socjalnymi pan-
stwa, wskazuja na dodatkowg ré6znorodnos¢ pomocowsq oferowang uczniom
poprzez organizowanie akcji charytatywnych, wolontariatu przy wspétdzia-
taniu srodowiska szkolnego, jednostek samorzadowych, organizacji poza-
rzadowych i studentéw. Zjawiskiem charakterystycznym wynikajacym
z diagnozy jest to, iz tylko jedna sposréd 25. szkét - wzorem dobrych prak-
tyk zagranicznych - we wspoétpracy i wspoétdziataniu z innymi instytucjami
pozarzadowymi i samorzadowymi jest inicjatorem organizowania uczniom
wielozakresowego wsparcia. Dzialajaca $wietlica w szkole miejskiej pelni
funkcje nieodplatnej formy edukacyjno-opiekurniczej, w ktorej uczniowie
majq mozliwos¢ korzystania z jej ofert od poniedziatku do pigtku w godzi-
nach popotudniowych. Pod opieka nauczycieli i wychowawcéw uczniowie
maja mozliwos¢ odrabiania pracy domowej, uczestniczenia w réznych for-
mach zajeé¢: wyréwnawczych, korekcyjno-kompensacyjnych, socjoterapeu-
tycznych, rozwijania zainteresowan (zajecia sportowe, teatralne, kulinarne,
informatyczne, plastyczne). Wsparcie edukacyjne i opiekuncze grupy
uczniéw wzbogacone jest pomocg materialng i zywieniowa.

Wedtug ekspertow problemu?!, obszarem znacznie obcigzonym zjawi-
skiem dziedziczenia biedy, powracania fali ubéstwa, czy pojawiania sie no-

2 Zob. E. Tarkowska (red.), Zrozumiec biednego. O dawnej i obecnej biedzie w Polsce, Warsza-
wa 2000; tejze, Co wiemy i czego nie wiemy o polskiej biedzie, [w:] Co nas Igczy, co nas dzieli? red.
J. Mucha, E. Narkiewicz-Niedbalec, M. Zieliniska, Zielona Goéra 2008; A. Szukielojé-
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wej biedy jest srodowisko wiejskie. Tymczasem, jak pokazuja badania,
w szkotach wiejskich rola wsparcia przejawia sie gtéwnie w realizowaniu
podstaw socjalnych odgérnie zagwarantowanych przez panstwo, przeka-
zywaniu informacji o uczniach potrzebujacych pomocy do wyspecjalizowa-
nych oddzialéw samorzadu gminnego - oérodka pomocy, ktérego rezulta-
tem jest przyznanie bezplatnych positkéow i stypendiéow socjalnych oraz
innych mozliwosci pomocy materialnej, ktére oferuja samorzady lokalne.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, iz nauczyciele to wazne osoby w pro-
cesie urzeczywistniania inkluzji szkolnej, poniewaz w wielu przypadkach
moga by¢ i sg inicjatorami warto$ciowych ofert edukacyjnych wspierajacych
proces wszechstronnego rozwoju uczniéw. Poziom wiedzy spotecznosci
szkolnej - w tym nauczycieli - jest etapem wyjsciowym do glebszego rozu-
mienia i szerszej Swiadomosci w zakresie wyznaczania perspektyw dziatan
inkluzyjnych w érodowisku szkolnym. Tymczasem z badani wynika, ze wy-
dawane przez nauczycieli opinie i ujawniane refleksje ukazuja nie tylko
zréznicowany poziom ich $wiadomosci. Wypowiedzi nauczycieli, ugrunto-
wane bezposérednia obserwacja, ukazuja takze ograniczone mozliwosci
i zarazem niedociggniecia w zakresie mozliwosci organizowania réwnych
szans uczniom w warunkach funkcjonowania szkoty. R6znorodnos¢ mysle-
nia i dziatania nauczycieli oraz niedoskonato$¢ warunkéw szkolnych moga
by¢ barierami w urzeczywistnianiu inkluzji szkolnej uczniéw z rodzin do-
tknietych problemem ubéstwa.

Bariery w urzeczywistnianiu inkluzji szkolnej uczniow
z rodzin ubogich - wnioski z badan

Urzeczywistnianie inkluzji w érodowisku szkolnym uczniéw z rodzin
ubogich wymaga zintegrowanych przedsiewzie¢ dydaktyczno-wychowaw-
czo-opiekunczych, gwarantujagcych mozliwosci wyréwnywania szans
w aspekcie edukacyjnym i spotecznym, dajac tym samym mozliwosé wia-
czenia si¢ uczniom w szeroko rozumiang aktywno$¢ spoteczng. Czestaw
Kupisiewicz w licznych raportach oswiatowych powstatych w drugiej po-
towie XX wieku zwraca uwage na wystepowanie nieréwnosci spotecznych
w $rodowisku szkolnym, zaznaczajac jednoczesnie, iz tagodzenie ich skut-
kow stato sie wyzwaniem oraz stalym elementem wszystkich propozycji

-Bierikuriska, Ubdstwo w Polsce. Zasigg i spoteczne zréznicowanie, [w:] Ksigga Ubogich, red.
E. Wrorniska, Warszawa 2009, s. 69.
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i projektow oswiatowych??. Takze priorytetowym zalozeniem reformy
z 1999 roku bylo: swiadoma polityka o$wiatowa w zakresie zwiekszenia
mozliwosci ksztalcenia dzieci, mlodziezy i dorostych, pomoc materialna,
wsparcie poprzez dzialalnos¢ srodowisk lokalnych oraz swiadome i zapla-
nowane oddzialywania szkoly w kierunku minimalizowania nieréwnosci
edukacyjnych?.

Zatem, czy ambitne zalozenia reformy w kierunku minimalizowania
nierownoéci spotecznych odnajduja odzwierciedlenie w efektach pracy
wspolczesnej szkoly? Czy szkoly potrafia sprosta¢ aktualnym problemom
spolecznym swoich uczniéw? Odpowiedzi na postawione pytania mozna
udzieli¢ juz na podstawie wynikéw pierwszych badan przeprowadzonych
w 2005 roku, a wiec po szeSciu latach wdrazanej reformy. Badania byly re-
alizowane w ramach projektu ,System edukacji wobec ubéstwa i wyklucze-
nia spolecznego” przez Elzbiete Tarkowska, Katarzyne Goérniak, Agnieszke
Kalbarczyk, pod kierunkiem Stanistawy Golimowskiej. Badanie umozliwito
Autorkom sformulowanie wniosku, iz szkoly ujawnily w ukrytym progra-
mie szereg niekorzystnych zjawisk, polegajacych nie tyle na wyréwnywaniu
szans, co na poglebianiu zréznicowania - nie na ich integracji, lecz na réz-
nych postaciach wykluczania i stygmatyzacji*.

Maly glos w dyskusji moga takze stanowi¢ wnioski z moich badan, kto-
rych znaczenie moze mie¢ wplyw na hamowanie procesu inkluzji szkolnej
uczniéw z rodzin o niskim statusie spolecznym. Przeprowadzona diagnoza
w szkolach podstawowych, w konfrontacji z analizg przedsiewzie¢ i pro-
gramow wyréwnujacych szanse edukacyjne w réznych krajach Europy,
umozliwita sformulowanie ponizszych wnioskow.

- Szkoly w wiekszosci rozpatrywanych przypadkéw - w poréwnaniu
z zaprezentowanymi praktykami zagranicznymi - nie maja programoéw
wyréwnujacych szanse uczniow. Ofertami w ramach propagowania idei
wyréwnywania szans s3 bezplatne obiady, zajecia dydaktyczno-wyréow-
nawcze i korekcyjno-kompensacyjne, wyprawki szkolne, a wiec obligatoryj-
ne i powszechnie stosowane wsparcie. Zjawiskiem charakterystycznym byt
udzial niektorych szkét w programach unijnych z zakresu wyréwnywania

2 Cz. Kupisiewicz, Projekty reform edukacyjnych w Polsce. Glowne tezy i wptyw na funkcjono-
wanie szkolnictwa, Warszawa 2006.

2 Zob. U. Tylus, Wyrownywanie szans edukacyjnych jako aktualny problem spoleczny, [w:] Edu-
kacja - wczoraj, dzis i jutro - t. III, red. E. Jagiello, R. Matysiuk, U. Tylu$, Dyskurs wokdt wybra-
nych probleméw spotecznych i oswiatowych, Siedlce 2012, s. 92-115.

24 E. Tarkowska, ,Nie masz kasy, jestes nikim”. O poglebianiu nierdwnosci przez szkole, [w:]
Whychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty - t. 4, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak,
Gdarisk 2008, s. 403.
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szans, ale to w dostownym znaczeniu , byl”, poniewaz wraz z zakoriczeniem
realizacji programéw szersza dzialalnos¢ nie ma juz miejsca.

- Brakuje stalej wspotpracy pomiedzy szkola a srodowiskiem lokalnym
na rzecz uaktywniania inkluzji szkolnej. Wspotpraca szkét z potencjalnymi
partnerami lokalnymi i samorzadami gminnymi ma przewaznie charakter
jednostronny, polegajacy na wsparciu finansowym swoich uczniéow.

- Szerszy zakres dzialart pomocowych - cho¢ jeszcze niewystarczajacy -
dla uczniéw z rodzin ubogich oferuja szkoty miejskie w poréwnaniu z moz-
liwosciami szkoét wiejskich. Szkoly miejskie oprécz podstawowego wsparcia
wyznaczonego mozliwosciami socjalnymi paristwa organizuja dodatkowe
zajecia Swietlicowe w ramach dzialalnosci wolontariatu. Jednak wszelkie
dziatania - zaréwno w szkotach miejskich, jak i wiejskich - sa organizowane
z przewaga pomocy socjalnej, charytatywnej i tradycyjnych zaje¢ edukacyj-
nych (zajecia wyréwnawcze, korekcyjno-kompensacyjne, swietlicowe), nie
biorac pod uwage przedsiewzie¢ programowych wspierajacych proces wy-
chowania i samowychowania.

- Poziom wiedzy i §wiadomosci nauczycieli w dziedzinie postrzegania
oraz niesienia wsparcia uczniom dorastajgcym w warunkach ubéstwa mate-
rialnego jest zréznicowany, z przewaga potocznego rozumienia zjawiska
ubdstwa. Koncentrowanie sie gléownie na pomocy rzeczowej i finansowej
uniemozliwia kompensowanie innych deficytow i brakéw wystepujacych
w rodzinnym $rodowisku ucznia.

- Zr6znicowanemu poziomowi $wiadomosci nauczycieli towarzysza
zréznicowane problemowo dzialania, podejScia i propozycje w zakresie
wzmacniania dzialan dydaktyczno-opiekunczo-wychowawczych. Charakte-
rystyczna cecha w pracy nauczycieli jest nastawienie na realizacje funkcji
dydaktycznej jako najwazniejszego aspektu edukacyjnego, traktujac go jako
dyspozycje transferowq przenoszacq poziom zdobytej wiedzy i umiejetnosci
na ksztaltowanie i doskonalenie sfery osobowosci.

- Wszyscy badani nauczyciele dostrzegaja problem ubdstwa w szkole.
Jednak - jak twierdza niektérzy - doswiadczenie pedagogiczne kreuje ich
pragmatyczno$¢ dzialan, a nie wiedza i umiejetnosci wyjsciowe nabyte
w toku ksztalcenia wyzszego. Ta grupa nauczycieli ma takze wyzsze ocze-
kiwania wzgledem oérodkéw doskonalenia zawodowego i wyzszych uczel-
ni w zakresie przygotowywania do pracy z uczniem z rodziny ubogiej, wy-
mieniajac te dziedziny, ktére obecnie sprawiajg im najwiecej problemoéw:
diagnoza, mozliwe formy wspétpracy z domem rodzinnym ucznia, zakres
wsparcia emocjonalnego i opiekuriczego, zakres oddzialywan wychowaw-
czych Iacznie z budowaniem poczucia wartosci.
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- Samoocena nauczycieli w zakresie pracy z uczniem dorastajgcym
w niewystarczajacych warunkach materialnych swojej rodziny jest zrézni-
cowana. Czynnikiem réznicujacym staje si¢ sposéb rozumienia istoty ubo-
stwa i znajomo$¢ konsekwencji dorastania dzieci w jego warunkach. Bo-
wiem, im wyzsza §wiadomos¢ nauczyciela, tym nizsza ocena odnosnie jego
zaangazowania i szkoly w proces inkluzji uczniéw z rodzin ubogich.

- Badania autorki niniejszej pracy uwidaczniajg fakt, ze im wyzszy po-
ziom wiedzy i §wiadomosci spotecznosci szkolnej, tym bogatsza inicjatywa
i szerszy zakres dzialar wspierajgcych uczniow z rodzin ubogich.

Edukacja instytucjonalna to nie przywilej w obecnych czasach, a demo-
kratyczne wyzwanie o$wiatowe i spoteczne. Dlatego, wspoélczesne szkoty
powinny mie¢ swoj udzial w minimalizowaniu nieréwnosci spotecznych.
Powinny w réwnym stopniu uwzglednia¢ mozliwosci rozwojowe i kontek-
sty spoteczne swoich uczniéw. Mozna to rozpoczaé¢ od budowania wiedzy
i ksztaltowania §wiadomosci oséb odpowiedzialnych za proces dydaktycz-
ny, wychowaweczy i opiekuniczy w srodowisku szkolnym, a za przykladem
praktyk zagranicznych - wdraza¢ programy nie tylko zainicjowane syste-
mowo, ale réwniez autorskie, wynikajace z mozliwosci szkot i aktualnych
potrzeb dzieci i mlodziezy, przy wsparciu srodowiska lokalnego, samorza-
doéw lokalnych i sSrodkéw unijnych.

Wprawdzie wnioski z badari dotycza niewielkiego wycinka rzeczywisto-
Sci, bo tylko 25 szkot i pracujacych w nich nauczycieli, to jednak tworza
podstawy do wiedzy praktycznej, koniecznej do ustalenia racjonalnych
przedsiewzie¢. Wnioski z badan upowazniaja takze do stwierdzenia, iz in-
kluzja szkolna uczniéw z rodzin ubogich jest raczej w perspektywie nadziei
anizeli dokonan. Nalezy ona do obszaru myslenia nad profesjonalnym do-
skonaleniem kwestii merytorycznej i organizacyjnej, a wiec stanowi nadal
egalitarystyczne, wazne wyzwanie o§wiatowe i spoleczne.
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