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WSTEP

,]dZcie na caly $wiat i gloscie Ewangeli¢ wszelkiemu stworzeniu” (Mk 16, 15).
Dziatalnos$¢ katechetyczna stanowi odpowiedz Kos$ciota na wezwanie Jezusa do dzieta
ewangelizacji. Jest jedng z form postugi Stowa Bozego. Kos$ciot za przyktadem
Chrystusa jest postany do gloszenia radosnego oredzia ,,wszystkim narodom” (Mk 28,
19), a w szczego6lnosci ubogim (por. Lk 4,18). Jezus stat si¢ ,katecheta Krolestwa
Bozego dla wszystkich kategorii osob: wielkich i matych, bogatych i ubogich,
zdrowych 1 chorych, (...) Jest do dyspozycji kazdego i interesuje si¢ wszystkimi jego
potrzebami™. Dziatalnos¢ Jezusa stanowi punkt wyjécia dla katechezy osob
z niepelnosprawnoscia, ktoérych Kosciol uwaza za wyjatkowo umitowanych.
»Mitos¢ Ojca do tych najstabszych dzieci i ciggla obecno$¢ Jezusa wraz z Duchem
prowadza do ufnosci, ze kazda osoba, jakkolwiek bylaby ograniczona, jest zdolna do

wzrostu w $wietosci’™.

Po Soborze Watykanskim II w Kosciele rozwingta si¢ $§wiadomos$¢ potrzeby
postugi wérdéd osob z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci. W Catechesi tradendae
zauwazono, z€ ,,maja oni prawo tak samo, jak ich rowiesnicy pozna¢ [tajemnice wiary].
Wigksze trudnosci, na jakie napotykaja, zwigkszaja jeszcze zastugi ich wiasnych
wysitkow, jak 1 wysitkow ich wychowawcéw”s. Rozw¢) $wiadomosci spolecznej
1 eklezjalnej oraz postep pedagogiki specjalnej przyczynit si¢ do ozywienia katechezy
specjalnej. Zacze¢to poszukiwaé nowych rozwigzan, dla odpowiedniej realizacji
katechezy w tej grupie uczniéw. W ramach katechetyki specjalnej wypracowano

metody pracy z osobami z r6znymi rodzajami niepelnosprawnosci.

1 DOK, 163.
2 Tamze, 189.
5CT, 41.



W Polsce do roku 1989* jedyna forma ksztalcenia uczniow
z niepelnosprawnos$ciami bylo ksztalcenie specjalne, ktore wigzato si¢ z izolacja
uczniow z dysfunkcjami. Nastepnie podjeto proby ich wiaczania poprzez realizacje
ksztatcenia integracyjnego. Jednakze ksztalcenie to, nie sprostato wszystkim potrzebom
uczniéw oraz oczekiwaniom rodzicow i pracownikow os$wiaty. Dzi$§ coraz czgsciej jest
zauwazalne przeksztatcanie si¢ placowek ksztalcenia ogodlnodostepnego w kierunku
edukacji wilaczajacej. Mozna zaobserwowac sukcesywny wzrost ilo$ci ucznidow
z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego w przedszkolach i szkotach
ogolnodostepnych. Obecnie dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym
z niepelnosprawnoscia, moze realizowa¢ obowigzek szkolny w szkole: specjalnej,

integracyjnej lub ogo6lnodostepne;.

Podejmowane dzialania na rzecz edukacji wlaczajacej mialy swoja podstawe
w regulacjach prawnych na poziomie migdzynarodowym, europejskim i panstwowym,
ktore uwzglednialy prawa cztowieka i prawa dziecka w zakresie dostepu do edukacji
1 innych instytucji panstwowych. O ile ksztalcenie uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, nie wynikajagcymi z niepetnosprawnosci, w szkotach ogélnodostepnych
nie budzito wigkszych zastrzezen, o tyle wlaczanie uczniow z orzeczeniem o potrzebie
ksztatcenia specjalnego do szkol rejonowych weiaz spotyka si¢ z niepokojem.
Stad, w niniejszej dysertacji podjg¢ta problematyka ksztatcenia katechetow do pracy

w edukacji wlaczajacej dotyczy uczniow z niepelnosprawnoscia.

Edukacja wlaczajaca wychodzi naprzeciw potrzebom dzieci, oczekiwaniom
rodzicow 1 pracownikow o$wiaty. Stanowi szans¢ na rozwo6j nie tylko dzieci
z dysfunkcjami, ale takze wszystkich pozostatych ucznidow w klasie 1 nauczycieli.
Podstawg dla realizacji zalozen edukacji wiaczajacej jest dobrze przygotowana kadra
pedagogiczna. Stad w sytuacji zachodzacych zmian, zaistniata potrzeba ksztalcenia
nauczycieli w kierunku pracy w edukacji wlaczajacej, ktoéra znacznie si¢ rdézni od

przygotowania do ksztatcenia uczniow z niepelnosprawnoscig w szkotach specjalnych.

* Rok powstania pierwszego w Polsce Przedszkolnego Oddzialu Integracyjnego w ramach XVII
Oddziatu Stotecznego Centrum Rehabilitacji z siedzibg w Domu Katechetycznym przy parafii $w. Jozefa

w Warszawie.



Kosciot  zawsze zwracat uwage na jakos¢ przygotowania  0sob
odpowiedzialnych za katechezg. Jednakze analiza literatury dotyczacej problematyki
pracy wskazata na jej ograniczony zakres w dziedzinie katechetyki. Zasadniczo
dotyczyta ona ksztalcenia specjalnego i integracyjnego. Szersze opracowania na temat
edukacji wlaczajacej mozna bylo znalez¢ w literaturze pedagogicznej. Stanowito to dla

autorki impuls do pochylenia si¢ nad ta problematyka.

W $wietle prawa o$wiatowego osobg upowazniong do nauczania W Sszkole
religii jest nauczyciel religii, ktory legitymuje si¢ odpowiednimi kwalifikacjami.
Natomiast w posoborowych dokumentach Kosciota mozna spotkaé si¢ z okresleniem
katecheta, ktory widziany jest jako nauczyciel, wychowawca i $wiadka wiary. W tym
ujeciu pojecie ksztatcenia zostato zastapione okre$leniem formacja. Formacja obejmuje
wymiar: by¢, wiedzie¢, umie¢ dziala¢®. Z uwagi na podjeta problematyke edukacji
wlaczajacej istotnym wydawato si¢, aby podda¢ doglebnej analizie sposéb formacji
katechetow w zakresie wiedzie¢ i umie¢ dziata¢. Co w dokumentach prawa
oswiatowego okreslone zostato jako ksztalcenie. Zatem celowym bylo uzycie w tytule

niniejszej dysertacji sformutowania: ksztatcenie katechetow.

Z uwagi na znaczng cz¢$¢ kadry katechetycznej w Diecezji Kaliskiej, ktorg
stanowia osoby $wieckie®, podjeta problematyka dotyczy ksztatcenia katechetow

swieckich.

W dysertacji problematyke ksztalcenie katechetow Diecezji Kaliskiej podjeto
w wymiarze podstawowym i permanentnym. W tym celu przedstawiono organizacyjna
strukture ksztatcenia przygotowujgcego do nauczania religii w szkole oraz ksztatcenia
ustawicznego nauczycieli. Z uwagi na podejmowang problematyke zwrocono
szczegolng uwage na formy ksztatcenia zwigzane z pracag w edukacji wiaczajace;j.
W dysertacji podjeto si¢ zestawienia oceny efektywnosci ksztalcenia katechetow

Diecezji Kaliskiej z edukacjg wtaczajaca.

® Por. DOK, 238.
® Stan ilosciowy katechetow na rok 2017/2018: duchownych (diecezjalnych i zakonnych): 196,

$wieckich: 500, zakonnych: 46. Dane otrzymane z Wydziatu Katechetycznego Diecezji Kaliskiej.



Praca sktada si¢ z dwodch czesci: teoretycznej i empirycznej. W czeSci
teoretycznej zastosowano metode genetyczna dla zbadania przyczyn i warunkow
sktadajacych si¢ na powstanie i rozwoj edukacji wiaczajacej w Polsce. Dokonano
analizy literatury dotyczacej obszaru problematyki omawianej W pracy.
Dzi¢cki metodom analizy i syntezy przedstawiono przebieg ksztalcenia podstawowego
i permanentnego katechetow Swieckich w Diecezji Kaliskiej. W cze$ci empirycznej,
aby odpowiedzie¢ na pytania badawcze 1 zweryfikowa¢ hipotezy badawcze,
zastosowano metod¢ sondazu diagnostycznego. W tym celu zostal skonstruowany
kwestionariusz ankiety, stanowiagcy narzgdzie badawcze czgsci empirycznej dysertacji.
Na podstawie przeprowadzonych badan, dokonano ich analizy. Wyniki stanowig
Opracowanie wlasne, przedstawione w formie tabel zawartych w rozdzialach

trzecim, czwartym i pigtym.

Rozprawa powstala z wykorzystaniem paradygmatu teologii pastoralnej, ktory
realizuje si¢ na trzech etapach’. Na pierwszym z nich- kryteriologicznym
przeprowadzono naukowa refleksje nad ksztalceniem katechetow Diecezji Kaliskiej
do pracy w edukacji wlaczajacej. W tym celu w rozdziale pierwszym przyblizono
zakres znaczeniowy pojecia edukacji wlaczajacej, regulacje prawa miedzynarodowego,
europejskiego i panstwowego. Znaczenie podejmowanej problematyki przedstawiono
na podstawie stanu ilo§ciowego ucznidw Z niepetnosprawnosciami w Polsce, ktorzy
realizowali obowigzek nauki w ramach edukacji wlaczajacej. W rozdziale drugim
przedstawiono wyznaczniki ksztalcenie katechetow oraz wymagane od katechetow
kwalifikacje do nauczania religii w szkole. Na tej podstawie ukazano organizacyjna
strukture ksztalcenia katechetow w wymiarze podstawowym i permanentnym
w Diecezji Kaliskiej. W tym celu ukazano zakres dziatalno$ci Instytutu Teologicznego
Diecezji Kaliskiej. Przedstawiono formy doskonalenia zawodowego w ramach
instytucji majacych na celu ksztalcenie permanentne. Na drugim etapie badawczym-
kairologicznym dokonano analizy o charakterze teologiczno- socjologicznym.
W tym celu w rozdziale trzecim, o charakterze metodologicznym omowiono cel
i przedmiot badan. Okreslono problematyke i hipotezy badawcze. Przedstawiono etapy

badan, a takze okre$lono grupg badanych. W rozdziale czwartym przedstawiono wyniki

" Por. M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i praktyce, Krakoéw 1998, s. 138- 140.



przeprowadzonych analiz 1 ich statystyczng interpretacje. Istotne dla problematyki
badan formy ksztalcenia katechetow Diecezji Kaliskiej przygotowujace do pracy
w edukacji wiaczajgcej zostaty przedstawione w zakresie ksztalcenia podstawowego,
samoksztalcenia oraz ksztalcenia permanentnego w instytucjach. Na trzecim etapie
badawczym- prakseologicznym wysuni¢to wnioski i postulaty odnosnie zwigkszenia
efektywnosci ksztalcenia katechetéw w wymiarze podstawowym i permanentnym

do pracy w edukacji wigczajace;.

Dla przedstawienia problematyki pracy niezbedne bylo wykorzystanie
literatury. Zawarte w dysertacji zestawienie bibliograficzne obejmuje Pismo Swicte,
zrodha, literature przedmiotu, literature pomocnicza oraz Internet. Zrodta zostaty

podzielone na: ko$cielne, koscielno- panstwowe, miedzynarodowe i panstwowe.

W aneksie do pracy zawarto kwestionariusz ankiety, ktory wykorzystano

do badan empirycznych nad przedstawionym problemem badawczym.



ROZDZIAL |

Geneza i rozwoj edukacji wlaczajacej w Polsce

Edukacja wlaczajaca ucznidéw ze specjalnymi potrzebami wynikajagcymi
z roznego rodzaju niepelnosprawnosci stanowi wspodlczesny kierunek ksztalcenia
ucznidow z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Prezentowany rozdzial ma
na celu przedstawienie teoretycznych podstaw tej edukacji. W tym celu zostanie
okreslony zakres znaczeniowy pojegcia, podstawa prawna inkluzji i obowigzujgce
przepisy prawa o$wiatowego. Przedstawiony bedzie rowniez stan ilo$ciowy uczniow

z niepelnosprawnoscig w Polsce.

1. Podstawy i koncepcje edukacji wlaczajacej

W literaturze przedmiotu pojecie edukacji wigczajacej rozpatruje si¢ w dwoch
obszarach. Pierwszy dotyczy prawa osob z niepetnosprawnoscig do edukacji w szkole
ogo6lnodostepnej. Drugi zakres rozumienia pojecia obejmuje ksztalcenie uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach og()lnodoste;pnychs. Nalezy
zwroci¢ uwage, ze ,,wszystkie dzieci lub wszyscy uczniowie niepetnosprawni sg
dzie¢mi/ uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale nie wszystkie dzieci/
nie wszyscy uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to dzieci czy
uczniowie niepetnosprawni badZz posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia

specj alnego”g.

Zatem niepelnosprawno$¢é stanowi jeden z obszarow specjalnych
potrzeb. O ile ksztalcenie w szkotach ogolnodostepnych ucznidéw ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi niewynikajagcymi z niepelnosprawnos$ci nie budzi wigkszych

8 Por. A. Jardzioch, Edukacja Wigczajgca w Polsce, w: Polska Mysl Pedagogiczna 3 (2017), s. 193-205.
® A. Olechowska, Specjalne potrzeby edukacyjne, Warszawa 2016, s. 30.; Por. A. Firkowska-

Mankiewicz, Edukacja wlqczajgca zadaniem na dzis polskiej szkoty, Warszawa 2012, s. 16-18.
10



watpliwosci, o tyle wlaczanie uczniow z niepetnosprawnoscia do najblizszej szkoty
rejonowej wcigz spotyka si¢ z niepokojem. Stad, w niniejszej dysertacji edukacje

wlaczajaca rozpatrywano w kontekscie inkluzji ucznia z niepelnosprawnoscia.

Zgodnie z obowigzujagcym prawem oswiatowym uczniem niepetnosprawnym
jest uczen posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydane
ze wzgledu na rodzaj niepetnosprawnosci, okreslony w przepisach prawa. Orzeczenie
to wydawane jest przez zespot orzekajacy dzialajacy w publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej lub publicznej poradni specjalistycznej. Do grupy
uczniow z niepelnosprawnosciag zalicza si¢: ,,niestyszacych, slaboslyszacych,
niewidomych, stabowidzacych, z niepetnosprawnosciag ruchowa, w tym z afazja,
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym,
z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera, i z niepetnosprawno$ciami sprzezonymi”*.
Ponadto ksztalceniem specjalnym obejmuje si¢ uczniow niedostosowanych spotecznie

1 zagrozonych niedostosowaniem spotecznym.

Podejmujac zagadnienie edukacji uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi wynikajagcymi z rdéznego rodzaju niepelnosprawnos$ci, konieczne byto
zauwazenie trzech mozliwych form ich edukacji. W systemie polskiego szkolnictwa
funkcjonuja trzy mozliwosci: segregacja, integracja, wlaczanie. Kazdy z tych systemow
rzadzi si¢ swoimi przekonaniami i ma swoje zrédto w sposobie postrzegania ucznia.
Mozna przedstawi¢ to na przyktadzie niepelnosprawnosci, ukazujac réznice miedzy:
edukacja specjalnag, zwykla, integracyjng i wiaczajacg. Pierwszym systemem rzadzi
przekonanie, ze dziecko z niepelnosprawnoscia powinno by¢ ksztalcone w ramach
edukacji specjalnej. Przystosowany do jego potrzeb program i nauczyciele posiadajacy
wyksztalcenie kierunkowe sg w stanie zapewni¢ najlepsze warunki dla rozwoju ucznia.
Jednak w szerszej perspektywie mozna zauwazy¢ ograniczenia. Funkcjonowanie
pos$rod ucznidéw z niepetlnosprawnoscia znacznie utrudnia mozliwo$¢ nawigzywania

kontaktow spotecznych. System ten stanowi segregacyjng forme ksztalcenia. Podobna

Y Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i miodziezy niepelnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, (Dz. U. z 2017 r., poz. 1578),
§1.

11



sytuacja ma miejsce w edukacji ogoélnodostepnej. Dziecko zdrowe podejmuje nauke
w mozliwie najlepszych warunkach dla jego rozwoju. Jednakze ze spotecznego punktu
widzenia zostaje pozbawione mozliwosci kontaktow spotecznych z dzieckiem

1 stanowi pierwszy krok ku edukacji

niepetnosprawnym. Edukacja integracyjna
wlaczajacej. Daje mozliwos¢ spotecznych kontaktow, lecz praktyka ksztatcenia
integracyjnego pokazuje réwniez niedoskonalo$¢ tego systemu. Wspolczesny system
ksztalcenia zmierza ku inkluzji, ktéra ma stanowi¢ szans¢ dla wszystkich uczniow.
Poréwnanie cech edukacji wilaczajacej, integracyjnej, specjalnej i ogdlnodostepne;j

mozna przedstawi¢ w sposob nastepujacy:
Rysunek 1.1 Porownanie edukacji specjalnej, zwyklej, integracyjne i wlaczajacej

Edukacja specjalna Edukacja zwykla

! H []E il iﬂ — =1
e I? U [E:?-":']

Diziecko ze specjalnymi potrzebami Diziecko Zd-l'O“_'E _
Eowadratowe shiplki do lowadratowych otworow Qlﬂﬂ.gle _Sh-lpl’u do _Oqugl‘}-‘ch ODEOro
Specjalne szlkoly MNormmalni nauczyciele,

- Normalne szkoby

Edukacja integracvjna

e
R <
11
| J b
i
Nalery odmienic driecko. Swstem pozostaje bez zasadniczvch zmian
aby pasowalo do systemu Diziecko musi sie dostosowac albo odejsc

MNalery zmienic kowadratowy shupek w okraghy

Edukacja wlaczajaca

Dirieci sa rorne, ale moga ucryd sie razem

Dizieci rornia sie: wiekiem. plcia. pochodzeniem. zdolnosciami.
prynalernoscia do rasy, grupy etricznej, sprawnoscia,
przystosowaniem itp.

MNalerw dopasowacd system do drmiecka

Edukacja wlaczajaca stanowi alternatywng dla segregacji i1 integracji forme
ksztalcenia uczniow z niepelnosprawnoscig. Elastyczny system dopasowuje si¢ do

dziecka, a nie odwrotnie. Nurt inkluzyjny opiera si¢ na przekonaniu, ze w szkole

Y por. D. Apanel, Teoria i praktyka ksztalcenia integracyjnego osob z niepelnosprawnoscig w Polsce
w latach 1989-2014, Krakow 2016, s. 113-124.; A. Zellma, Katecheza w klasach integracyjnych,
W: Katecheza 0sob szczegolnej troski. Stan aktualny propozycje na przysziosé, red. A. Kicinski, Krakow
2008, 5.125- 143.
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ogolnodostepnej ksztalcenie wszystkich dzieci jest mozliwe®. Tak rozumiane pojecie

edukacji wlaczajacej mozna zauwazy¢ w systemie ksztatcenia uczniow w Polsce.

Jako punkt wyjscia dla podejmowanej w dysertacji problematyki przyjeto
podziat w zakresie edukaciji wiaczajacej, ktorego dokonat G. Szumski'®. Za A. Sander,
rozpatrywal on nastepujace rozumienia terminu: edukacja wlaczajaca jako synonim
integracji, edukacja wlaczajaca jako udoskonalona integracja, edukacja wlaczajaca jako

udoskonalona i poszerzona integracja.

Rysunek 1.2 Klasyfikacja sposobu rozumienia terminu edukacja wlaczajaca™

EDUKACJA WLACZAJACA JAKO:

POSZERZONA
ODMIANA
KSZTALCENIA
SYNONIM WEESJA INTEGRACYINEGO
KSZTALCENIA KSZTALCENIA

INTEGRACYJINEGO INTEGRACYJINEGO POSZERZENIE

+ SPECTALNOPEDAGOGICZ
-WE -
*OGOLNOPEDAGOGICZNE

Termin edukacja wlaczajaca zostat uzyty po raz pierwszy w 1991 roku przez

G. Portera i D. Richler w ich pracy Changing Canadian School: Perspectives on

2" por. E. Bednarz, Edukacja  wigczajgca  szansq  dla  rozwoju  uczniow — sprawnych

i z niepefnosprawnoscig, W: Studia z teorii wychowania, 4(13) 2015, s. 81- 96.

B G. Szumski, Wokél edukacji wlgczajgcej. Efekty ksztalcenia uczniow z niepelnosprawnoscig
intelektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych, integracyjnych i ogolnodostgpnych, \Warszawa
2010.

1 Opracowanie wiasne na podstawie G. Szumski, Wokot edukacii. .., s. 12-49.
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Disability and Inclusion'®. Jednakze termin ten byt traktowany zamiennie
z edukacjg integracyjng. Praktyka synonimicznego traktowania edukacji wiaczajacej
i integracyjnej zyskala na sile wraz z ukazaniem si¢ i tlumaczeniem na jezyki
Deklaracji z Salamanki'®, w ktorej pojecie edukacji wlaczajacej uzywane bylo dla
okreslenia wszelkich form ksztalcenia niesegregacyjnego. Dokument ten jest
powszechnie uznawany za przelomowy dla upowszechniania idei edukacji wlaczajace;.
Jednakze brak staranno$ci w rozrdznieniu termindéw integracji i wlgczania przyczynit

si¢ do powszechnego stosowania ich zamiennie.

Wielu autoréw'’ ksztalcenie integracyjne odrozniato od edukacji wiaczajace;.
Rozréznienie to obejmowalo dwa warianty: edukacje wilaczajaca rozumiang jako
wersja ksztalcenia integracyjnego oraz edukacj¢ wlaczajaca jako poszerzong odmiang

ksztatcenia integracyjnego.

Rozumienie edukacji wlaczajacej jako wersji ksztalcenia integracyjnego bylo
dos¢ powszechne w polskiej literaturze naukowej. W tej grupie mozna byto zauwazy¢
dwa stanowiska. Pierwsze miato charakter analizy formalnej i drugie przedstawiato

procesy spoteczno-historyczne w zakresie ksztalcenia uczniow z niepetnosprawnoscia.

Autorzy odwotujacy si¢ do analizy formalnej nawigzywali do etymologii stowa.
Pojecie ,,inkluzja” (od tac. includere: in — ,,w, do”, cludere — ,,zamkng¢”) ttumaczyli
jako: wilaczenie, dotaczenie, zawieranie'®, Jednakze w odniesieniu do nauczania
szkolnego odpowiednikiem tego stowa byta ,.edukacja wlaczajaca”. Propagatorkami
takiego sposobu postrzegania edukacji wiaczajacej byty A. Maciarz i M. Chodkowska.
Ich zdaniem, inkluzja polegata na przystosowaniu mniejszosci, ktorg stanowili

uczniowie z niepelnosprawnoscig, do wigkszosci pelnosprawnych ucznidow.

> G. Portera i D. Richler, Changing Canadian School: Perspectives on Disability and Inclusion,
Noth York 1991.
16 Deklaracja z Salamanki. Wytyczne dla dziatah w zakresie specjalnych potrzeb, UNESCO: II, 1994,
w: https://rownosc.info/media/uploads/deklaracja_z_salamanki.pdf [dostep: 23.02.2018]
Y7 pPor. G. Porter, A. Hinz, F. Barth, P. Farrell; Por. V. Lechta, Pedagogika inkluzyjna, w: Pedagogika.
Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, t. 4, red. B. Sliwerski, Gdansk 2010, s. 324-326.
18 Por. T. Zacharuk, Wlaczajaca edukacja..., s. 167- 168.
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Charakterystyczne byto ujednolicenie programu nauczania. Wigkszos¢, ktora stanowita
grup¢ dominujacg determinowata asymilacyjny charakter ksztalcenia uczniow
Z niepelosprawnoscig. W tym rozumieniu wspolna edukacja ,,zaktada dostosowanie

519

si¢ [...] nowych elementow do grupowych wzoréw i norm Jednakze takie

dostosowanie nie zawsze jest mozliwe.

Przedstawiciele drugiej grupy rozumienic edukacji wiaczajgcej odniesli do
»trzech wymiaréw rzeczywistosci: cech szkolty wlaczajacej 1 wlaczajacego systemu
ksztatcenia, jego domniemanych nastepstw oraz  wartoSci  spotecznych
uprawomocniajacych to ksztalcenie®™. Pierwszy wymiar dotyczacy cech szkoly

wlaczajacej 1 wlaczajacego systemu ksztalcenia postuzyt do celéw definicyjnych.

Po raz pierwszy zdefiniowania edukacji wilaczajacej poprzez tabelaryczne
zestawienie jej cech z cechami ksztalcenia integracyjnego, dokonat G. Porter w 1997
roku. Koncepcje G. Portera przejeli i kontynuowali miedzy innymi: A. Sander,
G. Szumski, G. Thomas, A. Hinz.

Ukazanie zalezno$ci pomigdzy pojeciami: edukacja wiaczajaca i1 ksztalcenie
integracyjne, nabrato szczegdlnego znaczenia w rozumieniu edukacji wiaczajacej jako
wersji ksztatcenia integracyjnego. Powigzanie z sobg tych poje¢ wydawato si¢ stuszne
ze wzgledu na geneze 1 istot¢ ksztalcenia ucznidow z niepetnosprawnoscia. ,,Edukacja
wlaczajaca jest radykalng proba upodobnienia i uwspdlnienia procesu ksztalcenia
ucznidow niepelnosprawnych i uczniow sprawnych. Cele te pragnie si¢ jednak osiggnaé
nie poprzez asymilacje uczniow niepetnosprawnych do zastanych warunkow szkoty
powszechnej, lecz poprzez zmiang¢ zasad funkcjonowania tejze szkoly”21.

Istotng réznica miedzy podejsciem integracyjnym a wlaczajacym jest miejsce

ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W edukacji wiaczajacej

¥ M. Chodkowska, Wielowymiarowos¢ procesu integracjii w edukacji i Zyciu spolecznym,
W: WielowymiarowoS¢ integracji w teorii i praktyce edukacyjnej, red. M. Chodkowska, Lublin 2002,
s. 24.

20 G. Szumski, Wokét edukacji wlgczajgcey..., s. 19.

2! Tamze.
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uczen ma mozliwo$¢ uczenia si¢ w szkole rejonowej, w zwyktej klasie. Natomiast
ksztatlcenie w ramach integracji zaklada edukacj¢ ucznidow z niepelnosprawnoscia
w wybranych szkotach integracyjnych lub wybranych klasach szko6t ogoélnodostepnych.
Nabor do klasy integracyjnej nie zaklada naboru zgodnego z rejonem ucznia,
a przyjmowanie ucznidéw z niepelnosprawnos$cig jest celowe. Zasada rejonowosci,
mozliwosci ksztalcenia ucznia z niepelnosprawnoscia w najblizszej miejsca
zamieszkania ucznia szkole ogolnodostgpnej stanowi ceche konstytutywng edukacji
wlaczajacej. Ponadto zaznacza si¢, ze edukacja wiaczajaca dotyczy ksztatcenia
w ogolnodostepnej klasie szkolnej. W edukacji wiaczajacej dopuszcza si¢ organizacje
zaje¢ w ramach indywidualnych lekcji, jednakze nie mona ogranicza¢ si¢ do tej formy
ksztatcenia ucznia z niepelnosprawnoscig. Wiaczanie dotyczy nie tylko formalnego

zapisu ucznia do klasy, ale jego realne uczestnictwo w zajeciach z rowiesnikami.

G. Szumski wskazat rowniez, ze ,,koncepcja szkoly wiaczajacej wyznacza takze
nowe spojrzenie na pomoc specjalng. W szczegdlnosci podkreslit, ze pomoc ta powinna
stanowi¢ integralny element warunkow organizacyjnych ksztalcenia, nie za$
addytywny system stuzb funkcjonujacych na terenie szkoty, obok gltoéwnego nurtu jej
dziatalnosci?.

W ksztatceniu integracyjnym odpowiedzialno$¢ za proces ksztalcenia ucznia
z niepetnosprawno$cig spoczywa na nauczycielu wspomagajacym, ktory jest
zatrudniany dodatkowo w celu wspdlorganizowania procesu ksztalcenia ucznia
z orzeczeniem. W odniesieniu do kwalifikacji dodatkowo zatrudnionych nauczycieli,
przepisy wymagaja od nich przygotowania w zakresie pedagogiki specjalnejZS. Praca

pedagoga specjalnego w tym przypadku ogranicza si¢ do pracy z uczniem

22 G. Szumski, Teoretyczne implikacje koncepcji  edukacji  wilgczajgcej, W  Uczen
z niepelnosprawnosciq w szkole ogélnodostepnej, red. Z. Gajdzica, Sosnowiec 2011, s. 17-18.

% Por. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i milodziezy niepelnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, (Dz. U. z 2017 r. poz. 1578),
§ 7.; Rozporzgqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegolowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, (Dz. U. z 2017 r. poz. 1575), § 3-5.
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https://epedagogika.pl/akty-prawne/rozporzadzenie-ministra-edukacji-narodowej-z-dnia-1-sierpnia-2017-r.-w-sprawie-szczegolowych-kwalifikacji-wymaganych-od-nauczycieli-dz.u.-z-2017-r.-poz.-1575-1941.html
https://epedagogika.pl/akty-prawne/rozporzadzenie-ministra-edukacji-narodowej-z-dnia-1-sierpnia-2017-r.-w-sprawie-szczegolowych-kwalifikacji-wymaganych-od-nauczycieli-dz.u.-z-2017-r.-poz.-1575-1941.html

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Natomiast w edukacji wlaczajacej
odpowiedzialno$¢ za proces ksztalcenia wszystkich uczniéw spoczywa na nauczycielu
klasowym. Nie wyklucza to jednak mozliwosci zatrudnienia dodatkowo osob
stanowigcych wsparcie dla nauczycieli klasowych. Aktualnie obowigzujgce przepisy
prawa pozwalaja na zatrudnienie: nauczycieli posiadajacych kwalifikacje z zakresu
pedagogiki specjalnej lub asystenta nauczyciela/ osoby z niepetnosprawnoscig lub

pomocy nauczyciela®. Osoby te nie sa wyznaczone dla konkretnej klasy i ucznidw.

Istotng cecha w podejsciu  wlaczajagcym jest wspdlny, a zarazem
zindywidualizowany program nauczania. Wprowadzenie wspodlnej podstawy
programowe] dla wszystkich uczniéw, w ktorej okreslone sg ogdlne cele 1 tresci
pozwala na indywidualne dostosowanie programu do potrzeb edukacyjnych ucznioéw.
Tworzone w ramach ksztalcenia integracyjnego programy przyczynity si¢ do
kontynuowania segregacji, ,,poniewaz uczniowie niepelnosprawni nierzadko siedza
w odrebnych tawkach i1 koncentruja si¢ na innych zagadnieniach niz ich petlnosprawni

koledzy”25.

Przedstawione powyzej rdznice miedzy ksztatceniem integracyjnym a edukacja

wlaczajaca mozna przedstawi¢ w sposob nastepujacy:

Tabela 1.1 Poréwnanie cech edukacji wlaczajacej i ksztalcenia integracyjnego®

Ksztalcenie integracyjne Edukacja wlaczajaca
Wybrane szkoty (integracyjne) Kazda szkota rejonowa
Klasy integracyjne Zwykte klasy szkole
Indywidualne programy nauczania Wspélny, zindywidualizowany

program

Odpowiedzialno$¢ pedagogéw Odpowiedzialno$¢ nauczyciela
specjalnych za ksztalcenie uczniow klasowego za ksztatcenie wszystkich
niepetnosprawnych uczniow

2 Por. tamze.
2. Pafczyk, Przestanki i uwarunkowania niesegregacyjnego ksztalcenia o0séb niepelnosprawnych,
w: Roczniki Pedagogiki Specjalnej, t. 10, Warszawa 1999, s. 80.

% Tamze.
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Stata pomoc specjalistyczna dla Elastyczna pomoc specjalna dla

uczniow niepeinosprawnych nauczycieli i uczniow

Rozumienie edukacji wilaczajacej jako poszerzonej odmiany ksztatcenia
integracyjnego, w swych podstawach odwotywato si¢ do przedstawionej powyzej
koncepcji edukacji wiaczajacej rozumianej jako wersja ksztalcenia integracyjnego.
Jednakze poszerzenie miato na celu ,radykalne uwspolnienie procesu ksztalcenia
poprzez synteze tradycyjnego ksztatcenia ogdlnego i specjalnego”27. Poszerzenie to
moze by¢ rozumiane jako specjalnopedagogiczne i ogélnopedagogicznezs. Poszerzenie
specjalnopedagogiczne edukacji polega na wspolnym nauczaniu uczniow
z niepelnosprawnos$cia z uczniami pelnosprawnymi w szkole ogoélnodostepnej bez
wzgledu na rodzaj i stopien niepelnosprawno$ci. Zwolennicy tego nurtu podkreslali,
ze nie da si¢ okresli¢c w sposdb jednoznaczny granic, dla ktérych ucznidow organizowac
ksztatcenie specjalne.  Stad konieczne jest, aby system edukacji byt drozny
i umozliwial przechodzenie uczniom z jednego typu szkoly do drugiego. Jednakze
mozliwo$¢ edukacji w szkole ogdlnodostgpnej nie moze by¢ ograniczona.
Ogolnopedagogiczne poszerzenie dotyczy wiaczania do szkot ogélnodostepnych grup

mniejszosciowych powstajacych na skutek réznic w zakresie: jezyka, religii, ptci, itp.

Zwolennicy edukacji wlaczajacej jako poszerzonej odmiany ksztalcenia
integracyjnego swoje rozwazania na temat edukacji wiaczajacej prezentujg w zakresie
pedagogiki roznorodnosci. W ramach, ktorej postulujg ,,reforme systemu szkolnego,
polegajaca na docenianiu 1 wspieraniu roznorodnosci wszystkich ucznidw
i dostosowaniu szkot do uczniéw zrdéznicowanych- niekoniecznie o specjalnych-

potrzebach”zg.

Edukacja  wlaczajaca  stanowi  przedmiot badan w  wymiarze
wieloptaszczyznowym. Podejmowane dotychczas proby uporzadkowania analiz

w zakresie edukacji wlaczajacej najczesciej przedstawiano jako koncepcje prakt