LUDMILA ZIMOVA
Usti nad Labem

Poczatki komunikacji multietnicznej
w szkole czeskie]j

Specjalistyczne idydaktyczne przygotowanie nauczycielijezy-
ka czeskiego, pracujgcych dzi§ w czeskich szkotach podstawo-
wych isrednich, byto (ijest do tej pory) zaprojektowane w ten spo-
sob, ze absolwenci studiéw bohemistycznych mieli pracowac
z uczniami pochodzacymi z miejscowego, czeskiego Srodowiska
kulturowego. Dla ucznidw tych jezyk czeski jest jezykiem ojczy-
stym. Wprawdzie zdarzaty sie juz wcze$niej - w pewnych regio-
nach Czech - przypadki uczniow, dla ktérych jezyk czeski nie jest
jezykiem ojczystym, to jednak dla nich czeszczyzna petnita fun-
kcje srodka powszechnej komunikacji spotecznej, czyli bytajezy-
kiem, ktory poznali i z ktéorym oswoili sie od urodzenia, przeby-
wajac wsrod swych kolegdw, krewnych, sgsiadéw lub za posredni-
ctwem radia i telewizji. Nalezg oni z reguty do tzw. grup etnicz-
nych historycznie starych (mam tu na mys$li Niemcéw, Polakéw
i Stowakow). W przypadku Romdw sytuacja przedstawia sie nieco
inaczej. Spotkatam sie z pogladem, ze wiekszos$¢ cztonkow tej gru-
py narodowej, zyjacych obecnie w Republice Czeskiej, przybyta
do naszego kraju w ciggu ostatnich piecdziesieciu lat i dlatego na-
lezg oni do tzw. grupy etnicznej historycznie mtodej, podobnie jak
przebywajacy w Czechach Grecy oraz Wietnamczycy, ktdiych mi-
gracja nastgpita po drugiej wojnie Swiatowej.

W latach dziewieédziesigtych XX w. w niektdrych czeskich
szkotach podstawowych zwiekszyta sie liczba uczniow, ktdérzy nie
wyrastali w miejscowym $rodowisku socjo-kulturowym i dla kto-
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rych czeszczyzna niejestjezykiem ojczystym. Z prognoz urzadéw
i instytucji specjalistycznych, ktore zajmujg sie polityka azylowa,
migracyjng i integracyjng wynika, ze w przysztosci liczba ta be-
dzie rosta.

Z dokumentow departamentu polityki azylowej i migracyjnej
Ministerstwa Spraw Wewnetrznych Republiki Czeskiej wynika,
ze w minionych dziesiecioleciach w centrum uwagi departamentu
byly przede wszystkim sprawy prawodawcze, ekonomiczne
i organizacyjne, wigzace sie z rosngcg liczbg cudzoziemcéw przy-
bywajacych do Czech lub tylko przez ten kraj przejezdzajacych.
Réwniez koncepcja integracyjna cudzoziemcéw na terenie Repub-
liki Czeskiej, prawnie zatwierdzona 7.07.1999 r., podkresla ,,inte-
gracje jako proces stopniowego wigczania sie w struktury i wiezy
rodzimej spotecznosci, we wszystkie jej aspekty polityczne, praw-
ne, ekonomiczne, socjalne, kulturalne, psychologiczne ireligijne”.
Wydaje sie jednak, ze utajony zostat (catkiem niestusznie) aspekt
komunikacyjny, ktéry - naszym zdaniem - znacznie umocnitby
podstawowe elementy tej koncepcji. Nalezatoby umozliwi¢ wyko-
rzystanie wartosci dostepnych wszystkim obywatelom Republiki
Czeskiej, atakze wesprzec réwne traktowanie cudzoziemcdw i ich
jednakowy dostep przede wszystkim do rynku pracy. Problemy te
zapewne Kryjg sie pod zagadnieniami kulturalnymi.

W chwili obecnej mozemy spotka¢ sie w naszych szkotach
z szeScioma kategoriami cudzoziemcoéw. Pomijamy obcokrajow-
cow ksztatcgcych sie w ramach wzajemnej wymiany miedzynaro-
dowej oraz gosci korzystajgcych z przywilejow i immunitetow
dyplomatycznych - ich i ich dzieci, rzecz jasna, nie znajdziemy
w czeskich szkotach podstawowych. Wydzielone kategorie do-
tyczg cudzoziemcow, ktorzy r6znig sie miedzy sobg przede wszy-
stkim okresem pobytu na terenie Republiki Czeskiej (pobyt staty -
repatrianci i obywatele Republiki Stowackiej oraz pobyt okreso-
wy, np. dtugoterminowy) oraz cudzoziemcy, ktérym przyznano
status uchodzcy lub ktorzy o ten status sie ubiegajg.
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W mysl postanowienia rzadu z 17.11.1993 r. Ministerstwo
Szkolnictwa, Mtodziezy i Kultury Fizycznej (MSMaT) ma zapew-
ni¢ osobom ze statusem uchodzZcy udziat w kursie jezyka czeskie-
go (nr 13051/1994-21 i nr 13821/1995-21). Jak stwierdzilismy,
pierwotne wyobrazenia formutowane w wymienionych roz-
porzadzeniach w praktyce byty realizowane w znacznie zmodyfi-
kowanej postaci, co bardzo skomplikowato przejscie dzieci ucho-
dzcow do szkoty czeskiej iwitgczenie ich w czeski proces ksztatce-
nia. Czesciowo jest to wynikiem faktu, ze nauczyciele jezyka cze-
skiego nie sg formalnie pracownikami o$rodkéw czasowego poby-
tu dla uchodzcéw, nie sgtam kierowani ani kontrolowani przez od-
powiednie kuratorium. Ponadto udziat uchodZzcdw w kursie jezy-
kowym jest dobrowolny, co powoduje niska frekwencje dzieci na
kursach oraz duzg (nawet dziesiecioletnig) rozpieto$¢ wiekowg
ucznidéw. Brak motywacji do nauki wynikat z faktu, ze rodzina nie
zawsze chciata zosta¢ na state w Czechach.

Pierwsza propozycja kursu (por. zalgcznik nr 1), obejmujaca
zakres 50 godzin lekcyjnych, nie uwzgledniajgca wspomnianych
warunkdéw, byta nieadekwatna do realiow. Nawet po zwiekszeniu
liczby godzin nauki do 75 (czyli mniej wiecej zakres trzymiesiecz-
nego kursujezyka obcego z szeScioma godzinami tygodniowo) nie
zmienita sie. Jesli jednak poréwnamy programy nauczaniajezyka
np. niemieckiego czy angielskiego (czyli obcego dla Czecha) dla
klasy 1V iV szkoty podstawowej, okaze sie, ze uchodzcy przed
rozpoczeciem nauki w szkole czeskiej powinni posiada¢ znajo-
mos¢jezyka czeskiego na poziomie wiedzy czeskiego ucznia, zdo-
bytej po dwéch latach nauki dowolnego jezyka obcego (por.
zatgcznik nr 2). Tymczasem z obserwacji dwoch osrodkéw czaso-
wego pobytu dla uchodzcow (Béla - Jezovéa i Cerveny Ujezd
u Biliny) i szkdt podstawowych, do ktérych uczeszczajg dzieci
uchodzcow, wynika, ze przygotowanie jezykowe dzieci wykazuje
znaczne rozbieznosci. Czesto zdarza sie, ze dzieci znajatylko pare
stow czeskich. W osrodkach pobytu, tworzonych w mato dostep-
nych miejscach, brakuje dzieciom przede wszystkim kontaktu
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z czeskimi rowies$nikami, czyli jednego z najskuteczniejszych
Ssrodkow do poznania i oswojenia sie z jezykiem obcym.

Majac na wzgledzie wspomniane okolicznosci, w jakich prze-
biega kurs przygotowawczy jezyka czeskiego, pozadane jest, aby
prowadzili go nauczyciele doswiadczeni, znajacy problemy na-
uczania jezyka czeskiego w tak specyficznych warunkach komu-
nikacyjnych. Brak wiasciwego (jakosciowo) i systematycznego
przygotowania stawia nauczycieli szkét podstawowych w trudnej
sytuacji. Muszg oni wiaczy¢ dzieci uchodZzcdw do odpowiedniej
klasy wedtug znajomosci jezyka czeskiego, co czesto jest niemoz-
liwe, np. jak wiaczy¢ dziesiecioro czternastolatkéw do klasy | lub
11?7 Nawet je$li uczniowie przyswoili sobie minimum mowionej
czeszczyzny, majg wielkie trudnosci z pisaniem i czytaniem, co
wptywa na niski poziom wiedzy z pozostatych przedmiotéow (np.
matematyki, biologii, fizyki, geografii itd.).

Szkoty, ktore ksztatcg dzieci uchodzcow, majg problemy nie
tylko natury finansowej, ale i specjalistyczno-metodycznej. Na-
uczycielom, kt6rzy nie chcg sie z tym pogodzi¢, nie pozostaje nic
innego, jak organizowanie dla swoich uczniéw, poza swoimi obo-
wigzkami pedagogicznymi, dodatkowych kurséw jezykowych.
Zgodnie z rozporzgdzeniem Ministerstwa Szkolnictwa, Mtodziezy
i Kultury Fizycznej (MSMT) szkota nie matakiego obowiazku, ale
trudno sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktorej - zgodnie z rzadowa
koncepcjg - uczen-cudzoziemiec skutecznie wigczy sie do pracy
w szkole czeskiej. Przywotajmy przykiad.

W Szkole Podstawowej w Bilinie uczen-cudzoziemiec, wigczo-
ny do wyznaczonej klasy, uczeszcza najwyzej na dwie godziny ku-
rsu jezyka czeskiego dwa razy w tygodniu. Kursy prowadzone sg
w dwdch grupach wiekowych: pierwsza jest przeznaczona dla
najmtodszych (dla dzieci do 10-11 roku zycia), druga dla star-
szych (dla mtodziezy od 12 do 16 roku zycia). W obu grupach na-
uczyciele jezyka czeskiego korzystajg z podrecznikéw i pomocy
naukowych, uzywanych w nauczaniu pierwszego stopnia (tj. od
pierwszej do czwartej klasy), kopiujg tabele gramatyczne, a do po-
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szerzenia zasobu stownictwa wykorzystujg podreczniki do nauki
jezyka obcego dla szkoty podstawowej (np. niemieckiego), dobie-
rajagc czeskie odpowiedniki. Czytajgdzieciom czeskie teksty. Tego
typu dydaktyka jest bardzo czasochtonna i niezwykle meczaca za-
réwno psychicznie, jak ifizycznie, poniewaz nie majgoni zadnych
pomocy dydaktycznych przygotowanych do tego typu nauczania.
Swiadczg o tym wypowiedzi nauczycieli. Uwazaja oni bowiem
siebie za pionieréw w tej dziedzinie, co powoduje jeszcze silniej-
sze poczucie braku zainteresowania i pomocy ze strony odpowied-
nich instytucji panstwowych. Zacheta i nagrodg dla nauczycieli,
uczacych dzieci uchodzcow, jest kazdy najmniejszy postep w ko-
munikacji z matymi uczniami (pierwszy sukces-jak stwierdzajg-
osigga sie po 14 dniach), a takze petne zrozumienie i pomoc ze
strony czeskich ucznidéw i ich rodzicow.

Dodatkowym utrudnieniem pracy nauczycieli jest fakt, iz nie-
ktore dzieci przychodzg iodchodzg w trakcie roku szkolnego. Dla-
tego nie uwazajg oni decyzji wtadz czeskich w sprawie przeniesie-
nia uchodzcéw w inne miejsce, czesto do oSrodkdw, ktére zapew-
niajg tylko minimalne ksztatcenie lub wcale nie podejmuja pracy
z dzie¢mi, za trafne zaréwno ze wzgledéw psychologicznych, jak
i dydaktycznych. Przeniesienia te bowiem majg zgubny wptyw na
rozwoj dzieci, ktore zdazyty sie juz zzyé ze spotecznoscig danej
szkoty i nagle, nierzadko tuz przed ukonczeniem roku, muszaja
opuscic¢ i znowu aklimatyzowaé sie w nowym $rodowisku.

Okazuje sie, ze w obecnej koncepcji integracji cudzoziemcdow
poniekad zapomniano o tym, ze przede wszystkim szkota podsta-
wowa moze w tym procesie wiele pomdc. Nie moznajednak pole-
ga¢ tylko na ludzkiej dobroci i entuzjazmie nauczycieli, a ist-
niejacych probleméw nie dostrzegac czy po cichu je tuszowac.
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Zatgcznik nr 1. Rozporzadzenie Ministerstwa Szkolnictwa, Mtodziezy i Kul-
tury Fizycznej (MSMaT) nr 13051/94-21 z 11.04.1994 r.

1.1

1.2.

JEZYK CZESKI
Kurs dla cudzoziemcow
Program nauczania (50 godzin)

Umiejetno$¢ porozumiewania sie
Stuchanie ze zrozumieniem

rozumienie polecen przekazywanych przez nauczajacego w formie prostych
zdan.

rozumienie prostych, krotkich, zwartych wypowiedzi (przekazywanych naj-
pierw powolnym, nastepnie coraz szybciej, az do normalnego, tempem) z za-
kresu przerabianego materiatu, nastepnie z odpowiednio zwigkszong liczbg
nieznanych wyrazéw (ok. 5%), fatwo odczytywanych z kontekstu i sytuacji.

Mowienie

Umiejetnosci

1.3.

jak najdoktadniejsze nasladowanie wymowy wystuchanych fragmentéw;
uczenie sie na pamie¢ krotkich dialogéw;

modyfikowanie prostych zdan i mikrodialogéw; wyrazanie czasu, okresu
czasowego, wieku, ilosci, miejsca, egzystencji, wiasnosci, wspoétczesnosci,
przesztych iprzysztych wydarzen (podstawowych sytuacji zyciowych);
tworzenie prostego opisu osoby, miejsca, przedmiotu;

formutowanie prostych informacji, szybkie reagowanie w podstawowych
sytuacjach komunikacji ustnej;

prowadzenie prostego dialogu w okre$lonych sytuacjach, formutowanie
pytan i odpowiedzi;

stosowanie odpowiednich zwrotéw do adresata;

prowadzenie zwartej rozmowy z uzyciem prostych zdan (okoto 6-8 zdan) na
podany temat;

odtwarzanie i modyfikowanie znanego tekstu.

Czytanie ze zrozumieniem

Umiejetnosci
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czytanie ze zrozumieniem krétkich prostych tekstéw zawierajacych niezna-
ne stowa (ok. 5%).

1.4. Pisanie

Umiejetnosci

przepisywanie prostych zdan;

zapisywanie krotkich zdan oraz prostych tekstéw ze stuchu;
odpowiadanie na proste pytania i uktadanie pytan;
modyfikowanie znanych zdan i tekstow;

zapisywanie podstawowych informacji z wystuchanego tekstu (data, czas,
adres, numer telefonu itp.).

2. Znajomo$¢ srodkéw jezykowych
2.1. Zaséb leksykalny
- aktywne przyswojenie zasobu stownego w zakresie mniej wiecej 250-400
jednostek leksykalnych, wilgczajagc podstawowsq frazeologie codziennego
kontaktu spotecznego;
- receptywne przyswajanie kolejnych okoto 150jednostek leksykalnych.
2.2. Gramatyka
Roéwnolegle z éwiczeniem wypowiedzi ustnych, stuchania ze zrozumieniem,
czytania i pisemnych wypowiedzi; aktywne przyswajanie sobie podstawo-
wego materiatu z zakresu morfologii i sktadni.
2.2.1. Fleksja

Rzeczowniki: kategorie: zywotno$¢, niezywotnos$¢, rodzaje, liczby, funkcje
przypadkéw, pytania przypadkéw, podmiotowe i dopetnieniowe przypadki
najpowszechniejszych rzeczownikéw wszystkich rodzajéow (na potrzeby
podstawowej komunikacji), wotacz (do konstruowania zwrotow);

Przymiotniki: zakonczenia przymiotnikéw, kategorie rodzaju i liczby,
zwigzek zgody przymiotnika z rzeczownikiem, podmiotowe i dopetnienio-
we przypadki przymiotnikéw twardotematowych (w potaczeniu z najpo-
wszechniejszymi rzeczownikami wszystkich rodzajéw - na potrzeby podsta-
wowej komunikacji);

Zaimki: formy mianownika zaimkéw osobowych, wskazujacych i dzier-
zawczych.
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Liczebniki: podstawowe liczebniki 1-10 (forma mianownika), kolejne
dziesigtki do 100, wyrazanie czasu (godziny), liczebniki porzadkowe 1-10.
Czasowniki: kategorie osoby i liczby, czas, zwroty w czasie terazniejszym
i przysztym, czasy itryby: czas terazniejszy i przyszty czasownikéw niedo-
konanych (podstawowe czasowniki), tworzenie przeczen, czasowniki moda-
Ine, podstawowe czasowniki zwrotne.

2.2.2. Sktadnia

2.3.

Zdania oznajmujace i pytajace.
Zasady pisowni

Poznanie systemu czeskich liter i znakéw diakrytycznych; system znakéw
interpunkcyjnych: dwukropek, przecinek, kropka itd.

Pisownia wielkich liter na poczatku zdania, pisownia imion wtasnych; czeski
alfabet (krzyzowanie sie czeszczyzny z jezykiem ojczystym), podstawowe
zasady dzielenia stow.

Zalacznik nr 2. Program ksztatcenia w szkole podstawowej.
Jezyk obcy - 1. etap
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podstawowe zasady wymowy, akcent, wiazania, rytm, linia intonacyjna;

zas6b leksykalny (ok. 500-700 jednostek leksykalnych) tematéw: ja i moja
rodzina, dom, szkota, miasto, program dnia i tygodnia, Srodowisko, kontakty
z przyjaciotmi, kraje przylegajace do jezykowego terytorium Republiki
Czeskiej; sytuacje: pozdrowienie, przedstawienie sie, poznanie, podzieko-
wanie, prosba, usprawiedliwienie, zyczenie, wyrazanie zgody, niezgody,
rados$ci, smutku; wyrazanie podstawowych kategorii miejsca i czasu oraz in-
formacji, namowy, podstawowych sytuacji: spotkanie, zakupy.

podstawowa forma zdan oznajmujacych, pytajacych, rozkazujacych; kon-
strukcja przeczen, podstawowych kategorii czasowych i przestrzennych;

pisownia poznanych stdw i form, podstawowe wiadomosci o pisowni wiel-
kich liter, o podziale stdw i o interpunkcji;

podstawowe informacje geograficzne o krajach stykajacych sie z terytorium
jezykowym, nazwy miast, niektére zabytki kultury, rézne ciekawostki z zy-
cia dzieci, rézne zwyczaje itp.

stuchanie ze zrozumieniem informacji i prostych wypowiedzi nauczyciela,
stuchanie przetworzonych wypowiedzi (ze zmiang tempa i z wprowadze-
niem kilku nieznanych stéw, tatwych do odczytania z kontekstu i sytuacji);



- gtosne ptynne i poprawne fonetycznie czytanie, prostych tekstéw, ciche czy-
tanie prostych tekstow zawierajgcych znane $rodki jezykowe, wybieranie
z prostego tekstu najwazniejszych informacji, korzystanie podczas czytania
z alfabetycznych stowniczkéw, umieszczonych w podrecznikach;

- przetwarzanie i modyfikacja zapamietanych mikrodialogow.
Thumaczyta Agnieszka Kuzniar
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