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IRENA SKIPOR-RYBACKA
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

Halina Sowinska, Dynamika przemian klas szkolnych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
1987, ss. 194.

W S$wietle ozywionych dyskusji nad szkotg warto wszystkim zainteresowanym poleci¢ prace
Haliny Sowinskiej Dynamilca przemian klas szkolnych. Prezentuje ona w inny, interesujacy sposéb
zagadnienie, ktore jest czestym przedmiotem wielu rozwazarn pedagogicznych. Szczegdlnie w ciggu
ostatnich lat, w naukach spotecznych mozna zaobserwowac rosnace zainteresowanie problematyka
klasy szkolnej. Autorka kieruje swojg uwage na jeden z kluczowych probleméw pedagogicznych,
badanych czesciej przez psychologéw spotecznych - na problem matych grup spotecznych. Wiedza
z zakresu funkcjonowania matych grup zastosowana zostaje w odniesieniu do klasy szkolnej.
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Psychologia grupy zastosowana do klasy nasuwata u wielu badaczy watpliwosci co do tego,
nailejest,[...] stuszne czy tez iluzoryczne traktowanie klasy szkolnej w kategoriach grupy, inaczej
mowigc, czy samo pojecie «klasy-grupy», lub tez «grupy-klasy», jest czy nie jest naduzyciem
jezykowym” (Jean-Claude Filloux, Psychologia grupy i badania nad klasg, [w:] Rozprawy
0 wychowaniu, pod red. M. Debesse’a i G. Mialareta, Warszawa 1988, s. 355).

Podkresla sie czasem wrecz, ze grupa-klasa to nie tyle wynik empirycznych badan, ile
»pragnienie” badaczy. Pomimo braku jednoznacznej odpowiedzi na tak postawione pytanie
wydaje sie, ze liczba argumentdw przemawiajacych ,,za” takg tendencjg diugo jeszcze bedzie
skutecznie przeciwstawia¢ sie powyzszym obiekcjom. Uzasadnienie dla takiego podejscia, do
zagadnien klasy przeprowadza m.in. H. SowifAska w czesci wstepnej swojej pracy. W rozprawie
podejmowane sg problemy przezywane przez ucznia podczas wzajemnych interakcji w grupie
réwiesniczej, analizowane sg problemy grupy-klasy jako instytucjonalnego terenu procesow
ztozonej komunikacji. Gtéwny nurt dociekan autorki to przemiany zycia spotecznego w klasach
szkolnych. Przy czym przyjeto zalozenie, ze ,,[...] charakter stosunkéw wewnetrznych i opartych
na nich struktur i wiezi spotecznych zmienia si¢ i nabiera swoistych wiasciwosci w grupach
zréznicowanych wiekowo. Zalezno$¢ ta moze nie jest bezposrednia, ale wraz z wiekiem dzieci
1 miodziez wchodza w nowe jakosSciowo fazy rozwojowe i stopniowo nabywaja nowe cechy
i dyspozycje osobowosciowe, ktére stanowig istotny czynnik determinujacy procesy grupowe” (s.
9-10).

W prezentowanej pracy H. Sowiniska stawia sobie zadanie przeanalizowania, po pierwsze:
wiadciwosci, jakimi charakteryzujg sie klasy szkolne jako grupy spoteczne zréznicowane ze
wzgledu na wiek uczniéw (kI. IV-VIII), po drugie: ukazanie prawidtowosci rozwojowych, jakie
wystepujg w procesie przemian klas wraz z réznicowaniem sie wieku uczniéw. Zastrzega przy tym
wyraznie, ,,[...] ze nie chodzi tu o analize procesu rozwojowego klasy wynikajacego z jej dziatania
w okre$lonym czasie ani o przemiany wywotywane celowymi oddziatywaniami wychowawczymi”
(s. 8).

Na czym polega ,,nowos¢” w postawieniu przez autorke zagadnienia? W odroznieniu od
znanych juz prac, w ktérych problem grupy-klasy ujmowano statycznie, autorka zaklada
dynamiczne uchwycenie przeobrazehn klasy szkolnej.

Przemiany i dynamika przemian klas ukazane zostaty na podstawie czterech podstawowych
zjawisk charakteryzujacych grupe spoteczng, a mianowicie na podstawie: analizy przemian
struktur grupowych; rozwoju norm spofecznych; modyfikowania sie celéw klasy oraz przemian
wiezi miedzygrupowych.

Poszukujac odpowiedzi na postawione w pracy pytania, badano grupy uczniow szkét
podstawowych w wieku, w ktérym cata populacja miodziezy poddana jest oddziatywaniom
grupy-klasy szkolnej. Przeprowadzono badania 50 losowo dobranych klas IV-VIII - na kazdym
poziomie wiekowym po 10 klas. W pracy zaprezentowano wyniki uzyskane za pomocg réznorod-
nych, wielorakich technik badawczych znanych z innych badan i stosowanych w praktyce
pedagogicznej, takich jak: typowe techniki socjometryczne, techniki wymagajace projektowania
zachowan w réznych sytuacjach, wymagajace uzasadnienia zachowan, oceny pogladéw. Autorka
postuzyta sie takze wiasnymi narzedziami badawczymi, jak skale i techniki wymagajace wartos-
ciowania.

Wyniki badan analizowane sg w dwojaki sposob w czterech kolejnych rozdziatach. W kazdym
konsekwentnie podjeto trud dokonania doktadnego przegladu wszechstronnych podejs¢ teoretycz-
nych dotyczacych danego zagadnienia oraz przeprowadzono analize rezultatéw badan wiasnych,
konfrontujac te ostatnie z rezultatami badan innych autoréw - polskich i zagranicznych. Opisy
kolejnych zmiennych przeprowadzono ukazujac szczegétowe parametry badanych zjawisk oraz
podajac doktadne dane na temat sposobu zdobywania informacji.

I tak, charakterystyka rozwoju struktury grupy-klasy dokonana zostata na podstawie badania
nastepujacych zjawisk: charakteru podgrup wystepujacych w klasie; kryteriow i ptaszczyzny
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grupowania sie ucznidw; charakteru struktur wytonionych ze wzgledu na rézne kryteria popular-
nosci; stopnia pokrywania sie struktury formalnej i nieformalnej; pozycji wychowawcy; kryterium
wytamania sie przywodcéw w Klasie; zakresu i rodzaju oczekiwan oraz przywilejow przypisywa-
nych przywodcom. Omawiajgc dynamike grupowa, wskazano zaréwno ciggtos¢ proceséw mo-
dyfikowania sie struktury grupowej, ktére to dokonujg si¢ wraz z wiekiem ucznidw, jak i kolejne
fazy. Badanie struktury spotecznej grupy-klasy obejmuje trzy aspekty: 1) statyczny (pozycja
spoteczna); 2) wartosciujacy (status spoteczny); 3) funkcjonalng zalezno$¢ miedzy elementami
struktury (role spoteczne). Opisujac strukture spoteczng klasy, autorka wychodzi z zatozenia, ze
charakter stosunkéw wewnatrzgrupowych zmienia sie wraz z dojrzewaniem spofecznym, a tym
samym wraz z wiekiem ucznidw. Zastanawia si¢, ,,[...] czy wsréd r6znorodnosci zespotow
klasowych jest co$ co je taczy, co jest dla nich wspélne; co zalezy od proceséw rozwojowych
zwigzanych z wiekiem. Jest to pytanie o prawidtowosci rozwoju klas szkolnych, o fazy ich
ksztattowania sie” (s. 34) (o kierunkach zmian charakteru stosunkéw wewnatrzgrupowych).
W badaniach uwzgledniono cztery rodzaje struktur: strukture przyjazni, wiadzy, zadaniowa
i kolezenstwa.

Daciekliwe analizy wynikéw ukazuja swoisty, pod wieloma wzgledami, obraz klasy-grupy
spotecznej w ogdle oraz zroznicowanie struktur grupowych w klasach na réznych poziomach
wiekowych.

Badania potwierdzaja, ze rozktad pozycji uczniébw w klasie uzalezniony jest od rodzaju
stosunkow, ktére lezg u podtoza rédznych typéw struktur (s. 58). Struktura przyjazni ma charakter
wieloosrodkowy, struktura wiadzy - hierarchiczny lub autokratyczny, natomiast struktura
zadaniowa i kolezeriska - charakter demokratyczny. Interesujgca wydaje sie by¢ rowniez
stwierdzona w badaniach zalezno$¢ miedzy réznymi typami struktur. Znamiennym zjawiskiem
(waznym dla pracy wychowawczej) jest znaczenie struktur kolezeristwa - uczniowie odrzucani w tej
strukturze w pozostatych sg roéwniez izolowani. Analiza statusu uczniéw wskazuje na znaczenie
postrzeganego przez grupe prestizu jednostki.

Poréwnanie wynikéw poszczegélnych klas wskazuje na istotne przemiany struktur grupo-
wych zwigzane z wiekiem. Badania pozwolity autorce wyrdznic¢ charakterystyczne dla wieku 3 fazy
przemian struktury grupowej. Pierwsza - faza orientacji i poszukiwania atrakcyjnych uktadéw
wewnatrzgrupowych (Kl. 1V); kontakty i wiezi ucznidw maja charakter nieustabilizowany, otwarty,
szeroki, oparty na interpersonalnej atrakcyjnosci, obejmujac réwniez formalne elementy struktury.

Faza druga - warto$ciowania wewnatrzgrupowych uktadéw (kl. V-VI); ,,[...] rozwarstwiania
sie i atomizacji struktur grupowych oraz zacies$niania sie wiezi w mniejszych uktadach spotecznych,
takich jak paczki kolezenskie lub grupy zadaniowe” (s. 59).

Trzecia faza - kontroli (kl. VII-VIII) - nastepuje w niej zwrot ku grupie, ktory przejawia sie
w objeciu wewnetrznymi zaleznosciami strukturalnymi wszystkich, nawet nieformalnych elemen-
tow uktadu.

W tym rozdziale istotne wydaje sie by¢ rowniez (i warte podkre$lenia) ukazanie zmieniajacej
sie wraz z wiekiem uczniéw pozycji nauczyciela w klasie - od zdecydowanie przywddczej w klasie
IV, poprzez wyrazne jej zachwiania w Kl. V i stabilizacje w kl. VI do zajmowania pozycji tylko
formalnego kierownika grupy w kl. VU-VIIIL.

Wskazane wyniki nasuwajg wiele refleksji pedagogicznych, mobilizujg do poszukiwania i préb
opisu specyfiki zadan wychowawczych w poszczegdlnych grupach wiekowych. Wyniki badan tej
czesci pracy wnosza wiele nowych informacji, wzbogacajac zaréwno wiedze teoretyczna, jak tez
praktyke pedagogiczna.

Drugim istotnym czynnikiem o duzym znaczeniu osobotwdrczym i grupotwdrczym sg normy
grupowe. Charakterystyke ich oraz rozwdj zawiera kolejny rozdziat pracy. Przedstawiono w nim
tres¢ i zakres norm funkcyjnych w badanych klasach, poziom $wiadomos$ci podzielenia norm
z pozostatymi cztonkami klasy, opis kto jest nadawca norm klasowych, stopief udziatu uczniow
w kontroli spofecznej, zakres tej kontroli, stopieri zbieznosci norm formalnych i nieformalnych.
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Analogicznie jak w poprzednim rozdziale autorka szczeg6towo ujawnia warsztat opisu
danych.

Ogo6lnie ujete wzmianki z badan sa nastepujace. Analizy wykazaty pewne prawidtowosci
rozwoju norm w klasach szkolnych. | tak, przedmiot systemu normatywnego zmienia sie wraz
z wiekiem, w klasach nizszych skoncentrowany jest na roli ucznia, w klasach wyzszych zas na roli
rozumnego, wymagajagcego wobec siebie reprezentanta klasy (s. 101). Zmienia sie tez funk-
cjonowanie norm; w klasach nizszych ujawniajg sie bardziej sytuacyjnie (mniejsza $wiadomos¢
systemu normatywnego klasy), w wyzszych majg natomiast charakter ustrukturalizowany, tworza
spéjny uktad (Swiadomosci systemu normatywnego klasy).

Rozw6j norm grupowych przebiega tréjfazowo. Faza pierwsza - integracji (kl. 1V), charak-
teryzuje jg duza zbiezno$¢ formalnego i nieformalnego charakteru norm.

Faza druga - rozproszenia (dezintegracji) stosunku ucznia do norm oraz wewnetrznych
sprzecznosci miedzy nimi (kl. V-VI i czeSciowo VII). Faza trzecia - integracji na wyzszym poziomie,
tworzy sie zintegrowany, ustrukturalizowany system normatywny.

Badania potwierdzity obserwowane w praktyce zmieniajgce sie znaczenie nauczyciela jako
nadawcy norm - rolajego zmniejsza sie wraz z wiekiem uczniéw, zwieksza sie natomiast znaczenie
klasy-grupy. Wyniki powyzsze nasuwaja wiele pytan kierowanych do nauczycieli, a zwlaszcza - na
ile wykorzystuja oni mozliwosci kierowania grupg?

Problematyka norm grupowych jest Scisle zwigzana z zagadnieniem celow wewnatrzklaso-
wych. Te ostatnie omawiano wskazujgc kierunek aktywnosci klasy oraz plaszczyzny i motywy
dziatania uczniéw, stopiefi Swiadomosci celéw grupowych, rodzaj dazen indywidualnych i stopien
ich pokrywania sie z celami klasy.

Charakterystyczny dla badanych klas jest brak jasno sformutowanych celéw autonomicznych,
aktywno$¢ uczniéw koncentruje sie raczej wokot zadan szkolnych wskazanych przez nauczyciela.
Réznice odnotowane miedzy poszczegdlnymi klasami tym razem nie wykazaty zadnej prawidtowo-
ci - niemniej klasy IV sg inne od pozostatych.

Dla uczniéw wszystkich klas wydaje sie by¢ istotne dazenie do posiadania dobrego kolegi
i dobrych ocen.

Istotne przemiany odnotowano natomiast w wyniku badan wiezi wewnatrzgrupowych
(analizowano wzajemne emocjonalne zwigzki w klasie - ich rodzaj, zasieg, charakter, sposéb
warto$ciowania klasy, ocena jej atrakcyjnosci). Analizowano zwiagzki emocjonalne miedzy czton-
kami klasy oraz miedzy jednostkami a klasg, a takze powigzania formalne i strukturalne miedzy
réznymi czeSciami klasy-grupy stanowiace ptaszczyzny integracji grupy.

Badania wytonity problem modyfikowania si¢ wiezi wewnatrzklasowych w miare dorastania
biologicznego uczniéw. Zastanawia fakt, ze podtozem wiezi okazujg sie by¢ nie tyle stosunki
wewnatrzgrupowe, co sama formalna przynalezno$¢ do okreslonej klasy. Jest tak, ze uczniowie,
mimo iz warto$ciujagc klase jako swojg grupe oceniajg ja nisko (niska atrakcyjno$é¢), wskazuja
jednoczesnie na poczucie odrebnosci grupowe;.

Ksigzka H. Sowinskiej jest interesujacg lekturg zarowno dla teoretykow, jak i dla praktykow
wychowania. Posiada wiele waloréw. Po pierwsze; wnosi nowe informacje ukazujac, wystepujace
réwnolegle z fazami rozwoju indywidualnego uczniéw, specyficzne zmiany zjawisk grupowych
w Klasie szkolnej. Po drugie - stanowi przyktad dobrego, wzorowego warsztatu pracy naukowej
- jasna, logiczna konstrukcja badan, doktadne opisy sposobéw zdobywania informacji, szerokie
szczegOtowe analizy danych. Po trzeci" wyniki badan ukazywane w pracy inspiruja wiele refleksji
nad efektywnoscia pracy wychowawcow klas. Po czwarte - wnioski z baden zachecajg do dalszych
analiz.

| tak np. dane przedstawion? w pracy nasuwajg ponowne pytania o to, czy ,grupa
pedagogiczna”, grupa-klasa faktycznie istnieje. Pytanie to inspiruje omowione przez autorke
badania wspolnych celow klasy - a wiasciwie stwierdzamy ich brak. Czy rzeczywiscie (jak sugeruje
autorka) uzyskany obraz celéw jest tylko wynikiem zbyt waskich przedziatow wiekowych?



Recenzje 161

Czy te same przemiany wystepujg w klasach o réznym skladzie dziewczat i chtopcow? (klasy
chtopcéw a klasy dziewczat). Z czego wynikajg trudnosci wielu nauczycieli? (brak umiejetnosci,
usytuowania sie w grupie, pobudzania jej, rozumienia wilasnych zachowan). Jak ksztatci¢
nauczycieli ,,do gory”? Do takich i wielu innych pytan zachecajg badania opisane przez autorke.

To wszystko pozwala zauwazy¢ ksigzke H. Sowinskiej jako bardzo interesujaca i z pewnoscia
wielce przydatng zaréwno do dalszych studiow nad ztozong problematyka klasy szkolnej, jak tez
i praktyki pedagogicznej.



