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ZIELE BEI DER ENTWICKLUNG DES HOVERSTEHENS
IM GERMANISTIKSTUDIUM

KAZIMIERA MYCZKO

Adam Mickiewicz University, Poznan

ABSTRACT. Listening with understanding is one of the most difficult skills in foreign language
teaching and learning. This skill must be intensively developed during the philology study.
The author presents some considerations on receptive competence and the conditions of
it. In the last part of the paper are given the aims to attain by German philology students
at the middle and advanced levels.

0. VORBEMERKUNG

Obwohl man den Verstehensprozessen im Fremdsprachenunterricht seit
Ende der 70 ger Jahre recht groBe Aufmerksamkeit schenkt, sind dennoch viele
mit der sprachlichen Rezeption verbundene Probleme bisher noch nicht
zufriedenstellend gelost worden. Es gilt auch hinzuzufiigen, daB die Unter-
suchungen von Rezeptionsprozessen vornehmlich auf den gedruckten Text
fokussiert werden. Die auditive Rezeption wird seltener behandelt.

Die vorhandenen Erwigungen und Untersuchungen zur auditiven Sprach-
verarbeitung gelten vornehmlich der Grundstufe des Fremdsprachenunter-
richts. Die Probleme der Horverstehensentwicklung auf der Fortgeschrit-
tenenstufe werden recht selten behandelt. Es ist dennoch zu betonen, dafl auch
auf dieser Stufe des Fremdsprachenunterrichts bestimmte Strategion auditiver
Sprachverarbeitung entwickelt werden miissen.

1. WAS IST HORVERSTEHEN?

Die moglichst genaue Bestimmung der auditiven Rezeption bildet die
Voraussetzung fiir die Losung der bei der Entwicklung des Horverstehens im
Fremdsprachenunterricht entstandenen Probleme.



76 K. Myczko

Nach dem heutigen Stand der Untersuchungen faBt man das Hérverstehen
als eine komplexe, geistige Aktivitit des Menschen auf, die eine Reihe von
Prozessen umfaBt (Kainz 1965:352ff, Simnaja 1979:49, Zawadzka 1987:62).
Das Hérverstehen wird als eine kognitive Tétigkeit des Menschen aufgefaBt,
bei der die Prozesse text- und wissensgeleitet verlaufen (Sendelmeier 1988:212,
Zimmer 1988:159).

Bei der Ergriindung der rezeptiven Prozesse ist das strategische Modell von
Kinsch/v. Dijk (1978) von besonderer Bedeutung. Als Grundannahme dieses
Modells gilt, dall der Text als ein Gefiige elementarer Bedeutungseinheiten, die
als Propositionen bezeichnet werden, aufzufassen ist. Die Propositionen
bestehen mindestens aus zwei Konzepten, wobei Konzepte als kognitive
Einheiten verstanden werden, die Wortern zugrunde liegen. Die Propositionen
verdeutlichen Relationen zwischen Konzepten und bilden die sog. implizite
Textbasis (Ballstedt u.a. 1981:35ff, Kinsch 1982:292). Es wird angenommen,
daB die Verarbeitung des Textes zyklisch veliuft. Die Verarbeitungszyklen
werden u.a. durch die Eigenschaften des menschlichen Gedéchtnisses deter-
miniert. Aus der impliziten Textbasis gestaltet der Rezipient die explizite
Textbasis, die durch Makrooperatoren: die Auslassung, die Generalisierung,
die Selektion und die Konstruktion zur Bildung der sog. Makrostruktur fiihrt.

Die Aktivierung des Wissens beim RezeptionsprozeB fiihrt zur Enstehung
von Inferenzen und Elaborationen (Ballstaedt 1981 :571f). Bekanntlich dienen
die Inferenzen der Herstellung von Textkohirenz. Die Elaborationen, die eine
besondere Art der Inferenzen darstellen, gehen iiber den Text hinaus und sind
als Ergebnis eines individuell bedingten Potentials des Rezipienten zu bestim-
men (Rickheit/Strohner 1991:533, Wolff 1990:615).

Der HorverstehenprozeB ist aber auch zugleich als ein kommunikativer
ProzeB aufzufassen. Die kommunikative Dimension, die in den Forschungen
immer noch zu kurz kommt (Schnotz u.a. 1981:537), gewinnt in dem
kommunikativ orientierten Unterricht eine besondere Bedeutung.

Die Isolierung der Verstehensprozesse vom pragmalinguistischen Rahmen,
in dem sie verlaufen, ist vom heutigen Standpunkt der Wissenschaft nicht mehr
vertretbar. Ansitze dafiir, die Sprache nicht mehr als ein isoliertes Phinomen
zu betrachten, schufen die Arbeiten von Austin (1979) und Searle (1973). Die
weiteren Untersuchungen im Bereich der Pragmatik zB. von Wunderlich
(1978) und der Textlinguistik von z.B. Viehweger (1983, 1991) haben die
Erkenntnisse der Sprechakttheorie wesentlich erweitert und auf die Textebene
bezogen. Der Text wird als Ergebnis des sprachlichen Handelns angesehen und
somit weist er eine bestimmte Handlungsstruktur auf Jeder Text enthilt
mindestens eine Sprachhandlungseinheit, die die kommunikative Funktion der
ganzen Sprachhandlungssequenz bestimmt. Diese Sprachhandlungseinheit
wird als “dominant” bezeichnet. Die Teilziele werden innerhalb der Sprachhan-
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dlungssequenz durch die sog. “subsidiiren” Sprachhandlungen realisiert'.
Demzufoge ist auch die auditive Rezeption von fremdsprachlichen Texten als
Sprachverarbeitung auf der propositionalen und auf der funktionalen Ebene
aufzufassen.

Nicht zu unterschitzen sind bei der auditiven Sprachverarbeitung die
suprasegmentalen Elemente, das Sprechtempo sowie die Sprechpausen. Wer-
den diese vom Sprecher richtig genutzt und eingesetzt, konnen sie die
Rezeption des auditiven Textes wesentlich férdern und umgekehrt.

2. REZEPTIVE KOMPETENZ ALS UBERGEORDNETES ZIEL BEI DER
HORVERSTEHENSENTWICKLUNG AUF DER FORTGESCHRITTENENSTUFE

Um sich dem Problem der Horverstehensentwicklung auf der Fortgeschrit-
tenenstufe zu nidhern mochten wir zunachst den Begriff “rezeptive Kompetenz”
bestimmen.

Die Voraussetzung fiir die Entwicklung der rezeptiven Kompetenz im
auditiven Bereich bildet die Fihigkeit zur Identifikation und Differenzierung
der phonetischen, morphosyntaktischen und lexikalischen Elemente. Hinzu
kommt die Heranziehung der prosodischen und extraverbalen Zeichen. In-
wieweit hierbei mit dem positiven Transfer aus der Muttersprache zu rechnen
ist, ist bisher noch kaum ermittelt worden.

Die erwihnten Elemente der rezeptiven Kompetenz werden hauptsichlich
in der Grundstufe des Fremdsprachenunterrichts geiibt. Der Begriff der
rezeptiven Kompetenz auf der Fortgeschrittenenstufe impliziert eine Akzent-
verschiebung auf die ganzheitliche Rezeption des Textes.

Demzufolge umfaBt der Begriff der rezeptiven Kompetenz auf dieser Stufe:
— die optimale Entwicklung der Fihigkeit, die propositionale Struktur des
Textes aufzunehmen,

— die optimale Entwicklung der Fahigkeit, die funktionale Struktur der Texte
aufzunehmen.

— die optimale Entwicklung der dynamischen Fahigkeit, die bei den Lernern
vorhandenen Wissenschemata zu erweitern, zu modifizieren, zu korrigieren
sowie neue zu bilden.

Angestrebt wird der optimale Vollzug der text- und wissensgeleiteten
Prozesse. Zu betonen ist, daB3 diese Prozesse sowohl bei der Rezeption der
propositionalen als auch der funktionalen Struktur aktiviert werden sollten.

3. DETERMINANTEN DER HOVERSTEHENSENTWICKLUNG AUF DER
FORTGESCHRITTENENSTUFE

Bei der Bestimmung der Zielsetzung im Bereich der auditiven Sprachverar-
beitung im Germanistikstudium ist folgende zu beriicksichtigen:

1 Vgl ua. Pitzold 1986:94.

uNI
&
S POZNAN =5

=
~
O

%*‘@\

\"




78 K. Myczko

— Die in Polen bestehende Notwendigkeit, vor dem Studium eine Priifung
abzulegen, die einen relativ hohen Schwierigkeitsgrad aufweist, hat zur Folge,
daB bereits die Studenten des ersten Studienjahres solide Grundkenntnisse im
Bereich der sprachlichen Teilsysteme sowie ein hohes Niveau der Fihig-
keitenentwicklung, im Vergleich zu den Durschnittslernern der Oberschule
aufweisen. Dies bewirkt, daB man sich bei der Auswertung der Hormaterialien
bei der impressiven Zieltitigkeit des Hérverstehens grundsitzlich der Ziel-
sprache bedient.

— Das sprachliche Kénnen im Bereich der auditiven Sprachwahrnehmung
bewirkt, daB3 die Teiltdtigkeiten nur in einem beschrinkten AusmaB entwickelt
werden. In den Mittelpunkt des didaktischen Geschehens wird die Entwicklung
des Textverstehens gestellt, das die beiden Ebenen der Sprachverarbeitung
— also die propositionale und die funktionale Ebene — beinhaltet.

— Die Ziele bei der Entwicklung des Horverstehens sollten nicht nur als
isoliert betrachtet werden. Sie sind auch mit allen anderen fiir diese Stufe
festgesetzten Zielen in Zusammenhang zu bringen.

Der fremdsprachliche Text, der als Rezeptionsgrundlage auf der Fortge-
schrittenenstufe des Fremdsprachenunterrichts gilt, setzt verschiedene kog-
nitive Aktivititen voraus. Der Horer analysiert, synthetisiert, interpretiert die
sprachlichen AuBerungen. Diese geistigen Aktivititen werden bei der weiter-
fihrenden Arbeit am Hortext zum Ausdruck gebracht und gelten einerseits als
Beweis der Vollzogenen auditiven Sprachverarbeitungsprozesse, andererseits
sind sie aber als Voraussetzung der produktiven miindlichen Titigkeit der
Studenten zu betrachten. Demzufolge ist das Horverstehen dhnlich wie auch
das Leseverstehen auf der Fortgeschrittenenstufe des Fremdsprachenunter-
richts eng mit der Entwicklung des Sprechens verbunden.

Die Zielstellung bei der Entwicklung des Hérverstehens ist also auch im
Gefiige der wihrend des Studiums zu realisierenden Ziele aufzufassen.

Hierbei kommt der Entwicklung des lexikalischen Repertoires eine beson-
dere Bedeutung zu. Die Wortschatzerweiterung betrifft den produktiven, den
rezeptiven und den potentiellen lexikalischen Bereich, tiber den der fremd-
sprachige Rezipient verfiigt (L6schmann 1984 :13). Bekanntlich ist diese Arbeit
auch mit der Anreicherung der im Langzeitgeddchtnis vorhandenen Wissens-
schemata verbunden. Obwohl die Schemata nach der kognitiven Psychologie
auf allen Ebenen der sprachlichen Rezeption vorhanden sind, also sowohl auf
der Ebene der Lautwahrnehmung als auch im Bereich der morpho-syntakti-
schen Verarbeitung, ist die Bedeutung der Schemata im konzeptuellen Bereich
gerade auf der Fortgeschrittenenstufe besonders groB. Die Erweiterung der
Schemata im konzeptuellen Bereich ist eng mit der Vermittlung landeskund-
licher Informationen verkniipft. Durch die landeskundlichen Informationen
werden bei den Studenten die Vorhandenen Schemata auch evaluiert und neue
aufgebaut.
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Unmittelbar damit verbunden ist das Problem der konnotativen Bedeutung
der Sememe (Karcher 1989 :30). Die Arbeit an der denotativen Bedeutung, die
die Hérverstehensentwicklung in der Oberschule weitgehend bestimmt, wird
allmihlich von der Arbeit an der konnotativen Bedeutung abgelost. Bei der
Wahrnehmung dieser Bedeutungskomponente ist natiirlich die Rolle der
Suprasegmentation und bei Horsehverstehen der extraverbalen Zeichen nicht
zu unterschitzen. Nichtsdestoweniger sind dies nicht die einzigen Indikatoren
der konnotativen Bedeutung. Auch der Text als solcher bildet eine Grundlage
dafiir. Eine gezielte Arbeit, die die konnotative Komponente und ihre inter-
linguale Diversitit einer im Text dargebotenen lexikalischen Einheit zum
Gegenstand hat, ist im Germanistikstudium, in dem vor allem Lehrer ausgebil-
det werden, besonders wichtig. “Hat ein Fremdsprachenlehrer nidmlich eine
Sensibilitit dafiir entwickelt, so kann er sich teilweise selbst helfen. Er kann
versuchen, aus dem Kontext die jeweils spezifischen Konnotationen eines
Semems zu erschlieBen” (Karcher 1985:31).

Diese Fihigkeit ist umso wichtiger, als beim heutigen Entwicklungsstand
der Wissenschaft Konnotationsworterbiicher fehlen und der Student, der sich
von dieser Aufgabe iiberfordert fiihlt, nach Hilfe beim Lektor suchen muB.

4. ZIELE DER HORVERSSTEHENSENTWICKLUNG AUF DEN EINZELNEN
STUFEN DES FORTGESCHRITTENENUNTERRICHTS

Es is klar, daB das Germanistikstudium keine homogene Stufe in bezug auf
die Sprachaneignung darstellt. Um die allgemein angedeuteten Ziele im Bereich
der auditiven Sprachverarbeitung zu spezifizieren, teilen wir das Germanistik-
studium in Grundstufe (1. Studienjahr), Mittelstufe (2. und 3. Studienjahr) und
Oberstufe (4. und 5. Studienjahr) ein.

4.1. Ziele der Grundstufe

Das erste Studienjahr weist den Charakter eines Ausgleichkurses auf.
Darunter wird vor allem das Beheben von Unzulinglichkeiten des Fremd-
sprachenunterrichts in der Oberschule verstanden. Die auditiven bzw. die
audiovisuellen Medien werden immer noch zu wenig genutzt. Aus den durch
Glowacka am Germanistischen Institut der A. Mickiewicz Universitdt in
Poznan systematisch durchgefiihrten Befragungen unter den Kandidaten fir
das Germanistikstudium geht hervor, daB zB. das Fernsehen als Unterrichts-
medium bei 52% der Kandidaten im Jahre 1991/92 und bei 48% der
Kandidaten im Jahre 1993/1994 genutzt wurde. Das Video wurde nur
entsprechend bei 19% und bei 18% eingesetzt. Noch weniger hat man mit
Tonbindern gearbeitet. Nur 7% der Kandidaten im Jahre 1991/92 und nur 5%
der Kandidaten im Jahre 1993/1994 wurden mit diesem Hilfsmittel unter-
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richtet. Hinzuzufiigen ist, da die Arbeit mit auditiven Medien eher okkasionell
als systematisch durchgefiihrt wurde. Eigene Hospitationen lassen schlieBen,
daB auch die gegenwirtige methodische Konzeption der Entwicklung des
Horverstehens in den Oberschulen noch bei weitem nicht optimal realisiert
wird.

Die Ziele im Bereich der Entwicklung der auditiven Sprachverarbeitung in
der Grundstufe des Fortgeschrittenenunterrichts beziehen sich einerseits auf die
noch nicht entsprechend entwickelten Teiltitigkeiten, andererseits aber auch
auf das komplexe Aufnehmen auditiver Texte.

Die Sensibilisierung der Studenten fiir bestimmte Elemente der auditiven
Sprachverarbeitung erfolgt im Sprachlabor. Durch ein konzentriertes Zuhdren
kann das phonematische Horen zielgerichtet geiibt werden. Die Sprachlaborar-
beit, die die Grundlagen der auditiven Aufmerksamkeit der Studenten entwik-
keln soll, umfa3t auch das bisher in allzu geringem AusmaB entwickelte
lautgerechte Héren. “Jeder Lehrer, der die Sprechweise seiner Schiiler kontrol-
liert, jeder Student, der sich in die besondere akustische Eigenart der
Fremdsprache einhért, ist zu dieser Art der Perzeption verpflichtet” (Lindner
1981:144). Die Automatisierung des lautgerechten und des phonomatischen
Horens bildet die Voraussetzung fiir das Kombinieren der beiden Formen der
Perzeption, das in der natiirlichen Form der Kommunikation zustande kommt.

Nicht zu verkennen ist auch die Wichtigkeit des funktionellen Horens. Das
Ziel des funktionellen Hérens besteht darin, Fehler der Lautproduktion aus
der akustischen Form der lautsprachlichen Zeichen riickschlieBend zu bestim-
men. Das funktionelle Héren bildet die Grundlage fiir Korrekturverfahren und
Korrekturhinweise (Lindner 1981 :144). Ohne sich weiter mit dieser Form der
auditiven Rezeption zu befassen, méchten wir auf die Wichtigkeit der Zielstel-
lung in diesem Bereich hinweisen. Uberzeugende F orschungsergebnisse finden
sich bei Zawadzka (1987 :591f).

Nicht zu unterschitzen ist auf dieser Stufe auch die Entwicklung des
Kurzzeitgedichtnisses und der pridiktiven Fihigkeiten v.a. der Antizipation.
Bekanntlich fiihren die antizipatorischen F dhigkeiten dazu, dal die wissens-
geleiteten Prozesse verstirkt in die Textverarbeitung aufgenommen werden
und demzufolge die Textaufnahme entlastet und erleichtert wird.

Angesichts der noch ziemlich geringen Erfahrung bei der Aufnahme der
auditiv dargebotenen, fremdsprachlichen Texte wird die evaluative Haltung der
Studenten verstirkt auf elementare Sprachhandlungen beschrinkt. Im Mittel-
punkt des didaktischen Prozesses im ersten Studienjahr steht die Informations-
handlung?®. Der Lerner sollte mit mdglichst zahlereichen Realisierungsformen
dieser Sprachhandlung vertraut gemacht werden. Es ist selbstverstandlich, daf3

% Hierbei beziehen wir uns auf, die von Desselmann (1987 :24fT) durchgefiihrte Einteilung von
Aufgabengrundtypen. Desselmann unterscheidet zwischen: der Informationshandlung, Auffor-
derungshandlung, Bewertungshandlung und der Versprechenshandlung.
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in den authentischen Texten, die in das Ubungsgeschehen einbezogen werden,
auch andere Sprachhandlungstypen vorkommen. Die gezielte Arbeit gilt
jedoch der Informationshandlung.

Untersuchungen haben bewiesen, daB selbst die Studenten der Mittelstufe
erhebliche Defizite im Bereich der Makrostrukturbildung aufweisen (Zawadzka
1987: 88f). Da die Studenten des 1. Studienjahres an den in der Fremdsprache
gefiilhrten Vorlesungen teilnehmen, sollte die gezielte Arbeit im Bereich des
Hérverstehens auch den reduktiven Sprachverarbeitungsprozessen gelten, die
die Voraussetzung fiir eine optimale Aufnahme der propositionale Ebene der
Texte bilden. Der positive Transfer von der Muttersprache, mit dem man in
diesem Bereich rechnen kénnte, findet nicht optimal statt und muf3 demzufolge,
durch entsprechende didaktische Verfahren aktiviert und weiterentwickelt
werden (Engel/Hartl 1988:35).

Nicht zu unterschitzen ist die Entwicklung der Fahigkeit, die auditive
Rezeption férdernden Sprechstilelemente, wie z.B. die Wort- und Satzbeto-
nung, die Pausen, die logische Betonung zu nutzen. Die gezielte- Arbeit an
diesen Elementen der auditiven Darbietung kann die Entwicklung des
Hérverstehens deutlich effektivieren.

Die inferezforderne Arbeit, die durch bestimmte didaktische Verfahren
gefordert werden sollte, gehdrt auch zu den auf das komplexe Aufnehmen der
auditiv prisentierten Texte vorbereiteneden Zielen.

4.2. Ziele der Mittelstufe

Die Zielsetzung bei der Entwicklung des Horverstehens auf dieser Stufe gilt
der komplexen Verarbeitung auditiver Texte. Die Voraussetzung dafiir bilden
die wihrend des ersten Studienjahres entwickelten Fahigkeiten und Strategien.
Die noch gelegentlich eingesetzten Ubungen im Bereich der elementaren
Strategien weisen lediglich einen die komplexe Verarbeitung stiitzenden
Charakter auf.

Auf der Mittelstufe werden somit die auf die propositionale und funktionale
Ebene bezogenen Textverarbeitungstrategien verstirkt entwickelt.

Die Wichtigkeit dieser zweidimensionalen, sich gegenseitig beeinflussenden
Sprachverarbeitung ist umso groBer, da sich die Studenten bei der Verar-
beitung grundsitzlich auf die mikropropositionale Ebene konzentrieren. Die
Griinde fiir eine solche Haltung sind in dem immer noch zu stark systemorien-
tierten Unterricht der Oberschule zu suchen. Bei der Darbietung eines
Hértextes werden von den Studenten grundsitzlich neue lexikalische Einheiten
ohne jegliche Aufgabenstellung notiert. Wenn die Studenten durch die Arbeit
am Hértex in dieser Haltung bestétigt und nicht auf die vielfiltigen Zusam-
menhinge innerhalb der auditiven Rezeption hingewiesen werden, erfolgt die
Entwicklung des Hérverstehens nur als ein uneffektiv angestrebtes Nebenziel.
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Zu den Hauptzielen der Horverstehensentwicklung auf dieser Stufe gehdrt
die weitere vertiefte Arbeit an den reduktiven Verarbeitungsstrategien und an
dem intentionsadiquaten Empfang der Texte.

Mit der Auswertung der funktionalen Ebene des Hértextes auf der
Mittelstufe wird die weitere Entwicklung der Textverarbeitungsfihigkeit ange-
strebt. Sie zielt auf die evaluative Aufnahme der in der Kommunikations-
situation vorkommenden Sprachhandlungen ab, wobei offensichtlich ein
moglichst breites Spektrum von Textsorten beriicksichtigt werden sollte. Die
sprachhandlungsbezogenen Ubungen sollten es ermoglichen, das bei den
Lernern vorhandene Wissen iiber die funktional bedingten Formationsprin-
zipien der gegebenen Textsorte zu explizieren, es zu erweitern und zu
dynamisieren. Insbesondere handelt es sich hierbei um die in den Texten
implizit enthaltene Sprachhandlungsstruktur. Bekanntlich weist eine Texstruk-
tur hierarchisch zusammenhingende Sprachhandlungssequenzen auf deren
richtige Zordnung zu den Aufgaben des Rezipienten gehért®. Hierbei ist die
Bedeutung des Transfers der geistig sprachlichen Operationen, die bei der
Entwicklung des Lesens angestrebt werden, nicht zu unterschitzen. Die
notwendigerweise vorkommenden stilistischen Ubungen miissen der sprach-
praktischen Konzeption untergeordnet werden.

4.3. Ziele der Oberstufe

Das Ziel der Hérverstehensentwicklung auf der Oberstufe ist die Vervoll-
kommnung der Strategien innerhalb der auditiven komplexen Sprachverar-
beitung. Das bedeutet, daB3 der Rezipient der Oberstufe die propositionale und
die funktionale Struktur des auch in hohem Sprechtempo dargebotenen
Horttextes richtig erfassen soll.

Bei der Arbeit am Hortext sollte man sich, dhnlich wie in der Mittelstufe auf
die Losung komplexer kommunikativer Aufgaben konzentrieren. Herangezo-
gen sollte hierbei die bereits angesprochene Vielfalt der Sprachhandiungen in
den mdglichen Vernetzungen werden. Insbesondere gilt diese F orderung der
Rezeption der Zusammenhinge innerhalb der Dominanz und Subsidiiritit der
- Sprachhandlungen in Rahmen der rezipierten Texte.

In den letzten Jahren hat sich im Fremdsprachenunterricht die Erkenntnis
durchgesetzt, dall das Verstehen eines Textes keine objektiv faBhafe GréBe ist.
In Zusammenhang damit schreibt Karcher (1989:25): “Das kognitive und das
affektive Erfassen eines framdsprachlichen Textes muf deshalb als Approxima-
tion an ein Optimum verstanden werden, die von der generellen Fremd-
sprachenkompetenz, dem Vorwissen sowie der rezeptiven Kompetenz des
Horverstehers alhingt”. Bekanntlich werden bei der Intepretation der Texte
bestimmte Informationen fokussiert, andere reduziert, andere dagegen unbea-

3 Vgl va. Viehweger 1991:62ff: Brandt/Rosengren 1991 : 3ff.
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chtet gelassen. Dies wird u.a. durch die im Langzeitgeddchtnis vorhandenen
Wissensschemata determiniert. Das bedeutet auch, daBl die vorhandenen
Bedeutungen ausgehandelt werden. Diese auf dem hermeneutischen Ansatz
basierende Sicht ist insbesondere auf literarische Texte zu beziehen. Obwohl
man auch in der didaktischen Arbeit den nicht-fiktionalen Texten (Werlich
1975:23) auf das Wissen des Rezipienten aufbauen sollte, ist der Wert
bestimmter Regeln, die von der Text- und Pragmalinguistik erarbeitet wurden,
fiir die Entwicklung der sprachlichen Rezeption bei diesen Texten nicht
zu unterschitzen. Hierbei wird besonders an die Anordnung bestimmter
Sprachhandlungen gedacht, die weitgehend durch den konventionalen Stil
gepragt wurden.

Das Ubengsgeschehen in der Oberstufe wird durch die produktive Tatigkeit
der Studenten dominiert. Demzufolge bildet die Auswertung der Hortexte
grundsatzlich den Ausganspunkt fiir die Vervollkommung des Sprechens und
des Schreibens.

5. ABSCHLIEBENDE BEMERKUNGEN

Bei der Entwicklung des Horverstehens auf der Fortgeschrittenenstufe
bildet die komplexe auditive Sprachverarbeitung das grundlegende Ziel. Dies
bewirkt, dal sich die textgeleiteten und wissensgeleiteten Prozesse dem
natiirlichen Gleichgewicht ndhern sollen.

Wie wir bereits betont haben, ist diese Stufe nicht homogen und wird der
Aufficherung der Ziele wegen in weitere Stufen unterteilt. Innerhalb dieser
Stufen werden folgende Ziele schwerpunktméBig realisiert:

— Die Aneignung ihaltlicher und sprachlicher Strategien der Textverarbeitung
unter besonderer Beachtung der reduktiven Verarbeitungsprozesse.

— Die Erweiterung, Erginzung und Korrektur vorhandener Wissensschemata,
wa. zur Forderung der Inferenzen bei der Textaufnahme.

— Die Nutzung der sprechstilbezogenen Indikatoren.

— Die Heraausbildung einer evaluativen Haltung gegeniiber den Sprachhand-
lungen im Bereich der situationsgebundfenen Texte.

— Sprachhandlungen im Bereich der situationsgebundenen Texte

— Die gezielte Arbeit an der propositionalen und illokutiven Struktur der
situationslosen Texte mit usueller Profilierung der Ubungen im Bereich der
formal-stilistischen Mittel.

Die effektive Nutzung der Zeit im Frontalunterricht macht es nétig, das
Selbststudium bei der Entwicklung des Horverstehens verstéirkt einzubeziehen.
Es handelt sich dabei insbesondere um eine regelméBige Benutzung der
Mediothek mit dem Ziel, an den unterschiedlichen auditiven bzw. audiovisuel-
len Materialien zu arbeiten. Eigene Beobachtungen lassen darauf schlieBen,
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daB diese Arbeitsform allzuwenig in das Sprachstudium integriert wird. Durch
entsprechende Steuerung (z.B durch die Zusammenstellung der fiir das gegebe-
ne Studienjahr empfohlenen Tonaufnahmen und die Bezugnahme auf die
abgehorten Materialien wiahrend des Frontalunterrichts), konnte die Effek-
tivitit der Horverstehensentwicklung gesteigert werden.

In diesen Zusammenhang ist die entdeckende und forschende Eigenak-
tivitit der Studenten, an die sie durch den Lehrperson herangefiihrt werden
sollten, zu betonen.

In der kognitiven Psychologie wird der Intro- und der Retrospektion ein
hoher Wert zuerkannt. Die Zweitspracherwerbsforschung setzt diese Verfahren
fir den Nachvollzug der ablaufenden Prozesse ein (Faerch/Kasper 1987).

Auch bei der Entwicklung des Horverstehens sind die intro- und retrospek-
tiven Verfahren nicht zu unterschiatzen. Die Versprachlichung des eigenen
Verhaltens bei der Textaufnahme, die wihrend des Frontalunterrichts durch
die Gruppenmitglieder vollzogen wird, bildet die Grundlage fiir die gemeisame
Analyse und Kategorisierung der Rezeptionsprozesse. Durch die bewuBte
Auseinandersetzung mit den auditiven Sprachverarbeitungsprozessen wird die
Zieltitigkeit des Horverstehens selbst geférdert und dabei die selbstindige
Arbeit wesentlich unterstiitzt.

Die bewuBte Auseinandersetzung mit den eingesetzten makrostrukturellen
Prozessen sowie mit der funktionalen Rezeption der auditiv prdsentierten
Texte ist nicht nur vom Standpunkt der Effektivierung dieser Prozesse zu
empfehlen. Wie wir bereits betont haben, wird die Mehrheit der Studenten in
der Zukunft als Lehrer titig sein. Werden die Studenten fiir die sprachhandlun-
gsorientierte Rezeption auch wihrend des sprachpraktischen Unterrichts nicht
in einem entsprechenden Ausmal sensibilisiert, leidet darunter der von ihnen
erteilte Fremdsprachenunterricht, in dem nach der gegenwirtigen methodis-
chen Konzeption die Beherrschung der kommunikativen Funktion der Spra-
che das Ziel bildet.
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