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Speech therapy, realized in the framework of a well-organized system, has a significant meaning
for the quality of promoting the inclusion of students with special needs in mainstream education.
There is a need for guaranteed specialist support in the framework of a diversified and extensive
therapeutic offer as well as for highly trained professionals. In the case of inclusion, support is
given by the cooperative team of specialists — teachers, educators, pedagogues, and speech thera-
pists. The work of a team for a child/pupil should be a consequence of previously made decisions
and actions, they should include the progress of education and efficiency (or lack of it) of adopted
forms of therapy or support. Long-term educational and therapeutic support, differentiated and
yet more valid, because being under constant control and evaluation creates a new educational
reality for children/pupils with special needs. A question might be stated whether the mainstream
education system is designed in order to provide incessant and comprehensive support, especially
as organized speech therapy care, and how this preparation should be understood. In the article
I have attempted to present the possibilities of pro-inclusive changes in the education system as
well as the weaknesses which might impede or limit this care.
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Wprowadzenie

Edukacja wiaczajaca osoby o specjalnych potrzebach jest ciggle ak-
tualnym i wysoce absorbujacym problemem zaréwno w sferze teoretycz-
nych zalozen, jak i praktycznych dzialan oraz rozwigzan. Niezaleznie, czy
jest uyymowana jako pewna opcja czy wersja prointegracyjnego ksztatcenia
i dlatego z nim utozsamiana, badz odrebna koncepcja teoretyczna gene-
rujagca nowe organizacyjno-programowe rozwigzania, pozostaje waznym
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animatorem zasadniczych zmian w teorii i praktyce ksztalcenia dzie-
ci/uczniéw o szczegdlnych rozwojowych i edukacyjnych potrzebach oraz
psychofizycznych mozliwo$ciach!.

W owe zmiany, majgce obecnie status systemowych, wpisuja sie dzia-
lania zwigzane z opieka logopedyczna, a wiec profilaktyka, diagnoza i te-
rapig zaklécen, jak tez zaburzen procesu porozumiewania sie oraz ich spo-
tecznych i indywidualnych nastepstw?. Eliminowanie lub tagodzenie skut-
kow wskazanych zaburzen obliguje do zagwarantowania specjalistycznej
logopedycznej pomocy wszystkim oczekujacym uczniom. Pomoc udzielana
przez zréznicowanych w swych kompetencjach profesjonalistow i urozma-
icona w swej ofercie (organizacyjnie, programowo, przestrzennie), posze-
rzona o zabiegi prewencyjne i dobrze skoordynowana, powinna sukcesyw-
nie uelastyczniaé sie na potrzeby uczniéow i systemu edukacji, stajac sie
jego integralnym elementem. Co warte podkreslenia, catozyciowy wymiar
wspoélczesnego ksztalcenia sprzyja niesieniu pomocy i specjalistycznego
wsparcia takze osobom dorostym.

Dokonujace sie obecnie korzystne zmiany w polskim systemie ksztatce-
nia, wyrazajace sie w prowlgczajacej aktywnosci i kooperacjijego poszczegol-
nych struktur, stwarzajg osobom z niepelnosprawnoscia czy o specjalnych
potrzebach nowa edukacyjng rzeczywistosé — wysoce zindywidualizowane
i zréznicowane, a zatem bardziej niz dotad trafne i dostepne w swej ofercie
edukacyjne i terapeutyczne wsparcie, cyklicznie monitorowane i ewaluowa-
ne w celu zmiany rodzaju, zakresu, miejsca i czasu jego udzielania. W sytu-
acji inkluzji konieczne wsparecie jest udzielane przez kooperujacy ze soba ze-
spot specjalistow — nauczycieli, pedagogéw i logopedow. Zespot ten generuje
i cyklicznie weryfikuje indywidualne programy edukacyjno-terapeutyczne
lub karty specjalnych potrzeb uczniéw, co w wiekszym niz dotad stopniu za-
pewnia takze jego ciaglosc i systematyczno$é. Nasuwaja sie pytania, czy do
udzielania ustawicznego i wszechstronnego wsparcia, zwlaszcza w postaci
zorganizowanej opieki logopedycznej, wystarczajaco przygotowany jest sys-
tem ogo6lnodostepnej edukacji i co przez to przygotowanie nalezy rozumieé?
W niniegjszym artykule wskazuje przede wszystkim na mozliwosci tkwigce
w konteks$cie prowlaczajgcych zmian w systemie ksztatcenia, podkreslajac
stabosci, ktore mogg opieke logopedyczng utrudniaé badz ograniczac®.

! Interesujacych rozwazan dotykajacych istoty i skomplikowanych relacji edukacji
wlgczajacej, integracyjnej i specjalnej dokonuje w swoich publikacjach Grzegorz Szumski:
Integracyjne ksztaicenie niepetnosprawnych, Warszawa 2006; Wokdt edukacji wilgczajqgcej,
Warszawa 2010.

2 G. Jastrzebowska, Podstawy teorii i diagnozy logopedycznej, Opole 1998; Stan i per-
spektywy opieki logopedycznej w Polsce, [w:] Logopedia. Pytania i odpowiedzi. Podrecznik
akademicki, red. T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, Opole 1999.

3 Por. Z. Janiszewska-Niescioruk, Aktualne preferencje edukacyjne uczniow o specjal-

nych potrzebach i ich konsekwencje, Sopot 2011; Opieka logopedyczna w kontekscie proinklu-
zyjnych dqzern uczniow o specjalnych potrzebach, Hradec Kralové 2012.
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Mozliwos¢ pierwsza.
Wykorzystanie dotychczasowych doswiadczen
w organizowaniu i §wiadczeniu opieki logopedycznej

Organizacja specjalnej pomocy czy specjalistycznego wsparcia uczniow
w og6lnodostepnej, zarazem wlaczajacej, edukacji polega na uruchomieniu
w jej przestrzeni zr6znicowanych w swej ofercie pomocowych dziatan i roz-
wiazan, zawsze elastycznie ,reagujacych” na potrzeby, mozliwosci i umie-
jetnosci oraz efekty nauczania i terapii. Wskazane dzialania, poprzedzone
wielospecjalistyczng i cyklicznie weryfikowana diagnozg, dostosowaniem
organizacyjnym i programowym placowek, stanowig duze wyzwanie dla
grona profesjonalistow, w tym odpowiednio przygotowanych nauczycieli‘.
Zwtaszcza w zakresie opieki logopedycznej — od profilaktyki po terapie
opo6znien i zaburzen w rozwoju mowy — korzystne i warte wykorzystania
dla przygotowania i tym samym podniesienia jakosci specjalistycznego
wsparcia uczniéw moga okaza¢é sie rodzime do$wiadczenia w organizowa-
niu i funkcjonowaniu opieki jako systemu®. Niezwykle wazne jest usuniecie
ciagle zauwazanych stabosci w dotychczasowym ksztatceniu specjalistow.

Przygotowanie odpowiednio wykwalifikowanych i kompetencyjnie
zréznicowanych kadr dla poszczegélnych ogniw systemowo ujmowanej
irealizowanej opieki logopedycznej obliguje do wlasciwego oraz starannego
przygotowania pedagogéw i nauczycieli, ktorzy sg bardzo istotnym, braku-
jacym ogniwem pomiedzy specjalistyczng kadra poradni psychologiczno-
pedagogicznych (tez innych specjalistycznych poradni systemu edukacji,
zdrowia i opieki spotecznej) a $rodowiskiem rodzinnym ucznia z opéznie-
niami czy zaburzeniami w rozwoju mowy®. Stanowiac posrednig i zarazem
dodatkowg grupe specjalistéw, zwiekszaja liczbe podmiotéow wilaczajacych
sie 1 wspotodpowiedzialnych za przebieg i wyniki logopedycznej terapii
dziecka. W owej terapii niebagatelna role odgrywaja tez rodzice wspiera-
ni przez logoped6éw, a w szczegdlnosSci przez odpowiednio przygotowanych
nauczycieli i pedagogéw.

Wzrost potencjalu kadrowego w Srodowisku wychowawczym, szkol-
nym (takze przedszkolnym) i terapeutycznym, jak podkresla Grazyna
Jastrzebowska’, utatwia kontakt dziecka/ucznia i jego rodzicow ze spe-

4 Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna. Jak organizowaé edukacje uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Przewodnik, Warszawa 2010.

5 Por. G. Demelowa, Przedszkole — podstawowe ogniwo pomocy logopedycznej, Logope-
dia, 1978, nr 13.

6 Por. L. Kaczmarek, Model opieki logopedycznej w Polsce, Gdanisk 1991; E. Minczakie-
wicz, Logopedia. Mowa — Rozwdj — Zaburzenia — Terapia, Krakéw 1997; G. Jastrzebowska,
Podstawy teorii; Stan i perspektywy opieki logopedycznej.

" G. Jastrzebowska, Stan i perspektywy opieki logopedycznej.
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cjalistami, czyniac opieke logopedyczna bardziej spdjna, ciggla i systema-
tyczng. Wlasnie taki model, ktéry teraz ma szanse w pelni funkcjonowac,
z r6zng skutecznoscig probowano wprowadzaé w XX wieku. Co warte pod-
kreélenia, priorytetowe dla skutecznej terapii opdéznien i zaburzen mowy
u dzieci uznawano wtedy odpowiednie przygotowanie nauczycieli, lekarzy
i psychologow. Organizowano dla nich specjalistyczne formy ksztalcenia
logopedycznego, a w szkotach zajecia dla wadliwie méwigcych dzieci. Szko-
ly obligowane byly do kooperacji ze szkolng poradnia fonologiczng — koor-
dynujaca i monitorujaca opieke. Ponadto, uruchamiano szeroko zakrojone
dziatania profilaktyczne obejmujace rodzicéw, nauczycieli, wychowawcow
i inne osoby majace kontakt z dzie¢mi. Wykorzystanie dotychczasowych
do$wiadczen w systemowym regulowaniu opieki logopedycznej w aktual-
nie mozliwych organizacyjnie formach inspiruje i zacheca do dziatan na
rzecz jej dywersyfikacji. Nastepuje odejécie od ciggle nadmiernej koncen-
tracji w specjalistycznych poradniach i uruchamianie pomocy zdecydowa-
nie bardziej dla ucznia dostepnej, dlatego Swiadczonej w szkole przez kom-
petencyjnie réznie przygotowanych, ale uzupetniajacych sie w pracy tera-
peutycznej profesjonalistow-logopedéw dyplomowanych oraz ich asysten-
t6ws. Zadania pierwszych powinny koncentrowaé sie na diagnozie i terapii
powaznych opéznien i zaburzen rozwoju mowy oraz koordynacji dziatan
rodzicéw i nauczycieli w celu zwiekszenia efektywnosci pracy. Natomiast,
asystenci logopedy, gltéwnie nauczyciele (w tym wspomagajacy, zatrud-
nieni w oddziatach integracyjnych), pedagodzy specjalni, takze pedagodzy
innych specjalnosci i $redni personel medyczny, beda koncentrowac sie
na realizacji badan przesiewowych, dokonywaniu wstepnej diagnozy oraz
terapii niewielkich op6znien i zaburzen mowy (np. wad artykulacyjnych),
na prowadzeniu dziatan i éwiczen o charakterze profilaktyczno-terapeu-
tycznym. Ich dziatalno$é powinna byé kompatybilna z praca logopedy
dyplomowanego — winna uzupetniaé, kontynuowaé, a niekiedy wstepna
diagnoza poprzedzaé¢ pézniejsza korekcje. W systemie opieki logopedycz-
nej niebagatelng role ma do spelnienia logopeda-specjalista, pracujacy
w szkole wyzszej na stanowisku naukowo-dydaktycznym. Jego zadaniem
bytoby prowadzenie badan o charakterze naukowym i praktycznym, a tak-
ze dzialalno$é dydaktyczna, czyli przygotowanie logopedéw dyplomowa-
nych i asystentow logopedow.

W mojej ocenie, niezbedne jest dokonanie zmian w sposobie $wiad-
czenia opieki logopedycznej oraz w systemie ksztatcenia §wiadczacych ja
profesjonalistow. Zwlaszcza ze w opiece logopedycznej odnotowuje sie do-
tad wiele problemé6w, najczes$ciej powodowanych ograniczong dostepnoscia
czy dystrybucja wysoko specjalistycznej pomocy diagnostycznej i terapeu-

8 Por. tamze.
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tycznej, Swiadczonej przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne (takze
inne specjalistyczne), przy réwnoczesnym braku tzw. kadr pomocniczych,
czyli nauczycieli i pedagogéw odpowiednio przygotowanych do dziatania
na terenie szkoly. Ich aktualnym zadaniem w sytuacji wilaczenia dziecka
w ogé6lnodostepny system edukacji jest rozpoznanie zakresu jego potrzeb
i ich wlasciwe zabezpieczenie. Za btad uznaje sie przerzucanie odpowie-
dzialno$ci za efekty ksztalcenia ucznia wylgcznie na zajecia specjalistycz-
ne’. Przy czym, mozliwo$é korzystania z zajec¢ specjalistycznych nie po-
winna wylaczaé dziecka z toku zajeé¢ programowych. Powyzsze obliguje do
takiej weryfikacji dotychczasowego systemu ksztatcenia kadr logopedycz-
nych, ktéra uwzgledni potrzebe jego zréznicowania zaréwno w zakresie po-
ziomu przygotowania, jak i nadania okreslonych uprawnien zawodowych
w ramach pozyskanych kwalifikacji'®.

Wspétczesne dziatania, zmierzajgce w naszym kraju do wzmocnienia
interdyscyplinarnego i ustawicznego ksztalcenia pedagogéw i nauczycieli,
jak tez usprawnienia mechanizméw uznawania kwalifikacji uzyskiwanych
w réznych, w tym poza wyzsza edukacja formach, stwarzaja mozliwosé
wskazanego, zréznicowanego logopedycznego przygotowania. Nadzieje na
uregulowanie kwestii dajg tworzone ramy kwalifikacji dla kierunkéw na-
uczycielskich i pedagogicznych. Jednakze, w ich treSciach programowych
i efektach ksztalcenia uwzgledniona powinna by¢ wiedza, umiejetnosci,
kompetencje personalne i spoteczne!!, niezbedne w sytuacji upowszechnia-
nia edukacji wlgczajacej uczniow o specjalnych potrzebach, w tym w za-
kresie diagnozy i terapii logopedyczne;j'2.

Kreowane przez uczelnie wyzsze nowe kierunki i specjalnosci stu-
diéw, w tym zwiazane z opieka logopedyczna to szansa na swoistg de-
regulacje zawodu logopedy poprzez poszerzenie grona oséb mogacych
poméc dziecku na terenie szkoly, a wiec w toku zajeé lekcyjnych i poza-
lekcyjnych. Dlatego warto podkreslié, ze w obecnym kompetencyjnym
przygotowaniu nauczycieli’® i pedagogéw z réwnie duza uwagg odnie-
siono sie do ksztalcenia praktycznego, jak i teoretycznego. Uznano, ze
wiedza i1 praktyczne umiejetnos$ci w zakresie terapii opéznien i zaburzen
mowy u dzieci/uczniéw sg niezbedne w celu kreowania ich poprawnych

9 Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna.

10 Por. E. Minczakiewicz, Logopedia; G. Jastrzebowska, Stan i perspektywy opieki lo-
gopedycznej.

11 http://’www.nauka.gov.pl/finansowanie/fundusze-europejskie/program-operacyjny-ka-
pital-ludzki/krajowe-ramy-kwalifikacji/zestawienie-definicji-krk/ [dostep 2011].

12 7. Janiszewska-Niescioruk, Opieka logopedyczna w kontekscie proinkluzyjnych
dqzeri.

13 Standardy ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, Za-
tacznik do rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 17 stycznia 2012 r.
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relacji w spotecznosci grupy/klasy/szkoty. Przy czym, aby owe relacje byty
poprawne, konieczne jest ksztattowanie ,adekwatnosci osobowej” dziec-
ka, a w konsekwencji posiadanie takich kompetencji, ktére pozwalajg na
bycie przyjetym w spolecznosci uczniowskiej, respektowanie jej prawa,
nieczynienie krzywdy innym',

Mozliwosé¢ druga.
Opieka logopedyczna w obecnych proinkluzyjnych
zapisach prawa oswiatowego

Zasady organizacji opieki logopedycznej i sposéb funkcjonowania jej
poszczegblnych form uregulowano w najnowszych, obowiazujacych od
2010 roku, rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowej'?. Opieka logo-
pedyczna jest w nich ujeta jako nieodtgczny element bogatej, zréznicowa-
nej oferty specjalistycznego wspierania dziecka/ucznia dotknietego niepet-
nosprawnos$cig, o specjalnych potrzebach w przestrzeni ogélnodostepne;j
lub integracyjnej edukacji. Zatem, w przedszkolach, szkotach i oddziatach
ogoélnodostepnych lub integracyjnych poza realizacja zalecen zawartych
w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego, odpowiednimi warun-
kami do nauki, specjalistycznym sprzetem i Srodkami dydaktycznymi,
zabezpiecza sie zajecia specjalistyczne, np. korekcyjno-kompensacyjne,
socjoterapeutyczne lub inne o terapeutycznym charakterze, wéréd nich lo-
gopedyczne.

Uczniom z orzeczeniami opracowuje sie indywidualne programy edu-
kacyjno-terapeutyczne, ktore zalecaja réwniez formy i metody terapii logo-
pedycznej. Indywidualny program, cyklicznie weryfikowany i modyfikowa-
ny jest efektem pracy zespotowej. Okresla rodzaj i zakres zintegrowanych
dziatan nauczycieli i specjalistéw, w tym logopedéw i naklada obowigzek
monitorowania postepéw ucznia. Praca zespotu, w ktérym moga uczestni-
czy¢ rodzice, jest konsekwencjg wezeéniejszych decyzji 1 dziatan, uwzgled-
nia postepy edukacyjne i skuteczno$é zastosowanych form terapii oraz
wsparcia w ramach prointegracyjnego i wigczajacego ksztalcenia, udzie-
lanego przez pedagoga specjalnego, na ktérego zatrudnienie dozwala sie
w ustanowionych rozporzadzeniach. Ma on wspélorganizowacé okreslone

4 J. Kruk-Lasocka, Dostrzec dziecko z perspektywy edukacji wilgczajgcej, Wroctaw
2012.

15 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 17.11.2010 r., regulujace w réznym
stopniu sytuacje uczniéw o szczegélnych indywidualnych potrzebach rozwojowych, eduka-
cyjnych oraz mozliwosciach psychofizycznych w systemie ogélnodostepnej i specjalnej edu-
kacji, w tym zakres i formy udzielanego wsparcia logopedycznego (DzU nr 228, poz. 1490;
DzU nr 228, poz. 1489; DzU nr 228, poz. 1487; DzU nr 228, poz. 1491).
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w programie zajecia, wychowywac uczniéw, uczestniczy¢ w zajeciach edu-
kacyjnych, udziela¢ pomocy nauczycielom i specjalistom w doborze form
i metod pracy. Koordynuje takze dziatania wlaczajace rodzic6w w prace te-
rapeutyczng z dzieckiem?¢. Jak zauwaza Joanna Kruk-Lasocka'’, edukacja
wlaczajaca potrzebuje wlaczonego w proces edukacji rodzica.

Wszechstronne i zréznicowane sposoby edukacyjnej, terapeutycz-
nej i specjalistycznej pomocy udzielane beda uczniowi na kazdym etapie
ksztalcenia, takze przedszkolnego, gdyz doceniono wreszcie fakt, ze odgry-
wa ono kluczowa role w procesie wyréwnywania szans spolecznych i edu-
kacyjnych dzieci wywodzacych sie ze érodowisk o niskim socjokulturowym
czy spoleczno-kulturowym statusie, a wiec z grupy edukacyjnego ryzyka,
w tym nierzadko obarczonych niepetnosprawnoscia badz o specjalnych po-
trzebach. Dzieci ,,zgubione” na poczatku drogi do wyksztatcenia, moga by¢
»zgubione” na zawsze. Dzieci ,mlecze” przezwyciezajace wszystkie prze-
ciwnosci losu sa rzadkoscig i dlatego liczba przedszkoli wyréwnujacych
edukacyjne i spoteczne szanse, poprzez wczesng stymulacje intelektualnag
i wielospecjalistyczne wsparcie, powinna ulec radykalnemu zwiekszeniu'®.
Zachodza jednak obawy, ze ciggle zbyt mato dzieci jest wigczanych w te
edukacje, w swej ofercie zbyt jednorodna i tradycyjna, dotychczas zanie-
dbywana, malo dostepna, uboga poprzez oferte organizacyjnych rozwigzan
(tez dystrybucje na wsi i w mieScie) oraz zaprzepaszczanie kompensacyj-
nych i terapeutycznych mozliwosci i waloréw'®. Walory i mozliwosci edu-
kacji coraz czesSciej sg dostrzegane przez wladze samorzadowe, a w szcze-
g6lnosci stowarzyszenia rodzicéow i podmioty te z duza skutecznoscia pozy-
skuja unijne $rodki na tworzenie nowych punktéw oraz oddziatéw przed-
szkolnych?. Przy czym, oferta programowa nowo tworzonych form eduka-
¢ji przedszkolnej coraz rzadziej jest tylko tradycyjna.

Zobligowani zaleceniami strategii lizboniskiej, intensyfikujemy dziata-
nia na rzecz upowszechniania przedszkolnej edukacji, a w kontekscie przy-
wolywanych wcze$niej ministerialnych uregulowan wlaczania wszystkich
dzieci w ogélnodostepny system ksztatcenia z zabezpieczeniem wszechstron-
nego wsparcia. Dzieci otrzymuja dzieki temu szanse na wczesne uzupetnie-
nie brakow poprzez stymulacje, diagnoze i korekte ewentualnych deficytow,

16 7. Janiszewska-Niescioruk, Opieka logopedyczna w kontekscie proinkluzyjnych
dqzen.

17 J. Kruk-Lasocka, Dostrzec dziecko.

18 Por. J. Koraszewski, Dzieci mlecze: http://www.racjonalista.pl/kk.php/s.5622 [dostep
18.11.2007].

19 B. Murawska, Segregacje na progu szkoly podstawowej, Warszawa 2004; Dzieci
z grup edukacyjnego ryzyka, [w:] Mate dziecko w Polsce — raport o sytuacji edukacji elemen-
tarnej, red. T. Szlendak, Warszawa 2006: http://www.frd.org.pl.

20 http://www.gazetaprawna.pl/drukowanie 376489 [dostep 2009].
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wad, zaburzen, w tym zwigzanych z mowa oraz innych nieprawidlowosci
utrudniajgcych nauke i kontakty z réwiesnikami?'. Dostrzega sie koniecz-
no$¢ prowadzenia dalszych systemowych zmian w edukacji dzieci, takze
w wieku zlobkowym. W tej kwestii wypada odnotowaé fakt, ze w kwietniu
2011 roku weszta w zycie ustawa, ktora umozliwia dostep do nowych form
opieki dzieciom do 3. roku zycia??. Poza ztobkiem bedg nimi kluby dzieciece,
dzienny opiekun i niania. Uchwalenie ustawy uznawane jest za przejaw
nowoczesnego rozwigzania sytuacji zawodowej kobiet i rodzin wychowuja-
cych dzieci®. Jest jednak krytykowane z uwagi na niebezpieczenstwa, ja-
kie ze soba niesie, zwlaszcza w przypadku wyboru czy preferowania przez
rodzicow/opiekunéw pierwszej formy opieki. Przebywanie w zinstytucjo-
nalizowanej formie, jaka jest ztobek, moze utrudniaé¢ dziecku zbudowanie
bezpiecznej wiezi emocjonalnej z opiekunem, a w konsekwencji — zaburzone
pozniejsze relacje spoteczne?:. Nowe mozliwos$ci w zakresie opieki i wspar-
cia dziecka, w tym rozwoju i ewentualnej terapii opéznien oraz zaburzen
mowy w celu zapobiegania ich spolecznych nastepstw, obliguja do tego, aby
ich realizacja, podobnie jak przywolywanych wczesniej rozporzadzeri, byta
sukcesywnie monitorowana, a zauwazane stabosci usuwane. Tym bardziej,
ze poza warunkami §wiadczonych ustug, zasadami ich finansowania, nad-
zorem nad warunkami i jako$cia opieki nad dzie¢mi do 3. roku zycia, w tre-
$ci ustawy okreslono kwalifikacje os6b mogacych jg sprawowaé, w czym
dostrzegam mozliwos¢ takiego ich ukierunkowania, aby obejmowaly wie-
dze, umiejetnosci oraz kompetencje interpersonalne i spoleczne zwigzane
z ksztattowaniem mowy dziecka we wczesnym okresie rozwoju.

Zloty okres rozwoju mowy dziecka do 3. roku zycia (obejmujacy okres
melodii, wyrazu i zdania), jak go niezwykle trafnie okreslit prof. Leon Kacz-
marek, umozliwia uwzglednienie w postepowaniu opiekunéw i nauczycie-
li (takze logopedow wychowawczych) tych czynnikéw, ktore intensyfiku-
ja rozwdj oraz eliminowanie poprzez profilaktyke i ewentualng korekcje
czynnikow ograniczajacych czy zaburzajacych. Jest to okres, dla ktorego
waga sformutowanych przez L. Kaczmarka? prawidet ksztaltowania sie

21 Por. E. Tarkowska, ,,Nie masz kasy, jestes nikim”. O poglebianiu nieréwnosci przez
szkole, [w:] Wychowanie. Pojecia — Procesy — Konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, red.
M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdarisk 2008.

22 Ustawa z 4 lutego 2011 r. o opiece nad dzieémi w wieku do lat 3 (DzU z 3 marca
2011, nr 45, poz. 235).

23 http://www.polityka.pl/kraj/rozmowy/ 1511964,1 ustawa-zlobkowanareszcie.read#i-
xzz1R9 je8bqz [dostep 2011].

24 http://opiekun-dzienny.pl/index.php/tekst-ustawy-zlobkowej/101-krytycznie-o-ustawie-
zlobkowej [dostep 2011].

25 1. Kaczmarek, Nasze dziecko uczy sie mowy, Lublin 1977; Rewalidacja dzieci i mio-
dziezy z zaburzeniami mowy, [w:] Pedagogika rewalidacyjna, red. A. Hulek, Warszawa
1988.
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mowy dziecka i zasad postepowania logopedycznego w wielu zakresach
pozostaje niezmienna, a ich przestrzeganie jest konieczne, mimo spotecz-
no-kulturowych przemian. Obliguje do tego wspomniana ustawa, ktora
m.in. przewiduje, iz w ramach opieki nad dzieckiem realizowana bedzie
nie tylko funkcja opiekunczo-wychowawcza, ale takze edukacyjna. Opieka
we wskazywanych formach (z wylgczeniem niani) moze byé sprawowana
do korica roku szkolnego, w ktérym dziecko ukoriczy 3. rok zycia lub wyjat-
kowo do ukonczenia 4. roku zycia w przypadku braku mozliwo$ci lub trud-
noéci objecia dziecka wychowaniem przedszkolnym. Wyjatkowg sytua-
cje powierzenia opiece ztobkowej dziecka powyzej 3. roku zycia potwier-
dzaja rodzice/opiekunowie w obowiazkowym o$wiadczeniu dla podmiotu
prowadzgcego o przeszkodach w objeciu dziecka wychowaniem przedszkol-
nym. Warto powtdrzy¢, ze w trosce o jakosé systemu opieki nad dzieckiem
realizacja ustawy bedzie monitorowana. Za konieczne uznano inspirowa-
nie badan, ekspertyz i analiz dotyczacych systemu, prowadzenie pilotazo-
wych programéw wcezesnej edukacji dziecka oraz ewaluacje jakoSci opieki
nad dzieckiem w wieku do trzech lat i sytemu nadzoru nad jej réznymi
formami?*. W peilni doceniono znaczenie ustawy dla wspierania rozwoju
dziecka oraz eliminowania czynnikéw opézniajgcych i zaburzajacych. Sta-
nowi zatem podstawowe ogniwo w tancuchu specjalnej i wezesnej pomocy,
w tym logopedycznej, oferowanej dziecku. Pomoc moze by¢ kontynuowana
w ogo6lnodostepnej i zarazem wlaczajacej edukacji, w postaci zintegrowa-
nego systemu ustug §wiadczonych wspélnie przez zespét edukacyjny — na-
uczycieli, pedagogéw, w tym pedagogéw specjalnych i innych specjalistow
oraz rodzicow zaangazowanych w kreowanie indywidualnej drogi ksztal-
cenia?’. Przygotowani do Swiadczenia specjalistycznej pomocy profesjona-
lisci powinni koncentrowa¢ sie w swych dziataniach na wlaczaniu uczniéw
o szczegolnych potrzebach w przestrzen ogélnodostepnej edukacji.

Refleksje konncowe

Organizowanie edukacji wlgczajacej uczniow ze specjalnymi potrzeba-
mi obliguje do wzbogacenia kompetencji nauczycieli i pedagogéw o wiedze
1 umiejetnosci w zakresie wspomagania, jak tez terapii opéznien i zabu-
rzen w rozwoju ich mowy. Juz na etapie edukacji przedszkolnej powinni
koncentrowacé sie na ogélnej zdolnosci dzieci do komunikowania sie, kto-

26 Por. Barbara Matysik, http://samorzad.infor.pl/temat_dnia/artykuly/501476,usta-
wa_zlobkowa_weszla_w_zycie.html [dostep 2011].

2T Por. G. Szumski, Woké? edukacji wigczajgcej, Warszawa 2010; J. Kruk-Lasocka,
Dostrzec dziecko.
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ra dawataby mozliwo$é porozumiewania sie z otoczeniem. W przypadku
dzieci z uszkodzonym stluchem, ktére nie postugujg sie mowa dzwiekowa,
za korzystne uznaé mozna rozpoczecie komunikowania sie od zastosowa-
nia konwencjonalnych i niekonwencjonalnych gestéw naturalnych oraz
préb stymulowania dziecka do uzywania jezyka dzwiekowego. Przy czym,
podstawa do oceny postepéw w rozwoju okreslonej formy komunikowania
sie powinna byé obserwacja preferencji do porozumiewania sie z uzyciem
jezyka dzwiekowego lub metody wykorzystujacej gesty i mimike?. Wska-
zane jest zatem wyréwnywanie szans dzieci/uczniéw w sytuacji ich wigcze-
nia w ogdlnodostepny system szkolny poprzez stwarzanie odpowiednich
warunkéw do rozwoju jezyka, specjalistyczne zajecia logopedyczne wspo-
magajace rozwoj jezykowy dziecka, korekcje opéznien i zaburzern mowy,
w wymiarze cyklicznie weryfikowanym i zawsze adekwatnym do indywi-
dualnych potrzeb. Nauczyciele i pedagodzy aktywnie angazujac sie w pro-
ces terapii logopedycznej ucznia i stanowigc tego procesu posrednie ogni-
wo, bedg tworzy¢ warunki dla komunikacji z otoczeniem, przy wykorzysta-
niu réznych metod. Dlatego, konieczne bedzie wykorzystanie wskazanych
mozliwosci, z rownoczesnym usunieciem stabosci zar6wno tych w systemie
edukacji, jak i w dotychczasowym systemie nauczycielskiego i pedagogicz-
nego ksztatcenia. Pomoga one nauczycielom i pedagogom w procesie prze-
obrazen swojej roli, zadan, nastawien do ucznia wlgczonego w przestrzen
ogélnodostepnej edukacji®.
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