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The aim of the article is to show some global trends in a field of education of people with special
educational needs in a comparative perspective. The main assumptions of inclusive education are
described, taking a closer look at the current situation in Poland. Aspects taken into consideration
are as follows: terminology used in official papers, statement of special educational needs, organisa-
tion of psychological and pedagogical intervention process, and indivualization of the curriculum.
These aspects are compared with the solutions introduced in a few European countries whose educa-
tional systems are recognized as inclusive: Norway, Denmark, United Kingdom, and Sweden.
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Specjalna pedagogika poré6wnawcza

Pedagogika specjalna jest dziedzing szczegoétowa pedagogiki ogolnej,
wyodrebniong ze wzgledu na przedmiot jej zainteresowania, jakim jest edu-
kacja, wychowanie, opieka, rehabilitacja i resocjalizacja oséb rozwijajacych
si¢ w sposob odmienny od przyjmowanego za normalny w danym spote-
czenistwie. Odchylenia od normy moga mie¢ przy tym charakter zaréwno
negatywny, czyli plasujacy sie ponizej normy, jak i pozytywny, czyli wycho-
dzacy ponad norme. Jako ,normalny” okresla si¢ przy tym stan charaktery-
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styczny dla wiekszosciowi spoleczeristwal. Pedagogika specjalna jest nauka
teoretyczna, a jednoczesnie stosowana. Gtéwny jej cel stanowi wypracowy-
wanie teorii stuzacych efektywnej normalizacji zycia 0s6b z odchyleniami od
normy oraz osigganiu przez nich autonomii. Nie bytoby to mozliwe bez ba-
dan nad rzeczywista sytuacja tej grupy oséb.

Wspblczednie, w zwiazku z coraz bardziej odczuwang na réznych plasz-
czyznach zycia globalizacjg, waznym Zrédiem pozyskiwania wiedzy o sytu-
acji os6b z niepelnosprawnoscia sa badania poréwnawcze. Ich istote stanowi
zestawianie przedmiotéw i poszukiwanie podobieristw oraz réznic miedzy
nimi. Badania poréwnawcze polegaja na deskrypcji, interpretacji oraz juk-
stapozycji zjawisk. Na niwie pedagogicznej badania takie odnosza sie do
tworzenia rzetelnych opiséw konstrukcji systeméw o$wiaty innych krajéw,
oceny jakosci ich funkcjonowania i skutecznosci oraz podejmowania prob
implementacji obcych rozwigzan na gruncie rodzimym. Komparystyka tra-
dycyjnie nie byta wlaczana do pedagogiki specjalnej, jednak w ostatnich la-
tach, w zwiazku z rozwojem pewnych globalnych tendencji w rozwoju pe-
dagogiki specjalnej, do ktérej mozna zaliczy¢ miedzy innymi koncepcje
edukacji wlaczajacej, zaistniala wyrazna potrzeba badan poréwnawczych na
tym gruncie. Wynika to zaréwno z przestanek teoretycznych jak i praktycz-
nych i zwigzane jest z zainteresowaniem badaczy sytuacja osob z niepetno-
sprawnoéciami w innych krajach oraz organizacja i funkcjonowaniem sys-
temoéw zwiazanych z r6znymi aspektami ich zycia2.

Edukacja wlaczajaca
jako standard i cel przemian o$wiatowych

Edukacja inkluzywna, inaczej nazywana wlaczajaca, wedlug postulatu
Konwencji Praw Os6b Niepetnosprawnych ONZ, oznacza sytuacje, w ktorej
szkola ogodlnodostepna jest przygotowana na przyjecie i sprostanie potrze-
bom edukacyjnym kazdego dziecka®. Organizacja takiego systemu edukacji
nie zaklada koniecznosci tworzenia specjalnej infrastruktury, lecz przysto-
sowywanie juz istniejacej na przyjecie ucznidw z réznymi potrzebami, za-
réwno wynikajacych z zaburzen organicznych, ze specyficznych oddziaty-

1 W. Dykcik, Wprowadzenie w przedmiot pedagogiki specjalnej jako nauki, [w:] Pedagogika
specjalna, red. W. Dykcik, Poznan 2006, s. 13-15.

2 Z. Gajdzica, Komparystyka jako dzial wiedzy pedagogiki specjalnej, [w:] Edukacja i wsparcie
spoleczne 0sob z niepelnosprawnosciq w wybranych krajach europejskich, red. J. Wyczesany,
Z. Gajdzica, Krakow 2005, s. 25-33.

3 Konwengja o prawach os6b niepelnosprawnych, DzU 2012, poz. 1169.
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wan $rodowiska spolecznego, jak i z wybitnych uzdolnien*. Wiaczanie jest
skrajnym punktem na kontinuum zarysowujgcego sie przy analizie stosunku
spoleczenistw do oséb cechujacych sie ré6znego rodzaju odchyleniami od nor-
my. Spektrum zachowan i praktyk rozciaga sie od catkowitego braku akcepta-
qji dla wszelkiej ,,innosci” i fizycznej eksterminacji jednostek nig obarczonych,
przez ich segregacje, az po integracje i wlaczanie do zycia zbiorowego®.

Obecnie, w zwiagzku z ratyfikowaniem w roku 2012 przez Polske wspo-
mnianej konwencji, zaloZenia idei nauczania wiaczajacego zaczely wyzna-
czaé ksztalt reform oswiatowych w naszym kraju. Wiele zmienia sie na lep-
sze, cho¢ wcigz trudno jeszcze méwic¢ o inkluzywnosci polskiej szkoly.
W dalszej czeéci opracowania przywolane zostang niektére przepisy prawne
wyznaczajace ogolny ksztalt edukacji w Polsce. Staba strong analizy prawa
na poziomie centralnym jest fakt, ze wnioski nie zawsze przekladaja sie
bezposrednio na praktyke. Jednak sa one wazne, bo na ich podstawie sa
tworzone lokalne rozwigzania samorzadowe®.

Definicja specjalnych potrzeb edukacyjnych

Pierwszym i podstawowym elementem, ktéry nalezy bra¢ pod uwage
dokonujac analizy poréwnawczej systeméw edukacji w réznych krajach, jest
terminologia stosowana w aktach prawnych regulujacych kwestie organiza-
gji oéwiaty. Jest to zadanie dos¢ trudne ze wzgledu na fakt, iz kazdy kraj
moze na swoj sposob interpretowac ogélne pojecia, biorac pod uwage wta-
sne uwarunkowania spoteczno-kulturowe. W przypadku edukacji wiaczaja-
cej sytuacja dodatkowo komplikuje sie, poniewaz funkcjonuje ona niejako na
styku systeméw ksztalcenia specjalnego oraz ogoélnodostepnego, ktére
w kazdym kraju ksztaltowaly sie nieco inaczej’. Problemy zaczynaja sie juz
przy samej definicji przedmiotu oddzialywania, czyli grupy os6b ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Sposéb definiowania specjalnych potrzeb
edukacyjnych w oficjalnych dokumentach i rozporzadzeniach determinuje

4 H. Krauze-Sikorska, Praca z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych i jej implikacje dla
ich rozwoju, [w:] Dziecko w szkolnej rzeczywistoéci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji
elementarnej, red. H. Sowiriska, Poznan 2011, s. 483-486.

5 W. Dykcik, Wprowadzenie w przedmiot pedagogiki specjalnej, s. 45-46.

6 M. Gawlik, Zatozone zadania gmin w zakresie wsparcia spolecznego o0séb niepetnosprawnych,
[w:] Sytuacja oséb niepetnosprawnych na terenie gminy i powiatu. O rzeczywistej roli samorzqdow
terytorialnych w procesie wyréwnywania szans zyciowych, red. Z. Gajdzica, Skoczéw 2004, s. 23-29.

7 S. D'Alessio, A. Watkins, International comparisons of inclusive policy and practice: are we
talking about the same thing? Research in Comparative and International Education, 2009, 4, 3,
s. 233-234.
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sklad grupy, ktérej przystuguje prawo do pobierania dodatkowej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej.

W 1978 roku w raporcie o stanie edukacji przeprowadzonym przez Mary
Wornock dla brytyjskiego rzadu, zwrécono uwage, ze istnieje liczna grupa
ucznidow wykazujacych trudnoéci w sprostaniu wymaganiom szkolnym
pomimo braku uszkodzeri organicznych, ktére by te problemy uzasadnialy.
Przyczynilo sie to do wprowadzenia terminu , dzieci o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych” (ang. special educational needs), ktérym objeto wszystkie
dzieci w wieku szkolnym wykazujace trudnosci w uczeniu sie powazniejsze
niz wiekszos¢ ich réwiesnikow. Liczebnoé¢ grupy uczniéw wymagajacych
dodatkowego wsparcia oszacowana zostata wtedy na okoto 20%8. Obecnie
Education Act, regulujacy podstawowe kwestie zwigzane z organizacja
szkolnictwa, w artykule 312 definiuje pojecie , uczen ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi” jako osobe doswiadczajacq wiekszych trudnosci w na-
uce niz wiekszos¢ jego rowiesnikéw i z ktérymi nie moze sobie poradzi¢
w normalnych warunkach szkolnych. Moga one by¢ przez dziecko prze-
zwyciezone pod warunkiem zapewnienia mu odpowiedniego wsparcia.
Wsparcie to oznacza dodatkowa pomoc lub jakiekolwiek interwencje, ktére
wykraczaja poza standardowe dzialania szkoly ogoélnodostepnej®. Specjalne
potrzeby stanowia kategorie edukacyjna i nie sa powiazane z zadna kon-
kretng jednostka kliniczng. Moga wynika¢ z réznych przyczyn, ktérych roz-
porzadzenie nie precyzuje.

Specjalne potrzeby edukacyjne podobnie rozumiane sa we wszystkich
krajach skandynawskich. W Danii dodatkowa pomoc psychologiczno-
pedagogiczna przeznaczona jest dla oséb z réznych powodéw doswiadcza-
jacych trudnoéci w nauce i wymagajacych dodatkowego wsparcia przez
wiekszos¢ czasu spedzanego w szkolel?. Réwnie otwarta jest definicja do-
stepna w dokumentach regulujacych prawo oswiatowe w Norwegiill. Takze
w Szwecji przewiduje sie prawo do otrzymywania dodatkowego wsparcia
przez osoby posiadajace wszelkiego rodzaju specjalne potrzeby utrudniajace
im réwny dostep do tresci programowych!2.

8 G. Szumski, Integracyjne ksztatcenie niepetnosprawnych, Warszawa 2006, s. 104-105.
9 Department for Education, Education Act, http://www legislation.gov.uk/ukpga/
1996/56/ section/ 312 [dostep: 9.02.2016].

10 European Agency for Special Needs and Inclusive Education, Denmark - special needs
education within the education, https://www.european-agency.org/country-information/
denmark/national-overview/legal-system [dostep: 2.02.2016]

11 Ministry of Education and Research, The Education Act, Act of 17 July 1998 no. 61 relating
to Primary and Secondary Education and Training, https://www.regjeringen.no/en/
dokumenter/education-act/id213315/ ?regj_oss=10 [dostep: 2.02.2016].

12 Swedish National Agency for Education, Educational equality in the Swedish school system?
Summary of report 374, Stockholm 2014, s. 9.
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W polskim systemie termin ,specjalne potrzeby edukacyjne” rozumiany
jest nieco inaczej. W mysl rozporzadzenia, do kategorii oséb z niepeino-
sprawnoscia zalicza sie osoby nieslyszace, stabostyszace, niewidome i nie-
dowidzace, z afazja, niepelnosprawnoscia intelektualng, autyzmem, zespo-
tem Aspergera, zaburzeniami sprzezonymi oraz osoby niedostosowane
spolecznie lub zagrozone takim niedostosowaniem?!3. W roku 2010 przepro-
wadzona zostala w Polsce reforma o$wiatowa, ktdérej zadaniem bylo stwo-
rzenie przepisow pozwalajacych na udzielanie specjalistycznej pomocy
dzieciom i mlodziezy bez orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego,
a wymagajacych pomocy w celu efektywnej realizacji obowiazku szkolnego.
Rozporzadzenie to w roku 2013 otrzymalo nowe brzmienie, co mialo
usprawnic¢ rozpoznawanie i zaspokajanie tych potrzeb. Stworzono kategorie
nadrzedng, jaka sa osoby o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Naleza do
niej uczniowie, ktérych trudnosci wynikaja z:

- niepelnosprawnosci i niedostosowania spotecznego (w mys$l wymie-
nionego wczeéniej rozporzadzenia);

- szczegblnych uzdolnien;

- specyficznych trudnosci w uczeniu sig;

- zaburzen komunikacji jezykowej;

- choroby przewleklej;

- sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

- niepowodzen edukacyjnych;

- zaniedban srodowiskowych zwiazanych z sytuacja bytowa ucznia i je-
go rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami $rodowisko-
wymi;

- trudnoéci adaptacyjnych zwiazanych z réznicami kulturowymi lub ze
zmiang srodowiska edukacyjnego, w tym z wczesniejszym ksztalceniem za
granicgl4.

Trzeba jednak podkresli¢, ze w Polsce nie kazdy uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi ma prawo do takich samych swiadczen. Najwie-
cej uprawnient dotyczacych mozliwosci otrzymywania réznego rodzaju spe-
cjalistycznej pomocy psychologiczno-pedagogicznej, w tym indywidualiza-
qji procesu nauczania, maja uczniowie z niepelnosprawnoscia.

13 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (DzU z 7.08.2015 r.,
poz. 113).

14 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 7 maja 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (DzU 2013, poz. 532).
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Indywidualizacja programu nauczania

Najwazniejszym elementem, na ktérym opiera sie idea edukacji wlacza-
jacej jest przekonanie, ze kazdy uczeny, niezaleznie od swoich mozliwosci,
powinien mie¢ dostep do wysokiej jakosci edukacji dostosowanej do swoich
indywidualnych potrzeb. Kluczowym pojeciem jest zatem indywidualizacja
nauczania. Pierwszym krokiem do realizacji idei wlgczenia wszystkich dzieci
w gléwny nurt edukacyjny jest stworzenie programu nauczania, ktéry odpo-
wiadalby mozliwosciom kazdego ucznia. Nie chodzi przy tym o usrednienie
wymaganial®. Program powszechny powinien cechowa¢ sie duza elastycz-
noscig, by mozna bylo go zmienia¢ i modyfikowaé na poziomie realizacji
zagadnieni z konkretnym dzieckiem. Powinien zatem by¢ na tyle ogélny, by
na jego podstawie mozliwe bylo wyznaczanie celé6w nauczania zaréwno dla
ucznia wybitnie zdolnego, jak i ucznia z niepelnosprawnoscia intelektualna.
Zindywidualizowanie procesu nauczania jest niezbednym warunkiem do
tego, by zapewni¢ kazdemu dziecku mozliwo$¢ maksymalnego wykorzy-
stania wlasnego potencjalu oraz doswiadczania sukceséw na miare wia-
snych mozliwoscil®.

Krajem starajgcym dostosowywac sie do powyzszego postulatu jest
Norwegia. Podstawe programu stanowi tzw. adaptive teaching, ktére, w ttu-
maczeniu na jezyk polski, mozna nazwaé¢ nauczaniem dostosowanym. Na-
uczyciel znajac ucznia, powinien dobiera¢ treéci i metody nauczania
uwzgledniajac jego indywidualne potrzeby. Dotyczy to zaré6wno uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jak i tych bez, jako ze podstawa pro-
gramowa jest bardzo ogélna. Brak dokladnego wyszczegélnienia tresci naucza-
nia daje nauczycielom swobode wyboru i stwarza mozliwos¢ dostosowywania
programu do potrzeb konkretnej klasy. Dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
opracowuje si¢ indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny. Rola na-
uczyciela jest bardzo odpowiedzialna i wiele zalezy od jego decyzjil”. W po-
dobnym kierunku rozwinelo sie szkolnictwo w Szwecji. W latach dziewiec-
dziesigtych przeprowadzono tam reforme, ktérej gtéwnym zalozeniem byla
decentralizacja systemu o$wiaty oraz zwiekszenie niezaleznosci szkoét w za-
kresie organizacji ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi. Ograniczono szczegélowosé podstawy programowej, dzieki czemu

15 UNESCO, Guidelines for inclusion. Ensuring access to education for all, Paris 2005, s. 25.

16 S. Abhiyan, In-servive teacher education on inclusive education, Maidan Garhi, New Delhi
2008, s. 51-52.

17 H. Bjernsrud, S. Nilsen, The development of intentions for adapted teaching and inclusive
education seen in light of curriculum potential. A content analysis of Norwegian national curricula post
1980, The Curriculum Journal, 2011, 22, 4, s. 549-552.
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nauczyciele zyskali znacznie wigksze mozliwosci jesli chodzi o indywiduali-
zacje tresci, form i metod nauczania’s.

Réznicowanie poziomu trudnosci materiatu przewidzianego w podsta-
wie programowej jest tez bardzo mocno podkreslane w Danii. Nauczyciele
maja duza swobode jesli chodzi o wybér metod, form i srodkéw nauczania.
Sa zobowigzani do dostosowywania ich do poziomu kazdego ucznia w klasie.
W odréznieniu od Szwecji i Norwegii, w Danii nie tworzy sie indywidualnych
planéw edukacyjnych. Cele edukacyjne sa zawarte w ocenie opisowej, ktéra
tworzona jest dla kazdego ucznia raz w roku, po testach kompetencji, ktére
odbywaja sie wiosna kazdego roku®®.

W niektoérych krajach przyjeto strategie odmienng od skandynawskiej.
Podstawa programowa pozostala szczegélowa, a gtéwny nacisk potozono
na indywidualizacje tresci w ramach indywidualnych programéw eduka-
cyjnych. Krajami pod tym wzgledem podobnymi sa Polska i Wielka Bryta-
nia. Indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny zawiera cele i wska-
z6wki do ich realizacji, pod warunkiem ze ré6znig sie¢ one od tego, co jest
przewidziane w podstawie programowej, bardzo doktadnie okres$lajacej za-
kres tresciowy dla kazdego przedmiotu. Formy, metody i §rodki jej realizacji
pozostawiono decyzji nauczyciela. Wiedza uczniéw jest jednak sprawdzana
podczas testéw kompetencji po ukoriczeniu kazdego etapu edukacyjnego,
co znacznie utrudnia mozliwoé¢ indywidualizowania programu nauczania.
Wystepuja, oczywiscie, pewne réznice, o ktérych nalezy wspomniec.
W Wielkiej Brytanii programy podlegaja ewaluacji oraz aktualizacji przy-
najmniej trzy razy w roku, czyli czeéciej niz w Polsce, gdzie robi sie to dwa
razy. W angielskiej szkole zespotem kieruje koordynator do spraw specjalnych
potrzeb edukacyjnych, w Polsce pracami koordynuje najczesciej wychowawca
klasy20. Polskie prawo przewiduje mozliwos¢ tworzenia indywidualnych pla-
néw edukacyjno-terapeutycznych tylko dla oséb z orzeczeniami o potrzebie
ksztalcenia specjalnego. Bez niego uczniowie zobligowani sg do realizowania
podstawy programowej przewidzianej dla odpowiedniego rodzaju szkoty.
W Wielkiej Brytanii grupa uczniéw uprawnionych do posiadania indywidu-
alnego planu edukacyjnego jest wieksza ze wzgledu na szersza definicje spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych.

18 Swedish National Agency of Education, Educational equality in the Swedish school system?
A quantitative analysis of equity over time. Summary of report 374, Stockholm 2014, s. 6.

19 European Agency for Special Needs and Inclusive Education, Denmark - development of
inclusion,  https://www.european-agency.org/country-information/denmark/national-over
view/legal-system [dostep: 2.02.2016].

20 Department for Education, Special educational needs code of practise, http:/ /webarchive.
nationalarchives.gov.uk/20130401151715/ https:/ / www.education.gov.uk/ publications/eord
eringdownload/ dfes %200581 %20200mig2228.pdf [dostep: 13.11.2014].
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Orzecznictwo
i prawo do dodatkowej pomocy psychologiczno-pedagogicznej

W Polsce od roku 2010 uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, w tym z niepelnosprawnoscia, moga realizowac obowigzek szkolny w
placowkach kazdego typu. Aby mozliwe bylo uruchomienie formalnego
wsparcia ucznia, potrzebne jest orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalne-
go, wydawane przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng. Po jego uzy-
skaniu, uczeh ma status osoby z niepelnosprawnoscia, co uprawnia go do
otrzymywania odpowiedniej do jego potrzeb pomocy. Wedlug przepisow
polskiego prawa, trzech, czterech lub pieciu takich uczniéw moze tworzy¢
Jtrzon” klasy integracyjnej, gdzie zatrudniony bedzie pedagog specjalny
wspierajagcy proces edukacji uczniéw o specjalnych potrzebach?l. Od
1 stycznia 2016 r. w zycie wszed! przepis nakazujacy zatrudnianie pedago-
gow specjalnych wspétorganizujacych proces ksztalcenia uczniéw ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub asystentéw nauczycieli, réwniez
w szkolach ogélnodostepnych. Niestety, stosowany jest tylko w przypadku
trzech rodzajow niepelnosprawnoséci: autyzmu, zespotu Aspergera i nie-
pelnosprawnosci sprzezonej?2. Wedlug Zenona Gajdzicy, droga do naby-
wania prawa do $wiadczer polegajaca na koniecznosci otrzymania orze-
czenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego jest jaskrawym przykladem
instytucjonalizacji wtlaczajacej cztowieka w spoteczng role osoby z niepel-
nosprawnoscia?.

W Polsce organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych w szkotach ogélnodostepnych i inte-
gracyjnych moze przybiera¢ rézne formy w zaleznosci od potrzeb. Oprocz
pomocy biezacej w trakcie lekcji, wspieranie moze odbywac sie w formie:
klas terapeutycznych, zaje¢ rozwijajacych wuzdolnienia, dydaktyczno-
wyréwnawczych, zaje¢ z planowania kariery zawodowej, specjalistycznych
o charakterze terapeutycznym oraz réznego rodzaju warsztatéw, porad
i konsultacji. Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze prowadzone sg przez na-
uczycieli przedmiotéw, z ktérych uczen wykazuje trudnosci w spetnieniu
wymagan wynikajacych z podstawy programowej. Rozwijaniu uzdolnien

21 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych
statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (DzU 2001, nr 61, poz. 624).

22 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych,
niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (DzU z 7.08.2015,
poz. 113).

2 Z. Gajdzica, Kategorie sukceséw w opiniach nauczycieli klas integracyjnych jako przyczynek do
poszukiwania koncepcji edukacji integracyjnej, Krakow 2013, s. 201.
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stuza kola zainteresowan. Do specjalistycznych zaliczane sa m.in. zajecia
korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne, socjoterapeutyczne, resocjaliza-
cyjne. Nie kazda szkota ogélnodostepna dysponuje zespoltem specjalistow
z uprawnieniami do prowadzenia kazdego typu zaje¢. Role wspierajaca
w tym wzgledzie maja odgrywaé poradnie psychologiczno-pedagogiczne.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji z 1 lutego 2013 r. okreéla szczegdtowo
zadania poradni w tym zakresie, jak:

- pomoc w rozpoznawaniu specjalnych potrzeb edukacyjnych i wczesne
wykrywanie ryzyka ich wystapienia u dziecka oraz okreslanie tych potrzeb;

- prowadzenie doradztwa edukacyjno-zawodowego oraz zaje¢ profilak-
tycznych dla uczniéw;

- wsparcie w rozwijaniu zainteresowan i uzdolnieri uczniow;

- wspolpraca w zakresie tworzenia i realizowania indywidualnych pla-
néw edukacyjno-terapeutyczych i programéw zaje¢ rewalidacyjno-wycho-
wawczych;

- niesienie nauczycielom doraznej pomocy w rozwigzywaniu proble-
méw  dydaktycznych i wychowawczych, udzielanie im merytorycznego
wsparcia?,

Innowacyjne rozwigzanie w kwestii orzecznictwa o potrzebie specjalne-
go ksztalcenia proponuje model szwedzki. W tym kraju zdecydowano sie
odejé¢ od kategoryzowania uczniow ze wzgledu na rodzaj zaburzenia, jakie
ujawnia dany uczen. Zamiast tego wprowadzono kategorie zwigzane ze
specyfika potrzeb edukacyjnych. Wyrézniono cztery kategorie potrzeb:

- zapotrzebowanie na nauke w jezyku ojczystym dla obcokrajowcow;

- zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze - gléwnie dla uczniéw, ktérzy
z r6znych wzgledéw nie sa w stanie opanowac przewidzianego programem
nauczania materiatu;

- indywidualne nauczanie - dla uczniéw, ktérzy nie moga uczeszczaé do
szkoly, np. z powodu dlugotrwatej hospitalizacji;

- indywidualny program edukacyjny - dla uczniéw z niepetnosprawno-
Scig oraz innych, nie bedacych w stanie sprosta¢ powszechnemu programo-
wi nauczania?.

Takie rozwigzanie stwarza mozliwoé¢ zaspokajania specyficznych po-
trzeb uczniéw, bez koniecznosci stawiania klinicznej diagnozy zaburzenia,
a tym samym bez potrzeby nadawania mu ,specjalnej” etykiety. Pomaga

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 1 lutego 2013 r. w sprawie
szczegdlowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym
publicznych poradni specjalistycznych (DzU z 13 lutego 2013, poz. 199).

% K. Goransson, C. Nilholm, K. Karlsson, Inclusive education in Sweden? A critical alanysis,
International Journal on Inclusive Education, 2010, 15, 5, s. 546-547.
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w tym réwniez bardzo zréznicowana oferta w zakresie wsparcia psycholo-
giczno-pedagogicznego. Wachlarz mozliwosci jest szeroki - od nauczania
specjalnego w pelnym lub czeSciowym wymiarze godzin, poprzez indywi-
dualne wsparcie pedagoga specjalnego w klasie, dodatkowe zajecia rewali-
dacyjne i wyréwnawcze, po wsparcie dla nauczyciela ze strony lokalnego
centrum pomocy psychologiczno-pedagogicznej lub jednej z trzech pan-
stwowych szké? specjalnych, ktére traktowane s jako osrodki specjalistycz-
ne skupiajace ekspertéw zajmujacych sie konkretnym rodzajem zaburzeni?.
W Wielkiej Brytanii od 2014 r. orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego zastapit plan dotyczacy edukacji, zdrowia i opieki (Education, Health
and Care Plan, EHC plan). Jest to dokument wydawany na wniosek rodzicéw,
nauczyciela lub ucznia (powyzej 16. roku zycia) przez lokalne wtadze. Pro-
ces jego wydawania obejmuje kompleksowe zbadanie sytuacji danej osoby
i jej otoczenia oraz zidentyfikowanie optymalnych rozwigzan wspierajacych.
Przebiega to w Scistej wspélpracy z rodzicami dziecka, ktérych opinia jest
brana pod uwage przy podawaniu zalecerr oraz wskazywaniu placéwki, do
ktérej powinno uczeszczac?’. Kazde dziecko ma prawo uczeszczac do szkoty
ogolnodostepnej, ale sa rowniez szkoly specjalne. Decyzja o wyborze pla-
cowki nalezy do rodzica. W przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi szkota ma obowigzek udzieli¢ dziecku adekwatnego wspar-
cia. Oprécz tego zobowigzana jest do wyznaczenia osoby odpowiedzialnej
za koordynowanie dziatan z tym zwigzanych. Jest to koordynator do spraw
specjalnych potrzeb edukacyjnych (special educational needs coordinator, SEN-
CO), ktéry najczesciej nie jest zatrudniony na etacie nauczycielskim, lecz ma
osobne stanowisko, finansowane z budzetu podstawowego szkoty, nie ze
srodkéw przeznaczonych na zaspokajanie specjalnych potrzeb edukacyj-
nych?. W sytuacji znacznej liczby uczniéw wymagajacych pomocy, zadania
takie moze podejmowac wiecej oséb, jednak zawsze powinna by¢ w szkole
osoba odpowiedzialna za prace zespotu i go reprezentujaca. Zadaniem ko-
ordynatora do spraw specjalnych potrzeb edukacyjnych jest zapewnienie
tacznosci pomiedzy rodzicami a specjalistami oraz posrednictwo pomiedzy
szkolg a instytucjami zewnetrznymi, ktérych ustugi moga by¢ istotne w pra-

2% European Agency for Special Needs and Inclusive Education, Sweden - special needs
education  within  the educational system, https://www.european-agency.org/country-
information/sweden/national-overview/special-needs-education-within-the-education-
system [dostep: 2.02.2016]

27 Department for Education, Special educational needs and disability. A guide for parents and
carers, https:/ /www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/
417435 /Special_educational_needs_and_disabilites_guide_for_parents_and_carers.pdf
[dostep: 2.02.2016]

28 SENCO, http:/ /www.specialeducationalneeds.co.uk/senco.html [dostep: 13.11.2014].
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cy z konkretnym uczniem. Waznym zadaniem jest udzielanie informacyjne-
go i praktycznego wsparcia nauczycielom pracujacym na co dzier z dziec-
kiem ze specjalnymi potrzebami. Pelni role doradcza w stosunku do na-
uczycieli pracujacych na co dzien z dzieckiem, przy czym samo
prowadzenie zaje¢ niekoniecznie nalezy do jej obowigzkéw. Osoba taka zaj-
muje sie tez zbieraniem dokumentacji oraz informacji o dziecku, w celu bie-
zacego aktualizowania celow i zaleceni, udzialem w tworzeniu oraz kontro-
lowaniem jakosci i adekwatnosci indywidualnych planéw edukacyjnych. Do
jej obowigzkéw nalezy réwniez prowadzenie ewaluacji dziataii podejmowa-
nych wobec ucznia pod katem ich efektywnosci. Bardzo czesto w szkole za-
trudniani sg asystenci pomagajacy dziecku w przezwyciezaniu trudnoéci
w nauce. Nie musi on mie¢ wyksztalcenia wyzszego, nie jest rowniez wy-
magane by posiadal przygotowanie pedagogiczne. Jego zadanie polega na
pomocy dziecku w codziennych sytuacjach i wspieraniu go w przezwycie-
zaniu trudnosci edukacyjnych. Koordynator do spraw specjalnych potrzeb
edukacyjnych nadzoruje tez prace asystentéw i prowadzi dla nich szkolenia.
Osoba taka czuwa nad jakosciag $§wiadczonych dzieciom ustug oraz inicjuje
podejmowanie innowacyjnych rozwigzan?.

Norweski model organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej jest
nieco podobny do polskiego, cho¢ nalezy podkreéli¢ w nim brak ograniczeni
w zakresie rodzaju niepelnosprawnosci uprawniajacej do otrzymywania
Swiadczen oraz bardzo silny nacisk nalozony na umozliwienie kazdemu
dziecku nauki w swojej lokalnej szkole ogdlnodostepnej. Pomimo prawie
calkowitej rezygnacji Norwegii z nauczania segregacyjnego (korzysta z nie-
go ok. 0-5% uczniéw z bardzo powaznymi zaburzeniami poznawczymi,
sensorycznymi lub komunikacyjnymi®), uczniowie wcigz maja mozliwosc¢
korzystania z r6znych form specjalnego wsparcia w postaci dodatkowych
zaje¢ specjalistycznych lub indywidualnej asysty pedagoga specjalnego.
Droga nabywania prawa do takich $wiadczen prowadzi przez centrum po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej, ktore wystawia wlasciwe orzeczenie.
Norweski Education Act podkresla jednak, Ze nauczanie specjalne powinno
by¢ ostatecznoscia, po ktoéra siega sie tylko woéwczas, kiedy nie wystarczaja
standardowe rozwigzania proponowane przez szkote3l. Gléwna odpowie-

2 Department for Education, Special educational needs code of practise, http://weba
rchive.nationalarchives.gov.uk/20130401151715/ https:/ / www .education.gov.uk/ publication
s/ eorderingdownload/ dfes %200581 %20200mig2228.pdf [dostep: 13.11.2014]

3 R.B. Fasting, Inclusion through the concept of adopted education: a review of Norwegian
challenges, Special Education, 2010, 1, 22, s. 180.

31 Ministry of Education and Research, The Education Act, Act of 17 July 1998 no. 61 relating
to  Primary and Secondary Education and Training, https://www.regjeringen.no/en/
dokumenter/education-act/id213315/ ?regj_oss=10 [dostep: 2.02.2016].
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dzialnoé¢ za edukacyjny sukces ucznia naklada sie na nauczyciela klasy
ogolnodostepnej, ktory jest zobowigzany do adaptowania metod nauczania
do potrzeb poszczegolnych uczniow32.

W Danii kluczowa role w podejmowaniu decyzji odnosnie pomocy
udzielanej poszczegélnym uczniom ma dyrektor szkoty, do ktorej uczeszcza-
ja. Jest to zwiazane z dos¢ duza swoboda wladz szkoly w dysponowaniu
$rodkami finansowymi. Centrum pomocy psychologiczno-pedagogicznej
ma funkcje doradcza - jego zadaniem jest przeprowadzenie oceny funkcjo-
nowania ucznia zgloszonego na badania oraz udzielanie nauczycielom
wskazoéwek do pracy z konkretnym dzieckiem. Dyrektor, w porozumieniu
z nauczycielami i rodzicami ucznia, moze zdecydowa¢, jaka forma pomocy
jest najbardziej korzystna. W Danii istnieje bardzo wiele konfiguracji odno-
$nie Iaczenia nauczania specjalnego z ogélnodostepnym. Uczerh moze reali-
zowacd nauczanie w szkole specjalnej w pelnym wymiarze godzin lub tylko
czeéciowo, moze realizowaé¢ wszystkie lub kilka przedmiotéw w ,specjal-
nym” zakresie w szkole ogolnodostepnej lub uczy¢ sie w obu typach klas
jednoczesnie. Podobnie jak w innych krajach skandynawskich, istnieje jed-
nak silny nacisk na jak najpelniejsza inkluzje w Srodowisku lokalnym
i ograniczanie , specjalnych” rozwigzar do minimum33.

Podsumowanie - w strone inkluzji

Badania nad kondycja polskiej edukacji integracyjnej pokazuja, ze wiele
zmienia si¢ na lepsze. Na przestrzeni lat 1989-2012 infrastruktura placéwek
ksztalcenia integracyjnego znacznie si¢ rozrosta, nastgpita tez poprawa jako-
Sci ich funkcjonowania34. Te tendencje sa bardzo optymistyczne i pozwalaja
na prognozowanie dalszych pozytywnych zmian. Nie nalezy jednak po-
przestawac na tym co jest, lecz dazy¢ do stalego ulepszania i unowoczes$nia-
nia systemu w kierunku edukacji wlaczajacej, ktéra stanowi kolejny krok
w rozwoju otwartego, sprawiedliwego i efektywnego systemu edukagji.
Bardzo pomocna moze by¢ w tym analiza doswiadczen innych krajéw, ktére
te droge przeszly juz z sukcesem. Przedstawione powyzej przyklady maja

%2 S. Nilsen, Moving towards an educational policy for inclusion? Main reform stages in the
development of Norwegian unitary school system, International Journal of Inclusive Education,
2010, 5, s. 492-493.

3 European Agency for Special Needs and Inclusive Education, Denmark - development of
inclusion,  https://www.european-agency.org/country-information/denmark/national-over
view/legal-system [dostep: 2.02.2016]

3 D. Apanel, Teoria i praktyka ksztatcenia integracyjnego w Polsce w latach 1989-2012, Torun
2014, s. 441-447.
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na celu wskazanie pewnych alternatywnych rozwigzan stosowanych w kra-
jach, w ktorych edukacja wlaczajaca znajduje sie na znacznie wyzszym po-
ziomie niz w Polsce. Implementacja rozwigzan stosowanych w innych kra-
jach nie jest i nie powinna by¢ prosta, lecz uwzglednia¢ realia ekonomiczne,
spoteczne i kulturowe panstwa. Mimo wszystko warto prowadzi¢ badania
komparystyczne w tym wzgledzie i korzysta¢ ze sprawdzonych dobrych
praktyk, aby unikna¢ préby ,wywazania otwartych drzwi”. Nalezy, oczywi-
Scie, bra¢ pod uwage fakt, ze ewentualne czerpanie z doswiadczeni innych
krajéw musi by¢ dostosowane do mozliwosci i osadzone w realiach danego
kraju. W zwiazku z tym implementacja gotowych rozwigzah moze okaza¢
sie niewskazana lub niemozliwa’>. Warto, mimo wszystko, rozpatrywac
mozliwosci adaptacji dobrych praktyk, ktére okazaly sie skuteczne na grun-
cie innych krajéw. Zmiana systemu edukacyjnego w kierunku bardziej in-
kluzywnego nie polega jedynie na wdrazaniu sprawdzonych rozwiazan.
Wymaga przede wszystkim przemiany kulturowej, zmiany sposobu mysle-
nia o specjalnych potrzebach edukacyjnych3. Biorac to pod uwage, przed-
stawione w artykule tezy nie zawieraja arbitralnego osadu o tym co jest do-
bre a co zle, lecz stanowia jedynie probe wskazania mozliwych rozwigzan,
ktére moga stac sie impulsem do projektowania reform.
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