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ABSTRACT: This three-volume report, authored by an interdisciplinary team of
researchers, academics and scholars, presents the results of the research study
project “Gender in Texbooks”, which aimed at critical analysis of models and ideas
of femininity, masculinity as well as relations between girls/women and boys/
men promoted by the Polish core curriculum and textbooks approved for school
use. The selection of the analysed textbooks represents all subjects and all levels
of education in different types of schools.
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HISTORIA — RAPORT
PRZEDMIOTOWY

Edyta Gtowacka-Sobiech,
Maciej Michalski, Anita Napierata, Izabela Skorzyriska

1. Prezentacja i analiza badan ilosciowych
1.1 WPROWADZENIE

Analiza ilosciowa tresci podrecznikow do nauczania/uczenia
sie Historii oraz Historii i spoteczeristwa ma charakter dwustop-
niowy:

(1) szczegbtowej analizie ilosciowe]j ze wzgledu na katego-
rie wspolne dla catego projektu ,,Gender w podrecznikach”
poddano cztery wybrane podreczniki do Historii oraz Historii
i spoteczeristwa w szkole podstawowej, gimnazjum, technikum
i liceum?.

(2) wziawszy pod uwage specyfike szkolnej narracji podrecz-
nikowej, bedacej reprezentacja aktualnej wiedzy historycznej
o roznym pochodzeniu (historiografia, historia popularna, pa-
miec zbiorowa), wyniki analizy ilosciowej wybranych podrecz-
nikow staty sie dla nas punktem wyjscia do pogtebionej analizy
ilosciowo-jakosciowe]. Na drugim etapie badan dokonalismy za-
tem przegladu tresci znacznie wigkszej grupy podrecznikow, sto-
sujac dobor celowy. Badaniem na tym etapie zostato objetych:

1. G. Wojciechowski, Wczoraj i dzis. Podrecznik do historii i spoleczetistwa dla klasy
szostej szkoly podstawowej, Warszawa: Nowa Era, 2014; E. Chorazy, K. Dyba, S. Za-
jac, Poznajemy przeszlos¢ 3. Historia. Gimnazjum, Toruni: SOP O$wiatowiec, 2011;
M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Rzqdzqcy i rzqdzeni. Historia i spoleczeri-
stwo klasa II-1I1. Podrecznik. Liceum i technikum, Warszawa: WSiP, 2013; M. Ustrzy-
cki, J. Ustrzycki, Ciekawi swiata. Historia Klasa 2 Liceum. Zakres rozszerzony czes¢
IiIT, Gdynia: OPERON, 2013.
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(1) 28 podrecznikow do gimnazjum?,

2. S. Roszak, Sladami przeszlosci 1. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gim-
nazjum, Warszawa: Nowa Era, 2009; S. Roszak, Sladami przeszloéci 2. Podrecznik do
historii dla klasy drugiej gimnazjum, Warszawa: Nowa Era, 2010; S. Roszak, A. Lasz-
kiewicz, Sladami przeszlosci 3. Podrecznik do historii dla klasy trzeciej gimnazjum,
Warszawa: Nowa Era, 2011; K. Kowalewski, I. Kakolewski, A. Pluminska-Mieloch,
Blizej historii 1. Gimnazjum. Podrecznik, Warszawa: WSiP, 2009; 1. Kakolewski,
A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii 2. Gimnazjum. Podrecznik, Warszawa: WSiP,
2009; I. Kakolewski, K. Kowalewski, A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii 3. Gimna-
zjum. Podrecznik, Warszawa: WSiP, 2009; L. Trzcionkowski, L. Wojciechowski, Histo-
ria 1. Starozytnosc. Sredniowiecze. Podrecznik dla gimnazjum, Warszawa: PWN, 2009;
J. Chachaj, J. Drob, Historia 2. Czasy nowozZytne. Podrecznik dla gimnazjum, Warsza-
wa: PWN, 2010; J. Chachaj, J. Drob, Historia 3. Wiek XIX i wielka wojna. Podrecznik
dla gimnazjum, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN Sp. z 0.0., 2011; G. Kuchar-
czyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki 1. Historia. Gimnazjum. Podrecz-
nik, Warszawa: WSiP, 2009; G. Kucharczyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia
i wieki 2. Historia. Gimnazjum. Podrecznik, Warszawa: WSiP, 2009; G. Kucharczyk,
P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki 3. Historia. Gimnazjum. Podrecznik,
Warszawa: WSiP, 2010; T. Malkowski, J. Rzesniowiecki, Podrdze w czasie 1. Historia I.
Podrecznik do gimnazjum, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, 2009; T. Mal-
kowski, J. Rzesniowiecki, Podréze w czasie 2. Historia II. Podrecznik do gimnazjum,
Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, 2010; T. Matkowski, J. Rzesniowiecki,
Podréze w czasie 3. Historia III. Podrecznik do gi jum, Gdansk: Gdanskie Wydaw-
nictwo Os$wiatowe, 2011; R. Kulesza, S. Ciara, W kalejdoskopie dziejéw 1. Podrecznik
do historii. Gimnazjum, Warszawa: Wydawnictwo Juka, 2009; S. Ciara, J. Sikorska-
Kulesza, W kalejdoskopie dziejow 2. Podrecznik do historii. Czasy nowoZytne. Gim-
nazjum, Warszawa: Wydawnictwo Juka, 2010; J. Sikorska-Kulesza, W kalejdoskopie
dziejéw 3. Wiek XIX. Podrecznik do historii. Gimnazjum, Warszawa: Wydawnictwo
Juka, 2011; L. Moryksiewicz, M. Pacholska, W. Zdziabek, Poznajemy przesztos¢ 1. Hi-
storia. Gimnazjum, Torun: SOP Os$wiatowiec, 2009; M. Jadczak, M. Meissner-Smotla,
S. Zajac, Poznajemy przesztos¢ 2. Historia. Podrecznik dla gimnazjum, Torun: SOP
Oswiatowiec, 2010; E. Chorazy, K. Dyba, S. Zajac, Poznajemy przeszlos¢ 3. Historia.
Gimnazjum, Torun: SOP O$wiatowiec, 2011; J. Ustrzycki, Historia 1. Podrecznik dla
gimnazjum, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, 2009; J. Ustrzycki, Hi-
storia 2. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON,
2010; J. Ustrzycki, Historia 3. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia: Wydawnictwo
Pedagogiczne OPERON, 2011; M. Pienkowska-KoZminska, Dawno temu, wczoraj,
dzis 1. Historia. Gimnazjum, Warszawa: ,,Stentor”, 2009; J. Trzebniak, P. Trzebniak,
Czlowiek i jego cywilizacja 1. Historia. Podrecznik dla gimnazjum, Wroctaw: Wydaw-
nictwo Edukacyjne WIKING, 2009; Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Czlowiek i jego
cywilizacja 2. Historia. Podrecznik dla gimnazjum, Wroclaw: Wydawnictwo Eduka-
cyjne WIKING, 2010; Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Czlowiek i jego cywilizacja 3.
Historia. Podrecznik dla gimnazjum, Wroctaw: Wydawnictwo Edukacyjne WIKING,
2011.




(2) 8 podrecznikow do klasy pierwszej szkoty ponadgimna-
zjalnej3.

Analize uzupetniono o dobrane losowo:

P 1 podrecznik do klasy szostej szkoty podstawowej,

P 3 podreczniki do klasy drugiej i trzeciej szkoty ponadgim-
nazjalnej’,

P 1 podrecznik do klasy drugiej szkoty ponadgimnazjalnej
— zakres rozszerzony®.

1. 2 ANALIZA ILOSCIOWA WEDtUG KATEGORII

Analize ilosciowa podrecznikow podporzadkowalismy bada-
niu tendencji ich autorek/autorow do réwnosciowego przedsta-
wiania bohaterek/bohaterow historii szkolnej ze wzgledu na na-
stepujace kategorie oraz ich wystepowanie w tresci podrecznika
(Tabela 1).

3. R. Dolecki, K. Gutowski, J. Smolenski, Po prostu historia. Klasa 1 szkoly ponad-
gi zjalnej. Zakres podstawowy, Warszawa: WSiP, 2012; B. Burda, B. Halczak, R. M.
Jozefiak, A. Roszak, M. Szymczak, Historia. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkét
ponadgimnazjalnych, Warszawa: WSiP, 2012; Z.T. Kozlowska, I. Unger, S. Zajac, Po-
znajemy przesztosé. Podrecznik do historii dla szkoly ponadgimnazjalnej. Zakres pod-
stawowy, Torun: SOP Os$wiatowiec, 2012; J. Ustrzycki, Ciekawi swiata. Historia. Pod-
recznik dla szkél ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Gdynia: OPERON, 2012;
S. Roszak, J. Klaczkow, Poznac przeszlosé. Wiek XX. Podrecznik do historii dla szkot po-
nadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: Nowa Era, 2012; S. Zajac, Teraz hi-
storia, Szkota ponadgimnazjalna zakres podstawowy, Torun: SOP O$wiatowiec, 2012;
D. Stola, Historia. Wiek XX. Zakres podstawowy, Warszawa: PWN, 2012; A. Brzo-
zowski, G. Szczepanski, Ku wspék éci. Dzieje najnowsze 1918-2006, Warszawa:
»Stentor”, 2012; R. Dolecki, K. Gutowski, J. Smolenski, Po prostu historia. Podrecznik.
Klasa 1. Szkoly ponadgimnazjalne. Zakres podstawowy, Warszawa: WSiP, 2012.

4. G. Wojciechowski, Wezoraj i dzis. Podrecznik do historii i spoteczeristwa dla klasy
szostej szkoly podstawowej, Warszawa: Nowa Era, 2014.

5. M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Historia
i spoteczeristwo klasa II-III. Podrecznik. Liceum i technikum, Warszawa: WSiP, 2013;
M. Markowicz, O. Pytliniska, A. Wyroda Rzgdzqcy i rzqdzeni, Historia i spoleczetistwo
klasa II-III. Podrecznik. Liceum i technikum, Warszawa: WSiP, 2013; M. Markowicz,
O. Pytlinska, A. Wyroda Kobieta i meZczyzna, rodzina, Historia i spoleczetistwo klasa
II-III. Podrecznik. Liceum i technikum, Warszawa: WSiP, 2013.

6. M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Ciekawi swiata. Historia Klasa 2 Liceum. Zakres rozsze-
rzony czes¢ i II, Gdynia: OPERON, 2013.
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Tabela 1. Wnioski z badan ilosciowych dla wybranych losowo

podrecznikdw do nauczania Historii i Historii i spoteczeristwa wedtug
kategorii wspolnych dla catego projektu ,,Gender w podrecznikach”.

L.p. | Kategoria Whnioski

1. | Rodzaj materiatu (tekst, tekst zZrodtowy, | - tu dominuja mezczyzni (na blisko 1000 odnotowa-
tekst zrédtowy z ilustracja, zadania nych postaci 81% to mezczyzni), w dalszej kolejnosci
i ¢wiczenia, zadania i ¢wiczenia zmate- | wystepuja przedstawienia obu pici razem (13%), na
riatem wizualnym, komiks, historyjka koncu listy plasuja sie kobiety (5%);
obrazkowo-stowna, ilustracja, rysunek,
rycina, fotografia z podpisem i opisem, | - reprezentacja wizualna kobiet, cho¢ bogatsza liczeb-
mapa, schemat z podpisem, opisem nie (9%) w wielu przypadkach nie dotyczy samych
i dodatkowym rysunkiem). kobiet: wiele z nich jest anonimowa, wiele pojawia

sie, by przedstawi¢ dokonania mezczyzn (malarzy,
rzezbiarzy) lub konwencje w sztuce, wreszcie w celu
ilustracji wydarzen historycznych natury politycznej,
spotecznej, gospodarczej, w ktorych jakkolwiek widac,
ze braly udziat takze kobiety, to jednak nie zostato to
odnotowane;

- niekorzystne dla historii kobiet proporcje obowiazu-
ja w tekstach gtéwnych oraz w tekstach zrédtowych,
gdzie znéw bohaterami, najczesciej imiennymi, sa
gtéwnie mezczyzni (85%), zas kobiety wystepuja
marginalnie (4%);

2. | Jezykowa forma rodzajowa (rodzaj - w tej kategorii dominuje rodzaj meski/meskoosobo-
zenski/niemeskoosobowy, rodzaj wy. Dotyczy to postaci meskich, ale takze kobiecych
meski/meskoosobowy, rodzaj nijaki, (np. poetka to poeta, itp.) oraz sytuacji, w ktorych
mieszany). opisywane sa obie pitcie (w tym przypadku na 69

analizowanych przyktadéw w 63 uzyto korcowki
gramatycznej meskoosobowej);

3. | Znaczenie postaci (gtéwny bohater/ - pierwszoplanowa role petniag mezczyzni, to oni sa
bohaterka, grupa, kategoria, drugo- podmiotem sprawczym dziejéw, przedstawiani sa
planowy bohater/bohaterka, grupa, imiennie w kontekscie kluczowych wydarzen dla
kategoria, postac, grupa, kategoria dziejow politycznych Polski, Europy, Swiata. Wéréd 443
jedna z wielu réwnorzednych, postacie, | postaci pierwszoplanowych wymienionych w narracji:
grupy w tle). 385 to mezczyzni, 16 kobiety, w 42 przypadkach to

grupy ztozone z 0séb réznych pici;

G’y"m“""m"""“
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Typ postaci (postacie ludzkie rzeczy-
wiste i historyczne, postacie ludzkie
wykreowane, wymyslone, literackie
bez odniesienia do rzeczywistych
postaci, postacie ludzkie rzeczywiste
i wykreowane razem).

- wérdd postaci ludzkich rzeczywistych i historycznych
dominuja mezczyzni (739 postaci), znacznie mniej jest
kobiet (42 postacie);

- wiele kobiet-bohaterek narracji to boginie i/lub
bohaterki przedstawien artystycznych (malarstwo,
rzezba, fotografia, film) - 7 przypadkow. W tej grupie
réwniez dominujg postacie ptci meskiej — 34 przy-
padki;

Wiek postaci (mate dziecko 4-10 lat,
nastolatek 11-19, dorosty 20-60, starszy
dorosty 60+, rézne kategorie wiekowe
razem).

- jakkolwiek prawie nigdy wiek nie jest przedmiotem
jawnej refleksji w narracji, dominuja w niej mezczyzni
w przedziale od 20 do 60 roku zycia - jest ich 382
(nieco ponad 98% sposréd tych, dla ktérych udato sie
okresli¢ wiek). Ten przedziat wiekowy dominuje takze
w przedstawieniach zbiorowych kobiet i mezczyzn (54
przypadki - 74%) oraz w grupie kobiet (28 przypad-
kéw - 93 %). W minimalnym stopniu w narracji pod-
recznikowej obecne s3 dzieci oraz osoby nastoletnie;

Kolor skory (biaty, czarny, zétty, rézne
kolory skéry, brazowa).

- w kwestii przedstawiania bohateréw/bohaterek
historycznych z innych kregéw etniczno-kulturowych
ze wzgledu na ich kolor skéry zdecydowanie dominuje
biaty mezczyzna (357 przypadkéw - 96%), podobnie
wsrod kobiet, jest to biata kobieta (14 przypadkéw
-93%);

Religia, wyznanie (ateista, chrzescijan-
stwo /og6lnie/ katolicyzm, protestan-
tyzm /r6zne odtamy/judaizm).

- nieco ponad 90% narracji odnosi sie do chrzesci-

janstwa, w tym blisko 50% do katolicyzmu, inne wy-
znania czy systemy religijne sa wzmiankowane i/lub
omawiane epizodyczne, np. w zwigzku z geneza ich
powstania i/lub w kontekscie konfliktow religijnych;

Status spoteczno-ekonomiczny:
status wysoki (zamoznos¢, bardzo
dobra pozycja spoteczna, dochodowa
praca lub mozliwos¢ niepracowania),
$redni (zaspokojone wszystkie wazne
potrzeby zyciowe i troche luksusu),
niski (z trudem zaspakajane potrzeby
zyciowe, ubostwo) i bardzo niski status
(granica mozliwosci przezycia, zycie
w sytuacji chronicznego braku, nedza,
margines).

- tu dominuja mescy bohaterowie o wysokim statusie
spotecznym (286 postaci - ponad 80% przypadkéw).
Kobiety pojawiaja si¢ gtéwnie w grupie oséb o naj-
wyzszym i wysokim statusie spotecznym, jednakze ich
reprezentacja ilosciowa nadal jest nieporéwnywalna
z meska (19 postaci - nieco ponad 80%);

- $redni status- dotyczy takze w przewadze mezczyzn
(42 przypadki - 11%), co wynika z androcentrycznego
jezyka narracji;

- niski status dotyczy w pierwszym rzedzie mezczyzn,
w drugim zbiorowosci i w dalszej kolejnosci kobiet,
zarazem sg to grupy zdecydowanie niedoreprezento-
wane w szkolnej narracji podrecznikowej;
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9. | Status prawny (posiadanie praw/brak - tu dominuje narracja na temat posiadania/ogranicze-
praw). nia praw ze wzgledu na status spoteczny, ekonomicz-

ny, pte¢, wiek mezczyzn;

- w dalszej kolejnosci kwestie te omawiane sg ze
wzgledu na kobiece bohaterki narracji, w tym zwtasz-
cza ze wzgledu na ograniczanie ich praw w wieku
XIX/pocz. XX ze wzgledu na walke o te prawa;

- poniewaz w narracji dominuja biali mezczyzni

o wysokim, rzadziej srednim statusie, najczesciej jako
dziejowy podmiot sprawczy (glowy panstw, wojow-
nicy, politycy, itd.), posrednio wnioskowa¢ mozemy,
ze narracjanalezy” do tych meskich przedstawicieli
historycznych spoteczenstw, ktérzy dysponuja petnia
praw i/lub licznymi przywilejami.

Zrédto: Badania whasne.

1. 3 ANALIZA | INTERPRETACJA WYNIKOW BADAN ILOSCIO-
WO-JAKOSCIOWYCH

Dostrzezone na etapie badan ilosciowych tendencje w sposo-
bach ujmowania przez autorki/autoréw podrecznikow kwestii
rownosciowych, zwtaszcza zas deficyty w tym zakresie, skto-
nity nas do poszerzenia proby badanych podrecznikéw w od-
niesieniu do wybranych kategorii analitycznych. Jest to osiem
kategorii odnoszacych sie do warstwy wizualnej podrecznikow
(jak w Tabeli 2). Badania na tym etapie potwierdzity tendencje
w przedstawianiu kwestii rownosciowych w podrecznikach do
nauczania/uczenia sie Historii i Historii i spoteczerstwa zaobser-
wowane na pierwszym etapie badan (Tabele 11 2). Pozwolity tez
pogtebic analize o istotne wnioski i rekomendacje.

Tabela 2. Reprezentacja wizualna wedtug osmiu kategorii
— klasa pierwsza szkoty ponadgimnazjalnej.

Reprezentacja wizualna w zakresie Liczba %
Mezczyzni pojedynczo (1 osoba) 501 21,23
Mezczyzni zbiorowo (> 1osoba) 1107 46,91
Kobiety (1 osoba) 61 2,58




Kobiety zbiorowo (> 1 osoba) 29 1,23
Mezczyzni i/lub kobiety i/lub dzieci zbiorowo 459 19,45
Dzieci (dziewczynki, chtopcy, osobno, razem) 51 2,16
Przedstawiciele/ki innych grup etniczno-kulturowych 147 6,23

wyréznionych ze wzgledu na kolor skéry

Osoby niepetnosprawne 5 0,21

Razem 2360 100
Zrédto: Badania whasne.

We wszystkich badanych podrecznikach wyrazna jest tenden-
cja do zamieszczania w pierwszym rzedzie wizualnych reprezen-
tacji mezczyzn, indywidualnie i zbiorowo, przy czym znacznie
czesciej mezczyzni ci, bohaterowie historii, wystepuja w pod-
recznikach imiennie, podczas gdy liczne kobiety (ich przedsta-
wienia wizualne) pozostajq anonimowe lub opisane za pomo-
cq androcentrycznego jezyka jako robotnicy, szlachta, ludnos¢,
Polacy, itd. Znacznie czesciej przedstawiane sa tez kobiety jako
cze$¢ zbiorowosci, w tym w otoczeniu/towarzystwie mezczyzn,
rodziny, dzieci.

Bardzo rzadko ukazywani sg w podrecznikach przedstawicie-
le, a jeszcze rzadziej przedstawicielki, innych grup etniczno-kul-
turowych wyréznionych ze wzgledu na kolor skory. W przedsta-
wieniach wizualnych zdecydowanie dominuja biali mezczyzni
i biate kobiety.

Tylko sporadycznie pojawiajg sie w analizowanych podreczni-
kach osoby z niepetnosprawnoscia, ktora to kondycja nigdy nie
zostaje poddana refleksji. Dziwi to tym bardziej, ze na przyktad
amerykanski prezydent Franklin Delano Roosevelt byt osoba nie-
petnosprawng i jest to wiedza powszechna, faktu tego jednak
w podrecznikach nie zaznaczono.

Réwniez w wybranym losowo podreczniku” do szkoty pod-
stawowej proporcje przedstawien wizualnych kobiet, mezczyzn,
dziewczat, chtopcdw, przedstawicieli/przedstawicielek innych
grup etniczno-kulturowych wyréznionych ze wzgledu na kolor

7. G. Wojciechowski, Wezoraj i dzis. Podrecznik do historii i spoteczeristwa dla klasy
szostej szkoly podstawowej.
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skory i 0séb z niepetnosprawnoscia zarysowuja sie korzystnie
jedynie dla biatych i sprawnych mezczyzn przedstawianych in-
dywidualnie i zbiorowo (Tabela 3).

Tabela 3. Reprezentacja wizualna wedtug osmiu kategorii
w wybranym podreczniku do Historii i spoteczenstwa dla
szkoty podstawowej.

Reprezentacja wizualna w zakresie Liczba %
Mezczyzni pojedynczo (1 osoba) 89 24,93
Mezczyzni zbiorowo (> 1 osoba) 146 40,90
Kobiety (1 osoba) 17 4,76
Kobiety zbiorowo (>1 osoba) 14 3,92
Mezczyzni i/lub kobiety i/lub dzieci zbiorowo 53 14,85
Dzieci (dziewczynki, chtopcy, osobno, razem) 22 6,16
Przedstawiciele/ki innych grup etniczno-kulturowych 13 3,64
wyréznionych ze wzgledu na kolor skéry

Osoby niepetnosprawne 3 0,84
Razem 357 100

Zrodto: Badania wlasne.

W podrecznikach do klasy drugiej i trzeciej szkoty ponad-
gimnazjalnej (Historia i spoteczerstwo) sytuacja jest nieco bar-
dziej ztozona. Tu bowiem dochodzi do problematyzacji tresci
dla poszczegolnych (pozostajacych do wyboru, wyjawszy jeden)
blokéw tematycznych. | tak, w przypadku losowo wybranego
podrecznika Rzqdzqcy i rzqdzeni® (Tabela 4), tytutowi rzadzacy
irzadzeni to biali mezczyzni. W catym badanym podreczniku
reprezentacja wizualna dotyczy tylko jednej kobiety przedsta-
wionej indywidualnie oraz jednej zbiorowosci kobiet. Nie ma
w podreczniku ani przedstawicieli/przedstawicielek innych grup
etniczno-kulturowych wyréznionych ze wzgledu na kolor skory,
ani oséb z niepetnosprawnoscia.

8. M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Rzgdzgcy i rzqdzeni, Historia i spole-
czetistwo.
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Tabela 4. Reprezentacja wizualna wedtug o$miu kategorii w wybranych
podrecznikach do Historii i spoteczeristwa — szkota ponadgimnazjalna.

Tytut podrecznika* Rzadzacy Ojczysty Pan- Kobieta
i rzadzeni teon i ojczyste imezczyzna,

spory rodzina
Reprezentacja wizualna w zakresie Liczba | % Liczba | % Liczba | %
Mezczyzni pojedynczo (1 osoba) 26 31,71 97 46,63 |17 14,91
Mezczyzni zbiorowo (> 1osoba) 36 4390 |75 36,06 |7 6,14
Kobiety (1 osoba) 1 1,22 6 2,88 18 15,79
Kobiety zbiorowo (>10soba) 1 1,22 1 0,48 13 11,40
Mezczyzni i/lub kobiety i/lub dzieci zbiorowo 17 20,73 29 13,94 51 44,74
Dzieci (dziewczynki, chtopcy, osobno, razem) 1 1,22 0 0 6 5,26
Przedstawiciele /ki innych grup etniczno-kul- 0 0 0 0 2 1,75
turowych wyréznionych ze wzgledu na kolor skéry
Osoby niepetnosprawne 0 0 0 0 0 0
Razem 82 100 208 99,99 | 114 99,99

Zrédto: Badania whasne.

*(Pelen opis bibliograficzny analizowanych podrecznikéw na poczatku raportu)

Podobnie rzecz sie przedstawia w wybranym podreczniku do
bloku Ojczysty Panteon i ojczyste spory?, gdzie takze dominuja
biali mezczyzni indywidualnie i zbiorowo (Tabela 4).

Trzeci z przebadanych podrecznikow do klasy drugiej i trze-
ciej szkoty ponadgimnazjalnej Historia i spoteczerstwo. Kobieta
i mezczyzna, rodzina*® wskazuje, ze rownosciowe projektowanie
tresci historycznych pozwala ujmowac dzieje kobiet i mezczyzn,
dziewczat i chtopcow znacznie bardziej proporcjonalnie zarow-
no jako jednostek, jak i zbiorowosci, zaréwno w sensie iloscio-
wym, jak i jakosciowym. Nadal jednak brakuje w narracji historii
0s6b z niepetnosprawnoscia, podobnie niedoreprezentowane
sa kobiety i mezczyzni, dziewczeta i chtopcy — przedstawiciele/
ki innych grup etniczno-kulturowych wyrdznieni/wyroznione ze
wzgledu na kolor skory (Tabela 4).

9. M. Markowicz, O. Pytliniska, A. Wyroda, Historia i spoleczeristwo. Ojczysty Pante-
on i ojczyste spory.

10. M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Historia i spoteczeristwo. Kobieta i mez-
czyzna, rodzina.
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2. Analiza jakosciowa podrecznikow oraz

odniesienie do podstaw programowych
2. 1 WPROWADZENIE

Badaniami jakosciowymi objeto podreczniki wymienione na
poczatku raportu, z naciskiem potozonym na edukacje historycz-
na w gimnazjum i klasie pierwszej szkoty ponadgimnazjalnej.
S3 to podreczniki zatwierdzone do uzytku szkolnego zgodnie
z nowg podstawg programowa.

Nowe miejsce i role Historii we wspotczesnym polskim syste-
mie edukacji okreslita reforma z roku 1999, Wszedt wdwczas
w zycie obowigzujacy do dzi$ dokument ministerialny Podstawa
programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogol-
nego w poszczegdlnych typach szkét?. Konsekwencjg przyjecia
podstawy programowej byto jej szczegdétowe opracowanie dla
poszczegolnych przedmiotéw ksztatcenia, czego wyrazem sa
programy nauczania oraz realizujace zapis konkretnego progra-
mu podreczniki szkolne®. Podstawa programowa przewiduje
realizacje procesu dydaktycznego na trzech etapach ksztatcenia
obowigzkowego, uwzgledniajac charakter i wymiar godzin Hi-
storii/ Historii i spoteczenstwa dla kazdego z etapow. Zasadnicza
zmiana organizacyjna dotyczaca szkolnej edukacji historycznej
nastapita wraz ze zmiang zapisu podstawy programowej w roku

11. Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkol-
nego. Dziennik Ustaw z 1999 r. Nr 12, poz. 96, z 2000 r. Nr 12, poz. 136, Nr 104, poz.
1104, Nr 122, poz. 1312, z 2001 r. Nr 111, poz. 1194, Nr 144, poz. 1615, Nr 147, poz.
1644.

12. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogolnego w poszczegdlnych typach szkél, Dziennik Ustaw, 2009, nr 4, poz. 17; Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego
w poszczegolnych typach szkol, Dziennik Ustaw, 2012, poz. 977 oraz Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw na-
uczania w szkotach publicznych, Dziennik Ustaw 2012, Nr 0, poz. 204.

13. Zob. akty prawne wymienione w przyp. 9. Takie Rozporzadzenie MEN z dnia
8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowa-
nia przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego
podrecznikow. (Dz. U. z dnia 10 czerwca 2009 r.). Na podstawie art. 22a ust. 8 usta-
wy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572,
z pézn. zm.).




2008, gdy pojawit sie w niej nowy przedmiot na IV etapie edu-
kacyjnym (ponadgimnazjalnym) — Historia i spoteczeristwo oraz
gdy dokonano przesuniecia tresci z zakresu historii najnowszej
z Il (gimnazjum) na IV (ponadgimnazjalny) etap edukacyjny.
W mysl wspomnianej podstawy programowej przedmiot Histo-
ria i spoteczenistwo dotyczy tych ucznidow/uczennic i klas szkot
ponadgimnazjalnych, ktorzy/ktore po pierwszej klasie zdecy-
dowali/ty sie na kontynuowanie wyksztatcenia w klasach pro-
filowanych matematyczno-przyrodniczych. Z kolei dla wybiera-
jacych humanistyke Historia pozostata przedmiotem wiodgacym
obok jezyka ojczystego, matematyki i jezykow obcych®). Tak
pomyslany kurs Historii dowartosciowat dzieje najnowsze — 60
godzin w rocznym cyklu ksztatcenia przeznaczonych na historie
XX wieku (po 1918 roku) na IV etapie edukacyjnym (klasa pierw-
sza szkoty ponadgimnazjalnej). Sprzyja on tez powigzaniu celdéw,
tresci i efektow ksztatcenia historycznego na Il i IV etapie edu-
kacyjnym (gimnazjum i szkota ponadgimnazjalna). Dla wiekszo-
$ci ucznidw/uczennic jest to dzi$ zarazem jedyny obowigzkowy
kurs historii najnowszej na wspomnianych trzech etapach ksztat-
cenia. Na Il etapie edukacyjnym (szkota podstawowa) historia
XX wieku przedstawiana jest bowiem gtownie w odniesieniu do
historii Polski, a na lll etapie (gimnazjum) nie ma jej wcale. Tema-
tyka zwigzana z historig najnowsza w sposob systematyczny jest
nauczana w klasie trzeciej szkoty ponadgimnazjalnej, jednakze
dotyczy to tylko tych ucznidw/uczennic wybierajacych po klasie
pierwszej profil humanistyczny. Pozostali uczniowie realizujg
w tym czasie (w klasie drugiej i trzeciej) problemowo-chronolo-
giczny program z zakresu Historii i spoteczeristwa, pozbawiony
systematycznego wyktadu dziejow, ale bogatszy, przynajmniej
potencjalnie, w ujecia problemowe przewidziane tresciami
szczegotowymi dziewieciu blokéw tematycznych: ,Europa
i swiat”, ,Jezyk, komunikacja i media”, ,Kobieta i mezczyzna, ro-
dzina”, ,Nauka”, ,,Swojskosc i obcosc”, ,,Gospodarka”, ,Rzadzacy
irzadzeni”, ,Wojna i wojskowos¢”, ,,0jczysty Panteon i ojczyste

14. Podstawa zmian w zakresie szkolnej edukacji historycznej sa trzy dokumenty
wymienione w przyp. 9.
15. Ibidem.
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spory”. Sposrod wymienionych watkow uczniowie i uczennice
realizujg cztery bloki w dwuletnim (klasa druga i trzecia) cyklu
ksztatcenia, z czego ostatni jest obowigzkowy®. W tym sensie,
po roku 2008, edukacja gimnazjalna i edukacja w pierwszej kla-
sie szkoty ponadgimnazjalnej w zakresie historii jest kluczowa
dla ksztatcenia historycznego mtodych Polek i Polakéw. Stad
nasza decyzja, aby badaniami jakosciowymi obja¢ wszystkie
podreczniki do nauczania/uczenia sie Historii w trzech klasach
gimnazjum oraz pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej.

W celach ogolnych szkolnej edukacji historycznej i w swietle
podstawy programowej z roku 2008 z pdzniejszymi zmianami
wymienione sg trzy kompetencje kulturowe, zréznicowane ze
wzgledu na rozwdj psychofizyczny ucznidw/uczennic, z akcen-
tem potozonym na: (1) chronologie historycznga; (2) analize iin-
terpretacje historyczng oraz (3) tworzenie narracji historyczne;.
W tak sformutowanych celach ogolnych edukacji historycznej
i historyczno-spotecznej nacisk potozony jest na aktywny, rozu-
miejacy, tworczy i krytyczny udziat uczniow i uczennic w tejze
edukacji. Inaczej jest z celami szczegotowymi, ktére zwtaszcza
dla trzech klas gimnazjum oraz pierwszej klasy szkoty ponad-
gimnazjalnej, uprzywilejowuja historie zdarzeniowg, w tym po-
lityczng, w mniejszym stopniu spoteczng, a zupetnie ignoruja
cele oraz tresci szczegotowe odnoszace sie do historii zycia co-
dziennego (wyjatkiem jest epoka $redniowiecza w gimnazjum),
historii kobiet, dziecka, rodziny, historii postkolonialnej itd.*”.

W odniesieniu do przedmiotu Historia i spoteczenstwo dla Il
i IV etapu ksztatcenia i w zwigzku z powigzaniem historii z prob-
lematyka spoteczng i terazniejszoscia, proporcje w podstawie
programowej zmieniajg sie pozytywnie na korzys¢ wybranych
nurtow ,nowej humanistyki”*®, a ujecia zagadnien maja charak-
ter problemowo-chronologiczny. Jakkolwiek wiec sama podsta-
wa programowa (w czesci poswieconej celom szczegotowym
szkolnej edukacji historycznej) blizsza jest klasycznemu mo-
delowi narracji historycznej, to zarazem ustawodawca przewi-

16. Ibidem.
17. Por. E. Domanska, Historia egzystencjalna, Warszawa: PWN, 2012.
18. Ibidem.




dziat autonomie autoréw/autorek programéw nauczania i pod-
recznikdw oraz nauczycieli/nauczycielek, rad pedagogicznych
i Srodowiska szkolnego w wyborze, a nawet tworzeniu tychze
programow.

Kazdy dopuszczony do uzytku szkolnego podrecznik odnosi
sie bezposrednio i uszczegdtawia zapis zawarty w programie na-
uczania. Dopiero zatem analiza szkolnej narracji podrecznikowej
daje wtasciwy obraz transmitowanej do obiegu szkolnego spo-
tecznie preferowanej wiedzy, wyobrazen, wartosci i przekonan
na temat przesztosci w jej zwigzkach z terazniejszoscia.

2.2 ANALIZA JAKOSCIOWA PODRECZNIKOW DO NAUCZA-
NIA/UCZENIA SIE HisToRrII W KLASIE PIERWSZEJ, DRUGIEJ
| TRZECIE)J GIMNAZJUM ORAZ PIERWSZEJ KLASIE SZKOLY
PONADGIMNAZJALNE)J

Wyniki analizy jakosciowej podrecznikow do nauczania/ucze-
nia sie Historii w trzech klasach gimnazjum?® i pierwszej klasie
szkoty ponadgimnazjalnej uprawniajg nas do sformutowania na-
stepujacych wnioskow:

P autorzy/autorki podrecznikéw — wérdd autorow/autorek
sq zarowno kobiety, jak i mezczyzni. Wsréd autoréw zrodet hi-
storycznych cytowanych w podrecznikach, w tym zrodet wizual-
nych, dominujg mezczyzni. Dostrzegalng praktyka jest ukrywa-
nie ptci autorow/autorek tekstéw zrédtowych iinnych cytowan
poprzez podanie wytacznie inicjatu imienia, co w przypadku
0s6b niestowianskiego pochodzenia uniemozliwia identyfikacje
ptciowa;

P adresaci/adresatki szkolnej narracji podrecznikowej — tu
zauwazalna jest tendencja (cho¢ jeszcze nie reguta) do réznico-
wania ucznidow i uczennic, dziewczat i chtopcéw jako adresatow/
adresatek szkolnej narracji podrecznikowej. Nie zmienia to fak-

19. Kompleksowe badania podrecznikéw do nauczania/uczenia si¢ Historii w gim-
nazjum (stan na rok 2010) zrealizowano w ramach projektu: ,,Niegodne historii?
O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w$wietle podrecznikowej
narragcji historycznej w gimnazjum”: I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech,
I. Skorzynska, Niegodne historii? O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet
w $wietle podrecznikowej narracji historycznej w gimnazjum, Poznan: Wydawnictwo
Naukowe UAM, 2015.
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tu, ze sama narracja odnosi sie przede wszystkim do meskiego
sprawstwa dziejowego;

P wiek bohateréw/bohaterek szkolnej narracji podreczniko-
wej — tu dominujg osoby dojrzate (powyzej 20. roku zycia) i sg to
mezczyzni. Zdecydowanie brakuje w podrecznikach dziewczat
i chtopcow, cho¢ oczywiscie jako zbiorowos$¢ dzieci wystepuja
czesto: (1) ze wzgledu na odniesienia do podejmowanych w teks-
tach podrecznikdéw watkdéw zwigzanych z wtadza rodzicielska;
(2) ze wzgledu na dostep do edukacji i przygotowanie chtopcéw,
rzadziej dziewczat, do petnienia okreslonych rol w dorostym zy-
ciu; (3) ze wzgledu na wysoka pozycje dziecka (syna, rzadziej
corki) w rodzinach krolewskich; (4) w zwigzku z praca dzieciiich
wyzyskiem; (5) w zwigzku z ich zbiorowga i anonimowg ofiarg
jako skutku wojen, powstan, rewolucji, zaborow, ciezkiej nie-
wolniczej pracy, chordb. Cho¢ watki dotyczace dziewczat i chtop-
cow nie nalezg wiec w podrecznikach do rzadkosci, to wskazana
powyzej esencjonalizacja ich przedstawien (dzieci, dziewczeta,
chtopcy w ogole, np. w Europie pracowali 10 godzin dziennie)
oraz ich anonimizacja (dzieciecy bohaterowie/bohaterki zwykle
nie majq imion) potaczone z androcentrycznym jezykiem narracji
sprawiaja, ze trudno o pozytywnga ocene szkolnej narracji w tym
wzgledzie. Nieinaczej przedstawia sie w tej narracji kwestia oséb
w podesztym wieku — takze i one przedstawiane s3 w podrecz-
nikach w pierwszym rzedzie jako zbiorowos¢ i najczesciej jako
ofiary, przy uzyciu stynnej frazy ,kobiety, starcy i dzieci...”. Gdy
staros$¢ jest przedmiotem refleksji, zwykle przedstawiana jest
(obok starcéw jako ofiar) w niekorzystnym swietle, np. zamiesz-
czenie w jednym z podrecznikéw instrukcji portretowania kobiet
starych autorstwa Leonarda da Vinci?? lub w celu poréwnania
dwoch artefaktéw przedstawiajacych mtoda i starsza o kilka lat
krolowa Bone?¥. Niewiele mowi sie w podrecznikach o madrosci

20. G. Kucharczyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki 2, s. 65. Tu takze
zadanie, a mianowicie pytanie do uczniéw/uczennic, jak da Vinci ocenial kobiety sta-
re [dodajmy: niekorzystnie], ale nie - dlaczego w ten sposéb.

21. T. Malkowski, J. Rze$niowiecki, Podréze w czasie 2, op. cit., s. 212. W podpisie do
portretéw zaznaczono: ,Krélowa Bona w wieku 27 lat. (...) I dziewig¢ lat poZniej. Po
sze$ciu porodach w éwczesnych warunkach ma twarz starej kobiety. Portrety z 1521
i 1530 roku”.




i doswiadczeniu zyciowym ludzi starych, o opiece nad wnuka-
mi/wnuczkami, o sytuacji socjalnej, zdrowotnej, o ich prawach,
o opiece nad nimi, itd.;

P kobieta i mezczyzna — do tej kwestii odnieélismy sie szcze-
gotowo w Tomie | (eksperckim) niniejszego opracowania w tek-
S$cie Historia szkolna. Historia kobiet???. | tak, w Swietle naszych
badan, proporcja udziatu kobiet i mezczyzn w szkolnej narracji
podrecznikowej ma sie jak 1 do 9%3). Nie inaczej przedstawia sie
sytuacja w podrecznikach do szkoty ponadgimnazjalnej. Podob-
nie nieproporcjonalny jest udziat kobiet w tekscie gtownym
wszystkich 37 zbadanych podrecznikow (trzy klasy gimnazjum
oraz pierwsza klasa szkoty ponadgimnazjalnej) oraz w ich war-
stwie wizualnej zreflektowanej (to znaczy zawsze wtedy, gdy
w podpisie pod materiatem wizualnym jest mowa o kobietach).
Znacznie bogatsza jest w badanych podrecznikach reprezentacja
kobiet w warstwie wizualnej niezreflektowanej (o czym szerzej
bedzie mowa dalej). Wachlarz postaci kobiecych we wszystkich
analizowanych podrecznikach w zasadzie pozostaje niezmienny.
Gtéwnymi bohaterkami szkolnego kursu historii sg przedstawia-
ne imiennie boginie, wtadczynie/gtowy panstw i swiete, a w dal-
szej kolejnosci wojowniczki, naukowczynie, artystki, sufrazystki,
kobiety pomagajace innym. Ta zréznicowana grupa kobiet ma
jednak niewielka iloSciowg reprezentacje, np. wsrod naukow-
czyn mowa jest szerzej o jednej — Marii Sktodowskiej-Curie,
wsrod wojowniczek, obok Ateny, pojawiajg sie Joanna D’Arg,
Henryka Pustowéjtéwna i Emilia Plater, rzadziej Elzbieta Zawa-
cka, a powstanki warszawskie wystepujg jako zbiorowos¢ (po-
wstancy, poczta powstancza). Wsrod kobiet niosgcych pomoc
pojawia sie Irena Sendlerowa, a takze w wybranych podreczni-
kach — rodzina Ulméw, ktéra poniosta Smier¢ z rgk niemieckich

22. Przyp. 1 niniejszego opracowania: I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech,
I. Skorzynska, ‘Niegodne historii’? O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach
kobiet w $wietle podrecznikowej narracji historycznej w gimnazjum. Takze: Gender
w podrecznikach - badania ilo$ciowe szkolnej narracji podrecznikowej dla klasy 1
szkoly ponadgimnazjalnej - zakres podstawowy, oprac. E. Glowacka-Sobiech oraz
I. Skorzynska.

23. I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, 1. Skérzynska, ‘Niegodne historii’?,
s. 87-146.
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za pomoc udzielong Zydom. Brakuje narracji o tzw. zwyktych
kobietach (o srednim lub niskim statusie). W okreslaniu rela-
¢ji kobieta—mezczyzna na plan pierwszy wysuwa sie kontekst
rodzinny: cérka—ojciec, maz—zona, brat—siostra oraz rozbudo-
wana narracja na temat podlegtosci i zaleznosci ekonomicznej,
spotecznej, obyczajowej, emocjonalnej kobiet od mezczyzn.
W dalszej kolejnosci mowa jest o relacji kobieta—pracodawca.
Znacznie mniej méwi sie o relacji matka—syn, cho¢ sg od tej re-
guty wyjatki (np. Jadwiga Slaska). Te same uwagi sformutowa¢
mozna, analizujac warstwe wizualng podrecznikdéw, a mianowi-
cie kobiety zdecydowanie czesciej wystepujg w obecnosci mez-
czyzn niz samodzielniei tylko niekiedy, niezwykle rzadko, to one
sq imiennymi i zreflektowani w podpisie i/lub tekscie gtéwnym
bohaterkami przedstawien;

P kobiety i mezczyzni w warstwie wizualnej podrecznikéw
— podobnie jak w tekscie gtéwnym podrecznikdéw, takze w war-
stwie wizualnej zdecydowanie dominuja mezczyzni. Jesli cho-
dzi o reprezentacje kobiet, liczba ich przedstawien wizualnych
rosnie wraz z przechodzeniem do kolejnych epok historycznych,
co ma swoje uzasadnienie w historycznie potwierdzonym wzro-
$cie znaczenia kobiet w zyciu spotecznym, politycznym, gospo-
darczym i kulturalnym, poczynajac od epoki oswiecenia, a na
wspotczesnosci konczac, a zatem takze w bogatszej reprezen-
tacji zrodet do dziejow kobiet. Z drugiej strony, ten wzrost re-
prezentacji wizualnej kobiet jest wynikiem zastosowania przez
autorki/autorow podrecznikéw licznych reprodukgji i fotografii,
ktorych sq one jednymi z bohaterek, ale nie do nich w pierwszym
rzedzie ten materiat odsyta. Sq to wiec kobiety pokazane, ale
nieopowiedziane. W tym kontekscie warto zwrdci¢ uwage na
dysproporcje miedzy szeroko oméwiong w historiografii rosna-
ca rola kobiet w wiekach XIX i XX i nadal zbyt matg (cho¢ wiek-
szg niz dla epok wczesniejszych) ich reprezentacjg w tekstach
gtéwnych, pobocznych i w zrédtach pisanych oraz wizualnych
zamieszczonych w podrecznikach. Jakkolwiek wiec przybywa
kobiet w podrecznikach do historii nowozytnej, XIX wieku i naj-
nowszej, to nadal ich reprezentacja nie odzwierciedla ich spraw-
czego udziatu w dziejach potwierdzonego zrodtami;




P kobieta i dziecko — ten watek odnosi sie w pierwszym rze-
dzie do macierzynstwa w kilku jego kontekstach: (1) rél kobiet
jako matek, ale juz nie na przyktad babek czy siostr; (2) praw/bra-
ku praw kobiet do decydowania o losie dzieci; (3) do matek kroé-
low; (4) do dzielenia losu ofiar przez , kobiety, dzieci i starcow”;
(5) do wyidealizowanego obrazu matki reprezentowanego przez
liczne wizerunki Marii — matki Jezusa z dziecigtkiem, choc¢ tu-
taj takze wyeksponowany jest watek matki cierpigcej po stracie
syna (licznie reprodukowane piety). W odniesieniu do roli kobiet
jako matek kréléw szkolna narracja podrecznikowa czesto ogra-
nicza sie do wymienienia ich imion, za$ zasadnicza uwaga skupia
sie na krolewskim synu, aktywnym aktorze sceny historycznej;

P mezczyznai dziecko —ten watek takze sprowadza sie do re-
lacji ojciec—syn, zwykle jednak uwiktanejw polityke dynastyczna.
Innym, cho¢ rzadkim przyktadem jest relacja nauczyciel-uczen,
jeszcze innym — mezczyzna i dziecko (ojciec i syn) w pracy na
polu czy w fabryce. Nie ma w podrecznikach mowy o mitosci oj-
cowskiej, ojcu jako opiekunie dziecka, spedzaniu czasu wolnego
dzieci i ojcow, itd., czesto méwi sie natomiast o ojcu zywicielu
rodziny, ojcu zotnierzu, czyli w kontekscie jego nieobecnosci
w domu, nie komentuje sie przy tym tego faktu;

P status spoteczny, ekonomiczny, kulturowy — tu dominuja
bohaterki i bohaterowie o wysokich statusach, doskonale wy-
eksponowani dzieki ich imiennemu przedstawianiu, obecnosci
w tekscie gtdwnym oraz w materiale wizualnym. Na tym tle licz-
ne odwotania do losu 0séb i grup spotecznych o nizszych/niskich
statusach wypada stabo, rowniez dlatego, ze sq oni traktowani
jako blizej nieokreslona zbiorowos¢: armia, zotnierze, ludnos¢,
spoteczenstwo, ttum, chtopi, mieszczanie, bezdomni, ofiary kry-
zysu, itd. Ich reprezentacja wizualna jest obecna w nielicznych
przedstawieniach. Ich anonimowos¢ wzmacnia androcentryczny
jezyk narracji, ktory sprawia, ze gdy omawia sie warunki zycia
na wsi, to chtopi cierpia nedze, ciezko pracuja, sa ograbiani,
karani, zniewalani. Nie wspomina sie natomiast o chtopkach.
Przypisanie uniwersalnej roli meskoosobowym koncéwkom jest
zabiegiem powszechnie stosowanym podczas omawiania histo-
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rii grup spotecznych, etnicznych, religijnych itp. Mamy zatem
mieszczan, ale nie mieszczanki, robotnikow, ale nie robotnice,
ucznidw, ale nie uczennice, wiernych, ale nie wierne, Polakdw,
ale nie Polki, itp.;

P edukacja i praca — takze tutaj dominuje bohater zbioro-
wy. Przy czym czesciej edukuja sie chtopcy oraz osoby (kobiety
i mezczyzni) o wysokim statusie (salony oswieceniowe we Fran-
cji prowadzga arystokratki, a w Europie Katarzyna Il i krolowa
Krystyna, w Polsce za osobe oswiecona uchodzi Izabela Czar-
toryska). W dostownym sensie tego stowa w swietle szkolnej
narracji podrecznikowe] pracuja tylko osoby o niskich statusach.
O pozostatych bohaterach i bohaterkach, mimo iz sg aktyw-
ni/aktywne i odnosza sukcesy na wielu polach, nie wspomina
sie jako o osobach, ktére uzyskaty wyksztatcenie, a nastepnie
podjety prace. Na przyktad, nie dowiemy sie, jakie wyksztatce-
nie miata Helena Modrzejewska, Maria Konopnicka czy Olga
Boznanska, podobnie jak nikt nie okresla w podrecznikach ich
aktywnosci jako pracy, wyjatkiem jest zastosowanie w niemal
wszystkich badanych podrecznikach fotografii Marii Sktodow-
skiej-Curie podczas pracy w laboratorium. Nie ma tez odwotan
do etosu pracy, chyba ze a rebours, gdy mowa jest o mieszcza-
nach i rzemieslnikach (niewiele), ktérym w pracy wspomagaja
ich zony, kotchoznicy (kobieta jako bohaterka socrealistycznej
rzezby) czy wizerunku kobiety na traktorze (plakat), wreszcie
o niewolnikach na plantacjach bawetny. Ponadto, cho¢ praca
emancypuje kobiety (tu zwtaszcza w zwigzku z I i Il wojna $wia-
towq), nie pojawia sie informacja, na czym ta praca doktadnie
polegata, jakich umiejetnosci wymagata czy byta wykonywana
chetnie, czy dawata satysfakcje, itd. W swietle szkolnej narracji
praca, w tym praca kobiet, jest wiec przede wszystkim przykrg
koniecznoscia, kojarzona jest z praca fizyczng lub dokuczliwym
brakiem pracy. Co ciekawe, w tych samych podrecznikach czas
wolny i rozrywki s3 mocno akcentowane i waloryzowane jako
to, czemu ludzie — znéw jednak o wysokich statusach — chetnie
i czesto oddawali sie w przesztosci;

P zycie codzienne — jest przedstawiane epizodyczne, raczej
posrednio niz bezposrednio, czesto jako ciekawostka, ktora nie




zastuguje na obszerne omowienie (tu wyjatkiem jest szkota pod-
stawowa, gdzie o zyciu codziennym mowi sie wiecej i na ogot
ciekawiej oraz w zwigzku ze wspotczesnymi doswiadczeniami
zycia uczniow i uczennic oraz epoka sredniowiecza omowiona
w podrecznikach do gimnazjum). Na tym tle lepiej przedstawiajg
sie watki dotyczace przemian obyczajowych, ktérych egzempli-
fikacja sa zmiany w zyciu codziennym. Dominuje jednak tenden-
cja do ilustrowania tychze przemian moda, zwtaszcza kobieca,
znacznie rzadziej zmianami w obregbie zywienia, jeszcze rzadziej
w medycynie i higienie czy w zwigzku z udziatem kobiet w zyciu
publicznym;

P narodowosé, etnicznosé, kolor skory — historia szkolna
jest historig narodowg i etniczng, dodajmy — polska, europej-
ska i europocentryczng — uwiktang w nieustajace konflikty na tle
narodowosciowym, etnicznym, religijnym. Watki wielo- i mie-
dzykulturowe, jakkolwiek obecne w szkolnej narracji podreczni-
kowej, tylko niekiedy dotycza osiggnie¢ mniejszosci/wiekszosci
narodowych i etnicznych w dziejach, a ponadto wystepujg one
w narracji w duzym rozproszeniu, sg tez znacznie czesciej po-
ruszane w historii XIX i XX wieku niz w historii epok wczesniej-
szych. To samo dotyczy réznic ze wzgledu na kolor skoéry. Historie
ludnosci zamieszkujacej inne kontynenty poznajemy epizodycz-
nie az do wieku XIX, zas dla wieku XIX i XX w zwigzku z historig
kolonialng oraz historig totalitaryzmow (w sensie ilosciowym
i jakosciowym dominujg zatem sprawcy konfliktéw narodowych
i etnicznych odniesionych do historii Europy, rzadziej Afryki, Azji,
obu Ameryk, Australii). Obszernie opisuje sie tez dokonania ko-
lonizatoréw (biatych mezczyzn) i prawie wcale kultur skolonizo-
wanych (dyktatoréw z Niemiec, Korei czy ZSRR, ale prawie wcale
zwyktych obywateli i obywatelek tych panstw). Gdy chodzi o hi-
storie innych nacji i kregéw kulturowych, tym razem w zwigzku
z kolorem skory, odniesienia sa sporadyczne i dotyczg Gandhie-
go (tylko w jednym podreczniku jest to takze Indira Gandhi) czy
Martina Lutera Kinga. Wsrod kobiet s3 to, takze sporadycznie,
anonimowe fotografie niewolnic czy imienne nielicznych czar-
noskorych wokalistek jazzowych. Poniewaz szkolna narracja
podrecznikowa jest zdecydowanie europocentryczna i jest to hi-
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storia biatego mezczyzny jako dominujacego podmiotu dziejéw,
przedstawiciele takich grup etno-kulturowych jak Chinczycy, Ja-
ponczycy, Afroamerykanie, Afrykanie, Koreanczycy, Turcy, Ara-
bowie, Hindusi itd. (prawie wcale nie ma w tym gronie kobiet)
pojawiajg sie w podrecznikach jako przywodcy, gtowy panstw,
dyktatorzy, zotnierze, powstancy (czesto jako sprawcy przemo-
¢y, np. w Korei Pétnocnej, Chinach). Do grupy wyemancypowa-
nych naleza natomiast Zydzi i Romowie (Cyganie), a takze afry-
kanscy niewolnicy w Stanach Zjednoczonych Ameryki. Niewiele
mowi sie o rdzennych mieszkancach obu Ameryk. Ich zbiorowa,
na ogot bezimienng historie poznajemy jako przede wszystkim
historie ofiar i dzieki reprezentacji fotograficznej (tu zauwazalny
jest zabieg egzotyzacji kultury innego/innej). Do tego samego
porzadku — réznic kulturowych stabo reprezentowanych w pod-
recznikach (wyjatkiem jest epoka starozytna i wczesne $rednio-
wiecze) — nalezg tez wierni, systemy, wyznania i koscioty. Ich
historia jest przy tym historig wybitnych duchownych i myslicieli
(rzadko kobiet, cho¢ w podrecznikach do gimnazjum jest taki
potencjat ikonograficzny dotyczacy sredniowiecza, stabo jednak
wykorzystany, np. Herrada z Landsbergu czy Eleonora Akwitan-
ska oraz takze konfliktow religijnych);

P przemoc i jej ofiary — tu wypada powtdrzy¢, ze znacznie
czescieji obszerniej poznajemy losy (biografie, czyny, wizerunki)
sprawcéw przemocy, znow gtownie biatych mezczyzn, niz ich
ofiar. Wrazenie to poteguje fakt, ze sprawca nader czesto otrzy-
muje w podrecznikach imie, jest reprezentowany w materiale
wizualnym, tekscie gtéwnym i pobocznym, bloku zadaniowym,
materiale powtdrzeniowym, podczas gdy ofiara jest zbiorowa
i bezimienna. Przemoc przedstawiana jest w jej najrozmaitszych
formach i postaciach od tych bardziej subtelnych, jak ogranicze-
nia obyczajowe, podporzadkowanie kobiet i dzieci wtadzy ojcow
i mezow, po wielkie ludzkie dramaty i cierpienia wojenne, wy-
wotane rzeziami, Holokaustem, Wielkim Gtodem itd.;

P niepetnosprawnos¢ — tu zauwazalny jest ogromny deficyt.
Do wyjatkow nalezg anonimowi inwalidzi wojenni i osoby ran-
ne, ktére jednak nie sg reflektowane jako takie, trudno zatem na
ich podstawie wnosi¢, iz osoby z niepetnosprawnoscia stanowi-




ty czesc¢ historycznych spoteczenstw. Nie sg tez oni/one czescig
spoteczenstw wspotczesnych, prézno bowiem szukac ich repre-
zentacji w watkach dotyczacych wspotczesnosci.

2.3 ANALIZA JAKOSCIOWA PODRECZNIKOW DO NAUCZANIA/
UCZENIA SIE HISTORII | SPOLECZENSTWA W SZKOLE PONAD-
GIMNAZJALNEJ

W zwiazku ze zmianami organizacji edukacji historycznej
w polskiej szkole publicznej (po roku 2008) na IV etapie edu-
kacyjnym pojawit sie (pisaliSmy o tym szerzej powyzej) nowy
przedmiot, jakim jest Historia i spoteczeristwo. W$rod dziewieciu
modutéw zatwierdzonych do realizacji w ramach tego przedmio-
tu, pojawity sie dwa, ktére postanowiliémy poddac pogtebione;j
analizie jakosciowej. S3 to: ,,Ojczysty Panteon i ojczyste spory”
oraz ,Kobieta i mezczyzna, rodzina”.

Pierwszy z blokow po protestach z wiosny 2012 r. przeciwko
rzekomemu usuwaniu Historii ze szkét?4 zostat uznany za obo-
wigzkowy dla wszystkich uczniéw/uczennic, ktérzy/ktére beda
nauczani i nauczane przedmiotu Historia i spoteczenstwo. Drugi
z modutow potencjalnie silnie sprzyja edukacji rownosciowe;j.

2.3.1 ,0jczysty Panteon i ojczyste spory”

P kobiety i wtadza, kobiety i polityka — w podreczniku zwra-
ca uwage wojenno-militarny dobér sktadu ojczystego Panteonu.
Ze zrozumiatych wzgledéw ogranicza to krag osob, mezczyzn
i kobiet, ktére s brane pod uwage podczas formutowania tresci
podrecznika. O ile w narracji nie wzbudza wiekszych zastrzezen
nieobecnos¢ kobiet w strukturach wtadzy (poza matkami, zonami
i corkami wtadcédw) w Sredniowieczu, epoce nowozytnej i wspot-
czesnej po potowe wieku XX, to trudne do zaakceptowania jest
pominiecie kobiet w ruchach opozycyjnych oraz strukturach wta-
dzy 11l Rzeczpospolitej. Na przyktad o Hannie Suchockiej uczen/
uczennica dowie sie wytacznie z podpisu do ilustracji przedsta-
wiajacej Krzysztofa Skubiszewskiego podpisujacego polsko-nie-

24. Zob. akty prawne wymienione w przyp. 9 oraz ekspertyz¢ M. Michalski, A. Napie-
rala, Sfera prywatna w podrecznikach do historii i spoleczeristwa dla szkot ponadgim-
jalnych, w Tomie I niniejszego raportu.
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miecki traktat graniczny. O licznym udziale kobiet w strukturach
opozycji, w ruchu ,Solidarnosci”, o ich dziatalnosci podczas straj-
kow i w czasie stanu wojennego nie ma zadnej informacji;

P> kobiety i wojna — powyzszy stan rzeczy jest skutkiem wspo-
mnianego juz wojenno-militarnego charakteru narracji. Wojna
przedstawiona jest w podreczniku wytacznie z perspektywy
armii, bitew, kampanii wojennych, zdobyczy terytorialnych itp.
Nieobecny jest cywilny i prywatny wymiar wojny. Cierpienia
i $mier¢ przedstawiane sg wytgcznie w wymiarze statystycznym
i zbiorowym jako skutek okrucienstwa obcych armii stosujacych
odwetowe represje. Nie ma przyktadow spojrzenia na walki,
powstania, bitwy z perspektywy osob cywilnych. Réwniez ko-
biety w tej wojennej narracji zostaty zmilitaryzowane. W tym
kontekscie obecne sg w dwoch fragmentach Panteonu.... Pierw-
szy odnosi sie do Emilii Plater i innych Litwinek biorgcych udziat
w powstaniu listopadowym, drugi to przyktady kobiet masowo
biorgcych udziat w konspiracyjnych zmaganiach z okupantem
w czasie Il wojny swiatowe] (zwrdécono uwage na dwie kobie-
ty w stopniu generata). Zaréwno przyktady powstanek — kobiet
biorgcych udziat w powstaniach, jak i zotnierek zostaty opisa-
ne jako niezwykte, gdyz wykraczaty poza przypisane kobietom
role sanitariuszek, taczniczek czy felczerek i przenikaty do zmi-
litaryzowanego, meskiego swiata. Wedtug zespotu autorskiego
piszacego analizowany podrecznik zastuzyty one na szacunek,
gdyz nie odstawaty od meskich standardow w militarno-wojen-
nych zmaganiach o ojczyzne. Do tych przyktadéw mozna dodac
jeszcze Orleta Lwowskie, przy czym udziat dziewczat zostat tutaj
wytacznie wspomniany, a nie opisany szerzej. Tendencja w ak-
centowaniu wojenno-militarnych aspektéw przesztosci Polski
widoczna jest tez w warstwie wizualnej, gdyz np. drukowane
w podreczniku rekonstrukcje strojow z epoki sq w duzej czesci
wizerunkami mundurow wojskowych. Ostatnie przedstawienie
cywilnego stroju odnosi sie do epoki sarmackiej, w kolejnych
epokach mamy do czynienia wytacznie z mundurami. Stroje cy-
wilne sg prezentowane w meskiej i kobiecej formie, mundury
— wytacznie w meskiej;




P inne kobiety w Panteonie... — poza wspomnianymi powy-
zej postaciami do bardziej znaczacych kobiet nalezg Maria Skto-
dowska-Curie, Hanka Ordondéwna (w jej przypadku podkreslo-
no dziatalnos¢ w Il Armii WP), Irena Sendlerowa oraz w postaci
zbiorowej i pozbawionej cech ptciowych — Orleta Lwowskie.
W przypadku tych postaci ramki informujace o ich poczyna-
niach zostaty wyroznione i potaczone kontekstowo z tekstem
gtownym podrecznika. Pozostate kobiety to, wspomniane juz
we whnioskach z analizy podrecznikow do historii, zony i corki,
a przede wszystkim matki krolow oraz swiete. Interesujgce sg
obserwacje dotyczace Jadwigi Andegawenskiej, ktorej w jednym
z fragmentoéw przypisane zostato ponadprzecietne znaczenie
jako koronowanej ,na kréla” wtadczyni, a w drugiej przypisa-
no jej podlegtos¢ politycznemu otoczeniu, ktére zdecydowato
o matzenstwie z Jagietty;

P kobiety w warstwie wizualnej — powyzej wskazane zosta-
ty juz liczbowe dane dotyczace reprezentacji kobiet, mezczyzn
i dzieci w sferze wizualnej (Tabela 4). Nie oddaja one jednak
w petni przewagi meskich wizerunkéw obecnych w analizo-
wanym podreczniku. Szczegoélnie jest to dostrzegalne w repro-
dukcjach przedstawiajacych donioste wydarzenia polityczne
i spoteczne po 1989 roku. Jedyna kobietg w sferze wizualnej
obecna w tej czesci podrecznika jest Danuta Watesa, towarzy-
szgca mezowi podczas uroczystosci zaprzysiezenia na urzad pre-
zydenta. Pozostate fotografie przedstawiajq indywidualne lub
zbiorowe podobizny mezczyzn, wykonujacych wazne dla zycia
politycznego i spotecznego czynnosci. Kobiety nie wystepuja na
tych fotografiach nawet w tle. Jak wspomniano powyzej, jest to
okres, w ktorym aktywnos¢ kobiet w sferze spoteczno-politycz-
nej byta i jest wyraznie dostrzegalna, stad taka dysproporcja jest
niezrozumiata, tym bardziej, ze materiat wizualny prezentujacy
aktywne w sferze spoteczno-politycznej kobiety jest powszech-
nie dostepny.
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2.3.2 ,Kobieta i mezczyzna, rodzina”

Drugi z blokow tematycznych, Kobieta i mezczyzna, rodzina,
posiada potencjat rownosciowy. Przytoczone dane liczbowe (Ta-
bela 4) pokazuja, ze przynajmniej w sferze wizualnej mamy do
czynienia ze skuteczng probga uzyskania wyréwnanej reprezen-
tacji mezczyzn i kobiet. Udziat obydwu ptci w poszczegdlnych
kategoriach analitycznych rozktada sie niemal parytetowo.

Podrecznik do nauczania tego bloku obarczony jest jednak
grzechem pierworodnym, a mianowicie wadliwie skonstruowa-
ng podstawa programowg, zawartg w rozporzadzeniu MEN.

Z analizy podstawy programowej i podrecznika jasno wynika,
ze nacisk zostat potozony na emocjonalno-rodzinny obszar hi-
storii. W $wiecie zdominowanym wojenno-polityczna narracja
podrecznikéw jest to interesujacy wyjatek. Kulturowa historia
emocji, sledzenie zmian relacji panujgcych w rodzinie, historia
mitosci macierzynskiej czy bardziej generalnie — historia po-
dejscia do dzieci, s to tematy ciekawe i pouczajace. Podstawa
programowa narzucita jednakze optyke, ktéra zrealizowana
w podrecznikowej narracji data efekt niespéjny i szkodliwy dla
zamierzenia jako catosci. Ponizej zamieszczamy kilka zasadni-
czych uwag:

P chronologia historii rodziny i kulturowa historia emocji
— w narracji podrecznikowej mamy do czynienia z wizjg, w kto-
rej (1) monogamiczna, heteroseksualna i nierozerwalna rodzina
wywodzi sie ze starozytnosci, a dodatkowo taka forma rodziny
zostata przedstawiona jako jedyny i obowigzujagcy model zy-
cia rodzinnego (z wyjatkiem omdéwienia nowych form rodziny
w Swiecie wspotczesnym); (2) wzorcowa forma mitosci miedzy
mezczyznami i kobietami zostata zaczerpnieta z tekstu Nowe-
go (gtownie) i Starego (w mniejszym zakresie) Testamentu. Nie
miejsce tutaj na merytoryczna dyskusje z takimi pogladami, jed-
nakze warto przynajmniej wspomniec¢ o badaniach nad historig
réznych form rodziny wskazujacych, ze patriarchalny wzorzec
podziatu rol spotecznych w rodzinie ma swoje gtowne zrodto
w silnie zideologizowanych przekonaniach teoretykow zycia
rodzinnego, naukowcoéw i moralistéw tworzacych w wieku XIX
oraz pierwszej potowie wieku XX. Inaczej mowiac, biblijno-sred-




niowieczne fragmenty podrecznika sg zbedne z punktu widze-
nia zasadniczego celu nauczania omawianego watku.

Zmiana form rodziny w spotecznosciach europejskich w epo-
ce nowozytnej i w wiekach XIX, XX i XXI jest przedstawiona jako
przejscie od rodziny w epoce preindustrialnej do rodziny w epo-
ce postindustrialnej z faza posrednig w epoce industrialnej. Przy
czym wspotczesne formy rodziny, powstate w wyniku szeregu
zmian spotecznych i obyczajowych obserwowanych od potowy
wieku XX sg traktowane jako ,kryzys tradycyjnego modelu ro-
dziny”?%, bedacy wynikiem ,ostabienia tradycyjnych wartosci
rodzinnych”?®. Nalezy zwrdci¢ uwage z jednej strony na niejas-
nos¢ i hastowosc tego typu sformutowan, zas z drugiej strony,
na tkwigca w nich ogromng site etykietujaca, prowadzaca do
dyskryminacji i uprzedzen;

P rozréznienie ptaszczyzn reprezentacji — w narracji podrecz-
nikowej przytaczane s liczne argumenty na uzasadnienie kon-
kretnejsytuacji kobiet, ktore zaczerpniete sg z tekstéw biblijnych,
tekstow literackich i prawniczych. Wszystkie one sg traktowane
w podreczniku w taki sam sposob, a przyktady z nich czerpane
maja taka sama moc dowodowa. Nie zwraca sie uwagi, ze np.
wizja mitosci dworskiej zawarta w poezji trubaduréw jest krea-
cja literacka. Zawarta w utworach literackich rycerska postawa
wobec dam jest podawana jesli nie jako wzér do nasladowania,
to na pewno jako zrodto postawy dzentelmenskiej czy szarman-
ckiej wobec kobiet. Nie ma przy tym w podreczniku zadnej in-
formacji na temat uprzedmiotawiajacej funkcji takiej postawy.
Przyktady biblijne s3 traktowane jednorodnie, bez znaczacego
rozroznienia miedzy tekstami staro- i nowotestamentowymi;

P jezyk narracji — jest to temat, ktéry wymaga osobnej anali-
zy, ale nie sposdéb o nim nie wspomnie¢ w niniejszym raporcie.
Znaczaca czesc narracji odnoszaca sie do watkdw biblijnych jest
prowadzona jezykiem przesyconym pojeciami teologicznymi, za
pomocg fraz zaczerpnietych z tekséw komentujacych Biblie lub
z tekstéw teologicznych. Zamienia to narracje w homilie i narzu-

25. M. Markowicz, O. Pytliniska, A. Wyroda, Historia i spoteczeristwo. Kobieta i mez-
czyzna, rodzina, op.cit., s. 96.
26. Ibidem,s. 95.
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ca frazeologie nieprzystajaca do sfery pojeciowej mtodziezy na
etapie ponadgimnazjalnym. Jako ilustracyjny przyktad niech po-
stuzy fragment, wyjasniajacy odpowiedzialnos¢ kobiety — Ewy za
zaistnienie zta na Swiecie; brzmi on nastepujaco:

Choc¢ w Ksiedze Rodzaju nie znajdziemy stow potwierdzajqcych wytqczng
odpowiedzialnosc¢ Ewy za pojawienie sie grzechu na swiecie, to pokutuje
poglqd, ze to jej postepowanie doprowadzito do upadku cztowieka. A po-
niewaz z Ewq utozsamic¢ mozna kazdq kobiete, kazda nosi tez jej wine?”.

Tekst Biblii nie jest w tej narracji traktowany jako tekst kultu-
ry czy jako jedno ze zrédet kultury europejskiej, ale jako tekst
religijny, a niekiedy nawet sakralny. Pomijajac dyskryminacyjny
(wobec kobiet) i zawtaszczeniowy (wobec wyznawcéw innych re-
ligii oraz ateistow) charakter takiego zabiegu, mamy tutaj prze-
de wszystkim do czynienia z niedostosowaniem jezyka opisu do
prezentowanych trescii celéw nauczania. Biorgc pod uwage fakt,
ze narracja tego typu zawarta jest w podreczniku do przedmiotu
Historia i spoteczenstwo, a nie do religii czy katechezy, jest to zja-
wisko niepokojace i wymagajace zdecydowanego sprzeciwu;

P pekniecie narracji — w podreczniku zwraca uwage niejedno-
lite przedstawienie fragmentéw odnoszacych sie do epoki staro-
zytnej, Sredniowiecznej i nowozytnej oraz tych nawigzujacych do
dziejéw najnowszych — szczegoélnie po Il wojnie swiatowej.

Po tych wstepnych uwagach mozna przejs¢ do przedstawienia
wnioskéw $cislej odnoszacych sie do obecnosci kobiet w narracji
podrecznika do nauczania watku , Kobieta i mezczyzna, rodzi-
na”:

P kobiety i mezczyzni — opis relacji miedzy mezczyznami
i kobietami oparty zostat na przedstawieniu biblijnych relacji
o stworzeniu cztowieka. Wprawdzie w tej czesci rozdziatu za-
stosowana retoryka ma charakter obiektywizujacy, ale przekaz
jest na tyle sugestywny, ze nie wymaga wzmocnienia stylistycz-
nego. Wedtug zespotu autorskiego podrecznika, role spoteczne
pomiedzy mezczyzng i kobietg zostaty rozdzielone w akcie bo-
skiej kreacji, a podlegtos¢ kobiet wobec mezczyzn jest wynikiem

27. Ibidem, s.9.




boskiego planu. Dopiero we fragmentach omawiajacych wiek
XX i XXI mozna dostrzec przetamanie takiego punktu widzenia.
Podlegtosc¢ kobiet wobec mezczyzn widoczna jest szczegolnie
w sferze rodzinnej. Fakt podporzadkowania cérek ojcu oraz zon
mezom jest czesto przywotywany w narracji. Przy czym opisy te
nie sg z reguty opatrzone komentarzami wyjasniajacymi kon-
tekst spoteczny i historyczny. Z kolei w opisach ruchéw emancy-
pacyjnych przetomu wieku XIX i XX watek podlegtosci mezczy-
znom nie zostat wyeksponowany, raczej zwraca sie uwage na
kwestie rownosciowe oraz problematyke udziatu kobiet w zyciu
politycznym. Kwestia mechanizmow wtadzy w rodzinie nie jest
analizowana krytycznie — podawane sg wytacznie informacje;

P kobiety i dziecko (rodzice i dziecko) — w narracji (szczegol-
nie w jej pierwszej czesci) wyraznie dostrzegalny jest nacisk po-
tozony na prokreacyjna funkcje rodziny. Starania o sptodzenie
i urodzenie dziecka sa ukazane jako podstawowy cel matzen-
stwa. Niewatpliwie taka postawa dominowata w przesztosci,
problematyczne jest natomiast przedstawienie jej jako jedynej
mozliwej. Brak alternatywnych modeli relacji miedzy rodzicami
a dzieckiem jest (szczegdlnie w odniesieniu do wspotczesnosci)
anachronizmem. W narracji dominuja dwie formy relacji mie-
dzy dzieckiem a dorostymi: (1) odniesienie do matki, czyli relacji
matka— dziecko; (2) do obydwojga rodzicow, przy czym wystepu-
ja oni w formie zbiorowej jako ,rodzice”. Brak wyakcentowanej
obecnosci ojca i relacji miedzy ojcem a dzieckiem jest wyraznie
dostrzegalny (z wyjatkiem jednej wzmianki o Janie Kochanow-
skim). Inng kwestig jest skupienie sie w narracji na opiekunczych
funkcjach matki i rodzicow. Kwestie emocjonalne sq pomijane
albo redukowane do opisu uczu¢ po stracie dziecka. Wyjatkiem
w tej ,,zimnej” narracji jest opis rodzicéw Jezusa, ktérzy w tek-
$cie podrecznika wykreowani zostali jako rodzina wzorcowa. In-
teresujace w kontekscie wczesniej analizowanych podrecznikéw
sq oddzielne rozdziaty poswiecone dzieciom. W pierwszej czesci
podrecznika sg to opisy r6znego rodzaju przemian zachodzacych
w podejsciu do dziecka. W drugiej czesci — XIX, XX i XXI wiek —
mamy do czynienia z gtebszym problematyzowaniem zjawiska.
Szczegolnie dotyczy to kwestii zainteresowania dzie¢mi przez sy-
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stemy totalitarne, pracy dzieci czy wspoétczesnego udziatu dzieci
(takze aktywnie) w konfliktach zbrojnych;

P kobiety i mezczyzni w sferze publicznej — ten obszar za-
gadnien byt analizowany w odrebnej ekspertyzie?®. Powtarzajac
ogolne wnioski, mozna stwierdzi¢, ze zespot autorski podreczni-
ka traktuje sfere publiczng i prywatnga jako elementy statyczne,
ktore nie podlegaja zmianom historycznym. Do sfery prywatnej
nalezy dom irodzina, do sfery publicznej polityka i publiczna
dziatalnos$¢ spoteczna. Powoduje to problemy podczas oma-
wiania ruchow emancypacyjnych oraz feministycznych XX i XXI
wieku, dla ktérych problematyka zmiany granic miedzy sferami
prywatna i publiczng byta jedna z silnie dyskutowanych kwestii.
W narracji ogolne postulaty tych ruchoéw ograniczaja sie do walki
o wejscie kobiet do sfery publicznej. Sfery prywatna i publiczna
w ujeciu podrecznikowym nie tylko stanowig state obszary, ale
sq to jedyne sfery aktywnosci spotecznej. Pominiety zostat po-
dziat na sfere prywatna, publiczng i polityczna, ktéry klarowniej
opisuje wspotczesne, obserwowane w spoteczenstwach demo-
kratycznych zaangazowanie obywateli w zycie spoteczne. Bar-
dzo interesujgco przedstawiajg sie rozdziaty poswiecone bunto-
wi wobec starego porzadku spotecznego na przyktadzie ruchow
feministycznych, rewolucji obyczajowej, seksualneji religijnej az
po kwestie gender. R6znorodne ruchy spoteczne, ktore doprowa-
dzity od lat 60. XX wieku do zasadniczych przemian spotecznych,
zostaty potraktowane jako forma aktywnosci obywatelskiej. Ma
to bardzo pozytywny wydzwiek wychowawczy. Zupetnie niejas-
ne wydaje sie jednak umieszczenie w tej problematyce rewolucji
islamskiej w Iranie, ktora zasadniczo miata wymiar polityczny.
Kwestie obyczajowe i spoteczne pojawity sie w niej wtérnie.
Zapewne w kontekscie obecnej w przestrzeni medialnej dysku-
sji na temat ,;ideologii” gender w podreczniku znalazt sie tak-
ze fragment omawiajacy to zagadnienie. Niestety wyjasnienie
zawarte w narracji mija sie z naukowymi koncepcjami, stosujac
raczej publicystyczne (nieprawdziwe) wyjasnienie kwestii:

28. Zob. przypis 23.




Zwolennicy koncepcji gender twierdzgq, ze ludzie, bez wzgledu na pte¢, mogq
sobie wybrac ‘ptec¢ kulturowq’ (gender), gdyz role spoteczne wynikajqce
z ptci biologicznej tak naprawde uksztattowaty sie w procesie historycznym
i sq wynikiem relacji miedzy naturq a kulturg®.

P kobiety i edukacja—podobnie jak w przypadku analizy pod-
recznikow do historii, edukacja odnosi sie gtownie do chtopcéw
i mtodych mezczyzn. Rozdziat poswiecony edukacji mtodziezy
szlacheckiej jest tego najlepszym przyktadem, gdzie na temat
edukacji dziewczat zamieszczono jeden akapit. W kolejnych roz-
dziatach poswieconych edukacji mowa jest juz nie o chtopcach
i dziewczetach, ale o meskoosobowych uczniach, bez rozréznia-
nia na ptcie;

P kobiety w innych kulturach — w koncowych czeéciach pod-
recznika zamieszczone zostaty krotkie opisy sytuacji kobiet
w kulturach pozaeuropejskich. Mamy zatem skrotowa relacje na
temat kobiet na Dalekim Wschodzie (ze zdjeciem Japonki z roku
1860), w Indiach, w swiecie islamu, w spotecznosciach tradycyj-
nego judaizmu, w krajach Afryki. Pomijajac skrotowe i z koniecz-
nosci pobiezne omoéwienie zagadnienia, zwrécono uwage prze-
de wszystkim na odmiennosci w stosunku do sytuacji w kulturze
zachodnioeuropejskiej. Przy czym podejscie jest wyraznie eu-
ropocentryczne, a stan obserwowany w kulturze Zachodu jest
traktowany jako wzorcowy i stanowi punkt odniesienia;

P tematy ,trudne” — do tematow trudnych, ktérych omowie-
nie w narracji napotyka na szereg przeszkdd, nalezy w catosci
sfera seksualna. W podreczniku majacym 96 stron po raz pierw-
szy stowo ,,seks” pojawia sie na stronie 66. podczas omawiania
obszarow tabu funkcjonujacych w spoteczenstwach wieku XIX.
Wczesniej informacje na temat seksualnosci cztowieka nie poja-
wiaja sie, z wyjatkiem kwestii prokreacji w matzenstwie. O tym,
zeistniejg mniejszosci seksualne, uczen/uczennica dowiaduja sie
na stronie 80, przy czym wprowadzone zostato budzgce konfuzje
pojecie queer (btednie zdefiniowane). Kolejny szerszy fragment
odnoszacy sie do 0sob homoseksualnych dotyczy omawianego

29. M. Markowicz, O. Pytliniska, A. Wyroda, Historia i spoteczeristwo. Kobieta i mez-
czyzna, rodzina, s. 83.
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juz wyzej kryzysu ,tradycyjnej” rodziny, ktorej przejawem maja
by¢ miedzy innymi postulaty uregulowania kwestii matzenstwa
miedzy osobami tej samej ptci oraz adopcji dzieci przez pary
homoseksualne. Biorgc pod uwage, ze przedmiot Historia i spo-
teczenstwo jest nauczany w drugiej i trzeciej klasie szkoty po-
nadgimnazjalnej oraz ze tematyka omawianego podrecznika sg
relacje miedzy mezczyznami i kobietami, pomijanie informacji
na temat ludzkiej seksualnosci jest niewyttumaczalne.

3. Whnioski

Analiza iloSciowo-jakosciowa szkolnej narracji historycznej
pozwala nam sformutowac nastepujace wnioski dotyczace row-
nosciowego charakteru tejze:

P w szkolnej narracji podrecznikowej— Historia/ Historia i spo-
teczenstwo zachodzi drastyczna dysproporcja miedzy reprezen-
towana w nich historig kobiet i historiag mezczyzn. Dysproporcja
ta jest takze dostrzegalna podczas opisywania tych fragmentow
historii, w ktérych kobiety odgrywaty aktywna i kluczowa role,
czego dowodzi dorobek wspdtczesnej historiografiiz®. Sktania
nas to do stwierdzenia, ze mamy do czynienia z wykluczeniem
kobiet z narracji podrecznikowej, ewentualnie z ratunkowymi
praktykamiich ,przemycania” na karty historii szkolnej, co sprzy-
ja ich marginalizacji;

P we wszystkich badanych podrecznikach dominuje andro-
centryczny jezyk narracji, stosowane sg meskie koncowki grama-
tyczne oraz ukryty patriarchalny program przedstawiania relacji
kobiet i mezczyzn;

P ta sama uwaga dotyczy (dys)proporcji miedzy przedstawi-
cielami/kami innych grup etniczno-kulturowych, wyréznionych
ze wzgledu na kolor skoéry — historia szkolna jest zdecydowanie
historig biatego cztowieka, zwtaszcza mezczyzny;

P kolejny deficyt to brak w szkolnej narracji historycznej
historii zycia codziennego, dziecka i dziecinstwa, dziewczat

30. Zob. I. Skérzynska, I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, Historia szkol-
na. Historia Kobiet? w tomie I niniejszego raportu.




i chtopcow, ojcow i ojcostwa, bohateréw/bohaterek niepetno-
sprawnych;

P szkolna historia tylko w ograniczonym zakresie odnosi sie
do bohateréw/bohaterek o niskim statusie spotecznym oraz
ekonomicznym, w tym tych pochodzacych z pozaeuropejskich
kregéw kulturowych;

P badana narracja zdominowana jest przez sprawcéw prze-
mocy symbolicznej i fizycznej, zas watkiem wiodacym sg kon-
flikty;

> kobiety, dzieci, seniorzy i seniorki (tu o nizszych, niskich
statusach), wystepuja w podrecznikach najczesciej zbiorowo,
anonimowo, czesciej jako ofiary i prawie nigdy jako sprawcze
podmioty dziejow;

P uproszczona i schematyczna jest szkolna historia macie-
rzynstwa;

P zmarginalizowana jest historia odmiennoéci religijnych;

P zmarginalizowana jest historia pracy — wspotpracy;

P dobor zrédet wizualnych i pisanych jest stereotypowy, a po-
tencjat tych, ktére zamieszczane sa w podrecznikach, czesto po-
zostaje niewykorzystany.
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4. Rekomendacje

Nasz raport dedykujemy sprawiedliwej historii szkolnej.

Aby byto to mozliwe, rekomendujemy:

P zmiane proporcji w przedstawianiu historii spotecznej, po-
litycznej, gospodarczej i kulturowej i uwzglednienie w szerszym
zakresie historii spotecznej i kulturowej redukcje (zrownowaze-
nie) tresci z zakresu historii politycznej (w tym militarnej);

P wprowadzenie w szerszym zakresie narracji réznych punk-
tow widzenia, w tym uwzglednienia i ujawnienia kulturowych
strategii przedstawiania dziejow iich bohaterek/bohaterow
zarowno w ujeciu historycznym (przez autoréw zrédet), jak
i wspotczesnym (przez autoréw/autorki opracowan historiogra-
ficznych);

P refleksje krytyczna na temat spotecznego uzycia historii
szkolnej jako narzedzia rozumienia/zmiany Swiata wspodtczes-
nego, budowania wspolnoty rodzinnej, lokalnej, narodowej,
obywatelskiej, europejskiej i swiadomosci globalnej ze wzgledu
na spotecznie preferowane wartosci i interesy w danym okresie
historycznym i wspoétczesnie;

P wtaczenie do szkolnej narracji podrecznikowej w szerszym
zakresie watkéw podejmowanych w badaniach i historiografii
zainaugurowanych przez francuska szkote ,Annales” i anglosa-
ska ,nowg humanistyke”: historia codziennosci, dziecka i dzie-
cinstwa, kobiety i macierzynstwa, ojcostwa, starosci, historia
postkolonialna;

P poszerzenie narracji o bardziejrozbudowane watki dotycza-
ce wielo- i miedzykulturowosci w zakresie réznic/podobienstw
etnicznych, narodowych, religijnych, ze wzgledu na kolor skory,
zwigzanych z wiekiem bohaterow/bohaterek, ich sprawnoscia/
niepetnosprawnoscia; ptcig kulturowa, ich statusami, formami
organizacji spotecznej, osiggnieciami;

P wtaczenie do narracji podrecznikowe] takze nieeuropocen-
trycznych ujed dziejow;

P zrownowazenie imiennej narracji zwyciezcdw i sprawcow
takze imienna narracjg ich ofiar i przegranych;




P wtaczenie do narracji bohateréw/bohaterek o nizszych/
niskich statusach spotecznych, ekonomicznych, kulturowych
imiennie i ze wzgledu na ich niestereotypowe historie zycia;

P rozbudowanie watkow dotyczacych pracy i wspotpracy;

P mniej przypadkowy, a takze mniej stereotypowy dobor ma-
teriatu wizualnego i zrodet pisanych.

Historia sprawiedliwa i rozumiejaca oznacza dla nas historie
emancypacyjng, rownosciowa. Historie, ktora intryguje i wciaga
uczennice i uczniow w szkolng narracje historyczna jako takze
ich narracje, ich genealogie historyczng, w ktérej odnalez¢ moga
slady iinspiracje, jak rozumiec otaczajacy swiat, a zatem takze
samych i same siebie. Historia sprawiedliwa nie pozostawia
watpliwosci, ze cho¢ na rézne sposoby kobiety i mezczyzni, cho-
rzy/chore i zdrowi/zdrowe, mtodzi/mtode i starzy/stare, bogaci/
bogate i biedni/biedne mieli/miaty, majg i beda miec sprawczy
udziat w dziejach. A takze, ze dzieje ludzkie to nie tylko wojny,
masakry i sSmier¢, ale rowniez praca i przyjaznie, rodzina i zwiaz-
ki intymne, to dziewczeta i chtopcy, matki i ojcowie, naukowcy
i naukowczynie, artysci i artystki, uczennice i uczniowie, stare
i mtode kobiety/ starzy i mtodzi mezczyzni, mezczyzni i kobiety
réznych narodowosci, wyznan, grup etnicznych, osoby o réznych
kolorach skory, wyznawczynie i wyznawcy roznych religii. To ta
historia, bardziej niz jakakolwiek inna pozwala, jak pisze Hayden
White: ,,przebrnac przez codziennos¢ i uporac sie z problemami,
zarowno na poziomie indywidualnym, jak i zbiorowym”3%. To
z ta historia ,mozna zy¢”3?. 4

31. Pisac historig, z ktorg mozna zyé. Z H. White'm rozmawia S. Sierakowski, ,Kry-
tyka Polityczna” 2005, nr 7/8, s. 230. Za: E. Domanska, Historia egzystencjalna, War-
szawa: PWN, 2012, s. 45.

32. Ibidem.
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