Z recenzji prof.dr.hab Ewy Kraskowskiej:

Autorki i autorzy analiz (...) wyposazeni
w dobrze skonstruowane i wspdlne dla
wszystkich narzedzia badawcze, ale tak-
ze w wycéwiczonag w praktyce lekturowej
indywidualng wrazliwosc¢ i spostrzegaw-
czos$¢, udowodnili, iz Swiat przedstawiony
w szkolnych podrecznikach dalece odbie-
ga od wielu innych rzeczywistosci, w ja-
kich faktycznie funkcjonujg polskie dzieci
i mtodziez — rodzinnych, réwiesniczych,
wirtualnych, medialnych. Jesli nawet stan
ten jeszcze dtugo nie ulegnie zmianie, to
zadaniem nauczycielek i nauczycieli jest,
by 6w podrecznikowy ,matrix” umiejetnie
odczarowywac. | temu przede wszystkim
ma stuzy¢ Gender w podrecznikach.

Z recenzji dr hab. prof. nadzw. Elzbiety
Gornikowskiej-Zwolak:

Gronu autorskiemu udato sie osiagnac
zamierzony cel, otrzymalismy rzetelna,
poparta wynikami badan na duzej prébie
badawczej, diagnoze stanu polskiej
edukacji w aspekcie rownosci pfci. Udo-
kumentowano sposoby i mechanizmy
reprodukcji nieréwnosci i dyskryminaciji
ze wzgledu na ptec, odkrywajac to co
niewidoczne i najczesciej nieuswiadamia-
ne (...) Raport jest konkretem, ekspertyza,
ktéra moze i powinna by¢ — dla panstwa
witasnie, dla MEN, argumentem na rzecz
zmiany, a zarazem pomocnym narze-
dziem tej zmiany, dzieki przedstawionym
rekomendacjom.
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HISTORIA — RAPORT
PRZEDMIOTOWY

Edyta Gtowacka-Sobiech,
Maciej Michalski, Anita Napierata, Izabela Skorzyrska

1. Prezentacja i analiza badan ilosciowych
1.1 WPROWADZENIE

Analiza ilosciowa treséci podrecznikdow do nauczania/uczenia
sie Historii oraz Historii i spoteczeristwa ma charakter dwustop-
niowy:

(1) szczegotowej analizie ilosciowe]j ze wzgledu na katego-
rie wspolne dla catego projektu ,,Gender w podrecznikach”
poddano cztery wybrane podreczniki do Historii oraz Historii
i spoteczenristwa w szkole podstawowej, gimnazjum, technikum
iliceum?.

(2) wziawszy pod uwage specyfike szkolnej narracji podrecz-
nikowej, bedacej reprezentacjg aktualnej wiedzy historycznej
o roznym pochodzeniu (historiografia, historia popularna, pa-
miec zbiorowa), wyniki analizy iloSciowej wybranych podrecz-
nikow staty sie dla nas punktem wyjscia do pogtebionej analizy
ilosciowo-jakosciowej. Na drugim etapie badan dokonalismy za-
tem przegladu tresci znacznie wiekszej grupy podrecznikow, sto-
sujac dobér celowy. Badaniem na tym etapie zostato objetych:

1. G. Wojciechowski, Wczoraj i dzis. Podrecznik do historii i spoleczetistwa dla klasy
szostej szkoly podstawowej, Warszawa: Nowa Era, 2014; E. Chorazy, K. Dyba, S. Za-
jac, Poznajemy przeszlos¢ 3. Historia. Gimnazjum, Toruni: SOP O$wiatowiec, 2011;
M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Rzqdzgcy i rzqdzeni. Historia i spoleczen-
stwo klasa II-III. Podrecznik. Liceum i technikum, Warszawa: WSiP, 2013; M. Ustrzy-
cki, J. Ustrzycki, Ciekawi swiata. Historia Klasa 2 Liceum. Zakres rozszerzony czes¢
IiII, Gdynia: OPERON, 2013.
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(1) 28 podrecznikow do gimnazjum?,

2. S.R k, Sladami przeszlosci 1. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gim-
nazjum, Warszawa: Nowa Era, 2009; S. Roszak, Sladami przeszlosci 2. Podrecznik do
historii dla klasy drugiej gimnazjum, Warszawa: Nowa Era, 2010; S. Roszak, A. Lasz-
kiewicz, Sladami przeszlosci 3. Podrecznik do historii dla klasy trzeciej gimnazjum,
Warszawa: Nowa Era, 2011; K. Kowalewski, I. Kakolewski, A. Pluminska-Mieloch,
Blizej historii 1. Gimnazjum. Podrecznik, Warszawa: WSiP, 2009; 1. Kakolewski,
A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii 2. Gimnazjum. Podrecznik, Warszawa: WSiP,
2009; I. Kakolewski, K. Kowalewski, A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii 3. Gimna-
zjum. Podrecznik, Warszawa: WSiP, 2009; L. Trzcionkowski, L. Wojciechowski, Histo-
ria 1. Starozytnosé. Sredniowiecze. Podrecznik dla gimnazjum, Warszawa: PWN, 2009;
J. Chachaj, J. Drob, Historia 2. Czasy nowoZytne. Podrecznik dla gimnazjum, Warsza-
wa: PWN, 2010; J. Chachaj, J. Drob, Historia 3. Wiek XIX i wielka wojna. Podrecznik
dla gimnazjum, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN Sp. z o.0., 2011; G. Kuchar-
czyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki 1. Historia. Gimnazjum. Podrecz-
nik, Warszawa: WSiP, 2009; G. Kucharczyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia
i wieki 2. Historia. Gimnazjum. Podrecznik, Warszawa: WSiP, 2009; G. Kucharczyk,
P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki 3. Historia. Gimnazjum. Podrecznik,
Warszawa: WSiP, 2010; T. Matkowski, J. Rze$niowiecki, Podréze w czasie 1. Historia I.
Podrecznik do gimnazjum, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, 2009; T. Mal-
kowski, J. Rzesniowiecki, Podroze w czasie 2. Historia II. Podrecznik do gimnazjum,
Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2010; T. Matkowski, J. Rzesniowiecki,
Podréze w czasie 3. Historia III. Podrecznik do gimnazjum, Gdansk: Gdanskie Wydaw-
nictwo O$wiatowe, 2011; R. Kulesza, S. Ciara, W kalejdoskopie dziejéw 1. Podrecznik
do historii. Gimnazjum, Warszawa: Wydawnictwo Juka, 2009; S. Ciara, J. Sikorska-
Kulesza, W kalejdoskopie dziejow 2. Podrecznik do historii. Czasy nowoZytne. Gim-
nazjum, Warszawa: Wydawnictwo Juka, 2010; J. Sikorska-Kulesza, W kalejdoskopie
dziejow 3. Wiek XIX. Podrecznik do historii. Gimnazjum, Warszawa: Wydawnictwo
Juka, 2011; L. Moryksiewicz, M. Pacholska, W. Zdziabek, Poznajemy przeszlos¢ 1. Hi-
storia. Gimnazjum, Torun: SOP O$wiatowiec, 2009; M. Jadczak, M. Meissner-Smola,
S. Zajac, Poznajemy przesztos¢ 2. Historia. Podrecznik dla gimnazjum, Torun: SOP
Oswiatowiec, 2010; E. Chorazy, K. Dyba, S. Zajac, Poznajemy przeszlos¢ 3. Historia.
Gimnazjum, Torun: SOP Oswiatowiec, 2011; J. Ustrzycki, Historia 1. Podrecznik dla
gimnazjum, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, 2009; J. Ustrzycki, Hi-
storia 2. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON,
20105 J. Ustrzycki, Historia 3. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia: Wydawnictwo
Pedagogiczne OPERON, 2011; M. Pierikowska-KoZzmirnska, Dawno temu, wczoraj,
dzis 1. Historia. Gimnazjum, Warszawa: ,,Stentor”, 2009; J. Trzebniak, P. Trzebniak,
Czlowiek i jego cywilizacja 1. Historia. Podrecznik dla gimnazjum, Wroctaw: Wydaw-
nictwo Edukacyjne WIKING, 2009; Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Czlowiek i jego
cywilizacja 2. Historia. Podrecznik dla gimnazjum, Wroctaw: Wydawnictwo Eduka-
cyjne WIKING, 2010; Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Czlowiek i jego cywilizacja 3.
Historia. Podrecznik dla gimnazjum, Wroctaw: Wydawnictwo Edukacyjne WIKING,
2011.

(2) 8 podrecznikéw do klasy pierwszej szkoty ponadgimna-
zjalnej3.

Analize uzupetniono o dobrane losowo:

P 1 podrecznik do klasy szdstej szkoty podstawowej?),

P 3 podreczniki do klasy drugiej i trzeciej szkoty ponadgim-
nazjalnej®,

P 1 podrecznik do klasy drugiej szkoty ponadgimnazjalnej
— zakres rozszerzony®.

1. 2 ANALIZA ILOSCIOWA WEDLUG KATEGORII

Analize ilosciowa podrecznikéow podporzadkowalismy bada-
niu tendencji ich autorek/autoréw do rownosciowego przedsta-
wiania bohaterek/bohaterow historii szkolnej ze wzgledu na na-
stepujace kategorie oraz ich wystepowanie w tresci podrecznika
(Tabela 1).

3 R. Dolecki, K. Gutowski, J. Smolenski, Po prostu historia. Klasa 1 szkoly ponad-
zjalnej. Zakres podstawowy, Warszawa: WSiP, 2012; B. Burda, B. Halczak, R. M.
]ozeﬁa.k A. Rosza.k M Szymczak, Historia. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkot
ponadgimnazjalnych, Warszawa: WSiP, 2012; Z.T. Kozlowska, I. Unger, S. Zajac, Po-
znajemy przesztos¢. Podrecznik do historii dla szkoly ponadgimnazjalnej. Zakres pod-
stawowy, Torun: SOP Oswiatowiec, 2012; J. Ustrzycki, Ciekawi swiata. Historia. Pod-
recznik dla szkét ponadgi Inych. Zakres podstawowy, Gdynia: OPERON, 2012;
S. Roszak, J. Ktaczkow, Poznad przeszlosé. Wiek XX. Podrecznik do historii dla szkét po-
nadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: Nowa Era, 2012; S. Zajac, Teraz hi-
storia, Szkota ponadgi zjalna zakres p owy, Torun: SOP Os$wiatowiec, 2012;
D. Stola, Historia. Wiek XX. Zakres podstawowy, Warszawa: PWN, 2012; A. Brzo-
zowski, G. Szczepanski, Ku wspét Sci. Dzieje najnowsze 1918-2006, Warszawa:
»Stentor”, 2012; R. Dolecki, K. Gutowski, J. Smolenski, Po prostu historia. Podrecznik.
Klasa 1. Szkoly ponadgi zjalne. Zakres podstawowy, Warszawa: WSiP, 2012.
4. G. Wojciechowski, Wczoraj i dzis. Podrecznik do historii i spoleczeristwa dla klasy
szostej szkoly podstawowej, Warszawa: Nowa Era, 2014.
5. M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Historia
i spoleczetistwo klasa II-1II. Podrecznik. Liceum i technikum, Warszawa: WSiP, 2013;
M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda Rzqdzgcy i rzqdzeni, Historia i spoleczetistwo
klasa II-II1. Podrecznik. Liceum i technikum, Warszawa: WSiP, 2013; M. Markowicz,
O. Pytlinska, A. Wyroda Kobieta i mezczyzna, rodzina, Historia i spoleczeristwo klasa
II-I11. Podrecznik. Liceum i technikum, Warszawa: WSiP, 2013.
6. M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Ciekawi swiata. Historia Klasa 2 Liceum. Zakres rozsze-
rzony czes¢ 1i I, Gdynia: OPERON, 2013.
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Tabela 1. Wnioski z badan ilosciowych dla wybranych losowo
podrecznikéw do nauczania Historii i Historii i spoteczenstwa wedtug
kategorii wspolnych dla catego projektu ,,Gender w podrecznikach”.

HISTORIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY

eecccoe

Typ postaci (postacie ludzkie rzeczy-
wiste i historyczne, postacie ludzkie
wykreowane, wymyslone, literackie
bez odniesienia do rzeczywistych
postaci, postacie ludzkie rzeczywiste
i wykreowane razem).

- wéréd postaci ludzkich rzeczywistych i historycznych
dominuja mezczyzni (739 postaci), znacznie mniej jest
kobiet (42 postacie);

- wiele kobiet-bohaterek narracji to boginie i/lub
bohaterki przedstawien artystycznych (malarstwo,
rzezba, fotografia, film) - 7 przypadkéw. W tej grupie
réwniez dominuja postacie pici meskiej - 34 przy-
padki;

Wiek postaci (mate dziecko 4-10 lat,
nastolatek 11-19, dorosty 20-60, starszy
dorosty 60+, rozne kategorie wiekowe
razem).

- jakkolwiek prawie nigdy wiek nie jest przedmiotem
jawnej refleksji w narracji, dominuja w niej mezczyzni
w przedziale od 20 do 60 roku zycia - jest ich 382
(nieco ponad 98% sposréd tych, dla ktérych udato sie
okresli¢ wiek). Ten przedziat wiekowy dominuje takze
w przedstawieniach zbiorowych kobiet i mezczyzn (54
przypadki - 74%) oraz w grupie kobiet (28 przypad-
kéw - 93 %). W minimalnym stopniu w narracji pod-
recznikowej obecne sg dzieci oraz osoby nastoletnie;

Kolor skory (bialy, czarny, zétty, rézne
kolory skéry, brazowa).

- w kwestii przedstawiania bohateréw/bohaterek
historycznych z innych kregéw etniczno-kulturowych
ze wzgledu na ich kolor skoéry zdecydowanie dominuje
biaty mezczyzna (357 przypadkéw - 96%), podobnie
wsrod kobiet, jest to biata kobieta (14 przypadkow
-93%);

Religia, wyznanie (ateista, chrzescijan-
stwo /og6lnie/ katolicyzm, protestan-
tyzm /r6zne odtamy/judaizm).

- nieco ponad 90% narracji odnosi si¢ do chrzesci-

janstwa, w tym blisko 50% do katolicyzmu, inne wy-
znania czy systemy religijne s wzmiankowane i/lub
omawiane epizodyczne, np. w zwigzku z genezg ich
powstania i/lub w kontekscie konfliktéw religijnych;

l.p. | Kategoria Whioski

1. | Rodzaj materiatu (tekst, tekst zrodtowy, | - tu dominuja mezczyzni (na blisko 1000 odnotowa-
tekst zrodtowy z ilustracja, zadania nych postaci 81% to mezczyzni), w dalszej kolejnosci
i ¢wiczenia, zadania i ¢wiczenia z mate- | wystepuja przedstawienia obu plci razem (13%), na
riatem wizualnym, komiks, historyjka koncu listy plasuja sie kobiety (5%);
obrazkowo-stowna, ilustracja, rysunek,
rycina, fotografia z podpisem i opisem, | - reprezentacja wizualna kobiet, cho¢ bogatsza liczeb-
mapa, schemat z podpisem, opisem nie (9%) w wielu przypadkach nie dotyczy samych
i dodatkowym rysunkiem). kobiet: wiele z nich jest anonimowa, wiele pojawia

sig, by przedstawi¢ dokonania mezczyzn (malarzy,
rzezbiarzy) lub konwencje w sztuce, wreszcie w celu
ilustracji wydarzen historycznych natury politycznej,
spotecznej, gospodarczej, w ktdrych jakkolwiek widac,
Ze braly udziat takze kobiety, to jednak nie zostato to
odnotowane;

- niekorzystne dla historii kobiet proporcje obowigzu-
ja w tekstach gtéwnych oraz w tekstach zrédtowych,
gdzie znéw bohaterami, najczesciej imiennymi, sa
gtéwnie mezczyzni (85%), zas kobiety wystepuja
marginalnie (4%);

2. | Jezykowa forma rodzajowa (rodzaj - w tej kategorii dominuje rodzaj meski/meskoosobo-
zenski/niemeskoosobowy, rodzaj wy. Dotyczy to postaci meskich, ale takze kobiecych
meski/meskoosobowy, rodzaj nijaki, (np. poetka to poeta, itp.) oraz sytuacji, w ktérych
mieszany). opisywane sg obie picie (w tym przypadku na 69

analizowanych przyktadéw w 63 uzyto koncoéwki
gramatycznej meskoosobowej);

3. | Znaczenie postaci (gtéwny bohater/ - pierwszoplanowa role petnia mezczyzni, to oni sa
bohaterka, grupa, kategoria, drugo- podmiotem sprawczym dziejow, przedstawiani sa
planowy bohater/bohaterka, grupa, imiennie w kontekscie kluczowych wydarzen dla
kategoria, postac, grupa, kategoria dziejéw politycznych Polski, Europy, $wiata. Wérod 443
jedna z wielu réwnorzednych, postacie, | postaci pierwszoplanowych wymienionych w narracji:
grupy w tle). 385 to mezczyzni, 16 kobiety, w 42 przypadkach to

grupy ztozone z 0s6b réznych pici;

e,y"m“"m""m“.

Status spoteczno-ekonomiczny:
status wysoki (zamoznos¢, bardzo
dobra pozycja spoteczna, dochodowa
praca lub mozliwos¢ niepracowania),
$redni (zaspokojone wszystkie wazne
potrzeby zyciowe i troche luksusu),
niski (z trudem zaspakajane potrzeby
zyciowe, ubéstwo) i bardzo niski status
(granica mozliwosci przezycia, zycie
w sytuacji chronicznego braku, nedza,
margines).

- tu dominuja mescy bohaterowie o wysokim statusie
spotecznym (286 postaci - ponad 80% przypadkéw).
Kobiety pojawiaja sie gtéwnie w grupie oséb o naj-
wyzszym i wysokim statusie spotecznym, jednakze ich
reprezentacja ilosciowa nadal jest nieporéwnywalna
z meska (19 postaci - nieco ponad 80%);

- $Sredni status- dotyczy takze w przewadze mezczyzn
(42 przypadki - 11%), co wynika z androcentrycznego
jezyka narracji;

- niski status dotyczy w pierwszym rzedzie mezczyzn,
w drugim zbiorowosci i w dalszej kolejnosci kobiet,
zarazem s3 to grupy zdecydowanie niedoreprezento-
wane w szkolnej narracji podrecznikowej;

‘ay"m“.
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9. | Status prawny (posiadanie praw/brak - tu dominuje narracja na temat posiadania/ogranicze-
praw). nia praw ze wzgledu na status spoteczny, ekonomicz-

ny, pte¢, wiek mezczyzn;

- w dalszej kolejnosci kwestie te omawiane sa ze
wzgledu na kobiece bohaterki narracji, w tym zwiasz-
cza ze wzgledu na ograniczanie ich praw w wieku
XIX/pocz. XX ze wzgledu na walke o te prawa;

- poniewaz w narracji dominuja biali mezczyzni

o wysokim, rzadziej srednim statusie, najczesciej jako
dziejowy podmiot sprawczy (glowy panstw, wojow-
nicy, politycy, itd.), posrednio wnioskowa¢ mozemy,
Ze narracja,nalezy” do tych meskich przedstawicieli
historycznych spoteczenstw, ktérzy dysponuja petnia
praw i/lub licznymi przywilejami.

Zrédto: Badania whasne.

1. 3 ANALIZA | INTERPRETACJA WYNIKOW BADAN ILOSCIO-
WO-JAKOSCIOWYCH

Dostrzezone na etapie badan ilosciowych tendencje w sposo-
bach ujmowania przez autorki/autoréw podrecznikow kwestii
rownosciowych, zwtaszcza zas deficyty w tym zakresie, skto-
nity nas do poszerzenia proby badanych podrecznikéw w od-
niesieniu do wybranych kategorii analitycznych. Jest to osiem
kategorii odnoszacych sie do warstwy wizualnej podrecznikow
(jak w Tabeli 2). Badania na tym etapie potwierdzity tendencje
w przedstawianiu kwestii rownosciowych w podrecznikach do
nauczania/uczenia sie Historii i Historii i spoteczeristwa zaobser-
wowane na pierwszym etapie badan (Tabele 1 i 2). Pozwolity tez
pogtebic analize o istotne wnioski i rekomendacje.

Tabela 2. Reprezentacja wizualna wedtug osmiu kategorii
—klasa pierwsza szkoty ponadgimnazjalne;j.

Reprezentacja wizualna w zakresie Liczba %
Mezczyzni pojedynczo (1 osoba) 501 21,23
Mezczyzni zbiorowo (> 1osoba) 1107 46,91
Kobiety (1 osoba) 61 2,58

Kobiety zbiorowo (> 1 osoba) 29 1,23
Mezczyzni i/lub kobiety i/lub dzieci zbiorowo 459 19,45
Dzieci (dziewczynki, chtopcy, osobno, razem) 51 2,16
Przedstawiciele/ki innych grup etniczno-kulturowych 147 6,23
wyréznionych ze wzgledu na kolor skéry

Osoby niepetnosprawne 5 0,21
Razem 2360 100

Zrédlo: Badania whasne.

We wszystkich badanych podrecznikach wyrazna jest tenden-
cja do zamieszczania w pierwszym rzedzie wizualnych reprezen-
tacji mezczyzn, indywidualnie i zbiorowo, przy czym znacznie
czesciej mezczyzni ci, bohaterowie historii, wystepujg w pod-
recznikach imiennie, podczas gdy liczne kobiety (ich przedsta-
wienia wizualne) pozostajq anonimowe lub opisane za pomo-
cq androcentrycznego jezyka jako robotnicy, szlachta, ludnosg,
Polacy, itd. Znacznie czesciej przedstawiane sa tez kobiety jako
cze$¢ zbiorowosci, w tym w otoczeniu/towarzystwie mezczyzn,
rodziny, dzieci.

Bardzo rzadko ukazywani sg w podrecznikach przedstawicie-
le, a jeszcze rzadziej przedstawicielki, innych grup etniczno-kul-
turowych wyréznionych ze wzgledu na kolor skory. W przedsta-
wieniach wizualnych zdecydowanie dominujg biali mezczyzni
i biate kobiety.

Tylko sporadycznie pojawiajg sie w analizowanych podreczni-
kach osoby z niepetnosprawnoscia, ktora to kondycja nigdy nie
zostaje poddana refleksji. Dziwi to tym bardziej, ze na przyktad
amerykanski prezydent Franklin Delano Roosevelt byt osobg nie-
petnosprawng i jest to wiedza powszechna, faktu tego jednak
w podrecznikach nie zaznaczono.

Rowniez w wybranym losowo podreczniku” do szkoty pod-
stawowej proporcje przedstawien wizualnych kobiet, mezczyzn,
dziewczat, chtopcow, przedstawicieli/przedstawicielek innych
grup etniczno-kulturowych wyréznionych ze wzgledu na kolor

7. G. Wojciechowski, Wczoraj i dzis. Podrecznik do historii i spoleczeristwa dla klasy
szostej szkoly podstawowej.

HISTORIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY



EDYTA GEOWACKA-SOBIECH, MACIEJ MICHALSKI,
ANITA NAPIERALA, IZABELA SKORZYNSKA

.

RAPQRT

1E.m""m"“m“"“m“"m""m"“m“"“m""m""m"“m“"“m“"m""m"“m“"“

skory i 0oséb z niepetnosprawnoscig zarysowuja sie korzystnie
jedynie dla biatych i sprawnych mezczyzn przedstawianych in-
dywidualnie i zbiorowo (Tabela 3).

Tabela 3. Reprezentacja wizualna wedtug osmiu kategorii
w wybranym podreczniku do Historii i spoteczenstwa dla
szkoty podstawowej.

Reprezentacja wizualna w zakresie Liczba %
Mezczyzni pojedynczo (1 osoba) 89 24,93
Mezczyzni zbiorowo (> 1 osoba) 146 40,90
Kobiety (1 osoba) 17 4,76
Kobiety zbiorowo (>1 osoba) 14 3,92
Mezczyzni i/lub kobiety i/lub dzieci zbiorowo 53 14,85
Dzieci (dziewczynki, chtopcy, osobno, razem) 22 6,16
Przedstawiciele/ki innych grup etniczno-kulturowych 13 3,64
wyréznionych ze wzgledu na kolor skory

Osoby niepetnosprawne 3 0,84
Razem 357 100

Zrédto: Badania whasne.

W podrecznikach do klasy drugiej i trzeciej szkoty ponad-
gimnazjalnej (Historia i spoteczeristwo) sytuacja jest nieco bar-
dziej ztozona. Tu bowiem dochodzi do problematyzacji tresci
dla poszczegolnych (pozostajacych do wyboru, wyjawszy jeden)
blokow tematycznych. | tak, w przypadku losowo wybranego
podrecznika Rzqdzqcy i rzqdzeni® (Tabela 4), tytutowi rzadzacy
irzadzeni to biali mezczyzni. W catym badanym podreczniku
reprezentacja wizualna dotyczy tylko jednej kobiety przedsta-
wionej indywidualnie oraz jednej zbiorowosci kobiet. Nie ma
w podreczniku ani przedstawicieli/przedstawicielek innych grup
etniczno-kulturowych wyrdznionych ze wzgledu na kolor skéry,
ani oséb z niepetnosprawnoscia.

8. M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Rzgdzgcy i rzqdzeni, Historia i spole-
czeristwo.
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Tabela 4. Reprezentacja wizualna wedtug osmiu kategorii w wybranych
podrecznikach do Historii i spoteczeristwa — szkota ponadgimnazjalna.

Tytut podrecznika* Rzadzacy Ojczysty Pan- Kobieta
i rzadzeni teon i ojczyste i mezczyzna,

spory rodzina
Reprezentacja wizualna w zakresie Liczba | % Liczba | % Liczba | %
Mezczyzni pojedynczo (1 osoba) 26 31,71 97 46,63 |17 14,91
Mezczyzni zbiorowo (> 10soba) 36 4390 |75 36,06 |7 6,14
Kobiety (1 osoba) 1 1,22 6 2,88 18 15,79
Kobiety zbiorowo (>10soba) 1 1,22 1 0,48 13 11,40
Mezczyzni i/lub kobiety i/lub dzieci zbiorowo 17 20,73 | 29 13,94 |51 44,74
Dzieci (dziewczynki, chtopcy, osobno, razem) 1 1,22 0 0 6 5,26
Przedstawiciele /ki innych grup etniczno-kul- 0 0 0 0 2 1,75
turowych wyréznionych ze wzgledu na kolor skéry
Osoby niepetnosprawne 0 0 0 0 0 0
Razem 82 100 208 99,99 114 99,99

Zrédlo: Badania whasne.

*(Peten opis bibliograficzny analizowanych podrecznikéw na poczatku raportu)

Podobnie rzecz sie przedstawia w wybranym podreczniku do
bloku Ojczysty Panteon i ojczyste spory?, gdzie takze dominuja
biali mezczyzni indywidualnie i zbiorowo (Tabela 4).

Trzeci z przebadanych podrecznikow do klasy drugiej i trze-
ciej szkoty ponadgimnazjalnej Historia i spoteczenstwo. Kobieta
i mezczyzna, rodzina*® wskazuje, ze rownosciowe projektowanie
tresci historycznych pozwala ujmowac dzieje kobiet i mezczyzn,
dziewczat i chtopcow znacznie bardziej proporcjonalnie zarow-
no jako jednostek, jak i zbiorowosci, zaréwno w sensie iloscio-
wym, jak i jakosciowym. Nadal jednak brakuje w narracji historii
0s0b z niepetnosprawnoscia, podobnie niedoreprezentowane
sq kobiety i mezczyzni, dziewczeta i chtopcy — przedstawiciele/
ki innych grup etniczno-kulturowych wyréznieni/wyrdznione ze
wzgledu na kolor skory (Tabela 4).

9. M. Markowicz, O. Pytlifiska, A. Wyroda, Historia i spoleczetistwo. Ojczysty Pante-
on i ojczyste spory.

10. M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Historia i spoleczeristwo. Kobieta i mez-
czyzna, rodzina.
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2. Analiza jakosciowa podrecznikow oraz

odniesienie do podstaw programowych
2. 1 WPROWADZENIE

Badaniami jakosciowymi objeto podreczniki wymienione na
poczatku raportu, z naciskiem potozonym na edukacje historycz-
na w gimnazjum i klasie pierwszej szkoty ponadgimnazjalnej.
Sa to podreczniki zatwierdzone do uzytku szkolnego zgodnie
z nowq podstawg programowa.

Nowe miejsce i role Historii we wspotczesnym polskim syste-
mie edukacji okreslita reforma z roku 1999*". Wszedt wowczas
w zycie obowigzujacy do dzi$ dokument ministerialny Podstawa
programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogol-
nego w poszczegolnych typach szkot*?. Konsekwencja przyjecia
podstawy programowej byto jej szczegotowe opracowanie dla
poszczegolnych przedmiotow ksztatcenia, czego wyrazem sa
programy nauczania oraz realizujgce zapis konkretnego progra-
mu podreczniki szkolne®). Podstawa programowa przewiduje
realizacje procesu dydaktycznego na trzech etapach ksztatcenia
obowigzkowego, uwzgledniajac charakter i wymiar godzin Hi-
storii/ Historii i spoteczenstwa dla kazdego z etapow. Zasadnicza
zmiana organizacyjna dotyczaca szkolnej edukacji historycznej
nastapita wraz ze zmiang zapisu podstawy programowej w roku

11. Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkol-
nego. Dziennik Ustaw z 1999 r. Nr 12, poz. 96, z 2000 r. Nr 12, poz. 136, Nr 104, poz.
1104, Nr 122, poz. 1312, z 2001 r. Nr 111, poz. 1194, Nr 144, poz. 1615, Nr 147, poz.
1644.

12. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogdlnego w poszczegolnych typach szkol, Dziennik Ustaw, 2009, nr 4, poz. 17; Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego
w poszczegdlnych typach szkol, Dziennik Ustaw, 2012, poz. 977 oraz Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw na-
uczania w szkolach publicznych, Dziennik Ustaw 2012, Nr 0, poz. 204.

13. Zob. akty prawne wymienione w przyp. 9. Takze Rozporzadzenie MEN z dnia
8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowa-
nia przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego
podrecznikéw. (Dz. U. z dnia 10 czerwca 2009 r.). Na podstawie art. 22a ust. 8 usta-
wy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572,
z péin. zm.).

2008, gdy pojawit sie w niej nowy przedmiot na IV etapie edu-
kacyjnym (ponadgimnazjalnym) — Historia i spoteczeristwo oraz
gdy dokonano przesuniecia tresci z zakresu historii najnowszej
z Il (gimnazjum) na IV (ponadgimnazjalny) etap edukacyjny.
W mysl wspomnianej podstawy programowej przedmiot Histo-
ria i spoteczenstwo dotyczy tych ucznidw/uczennic i klas szkot
ponadgimnazjalnych, ktérzy/ktére po pierwszej klasie zdecy-
dowali/ty sie na kontynuowanie wyksztatcenia w klasach pro-
filowanych matematyczno-przyrodniczych. Z kolei dla wybiera-
jacych humanistyke Historia pozostata przedmiotem wiodacym
obok jezyka ojczystego, matematyki i jezykow obcych®). Tak
pomyslany kurs Historii dowartosciowat dzieje najnowsze — 60
godzin w rocznym cyklu ksztatcenia przeznaczonych na historie
XX wieku (po 1918 roku) na IV etapie edukacyjnym (klasa pierw-
sza szkoty ponadgimnazjalnej). Sprzyja on tez powigzaniu celow,
tresci i efektéw ksztatcenia historycznego na lll i IV etapie edu-
kacyjnym (gimnazjum i szkota ponadgimnazjalna). Dla wiekszo-
$ci ucznidw/uczennic jest to dzi$ zarazem jedyny obowigzkowy
kurs historii najnowszej na wspomnianych trzech etapach ksztat-
cenia. Na Il etapie edukacyjnym (szkota podstawowa) historia
XX wieku przedstawiana jest bowiem gtéwnie w odniesieniu do
historii Polski, a na lll etapie (gimnazjum) nie ma jej wcale. Tema-
tyka zwigzana z historig najnowsza w sposob systematyczny jest
nauczana w klasie trzeciej szkoty ponadgimnazjalnej, jednakze
dotyczy to tylko tych ucznidw/uczennic wybierajacych po klasie
pierwszej profil humanistyczny. Pozostali uczniowie realizuja
w tym czasie (w klasie drugiej i trzeciej) problemowo-chronolo-
giczny program z zakresu Historii i spoteczeristwa, pozbawiony
systematycznego wyktadu dziejow, ale bogatszy, przynajmniej
potencjalnie, w ujecia problemowe przewidziane tre$ciami
szczegotowymi dziewieciu blokow tematycznych: ,Europa
iswiat”, ,Jezyk, komunikacja i media”, ,Kobieta i mezczyzna, ro-
dzina”, ,Nauka”, ,,Swojskosc i obcosc”, ,,Gospodarka”, ,Rzadzacy
irzadzeni”, ,Wojna i wojskowos¢”, ,,Ojczysty Panteon i ojczyste

14. Podstawa zmian w zakresie szkolnej edukacji historycznej sa trzy dokumenty
wymienione w przyp. 9.
15. Ibidem.
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spory”. Sposréd wymienionych watkéw uczniowie i uczennice
realizujg cztery bloki w dwuletnim (klasa druga i trzecia) cyklu
ksztatcenia, z czego ostatni jest obowigzkowy*®. W tym sensie,
po roku 2008, edukacja gimnazjalna i edukacja w pierwszej kla-
sie szkoty ponadgimnazjalnej w zakresie historii jest kluczowa
dla ksztatcenia historycznego mtodych Polek i Polakow. Stad
nasza decyzja, aby badaniami jakosciowymi objac¢ wszystkie
podreczniki do nauczania/uczenia sie Historii w trzech klasach
gimnazjum oraz pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalne;j.

W celach ogdlnych szkolnej edukacji historycznej i w swietle
podstawy programowej z roku 2008 z pdzniejszymi zmianami
wymienione s3 trzy kompetencje kulturowe, zréznicowane ze
wzgledu na rozwoj psychofizyczny uczniow/uczennic, z akcen-
tem potozonym na: (1) chronologie historyczng; (2) analize iin-
terpretacje historyczng oraz (3) tworzenie narracji historyczne;j.
W tak sformutowanych celach ogdélnych edukacji historycznej
i historyczno-spotecznej nacisk potozony jest na aktywny, rozu-
miejacy, tworczy i krytyczny udziat ucznidéw i uczennic w tejze
edukacji. Inaczej jest z celami szczegotowymi, ktére zwtaszcza
dla trzech klas gimnazjum oraz pierwszej klasy szkoty ponad-
gimnazjalnej, uprzywilejowuja historie zdarzeniowa, w tym po-
lityczna, w mniejszym stopniu spoteczng, a zupetnie ignoruja
cele oraz tresci szczegotowe odnoszace sie do historii zycia co-
dziennego (wyjatkiem jest epoka $redniowiecza w gimnazjum),
historii kobiet, dziecka, rodziny, historii postkolonialnej itd.*”.

W odniesieniu do przedmiotu Historia i spoteczenstwo dla Il
i1V etapu ksztatcenia i w zwigzku z powigzaniem historii z prob-
lematyka spoteczng i terazniejszoscia, proporcje w podstawie
programowej zmieniajg sie pozytywnie na korzys$¢ wybranych
nurtéw ,nowej humanistyki”*®, a ujecia zagadnien maja charak-
ter problemowo-chronologiczny. Jakkolwiek wiec sama podsta-
wa programowa (w czesci poswieconej celom szczegdétowym
szkolnej edukacji historycznej) blizsza jest klasycznemu mo-
delowi narracji historycznej, to zarazem ustawodawca przewi-

16. Ibidem.
17. Por. E. D ska, Historia eg
18. Ibidem.

jalna, Warszawa: PWN, 2012.

dziat autonomie autoréw/autorek programéw nauczania i pod-
recznikdw oraz nauczycieli/nauczycielek, rad pedagogicznych
i sSrodowiska szkolnego w wyborze, a nawet tworzeniu tychze
programow.

Kazdy dopuszczony do uzytku szkolnego podrecznik odnosi
sie bezposrednio i uszczegdtawia zapis zawarty w programie na-
uczania. Dopiero zatem analiza szkolnej narracji podrecznikowej
daje wtasciwy obraz transmitowanej do obiegu szkolnego spo-
tecznie preferowanej wiedzy, wyobrazen, wartosci i przekonan
na temat przesztosci w jej zwigzkach z terazniejszoscia.

2.2 ANALIZA JAKOSCIOWA PODRECZNIKOW DO NAUCZA-
NIA/UCZENIA SIE HisTORII W KLASIE PIERWSZEJ, DRUGIEJ
| TRZECIEJ GIMNAZJUM ORAZ PIERWSZEJ KLASIE SZKOtY
PONADGIMNAZJALNEJ

Wyniki analizy jakosciowej podrecznikéw do nauczania/ucze-
nia sie Historii w trzech klasach gimnazjum?® i pierwszej klasie
szkoty ponadgimnazjalnej uprawniajg nas do sformutowania na-
stepujacych wnioskow:

> autorzy/autorki podrecznikéw — wsrod autorow/autorek
sg zarowno kobiety, jak i mezczyzni. Wéréd autorow zrodet hi-
storycznych cytowanych w podrecznikach, w tym zrédet wizual-
nych, dominuja mezczyzni. Dostrzegalna praktyka jest ukrywa-
nie ptci autoréw/autorek tekstow zrodtowych iinnych cytowan
poprzez podanie wytacznie inicjatu imienia, co w przypadku
0s0b niestowianskiego pochodzenia uniemozliwia identyfikacje
ptciowa;

P adresaci/adresatki szkolnej narracji podrecznikowej — tu
zauwazalna jest tendencja (cho¢ jeszcze nie reguta) do réznico-
wania ucznidw i uczennic, dziewczat i chtopcdw jako adresatow/
adresatek szkolnej narracji podrecznikowej. Nie zmienia to fak-

19. Kompleksowe badania podr¢cznikéw do nauczania/uczenia si¢ Historii w gim-
nazjum (stan na rok 2010) zrealizowano w ramach projektu: ,,Niegodne historii?
O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet wswietle podrecznikowej
narracji historycznej w gimnazjum”: I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech,
L. Skorzynska, Niegodne historii? O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet
w Swietle podrecznikowej narracji historycznej w gimnazjum, Poznan: Wydawnictwo
Naukowe UAM, 2015.
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tu, ze sama narracja odnosi sie przede wszystkim do meskiego
sprawstwa dziejowego;

P wiek bohateréw/bohaterek szkolnej narracji podreczniko-
wej — tu dominujg osoby dojrzate (powyzej 20. roku zycia) i sg to
mezczyzni. Zdecydowanie brakuje w podrecznikach dziewczat
i chtopcéw, choc oczywiscie jako zbiorowos$¢ dzieci wystepuja
czesto: (1) ze wzgledu na odniesienia do podejmowanych w teks-
tach podrecznikéw watkow zwigzanych z wtadza rodzicielska;
(2) ze wzgledu na dostep do edukacji i przygotowanie chtopcow,
rzadziej dziewczat, do petnienia okreslonych rél w dorostym zy-
ciu; (3) ze wzgledu na wysoka pozycje dziecka (syna, rzadziej
corki) w rodzinach krolewskich; (4) w zwiazku z pracg dzieciiich
wyzyskiem; (5) w zwigzku z ich zbiorowga i anonimowa ofiarg
jako skutku wojen, powstan, rewolucji, zaborow, ciezkiej nie-
wolniczej pracy, choréb. Cho¢ watki dotyczace dziewczat i chtop-
cow nie nalezg wiec w podrecznikach do rzadkosci, to wskazana
powyzej esencjonalizacja ich przedstawien (dzieci, dziewczeta,
chtopcy w ogoéle, np. w Europie pracowali 10 godzin dziennie)
oraz ich anonimizacja (dzieciecy bohaterowie/bohaterki zwykle
nie majg imion) potagczone z androcentrycznym jezykiem narracji
sprawiaja, ze trudno o pozytywna ocene szkolnej narracji w tym
wzgledzie. Nie inaczej przedstawia sie w tej narracji kwestia oséb
w podesztym wieku — takze i one przedstawiane sq w podrecz-
nikach w pierwszym rzedzie jako zbiorowosc i najczesciej jako
ofiary, przy uzyciu stynnej frazy ,kobiety, starcy i dzieci...”. Gdy
starosc¢ jest przedmiotem refleksji, zwykle przedstawiana jest
(obok starcow jako ofiar) w niekorzystnym swietle, np. zamiesz-
czenie w jednym z podrecznikéw instrukcji portretowania kobiet
starych autorstwa Leonarda da Vinci*® lub w celu poréwnania
dwoch artefaktow przedstawiajacych mtoda i starsza o kilka lat
krélowa Bone?Y. Niewiele méwi sie w podrecznikach o madrosci

20. G. Kucharczyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki 2, s. 65. Tu takze
zadanie, a mianowicie pytanie do uczniéw/uczennic, jak da Vinci ocenial kobiety sta-
re [dodajmy: niekorzystnie], ale nie - dlaczego w ten sposob.

21. T. Malkowski, J. Rze$niowiecki, Podréze w czasie 2, op. cit., s. 212. W podpisie do
portretéw zaznaczono: ,,Krélowa Bona w wieku 27 lat. (...) I dziewie¢ lat pézniej. Po
sze$ciu porodach w 6wczesnych warunkach ma twarz starej kobiety. Portrety z 1521
1530 roku”.

i doswiadczeniu zyciowym ludzi starych, o opiece nad wnuka-
mi/wnuczkami, o sytuacji socjalnej, zdrowotnej, o ich prawach,
o opiece nad nimi, itd.;

P kobieta i mezczyzna — do tej kwestii odnieslismy sie szcze-
gotowo w Tomie | (eksperckim) niniejszego opracowania w tek-
Scie Historia szkolna. Historia kobiet???. | tak, w Swietle naszych
badan, proporcja udziatu kobiet i mezczyzn w szkolnej narracji
podrecznikowej ma sie jak 1 do 922. Nie inaczej przedstawia sie
sytuacja w podrecznikach do szkoty ponadgimnazjalnej. Podob-
nie nieproporcjonalny jest udziat kobiet w tekscie gtownym
wszystkich 37 zbadanych podrecznikow (trzy klasy gimnazjum
oraz pierwsza klasa szkoty ponadgimnazjalnej) oraz w ich war-
stwie wizualnej zreflektowanej (to znaczy zawsze wtedy, gdy
w podpisie pod materiatem wizualnym jest mowa o kobietach).
Znacznie bogatsza jest w badanych podrecznikach reprezentacja
kobiet w warstwie wizualnej niezreflektowanej (o czym szerzej
bedzie mowa dalej). Wachlarz postaci kobiecych we wszystkich
analizowanych podrecznikach w zasadzie pozostaje niezmienny.
Gtéwnymi bohaterkami szkolnego kursu historii sg przedstawia-
ne imiennie boginie, wtadczynie/gtowy panstw i Swiete, a w dal-
szej kolejnosci wojowniczki, naukowczynie, artystki, sufrazystki,
kobiety pomagajace innym. Ta zréznicowana grupa kobiet ma
jednak niewielka ilosciowg reprezentacje, np. wéréd naukow-
czyn mowa jest szerzej o jednej — Marii Sktodowskiej-Curie,
wsrod wojowniczek, obok Ateny, pojawiaja sie Joanna D’Arc,
Henryka Pustowojtéwna i Emilia Plater, rzadziej Elzbieta Zawa-
cka, a powstanki warszawskie wystepuja jako zbiorowos¢ (po-
wstancy, poczta powstancza). Wéréd kobiet niosgcych pomoc
pojawia sie Irena Sendlerowa, a takze w wybranych podreczni-
kach — rodzina Ulmoéw, ktora poniosta smierc z rak niemieckich

22. Przyp. 1 niniejszego opracowania: I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech,
I. Skorzynska, ‘Niegodne historii’? O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach
kobiet w swietle podrecznikowej narracji historycznej w gimnazjum. Takze: Gender
w podrecznikach - badania ilosciowe szkolnej narracji podrecznikowej dla klasy 1
szkoly ponadgimnazjalnej - zakres podstawowy, oprac. E. Glowacka-Sobiech oraz
I. Skorzynska.

23. I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, 1. Skérzynska, ‘Niegodne historii’?,
s. 87-146.
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za pomoc udzielong Zydom. Brakuje narracji o tzw. zwyktych
kobietach (o srednim lub niskim statusie). W okreslaniu rela-
¢ji kobieta—mezczyzna na plan pierwszy wysuwa sie kontekst
rodzinny: cérka—ojciec, maz—zona, brat—siostra oraz rozbudo-
wana narracja na temat podlegtosci i zaleznosci ekonomicznej,
spotecznej, obyczajowej, emocjonalnej kobiet od mezczyzn.
W dalszej kolejnosci mowa jest o relacji kobieta—pracodawca.
Znacznie mniej mowi sie o relacji matka—syn, chod s3 od tej re-
guty wyjatki (np. Jadwiga Slaska). Te same uwagi sformutowa¢
mozna, analizujgc warstwe wizualng podrecznikéw, a mianowi-
cie kobiety zdecydowanie czesciej wystepuja w obecnosci mez-
czyzn niz samodzielnie i tylko niekiedy, niezwykle rzadko, to one
sq imiennymi i zreflektowani w podpisie i/lub tekscie gtdéwnym
bohaterkami przedstawien;

P kobiety i mezczyzni w warstwie wizualnej podrecznikéw
— podobnie jak w tekscie gtéwnym podrecznikow, takze w war-
stwie wizualnej zdecydowanie dominuja mezczyzni. Jesli cho-
dzi o reprezentacje kobiet, liczba ich przedstawien wizualnych
rosnie wraz z przechodzeniem do kolejnych epok historycznych,
co ma swoje uzasadnienie w historycznie potwierdzonym wzro-
Scie znaczenia kobiet w zyciu spotecznym, politycznym, gospo-
darczym i kulturalnym, poczynajac od epoki oswiecenia, a na
wspotczesnosci konczac, a zatem takze w bogatszej reprezen-
tacji zrodet do dziejéw kobiet. Z drugiej strony, ten wzrost re-
prezentacji wizualnej kobiet jest wynikiem zastosowania przez
autorki/autoréw podrecznikdw licznych reprodukcji i fotografii,
ktorych sa one jednymi z bohaterek, ale nie do nich w pierwszym
rzedzie ten materiat odsyta. S3 to wiec kobiety pokazane, ale
nieopowiedziane. W tym konteks$cie warto zwrdci¢ uwage na
dysproporcje miedzy szeroko oméwiong w historiografii rosna-
cq rola kobiet w wiekach XIX i XX i nadal zbyt mata (cho¢ wiek-
szg niz dla epok wczesniejszych) ich reprezentacjq w tekstach
gtownych, pobocznych i w zrodtach pisanych oraz wizualnych
zamieszczonych w podrecznikach. Jakkolwiek wiec przybywa
kobiet w podrecznikach do historii nowozytnej, XIX wieku i naj-
nowszej, to nadal ich reprezentacja nie odzwierciedla ich spraw-
czego udziatu w dziejach potwierdzonego zrédtami;

P kobieta i dziecko — ten watek odnosi sie w pierwszym rze-
dzie do macierzynstwa w kilku jego kontekstach: (1) rol kobiet
jako matek, ale juz nie na przyktad babek czy siostr; (2) praw/bra-
ku praw kobiet do decydowania o losie dzieci; (3) do matek kro-
léw; (4) do dzielenia losu ofiar przez , kobiety, dzieci i starcow”;
(5) do wyidealizowanego obrazu matki reprezentowanego przez
liczne wizerunki Marii — matki Jezusa z dziecigtkiem, cho¢ tu-
taj takze wyeksponowany jest watek matki cierpigcej po stracie
syna (licznie reprodukowane piety). W odniesieniu do roli kobiet
jako matek krolow szkolna narracja podrecznikowa czesto ogra-
nicza sie do wymienienia ich imion, za$ zasadnicza uwaga skupia
sie na krélewskim synu, aktywnym aktorze sceny historycznej;

P mezczyznai dziecko —ten watek takze sprowadza sie do re-
lacji ojciec—syn, zwykle jednak uwiktanej w polityke dynastyczna.
Innym, cho¢ rzadkim przyktadem jest relacja nauczyciel-uczen,
jeszcze innym — mezczyzna i dziecko (ojciec i syn) w pracy na
polu czy w fabryce. Nie ma w podrecznikach mowy o mitosci oj-
cowskiej, ojcu jako opiekunie dziecka, spedzaniu czasu wolnego
dzieci i ojcow, itd., czesto méwi sie natomiast o ojcu zywicielu
rodziny, ojcu zotnierzu, czyli w kontekscie jego nieobecnosci
w domu, nie komentuje sie przy tym tego faktu;

P status spoteczny, ekonomiczny, kulturowy — tu dominuja
bohaterki i bohaterowie o wysokich statusach, doskonale wy-
eksponowani dzieki ich imiennemu przedstawianiu, obecnosci
w tekscie gtownym oraz w materiale wizualnym. Na tym tle licz-
ne odwotania do losu 0séb i grup spotecznych o nizszych/niskich
statusach wypada stabo, rowniez dlatego, ze s3 oni traktowani
jako blizej nieokreslona zbiorowo$¢: armia, zotnierze, ludnos¢,
spoteczenstwo, ttum, chtopi, mieszczanie, bezdomni, ofiary kry-
zysu, itd. Ich reprezentacja wizualna jest obecna w nielicznych
przedstawieniach. Ich anonimowos¢ wzmacnia androcentryczny
jezyk narracji, ktory sprawia, ze gdy omawia sie warunki zycia
na wsi, to chtopi cierpig nedze, ciezko pracuja, sq ograbiani,
karani, zniewalani. Nie wspomina sie natomiast o chtopkach.
Przypisanie uniwersalnej roli meskoosobowym koncowkom jest
zabiegiem powszechnie stosowanym podczas omawiania histo-
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rii grup spotecznych, etnicznych, religijnych itp. Mamy zatem
mieszczan, ale nie mieszczanki, robotnikow, ale nie robotnice,
ucznidw, ale nie uczennice, wiernych, ale nie wierne, Polakoéw,
ale nie Polki, itp.;

P edukacja i praca — takze tutaj dominuje bohater zbioro-
wy. Przy czym czesciej edukuja sie chtopcy oraz osoby (kobiety
i mezczyzni) o wysokim statusie (salony oswieceniowe we Fran-
¢ji prowadza arystokratki, a w Europie Katarzyna Il i krolowa
Krystyna, w Polsce za osobe oswiecong uchodzi Izabela Czar-
toryska). W dostownym sensie tego stowa w swietle szkolnej
narracji podrecznikowej pracuja tylko osoby o niskich statusach.
O pozostatych bohaterach i bohaterkach, mimo iz s aktyw-
ni/aktywne i odnosza sukcesy na wielu polach, nie wspomina
sie jako o osobach, ktore uzyskaty wyksztatcenie, a nastepnie
podjety prace. Na przyktad, nie dowiemy sie, jakie wyksztatce-
nie miata Helena Modrzejewska, Maria Konopnicka czy Olga
Boznanska, podobnie jak nikt nie okresla w podrecznikach ich
aktywnosci jako pracy, wyjatkiem jest zastosowanie w niemal
wszystkich badanych podrecznikach fotografii Marii Sktodow-
skiej-Curie podczas pracy w laboratorium. Nie ma tez odwotan
do etosu pracy, chyba ze a rebours, gdy mowa jest o mieszcza-
nach i rzemieslnikach (niewiele), ktérym w pracy wspomagaja
ich Zony, kotchoznicy (kobieta jako bohaterka socrealistycznej
rzezby) czy wizerunku kobiety na traktorze (plakat), wreszcie
o niewolnikach na plantacjach bawetny. Ponadto, cho¢ praca
emancypuje kobiety (tu zwtaszcza w zwiazku z 1 i Il wojna $wia-
towq), nie pojawia sie informacja, na czym ta praca doktadnie
polegata, jakich umiejetnosci wymagata czy byta wykonywana
chetnie, czy dawata satysfakcje, itd. W swietle szkolnej narracji
praca, w tym praca kobiet, jest wiec przede wszystkim przykra
koniecznoscia, kojarzona jest z praca fizyczng lub dokuczliwym
brakiem pracy. Co ciekawe, w tych samych podrecznikach czas
wolny i rozrywki s3 mocno akcentowane i waloryzowane jako
to, czemu ludzie — znow jednak o wysokich statusach — chetnie
i czesto oddawali sie w przesztosci;

P zycie codzienne — jest przedstawiane epizodyczne, raczej
posrednio niz bezposrednio, czesto jako ciekawostka, ktora nie

zastuguje na obszerne omowienie (tu wyjatkiem jest szkota pod-
stawowa, gdzie o zyciu codziennym mowi sie wiecej i na ogot
ciekawiej oraz w zwigzku ze wspotczesnymi doswiadczeniami
zycia ucznidéw i uczennic oraz epoka Sredniowiecza omdwiona
w podrecznikach do gimnazjum). Na tym tle lepiej przedstawiaja
sie watki dotyczace przemian obyczajowych, ktérych egzempli-
fikacjq sa zmiany w zyciu codziennym. Dominuje jednak tenden-
¢ja do ilustrowania tychze przemian moda, zwtaszcza kobieca,
znacznie rzadziej zmianami w obrebie zywienia, jeszcze rzadziej
w medycynie i higienie czy w zwigzku z udziatem kobiet w zyciu
publicznym;

P narodowosé, etnicznosé, kolor skéry — historia szkolna
jest historig narodowa i etniczng, dodajmy — polska, europej-
ska i europocentryczna —uwiktang w nieustajace konflikty na tle
narodowosciowym, etnicznym, religijnym. Watki wielo- i mie-
dzykulturowe, jakkolwiek obecne w szkolnej narracji podreczni-
kowej, tylko niekiedy dotycza osiagnie¢ mniejszosci/wiekszosci
narodowych i etnicznych w dziejach, a ponadto wystepujg one
w narracji w duzym rozproszeniu, sa tez znacznie czesciej po-
ruszane w historii XIX i XX wieku niz w historii epok wczesniej-
szych. To samo dotyczy roznic ze wzgledu na kolor skory. Historie
ludnosci zamieszkujacej inne kontynenty poznajemy epizodycz-
nie az do wieku XIX, zas dla wieku XIX i XX w zwigzku z historig
kolonialng oraz historig totalitaryzmow (w sensie ilosciowym
i jakosciowym dominuja zatem sprawcy konfliktéw narodowych
i etnicznych odniesionych do historii Europy, rzadziej Afryki, Azji,
obu Ameryk, Australii). Obszernie opisuje sie tez dokonania ko-
lonizatoréw (biatych mezczyzn) i prawie wcale kultur skolonizo-
wanych (dyktatoréw z Niemiec, Korei czy ZSRR, ale prawie wcale
zwyktych obywateli i obywatelek tych panstw). Gdy chodzi o hi-
storie innych nacji i kregéw kulturowych, tym razem w zwigzku
z kolorem skory, odniesienia sq sporadyczne i dotyczg Gandhie-
go (tylko w jednym podreczniku jest to takze Indira Gandhi) czy
Martina Lutera Kinga. Wsrod kobiet s3 to, takze sporadycznie,
anonimowe fotografie niewolnic czy imienne nielicznych czar-
noskérych wokalistek jazzowych. Poniewaz szkolna narracja
podrecznikowa jest zdecydowanie europocentrycznai jest to hi-
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storia biatego mezczyzny jako dominujacego podmiotu dziejow,
przedstawiciele takich grup etno-kulturowych jak Chinczycy, Ja-
ponczycy, Afroamerykanie, Afrykanie, Koreanczycy, Turcy, Ara-
bowie, Hindusi itd. (prawie wcale nie ma w tym gronie kobiet)
pojawiajg sie w podrecznikach jako przywodcy, gtowy panstw,
dyktatorzy, zotnierze, powstancy (czesto jako sprawcy przemo-
¢y, np. w Korei Potnocnej, Chinach). Do grupy wyemancypowa-
nych naleza natomiast Zydzi i Romowie (Cyganie), a takze afry-
kanscy niewolnicy w Stanach Zjednoczonych Ameryki. Niewiele
mowi sie o rdzennych mieszkancach obu Ameryk. Ich zbiorowa,
na ogot bezimienng historie poznajemy jako przede wszystkim
historie ofiar i dzieki reprezentacji fotograficznej (tu zauwazalny
jest zabieg egzotyzacji kultury innego/innej). Do tego samego
porzadku — rdznic kulturowych stabo reprezentowanych w pod-
recznikach (wyjatkiem jest epoka starozytna i wczesne $rednio-
wiecze) — naleza tez wierni, systemy, wyznania i koscioty. Ich
historia jest przy tym historig wybitnych duchownych i myslicieli
(rzadko kobiet, cho¢ w podrecznikach do gimnazjum jest taki
potencjat ikonograficzny dotyczacy sredniowiecza, stabo jednak
wykorzystany, np. Herrada z Landsbergu czy Eleonora Akwitan-
ska oraz takze konfliktow religijnych);

P przemoc i jej ofiary — tu wypada powtdrzy¢, ze znacznie
czescieji obszerniej poznajemy losy (biografie, czyny, wizerunki)
sprawcéw przemocy, znow gtownie biatych mezczyzn, niz ich
ofiar. Wrazenie to poteguje fakt, ze sprawca nader czesto otrzy-
muje w podrecznikach imie, jest reprezentowany w materiale
wizualnym, tekscie gtéwnym i pobocznym, bloku zadaniowym,
materiale powtorzeniowym, podczas gdy ofiara jest zbiorowa
i bezimienna. Przemoc przedstawiana jest w jej najrozmaitszych
formach i postaciach od tych bardziej subtelnych, jak ogranicze-
nia obyczajowe, podporzadkowanie kobiet i dzieci wtadzy ojcow
imezow, po wielkie ludzkie dramaty i cierpienia wojenne, wy-
wotane rzeziami, Holokaustem, Wielkim Gtodem itd.;

P niepetnosprawnos¢ — tu zauwazalny jest ogromny deficyt.
Do wyjatkow nalezg anonimowi inwalidzi wojenni i osoby ran-
ne, ktore jednak nie s3 reflektowane jako takie, trudno zatem na
ich podstawie wnosi¢, iz osoby z niepetnosprawnoscia stanowi-

ty czes¢ historycznych spoteczenstw. Nie s tez oni/one czesciag
spoteczenstw wspotczesnych, prozno bowiem szukac ich repre-
zentacji w watkach dotyczacych wspotczesnosci.

2.3 ANALIZA JAKOSCIOWA PODRECZNIKOW DO NAUCZANIA/
UCZENIA SIE HISTORII | SPOLtECZENSTWA W SZKOLE PONAD-
GIMNAZJALNEJ

W zwiagzku ze zmianami organizacji edukacji historycznej
w polskiej szkole publicznej (po roku 2008) na IV etapie edu-
kacyjnym pojawit sie (pisaliSmy o tym szerzej powyzej) nowy
przedmiot, jakim jest Historia i spoteczeristwo. Wsréd dziewieciu
modutéw zatwierdzonych do realizacji w ramach tego przedmio-
tu, pojawity sie dwa, ktére postanowilismy poddac pogtebione;j
analizie jakosciowej. Sa to: ,,Ojczysty Panteon i ojczyste spory”
oraz , Kobieta i mezczyzna, rodzina”.

Pierwszy z blokow po protestach z wiosny 2012 r. przeciwko
rzekomemu usuwaniu Historii ze szkot?4) zostat uznany za obo-
wigzkowy dla wszystkich ucznidw/uczennic, ktérzy/ktére beda
nauczani i nauczane przedmiotu Historia i spoteczeristwo. Drugi
z modutow potencjalnie silnie sprzyja edukacji rownosciowe;j.

2.3.1,,0jczysty Panteon i ojczyste spory”

P kobiety i wtadza, kobiety i polityka — w podreczniku zwra-
ca uwage wojenno-militarny dobor sktadu ojczystego Panteonu.
Ze zrozumiatych wzgledow ogranicza to krag osob, mezczyzn
i kobiet, ktore sg brane pod uwage podczas formutowania tresci
podrecznika. O ile w narracji nie wzbudza wiekszych zastrzezen
nieobecnos¢ kobiet w strukturach wtadzy (poza matkami, zonami
i corkami wtadcéw) w Sredniowieczu, epoce nowozytnej i wspot-
czesnej po potowe wieku XX, to trudne do zaakceptowania jest
pominiecie kobiet w ruchach opozycyjnych oraz strukturach wta-
dzy Il Rzeczpospolitej. Na przyktad o Hannie Suchockiej uczen/
uczennica dowie sie wytacznie z podpisu do ilustracji przedsta-
wiajacej Krzysztofa Skubiszewskiego podpisujacego polsko-nie-

24. Zob. akty prawne wymienione w przyp. 9 oraz ekspertyze M. Michalski, A. Napie-
rala, Sfera prywatna w podrecznikach do historii i spoteczeristwa dla szkot ponadgim-
nazjalnych, w Tomie I niniejszego raportu.
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miecki traktat graniczny. O licznym udziale kobiet w strukturach
opozycji, w ruchu ,,Solidarnosci”, o ich dziatalnosci podczas straj-
kéw i w czasie stanu wojennego nie ma zadnej informacji;

P kobiety i wojna — powyzszy stan rzeczy jest skutkiem wspo-
mnianego juz wojenno-militarnego charakteru narracji. Wojna
przedstawiona jest w podreczniku wytacznie z perspektywy
armii, bitew, kampanii wojennych, zdobyczy terytorialnych itp.
Nieobecny jest cywilny i prywatny wymiar wojny. Cierpienia
i $mier¢ przedstawiane s wytacznie w wymiarze statystycznym
i zbiorowym jako skutek okrucienstwa obcych armii stosujacych
odwetowe represje. Nie ma przyktadéw spojrzenia na walki,
powstania, bitwy z perspektywy oséb cywilnych. Réwniez ko-
biety w tej wojennej narracji zostaty zmilitaryzowane. W tym
konteks$cie obecne sq w dwdch fragmentach Panteonu.... Pierw-
szy odnosi sie do Emilii Plater i innych Litwinek bioracych udziat
w powstaniu listopadowym, drugi to przyktady kobiet masowo
bioracych udziat w konspiracyjnych zmaganiach z okupantem
w czasie Il wojny swiatowe] (zwrécono uwage na dwie kobie-
ty w stopniu generata). Zaréwno przyktady powstanek — kobiet
bioracych udziat w powstaniach, jak i Zzotnierek zostaty opisa-
ne jako niezwykte, gdyz wykraczaty poza przypisane kobietom
role sanitariuszek, taczniczek czy felczerek i przenikaty do zmi-
litaryzowanego, meskiego $wiata. Wedtug zespotu autorskiego
piszacego analizowany podrecznik zastuzyty one na szacunek,
gdyz nie odstawaty od meskich standardéw w militarno-wojen-
nych zmaganiach o ojczyzne. Do tych przyktadéw mozna dodac
jeszcze Orleta Lwowskie, przy czym udziat dziewczat zostat tutaj
wytacznie wspomniany, a nie opisany szerzej. Tendencja w ak-
centowaniu wojenno-militarnych aspektéw przesztosci Polski
widoczna jest tez w warstwie wizualnej, gdyz np. drukowane
w podreczniku rekonstrukcje strojow z epoki sq w duzej czesci
wizerunkami mundurow wojskowych. Ostatnie przedstawienie
cywilnego stroju odnosi sie do epoki sarmackiej, w kolejnych
epokach mamy do czynienia wytacznie z mundurami. Stroje cy-
wilne sg prezentowane w meskiej i kobiecej formie, mundury
—wytacznie w meskiej;

P inne kobiety w Panteonie... — poza wspomnianymi powy-
zej postaciami do bardziej znaczacych kobiet naleza Maria Skto-
dowska-Curie, Hanka Ordondéwna (w jej przypadku podkreslo-
no dziatalnosc¢ w Il Armii WP), Irena Sendlerowa oraz w postaci
zbiorowej i pozbawionej cech ptciowych — Orleta Lwowskie.
W przypadku tych postaci ramki informujace o ich poczyna-
niach zostaty wyrdznione i potaczone kontekstowo z tekstem
gtownym podrecznika. Pozostate kobiety to, wspomniane juz
we wnioskach z analizy podrecznikow do historii, zony i corki,
a przede wszystkim matki krolow oraz swiete. Interesujace sg
obserwacje dotyczace Jadwigi Andegawenskiej, ktorej w jednym
z fragmentow przypisane zostato ponadprzecietne znaczenie
jako koronowanej ,,na krola” wtadczyni, a w drugiej przypisa-
no jej podlegtos¢ politycznemu otoczeniu, ktore zdecydowato
o matzenstwie z Jagietty;

P kobiety w warstwie wizualnej — powyzej wskazane zosta-
ty juz liczbowe dane dotyczace reprezentacji kobiet, mezczyzn
idzieci w sferze wizualnej (Tabela 4). Nie oddajg one jednak
w petni przewagi meskich wizerunkéw obecnych w analizo-
wanym podreczniku. Szczegodlnie jest to dostrzegalne w repro-
dukcjach przedstawiajacych donioste wydarzenia polityczne
i spoteczne po 1989 roku. Jedyna kobietg w sferze wizualnej
obecna w tej czesdci podrecznika jest Danuta Watesa, towarzy-
szaca mezowi podczas uroczystosci zaprzysiezenia na urzad pre-
zydenta. Pozostate fotografie przedstawiajg indywidualne lub
zbiorowe podobizny mezczyzn, wykonujacych wazne dla zycia
politycznego i spotecznego czynnosci. Kobiety nie wystepuja na
tych fotografiach nawet w tle. Jak wspomniano powyzej, jest to
okres, w ktérym aktywnos¢ kobiet w sferze spoteczno-politycz-
nej byta i jest wyraznie dostrzegalna, stad taka dysproporcja jest
niezrozumiata, tym bardziej, ze materiat wizualny prezentujacy
aktywne w sferze spoteczno-politycznej kobiety jest powszech-
nie dostepny.
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2.3.2 ,Kobieta i mezczyzna, rodzina”

Drugi z blokéw tematycznych, Kobieta i mezczyzna, rodzina,
posiada potencjat rownosciowy. Przytoczone dane liczbowe (Ta-
bela 4) pokazuja, ze przynajmniej w sferze wizualnej mamy do
czynienia ze skuteczng proba uzyskania wyrownanej reprezen-
tacji mezczyzn i kobiet. Udziat obydwu ptci w poszczegdlnych
kategoriach analitycznych rozktada sie niemal parytetowo.

Podrecznik do nauczania tego bloku obarczony jest jednak
grzechem pierworodnym, a mianowicie wadliwie skonstruowa-
ng podstawg programowa, zawartg w rozporzadzeniu MEN.

Z analizy podstawy programowej i podrecznika jasno wynika,
ze nacisk zostat potozony na emocjonalno-rodzinny obszar hi-
storii. W $wiecie zdominowanym wojenno-polityczng narracja
podrecznikow jest to interesujacy wyjatek. Kulturowa historia
emocji, sledzenie zmian relacji panujacych w rodzinie, historia
mitosci macierzynskiej czy bardziej generalnie — historia po-
dejscia do dzieci, sg to tematy ciekawe i pouczajace. Podstawa
programowa narzucita jednakze optyke, ktéra zrealizowana
w podrecznikowe] narracji data efekt niespojny i szkodliwy dla
zamierzenia jako catosci. Ponizej zamieszczamy kilka zasadni-
czych uwag:

P chronologia historii rodziny i kulturowa historia emocji
— w narracji podrecznikowej mamy do czynienia z wizjg, w kté-
rej (1) monogamiczna, heteroseksualna i nierozerwalna rodzina
wywodzi sie ze starozytnosci, a dodatkowo taka forma rodziny
zostata przedstawiona jako jedyny i obowiazujacy model zy-
cia rodzinnego (z wyjatkiem omoéwienia nowych form rodziny
w Swiecie wspodtczesnym); (2) wzorcowa forma mitosci miedzy
mezczyznami i kobietami zostata zaczerpnieta z tekstu Nowe-
go (gtownie) i Starego (w mniejszym zakresie) Testamentu. Nie
miejsce tutaj na merytoryczng dyskusje z takimi pogladami, jed-
nakze warto przynajmniej wspomnie¢ o badaniach nad historig
roznych form rodziny wskazujacych, ze patriarchalny wzorzec
podziatu rol spotecznych w rodzinie ma swoje gtéwne zrodto
w silnie zideologizowanych przekonaniach teoretykow zycia
rodzinnego, naukowcow i moralistéw tworzacych w wieku XIX
oraz pierwszej potowie wieku XX. Inaczej méwiac, biblijno-sred-

niowieczne fragmenty podrecznika sg zbedne z punktu widze-
nia zasadniczego celu nauczania omawianego watku.

Zmiana form rodziny w spotecznosciach europejskich w epo-
ce nowozytnej i w wiekach XIX, XX i XXI jest przedstawiona jako
przejscie od rodziny w epoce preindustrialnej do rodziny w epo-
ce postindustrialnej z fazg posrednig w epoce industrialnej. Przy
czym wspotczesne formy rodziny, powstate w wyniku szeregu
zmian spotecznych i obyczajowych obserwowanych od potowy
wieku XX sg traktowane jako ,kryzys tradycyjnego modelu ro-
dziny”?%, bedacy wynikiem ,ostabienia tradycyjnych wartosci
rodzinnych”?®. Nalezy zwrdci¢ uwage z jednej strony na niejas-
nosc i hastowosc tego typu sformutowan, zas z drugiej strony,
na tkwigca w nich ogromng site etykietujaca, prowadzacy do
dyskryminacji i uprzedzen;

P rozréznienie ptaszczyzn reprezentacji—w narracji podrecz-
nikowej przytaczane s liczne argumenty na uzasadnienie kon-
kretnej sytuacji kobiet, ktore zaczerpniete s z tekstow biblijnych,
tekstow literackich i prawniczych. Wszystkie one sg traktowane
w podreczniku w taki sam sposob, a przyktady z nich czerpane
maja taka sama moc dowodowa. Nie zwraca sie uwagi, ze np.
wizja mitosci dworskiej zawarta w poezji trubadurow jest krea-
ja literacka. Zawarta w utworach literackich rycerska postawa
wobec dam jest podawana jesli nie jako wzér do nasladowania,
to na pewno jako zrodto postawy dzentelmenskiej czy szarman-
ckiej wobec kobiet. Nie ma przy tym w podreczniku zadnej in-
formacji na temat uprzedmiotawiajacej funkcji takiej postawy.
Przyktady biblijne sg traktowane jednorodnie, bez znaczacego
rozroznienia miedzy tekstami staro- i nowotestamentowymi;

P jezyk narracji — jest to temat, ktéry wymaga osobnej anali-
zy, ale nie sposob o nim nie wspomniec¢ w niniejszym raporcie.
Znaczaca czesc narracji odnoszaca sie do watkéw biblijnych jest
prowadzona jezykiem przesyconym pojeciami teologicznymi, za
pomocq fraz zaczerpnietych z teksow komentujacych Biblie lub
z tekstéw teologicznych. Zamienia to narracje w homilie i narzu-

25. M. Markowicz, O. Pytliniska, A. Wyroda, Historia i spoleczetistwo. Kobieta i mez-
czyzna, rodzina, op.cit., s. 96.
26. Ibidem,s. 95.
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ca frazeologie nieprzystajaca do sfery pojeciowej mtodziezy na
etapie ponadgimnazjalnym. Jako ilustracyjny przyktad niech po-
stuzy fragment, wyjasniajacy odpowiedzialnosc kobiety — Ewy za
zaistnienie zta na swiecie; brzmi on nastepujaco:

Cho¢ w Ksiedze Rodzaju nie znajdziemy stow potwierdzajqcych wytqcznq
odpowiedzialnosc¢ Ewy za pojawienie sie grzechu na swiecie, to pokutuje
poglqd, ze to jej postepowanie doprowadzito do upadku cztowieka. A po-
niewaz z Ewq utozsamic mozna kazdq kobiete, kazda nosi tez jej wine?”).

Tekst Biblii nie jest w tej narracji traktowany jako tekst kultu-
ry czy jako jedno ze zrodet kultury europejskiej, ale jako tekst
religijny, a niekiedy nawet sakralny. Pomijajac dyskryminacyjny
(wobec kobiet) i zawtaszczeniowy (wobec wyznawcow innych re-
ligii oraz ateistow) charakter takiego zabiegu, mamy tutaj prze-
de wszystkim do czynienia z niedostosowaniem jezyka opisu do
prezentowanych trescii celéw nauczania. Biorgc pod uwage fakt,
Ze narracja tego typu zawarta jest w podreczniku do przedmiotu
Historia i spoteczeristwo, a nie do religii czy katechezy, jest to zja-
wisko niepokojace i wymagajace zdecydowanego sprzeciwu;

P pekniecie narracji — w podreczniku zwraca uwage niejedno-
lite przedstawienie fragmentéw odnoszacych sie do epoki staro-
zytnej, Sredniowiecznej i nowozytnej oraz tych nawigzujacych do
dziejow najnowszych — szczegodlnie po Il wojnie swiatowe;j.

Po tych wstepnych uwagach mozna przejs¢ do przedstawienia
whnioskow $cislej odnoszacych sie do obecnosci kobiet w narracji
podrecznika do nauczania watku ,Kobieta i mezczyzna, rodzi-
na”:

P kobiety i mezczyzni — opis relacji miedzy mezczyznami
i kobietami oparty zostat na przedstawieniu biblijnych relacji
o stworzeniu cztowieka. Wprawdzie w tej czesci rozdziatu za-
stosowana retoryka ma charakter obiektywizujacy, ale przekaz
jest na tyle sugestywny, ze nie wymaga wzmocnienia stylistycz-
nego. Wedtug zespotu autorskiego podrecznika, role spoteczne
pomiedzy mezczyzng i kobietg zostaty rozdzielone w akcie bo-
skiej kreacji, a podlegtosc¢ kobiet wobec mezczyzn jest wynikiem

27. Ibidem, s.9.

boskiego planu. Dopiero we fragmentach omawiajacych wiek
XX i XXl mozna dostrzec przetamanie takiego punktu widzenia.
Podlegtosc kobiet wobec mezczyzn widoczna jest szczegolnie
w sferze rodzinnej. Fakt podporzadkowania cérek ojcu oraz zon
mezom jest czesto przywotywany w narracji. Przy czym opisy te
nie sg z reguty opatrzone komentarzami wyjasniajacymi kon-
tekst spoteczny i historyczny. Z kolei w opisach ruchéw emancy-
pacyjnych przetomu wieku XIX i XX watek podlegtosci mezczy-
znom nie zostat wyeksponowany, raczej zwraca sie uwage na
kwestie rownosciowe oraz problematyke udziatu kobiet w zyciu
politycznym. Kwestia mechanizmoéw wtadzy w rodzinie nie jest
analizowana krytycznie — podawane sg wytacznie informacje;

P kobiety i dziecko (rodzice i dziecko) — w narracji (szczegol-
nie w jej pierwszej czesci) wyraznie dostrzegalny jest nacisk po-
tozony na prokreacyjna funkcje rodziny. Starania o sptodzenie
i urodzenie dziecka s ukazane jako podstawowy cel matzen-
stwa. Niewatpliwie taka postawa dominowata w przesztosci,
problematyczne jest natomiast przedstawienie jej jako jedynej
mozliwej. Brak alternatywnych modeli relacji miedzy rodzicami
a dzieckiem jest (szczegdlnie w odniesieniu do wspotczesnosci)
anachronizmem. W narracji dominuja dwie formy relacji mie-
dzy dzieckiem a dorostymi: (1) odniesienie do matki, czyli relacji
matka— dziecko; (2) do obydwojga rodzicow, przy czym wystepu-
ja oni w formie zbiorowej jako ,rodzice”. Brak wyakcentowanej
obecnosci ojca i relacji miedzy ojcem a dzieckiem jest wyraznie
dostrzegalny (z wyjatkiem jednej wzmianki o Janie Kochanow-
skim). Inng kwestig jest skupienie sie w narracji na opiekunczych
funkcjach matki i rodzicow. Kwestie emocjonalne s3 pomijane
albo redukowane do opisu uczu¢ po stracie dziecka. Wyjatkiem
w tej ,,zimnej” narracji jest opis rodzicéw Jezusa, ktorzy w tek-
scie podrecznika wykreowani zostali jako rodzina wzorcowa. In-
teresujace w kontekscie wczesniej analizowanych podrecznikéw
sg oddzielne rozdziaty poswiecone dzieciom. W pierwszej czesci
podrecznika s3 to opisy roznego rodzaju przemian zachodzacych
w podejsciu do dziecka. W drugiej czesci — XIX, XX i XXI wiek —
mamy do czynienia z gtebszym problematyzowaniem zjawiska.
Szczegolnie dotyczy to kwestii zainteresowania dzie¢mi przez sy-
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stemy totalitarne, pracy dzieci czy wspoétczesnego udziatu dzieci
(takze aktywnie) w konfliktach zbrojnych;

P kobiety i mezczyzni w sferze publicznej — ten obszar za-
gadnien byt analizowany w odrebnej ekspertyzie?®. Powtarzajac
ogolne wnioski, mozna stwierdzi¢, ze zespét autorski podreczni-
ka traktuje sfere publiczng i prywatng jako elementy statyczne,
ktore nie podlegaja zmianom historycznym. Do sfery prywatnej
nalezy dom i rodzina, do sfery publicznej polityka i publiczna
dziatalnos$c¢ spoteczna. Powoduje to problemy podczas oma-
wiania ruchéw emancypacyjnych oraz feministycznych XX i XXI
wieku, dla ktorych problematyka zmiany granic miedzy sferami
prywatna i publiczng byta jedna z silnie dyskutowanych kwestii.
W narracji ogolne postulaty tych ruchéw ograniczaja sie do walki
o wejscie kobiet do sfery publicznej. Sfery prywatna i publiczna
w ujeciu podrecznikowym nie tylko stanowia state obszary, ale
sg to jedyne sfery aktywnosci spotecznej. Pominiety zostat po-
dziat na sfere prywatna, publiczng i polityczna, ktéry klarowniej
opisuje wspotczesne, obserwowane w spoteczenstwach demo-
kratycznych zaangazowanie obywateli w zycie spoteczne. Bar-
dzo interesujaco przedstawiajq sie rozdziaty poswiecone bunto-
wi wobec starego porzadku spotecznego na przyktadzie ruchow
feministycznych, rewolucji obyczajowej, seksualneji religijnej az
po kwestie gender. R6znorodne ruchy spoteczne, ktére doprowa-
dzity od lat 60. XX wieku do zasadniczych przemian spotecznych,
zostaty potraktowane jako forma aktywnosci obywatelskiej. Ma
to bardzo pozytywny wydzwiek wychowawczy. Zupetnie niejas-
ne wydaje sie jednak umieszczenie w tej problematyce rewolucji
islamskiej w Iranie, ktora zasadniczo miata wymiar polityczny.
Kwestie obyczajowe i spoteczne pojawity sie w niej wtdrnie.
Zapewne w kontekscie obecnej w przestrzeni medialnej dysku-
sji na temat ,;ideologii” gender w podreczniku znalazt sie tak-
ze fragment omawiajacy to zagadnienie. Niestety wyjasnienie
zawarte w narracji mija sie z naukowymi koncepcjami, stosujac
raczej publicystyczne (nieprawdziwe) wyjasnienie kwestii:

28. Zob. przypis 23.

Zwolennicy koncepcji gender twierdzq, ze ludzie, bez wzgledu na ptec, mogq
sobie wybrac ‘ptec kulturowq’ (gender), gdyz role spoteczne wynikajqce
z ptci biologicznej tak naprawde uksztattowaty sie w procesie historycznym
i sq wynikiem relacji miedzy naturq a kulturg®.

P kobiety i edukacja—podobnie jak w przypadku analizy pod-
recznikow do historii, edukacja odnosi sie gtownie do chtopcéw
i mtodych mezczyzn. Rozdziat poswiecony edukacji mtodziezy
szlacheckiej jest tego najlepszym przyktadem, gdzie na temat
edukacji dziewczat zamieszczono jeden akapit. W kolejnych roz-
dziatach poswieconych edukacji mowa jest juz nie o chtopcach
i dziewczetach, ale o meskoosobowych uczniach, bez rozréznia-
nia na ptcie;

P kobiety w innych kulturach — w koncowych czeéciach pod-
recznika zamieszczone zostaty krotkie opisy sytuacji kobiet
w kulturach pozaeuropejskich. Mamy zatem skrotowa relacje na
temat kobiet na Dalekim Wschodzie (ze zdjeciem Japonki z roku
1860), w Indiach, w swiecie islamu, w spotecznosciach tradycyj-
nego judaizmu, w krajach Afryki. Pomijajac skrétowe i z koniecz-
nosci pobiezne omoéwienie zagadnienia, zwrdécono uwage prze-
de wszystkim na odmiennosci w stosunku do sytuacji w kulturze
zachodnioeuropejskiej. Przy czym podejscie jest wyraznie eu-
ropocentryczne, a stan obserwowany w kulturze Zachodu jest
traktowany jako wzorcowy i stanowi punkt odniesienia;

> tematy ,trudne” — do tematéw trudnych, ktérych omowie-
nie w narracji napotyka na szereg przeszkéd, nalezy w catosci
sfera seksualna. W podreczniku majacym 96 stron po raz pierw-
szy stowo ,,seks” pojawia sie na stronie 66. podczas omawiania
obszaréw tabu funkcjonujacych w spoteczenstwach wieku XIX.
Wczesniej informacje na temat seksualnosci cztowieka nie poja-
wiaja sie, z wyjatkiem kwestii prokreacji w matzenstwie. O tym,
ze istniejqa mniejszos$ci seksualne, uczen/uczennica dowiaduja sie
na stronie 80, przy czym wprowadzone zostato budzace konfuzje
pojecie queer (btednie zdefiniowane). Kolejny szerszy fragment
odnoszacy sie do 0s6b homoseksualnych dotyczy omawianego

29. M. Markowicz, O. Pytliniska, A. Wyroda, Historia i spoleczetistwo. Kobieta i mez-
czyzna, rodzina, s. 83.
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juz wyzej kryzysu ,tradycyjnej” rodziny, ktorej przejawem maja
by¢ miedzy innymi postulaty uregulowania kwestii matzenstwa
miedzy osobami tej samej ptci oraz adopcji dzieci przez pary
homoseksualne. Biorac pod uwage, ze przedmiot Historia i spo-
teczenstwo jest nauczany w drugiej i trzeciej klasie szkoty po-
nadgimnazjalnej oraz ze tematyka omawianego podrecznika sg
relacje miedzy mezczyznami i kobietami, pomijanie informacji
na temat ludzkiej seksualnosci jest niewyttumaczalne.

3. Whnioski

Analiza ilosciowo-jakosciowa szkolnej narracji historycznej
pozwala nam sformutowac nastepujace wnioski dotyczace row-
nosciowego charakteru tejze:

P w szkolnej narracji podrecznikowej— Historia/ Historia i spo-
teczeristwo zachodzi drastyczna dysproporcja miedzy reprezen-
towana w nich historig kobiet i historiag mezczyzn. Dysproporcja
ta jest takze dostrzegalna podczas opisywania tych fragmentéw
historii, w ktorych kobiety odgrywaty aktywnga i kluczows role,
czego dowodzi dorobek wspdtczesnej historiografiiz®. Sktania
nas to do stwierdzenia, ze mamy do czynienia z wykluczeniem
kobiet z narracji podrecznikowej, ewentualnie z ratunkowymi
praktykamiich ,przemycania” na karty historii szkolnej, co sprzy-
ja ich marginalizacji;

P we wszystkich badanych podrecznikach dominuje andro-
centryczny jezyk narracji, stosowane sg meskie koncoéwki grama-
tyczne oraz ukryty patriarchalny program przedstawiania relacji
kobiet i mezczyzn;

P ta sama uwaga dotyczy (dys)proporcji miedzy przedstawi-
cielami/kami innych grup etniczno-kulturowych, wyréznionych
ze wzgledu na kolor skéry — historia szkolna jest zdecydowanie
historig biatego cztowieka, zwtaszcza mezczyzny;

P kolejny deficyt to brak w szkolnej narracji historycznej
historii zycia codziennego, dziecka i dziecinstwa, dziewczat

30. Zob. I. Skérzynska, I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, Historia szkol-
na. Historia Kobiet? w tomie I niniejszego raportu.

i chtopcdw, ojcow i ojcostwa, bohaterdw/bohaterek niepetno-
sprawnych;

P szkolna historia tylko w ograniczonym zakresie odnosi sie
do bohaterow/bohaterek o niskim statusie spotecznym oraz
ekonomicznym, w tym tych pochodzacych z pozaeuropejskich
kregow kulturowych;

P badana narracja zdominowana jest przez sprawcow prze-
mocy symbolicznej i fizycznej, zas watkiem wiodacym s3a kon-
flikty;

> kobiety, dzieci, seniorzy i seniorki (tu o nizszych, niskich
statusach), wystepuja w podrecznikach najczesciej zbiorowo,
anonimowo, czesciej jako ofiary i prawie nigdy jako sprawcze
podmioty dziejow;

P uproszczona i schematyczna jest szkolna historia macie-
rzynstwa;

P zmarginalizowana jest historia odmiennosci religijnych;

P zmarginalizowana jest historia pracy — wspotpracy;

P dobér zréddet wizualnych i pisanych jest stereotypowy, a po-
tencjat tych, ktére zamieszczane sg w podrecznikach, czesto po-
zostaje niewykorzystany.
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4. Rekomendacje

Nasz raport dedykujemy sprawiedliwej historii szkolne;j.

Aby byto to mozliwe, rekomendujemy:

P zmiane proporcji w przedstawianiu historii spotecznej, po-
litycznej, gospodarczej i kulturowej i uwzglednienie w szerszym
zakresie historii spotecznej i kulturowej redukcje (zrownowaze-
nie) tresci z zakresu historii politycznej (w tym militarnej);

P wprowadzenie w szerszym zakresie narracji réznych punk-
téw widzenia, w tym uwzglednienia i ujawnienia kulturowych
strategii przedstawiania dziejow iich bohaterek/bohaterow
zaréwno w ujeciu historycznym (przez autoréw zrédet), jak
i wspotczesnym (przez autoréw/autorki opracowan historiogra-
ficznych);

P refleksje krytyczna na temat spotecznego uzycia historii
szkolnej jako narzedzia rozumienia/zmiany swiata wspotczes-
nego, budowania wspolnoty rodzinnej, lokalnej, narodowej,
obywatelskiej, europejskiej i Swiadomosci globalnej ze wzgledu
na spotecznie preferowane wartosci i interesy w danym okresie
historycznym i wspoétczesnie;

P wtaczenie do szkolnej narracji podrecznikowej w szerszym
zakresie watkdéw podejmowanych w badaniach i historiografii
zainaugurowanych przez francuska szkote ,,Annales” i anglosa-
ska ,nowg humanistyke”: historia codziennosci, dziecka i dzie-
cinstwa, kobiety i macierzynstwa, ojcostwa, starosci, historia
postkolonialna;

P poszerzenie narracji o bardziej rozbudowane watki dotycza-
ce wielo- i miedzykulturowosci w zakresie réznic/podobienstw
etnicznych, narodowych, religijnych, ze wzgledu na kolor skéry,
zwigzanych z wiekiem bohateréw/bohaterek, ich sprawnoscia/
niepetnosprawnoscia; ptcig kulturowa, ich statusami, formami
organizacji spotecznej, osiggnieciami;

P wtaczenie do narracji podrecznikowej takze nieeuropocen-
trycznych ujec dziejow;

P zréwnowazenie imiennej narracji zwyciezcdw i sprawcow
takze imienna narracjg ich ofiar i przegranych;

P wtaczenie do narracji bohateréw/bohaterek o nizszych/
niskich statusach spotecznych, ekonomicznych, kulturowych
imiennie i ze wzgledu na ich niestereotypowe historie zycia;

P rozbudowanie watkéw dotyczacych pracy i wspotpracy;

P mniej przypadkowy, a takze mniej stereotypowy dobor ma-
teriatu wizualnego i zrodet pisanych.

Historia sprawiedliwa i rozumiejaca oznacza dla nas historie
emancypacyjng, rownosciowa. Historig, ktora intryguje i wciaga
uczennice i uczniow w szkolng narracje historyczna jako takze
ich narracje, ich genealogig historyczna, w ktérej odnalez¢ moga
slady iinspiracje, jak rozumied otaczajacy swiat, a zatem takze
samych i same siebie. Historia sprawiedliwa nie pozostawia
watpliwosci, ze chod na rézne sposoby kobiety i mezczyzni, cho-
rzy/chore i zdrowi/zdrowe, mtodzi/mtode i starzy/stare, bogaci/
bogate i biedni/biedne mieli/miaty, maja i bedq miec¢ sprawczy
udziat w dziejach. A takze, ze dzieje ludzkie to nie tylko wojny,
masakry i smier¢, ale rowniez praca i przyjaznie, rodzina i zwigz-
ki intymne, to dziewczeta i chtopcy, matki i ojcowie, naukowcy
i naukowczynie, artysci i artystki, uczennice i uczniowie, stare
i mtode kobiety/ starzy i mtodzi mezczyzni, mezczyzni i kobiety
réznych narodowosci, wyznan, grup etnicznych, osoby o réznych
kolorach skory, wyznawczynie i wyznawcy réznych religii. To ta
historia, bardziej niz jakakolwiek inna pozwala, jak pisze Hayden
White: ,,przebrnac przez codziennosc i uporac sie z problemami,
zaréwno na poziomie indywidualnym, jak i zbiorowym”3. To
z ta historia ,mozna zy¢”3?. 4

31. Pisac historig, z ktérg mozna zy¢. Z H. White'm rozmawia S. Sierakowski, ,,Kry-
tyka Polityczna” 2005, nr 7/8, s. 230. Za: E. Domanska, Historia egzystencjalna, War-
szawa: PWN, 2012, s. 45.

32. Ibidem.
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WIEDZA O SPOLECZENSTWIE
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Violetta Kopinska, Magdalena Cuprjak

Wprowadzenie

Kompetencje spoteczne i obywatelskie nalezg do kluczowych
W procesie uczenia sie przez cate zycie. W zaleceniach Parla-
mentu Europejskiego i Rady sg okreslone jako: ,kompetencje
osobowe, interpersonalne i miedzykulturowe obejmujace pet-
ny zakres zachowan przygotowujacych osoby do skutecznego
i konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodo-
wym, szczegolnie w spoteczenstwach charakteryzujacych sie co-
raz wieksza réznorodnoscia, a takze rozwigzywania konfliktow
w razie potrzeby”?.

Ponadto, w ramach kompetencji spotecznych, zwraca sie m.in.
uwage na ,,$wiadomos¢ podstawowych pojec dotyczacych osob,
grup, organizacji zawodowych, rownosci ptci i niedyskrymina-
cji?, spoteczenstwa i kultury”, ,,zdolnos¢ do konstruktywnego
porozumiewania sie w roznych srodowiskach, wykazywania sie
tolerancja, wyrazania i rozumienia réznych punktow widzenia”,
a takze réznorodnos¢, szacunek do innych ludzi, przygotowanie

1. Zalacznik do Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006
roku w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie
- Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cale zycie - Europejskie Ramy Odnie-
sienia (L/394).

2. Wszystkie wyrdéznienia w cytatach pochodzg od autorek.
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do pokonywania uprzedzen i osiggania kompromisu3. Zgodnie
z omawianym dokumentem, ,kompetencje obywatelskie opie-
rajg sie na znajomosci poje¢ demokracji, sprawiedliwosci, row-
nosci, obywatelstwa i praw obywatelskich, tacznie ze sposobem
ich sformutowania w Karcie Praw Podstawowych Unii Europej-
skiej i miedzynarodowych deklaracjach oraz ich stosowaniem
przez rézne instytucje na poziomach lokalnym, regionalnym,
krajowym, europejskim i miedzynarodowym”. Podkresla sie
rowniez petne poszanowanie praw cztowieka, w tym rownosci,
jako podstawy demokracji, uznanie i zrozumienie réznic w syste-
mach wartosci roznych religii i grup etnicznych jako fundamentu
pozytywnej postawy?®).

Jednym z obszarow rozwijania owych kompetencji jest edu-
kacja szkolna. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze dziatania stuzace
rozwijaniu poszczegdlnych kompetencji (nie tylko kompetencji
spotecznych i obywatelskich) sa/powinny by¢ podejmowane nie
tylko przez nauczycieli i nauczycielki w ramach tzw. edukacji
przedmiotowej, ale takze poprzez roznego rodzaju dziatania dy-
daktyczno-wychowawcze realizowane poza zajeciami przedmio-
towymi, wynikajace z programu wychowawczego i programu
profilaktyki szkoty. Ponadto, rozwojowi kompetencji uczniow
i uczennic moze sprzyjac, lub nie, kultura szkoty, w tym kultura
organizacyjna. Nie nalezy rowniez pomija¢ rozmaitych zmien-
nych srodowiskowych, takze tych pochodzacych spoza srodo-
wiska szkolnego. Wszak szkota nie funkcjonuje w izolacji, a jej
dziatania krzyzuja sie z wptywami pochodzacymi z innych sro-
dowisk. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze edukacja szkolna ma
charakter planowy iintencjonalny, a w zwigzku z tym wymaga
szczegolnej uwagi. Istotna jej cze$é stanowi edukacja ,,przedmio-
towa”. Zasadniczy jej ksztatt nadajg podstawy programowe kon-
struowane w formie aktu prawnego na poziomie krajowym. To
podnosi ich range, ale przede wszystkim tworzy obowigzek ich

3. Zalacznik do Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006
roku w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie
- Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cale zycie - Europejskie Ramy Odnie-
sienia (L/394).

4. Ibidem.

5. Ibidem.

przestrzegania i utatwia ksztattowanie mechanizmow kontroli
i egzekwowania. Z tego powodu analiza podstaw programo-
wych jest cennym zrédtem informacji o wspoétczesnej szkolnej
edukacji w Polsce. Szkoty majg obowigzek realizowac podstawy
programowe i podlegaja w tym zakresie nadzorowi pedagogicz-
nemu ze strony kuratoriéw oswiaty. Podstawa programowa po-
siada wartosc analityczna, a jej egzemplifikacjg na danym etapie
edukacyjnym jest podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego.
Wymagana prawem zgodnos¢ podrecznika szkolnego z podsta-
wa programowa nie oznacza jednak, ze podrecznik jest po pro-
stu odwzorowaniem tej podstawy. Stanowi raczej jej interpreta-
cje. To od autordéw i autorek podrecznikow zalezy, jakich uzyja
form i srodkow, w jaki sposob dokonajg prezentacji okreslonych
tresci, na co zwrdca uwage, co wyeksponuja, a co nie. Analiza
podrecznika wymaga zatem zawsze uwzglednienia kontekstu
podstawy programowej, ale posiada takze samodzielng wartosc
analityczna.

Wiedza o spoteczenstwie to jeden z przedmiotéw wpisuja-
cych sie w polska szkolng edukacje spoteczng i obywatelska.
Przedmiot ten realizowany jest na Il i IV etapie edukacyjnym,
w wymiarze odpowiednio 65 i 30 godzin lekcyjnych na danym
etapie®.

W ramach tematu, podejmowanego w realizowanym projek-
cie badawczym, istotna wydaje sie odpowiedz na pytanie, czy
w podstawach programowych do przedmiotu Wiedza o spo-
teczenistwie na IV etapie edukacyjnym obecne sg wymagania
w stosunku do ucznidw i uczennic, zwigzane z zagadnieniami
rownouprawnienia kobiet i mezczyzn, zakazu dyskryminacji ze
wzgledu na ptec i/lub dotyczace dyskryminacji w szerszym za-
kresie.

W podstawie programowej do Wiedzy o spoteczenstwie (IV
etap edukacyjny, zakres podstawowy) nie odnajdziemy wyma-
gan odnoszacych sie wprost do rownouprawnienia ptci i zakazu
dyskryminacji ze wzgledu na pte¢. Problematyke te mozemy

6. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych, Dz. U. 2012 poz. 204 z pézniej-
szymi zmianami.
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potraktowad jako taka, ktéra miesci sie w ramach okreslonych
szerzej kompetencji. Obecne s3 tu zatem kompetencje, ktére od-
nosza sie do kwestii praw cztowieka oraz podstawowych zasad
i norm demokratycznych. W analizowanej podstawie programo-
wej sformutowano szes¢ wymagan ogolnych i wymagania szcze-
gotowe, ktore podzielono na szes¢ obszarow tematycznych. Na-
lezy przy tym zwrdci¢ uwage na wymaganie IV — ,Znajomos¢
zasad i procedur demokracji”, w ramach ktoérego sformutowano
nastepujaca kompetencje: ,Uczen wyjasnia znaczenie prawa dla
funkcjonowania demokratycznego panstwa i rozpoznaje przy-
padki jego tamania”?. Istotne jest rowniez wymaganie VI —,Zna-
jomosc¢ praw cztowieka i sposobow jego ochrony”: ,,Uczen wy-
jasnia podstawowe prawa cztowieka, rozpoznaje przypadki ich
naruszania i wie, jak mozna je chronic¢”®.

Znaczace w kontekscie podejmowanejtu tematykiwymagania
szczegotowe koncentrujg sie w dwdch obszarach tematycznych;
»Prawa cztowieka” oraz ,,Ochrona praw i wolnosci”. W obszarze
wiedzy i umiejetnosci (w tym kognitywnych) obejmuja:

P wymienianie podstawowych praw i wolnoéci cztowieka;
wyjasnianie, co oznacza, ze sa one powszechne, przyrodzone
i niezbywalne;

P podawanie najwazniejszych postanowien Powszechnej De-
klaracji Praw Cztowieka, Europejskiej Konwencji Praw Cztowieka
i Konwencji o Prawach Dziecka;

P przedstawianie gtéwnych srodkédw ochrony wolnoscii praw
w Polsce;

P opisywanie sposobu dziatania Rzecznika Praw Obywatel-
skich i Rzecznika Praw Dziecka;

P uzasadnianie znaczenia Europejskiego Trybunatu Praw
Cztowieka;

P znajdowanie w érodkach masowego przekazu informacji
o przypadkach tamania praw cztowieka na swiecie;

P przedstawianie na przyktadach dziatan podejmowanych
przez ludzi i organizacje bronigce praw cztowieka;

7. Ibidem.
8. Ibidem.

P przedstawiane mozliwoéci zaangazowania sie w wybrane
dziatania na rzecz rownosci i tolerancji;

P> pisanie prostej skargi do Rzecznika Praw Obywatelskich lub
Rzecznika Praw Dziecka (wedtug wzoru).

Jako zachowania pozadane wymienia sie zaangazowanie
w wybrane dziatania na rzecz praw cztowieka®. Wyjatkiem w tej
podstawie programowej sg dwa wymagania, ktére wskazujg na
okreslone obszary dyskryminacji. Chodzi o:

P rozpoznawanie przejawdw rasizmu, szowinizmu, antyse-
mityzmu i ksenofobii, czemu towarzyszy — w zakresie postaw
— uzasadnianie potrzeby przeciwstawiania sie im;

P znajdowanie informacji o przypadkach naruszania praw
cztowieka w wybranej dziedzinie (np. prawa kobiet, prawa dziec-
ka, wolnos¢ wyznania, prawo do edukacji, prawa humanitarne);
projektowanie dziatan, ktore moga temu zaradzi¢.

A zatem prawa kobiet zostaty tu wprost wyartykutowane
w ramach przyktadowych obszaréw narazonych na ewentualne
naruszenia.

Analiza podstaw programowych do przedmiotu Wiedza o spo-
teczeristwie pozwala na sformutowanie dos¢ optymistycznej,
cho¢ ostroznej prognozy w odniesieniu do tresci podrecznikow.
Co prawda, kwestia rownosci ptci i dyskryminacji ze wzgledu
na ptec nie jest tu (poza jednym przypadkiem) artykutowana
wprost, ale tematyka ta miesci sie w ramach skonstruowanych
wymagan. Czy to jednak wystarczy? Czy w badanych podrecz-
nikach problematyka rownosci kobiet i mezczyzn oraz dyskry-
minacji ptciowej jest obecna? A idac dalej — czy forma, srodki,
sposob prezentacji tresci w podrecznikach do Wiedzy o spote-
czenstwie sq potwierdzeniem deklarowanej réwnosci i braku
dyskryminacji? Czy przygotowaniu do pokonywania uprzedzen
i przeciwdziataniu stereotypom towarzyszy dbatos¢ o to, by spo-
sob prezentacji postaci w podrecznikach byt wolny od stereoty-
pow zwigzanych z ptcig?

9. Ibidem.
10. Ibidem.
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Uwagi metodologiczne

Katalog zmiennych, pytania badawcze oraz narzedzie do gro-
madzenia danych zostaty skonstruowane na poziomie ogélnym
projektu ,Gender w podrecznikach”. W tej czesci, ktérej wyniki
sg prezentowane w niniejszym raporcie, dodano jednak dodat-
kowe zmienne, ktére ze wzgledu na przejrzystosc raportu wska-
zano i zdefiniowano w poszczegdlnych fragmentach ponizszego
tekstu.

Do okreslenia zwigzkdéw pomiedzy zmienna ustalong ,,ptec
postaci” a badanymi zmiennymi losowymi wykorzystano niepa-
rametryczny test chi-kwadrat, przy poziomie istotnosci p<0,05.
Dominacje reprezentacji postaci odczytywano z tabel krzyzo-
wych, pomijajac punkty, w ktérych brakowato danych. Zwiazki
miedzy zmiennymi losowymi ustalano za pomocg wspotczyn-
nika kontyngencji*?. Analizy iloSciowe wykonano w programie
statystycznym PS Imago (SPSS 22).

Proba badawcza objeta wszystkie podreczniki do Wiedzy
o spoteczenstwie w zakresie podstawowym na poziomie ponad-
gimnazjalnym, dopuszczone do uzytku szkolnego decyzjg mini-
stra wtasciwego do spraw oswiaty w dniu rozpoczecia badan®.
Analiza objeto zaréwno materiat tekstowy, jak i wizualny pod-

11. S. Bedynska, A. Brzezicka, Statystyczny drogowskaz. Praktyczny poradnik analizy
danych w naukach spolecznych na przyktadach z psychologii, Warszawa: Wydawni-
ctwo SWPS Academica, 2007.

12. K. Rubacha, Metodologia badati nad edukacjg, Warszawa: Wydawnictwa Akade-
mickie i Profesjonalne, 2008.

13. M. Batorski, Ciekawi swiata. Wiedza o spoleczeristwie. Zakres podstawowy, szko-
ta ponadgimnazjalna, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2012; K. Fic,
M. Fic, L. Krzyzanowski, Wiedza o spoleczetistwie. Podrecznik dla szkot ponadgimna-
zjalnych. Zakres podstawowy, Torun: SOP O$wiatowiec, 2012; M. Grondas, J. Zmijski,
Po prostu WOS. Wiedza o spoleczeristwie. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkot
ponadgimnazjalnych, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2012; A. Ja-
nicki, W centrum uwagi, Podrecznik do wiedzy o spoleczetistwie dla szkél ponadgimna-
zjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Nowa Era, 2012; P. Krzesicki,
M. Por¢ba, Wiedza o spoleczeristwie. Podrecznik. Szkoly ponadgimnazjalne. Zakres
podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2012; Z. Smutek, J. Maleska,
Wiedza o spoleczeristwie. Podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych. Zakres Podstawo-
wy, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2013; I. Walendziak, M. Walczyk,
Wiedza o spoleczenistwie dla szkét ponadgimnazjalnych. Podrecznik z éwiczeniami.
Zakres podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Edukacyjne Zofii Dobkowskiej ,,Zak”,
2012.

recznikédw. W sumie zgromadzono 1007 obserwacji, zawieraja-
cych 1223 reprezentacje postaci oraz 92 grupy.

Wyniki badan
PLEC | WIEK REPREZENTACJI POSTACI

Na podstawie analizy uzyskanych wynikow stwierdzono, ze
postacie meskie zdecydowanie dominuja nad postaciami ptci
zenskiej (Wykres 1). Postacie kobiece stanowig mniej niz potowe
odsetka postaci meskich.

Woykres 1. Pte¢ postaci w podrecznikach do WOS (rozktad
procentowy).

600/0 57,4%
50%
40%
30% 75,5%
20%
1%
10% 5,7% .
0% - \ \ \ \
nie mozna postaé postac postaci
okresli¢ meska zenska obu pici razem

Zrédto: Badania wtasne.

Nalezy przy tym podkresli¢, ze do grupy ,,nie mozna okresli¢”
zaliczane byty wytacznie takie przypadki reprezentacji postaci,
w ktorych ze wzgledu na sposob przedstawienia wizualnego
postaci lub tez zastosowany opis nie byto mozliwe okreslenie
ptci. Natomiast w grupie ,,postacie obu ptci razem” znalazty sie
wytacznie postacie przedstawiane jako grupa (wizualne repre-
zentacje), ktére traktowane byty jednoczesnie jako jedna obser-
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wacja ze wzgledu na liczbe i brak cech pozwalajacych na specy-
fikacje®4.

W badanych podrecznikach ponad 53% reprezentacji postaci
to osoby doroste. Pozostate grupy wiekowe nie stanowia zna-
czacego odsetka: nastolatek (12-19 lat) stanowi 6,7%, mate dzie-
cko (4-10 lat) — 3,5%, starszy dorosty (60+) — 2,2%, a niemowle
—0,4%. Rozne kategorie wiekowe przedstawiane razem to 3,1%
reprezentacji.

KOLOR SKORY

W podrecznikach dominujg postaci ,biate” (Tabela 1). Nalezy
przy tym zauwazy¢, ze zmienna ,kolor skory” identyfikowana
byta tylko w przypadku materiatéw wizualnych. W przypadku
tekstow odnoszacych sie do konkretnych postaci zmienna ta mo-
gtaby przybrac okreslong wartosc tylko wtedy, gdy opis postaci
wskazywatby na te ceche (takich przypadkéw nie stwierdzono).

Tabela 1. Kolor skory postaci.

Kolor skéry Czestosc Procent
Brak informacji 353 35,1
Biaty 578 57,4
Brazowy/ciemna karnacja 24 2,4
Czarny 32 3,2
Z6tty 1 1,1
Osoby réznych ras razem 9 0,9
Ogotem 1007 100,0

Zrédto: Badania whasne.

Mozna sadzi¢, ze dominacja osob o ,,biatym” kolorze skory
w spoteczenstwie zdominowanym przez osoby pochodzenia

14. Warto rowniez doda¢, Ze androcentryzm jezykowy, charakterystyczny dla teks-
tow analizowanych podrecznikéw, nie wplynal na powyzsze proporcje. W celu unik-
ni¢cia nadreprezentacji postaci meskich, okreélenia takie jak np. ,,obywatel’”, ,uczer’”
nie byly w ogéle kwalifikowane do analizy (a tym bardziej - nie byly kwalifikowane
jako postacie meskie), jezeli z kontekstu wynikalo, ze chodzi tu o osoby obu plci. Na-
tomiast w przypadku, gdy powyisze okreSlenia byly bardziej wyspecyfikowane, np.
uzupelnione o imi¢ inazwisko lub ilustracje, wéwczas mozliwa byta kwalifikacja
(bardziej szczegélowe uwagi na temat jezyka przedstawiono w dalszej czesci tekstu).

kaukaskiego jest wynikiem spodziewanym. Nie nalezy jednak
zapominac, ze wsrod tresci programowych analizowanego
przedmiotu znajduja sie takie obszary tematyczne, jak: Prawa
cztowieka, Ochrona praw i wolnosci, Edukacja i praca w Polsce
i Unii Europejskiej. Trudno znalez¢ powody, by np. studenci za-
granicznych uniwersytetow byli przedstawiani wytacznie jako
osoby ,biate”. Analiza materiatu wizualnego tych czesci podrecz-
nika, ktore mieszcza sie we wskazanych wyzej obszarach tema-
tycznych, nie wyglada lepiej. Stwierdzono, ze po wykluczeniu
obserwacji, ktore nie pozwalaty na identyfikacje zmiennej, od-
setek 0osob o ,biatym” kolorze skéry wynosit 67,5%). Zauwazo-
no rowniez wiele innych cech dotyczacych sposobu wizualnego
przedstawiania postaci o roznych kolorach skoéry, co dato pod-
stawy do wniosku na temat wizualnej dyskryminacji ze wzgledu
na kolor skory?.

ZNACZENIE | TYP POSTACI

Ponad 45% postaci jest przedstawianych jako postacie row-
norzedne, jedne z wielu, a 37,3% jako gtéwni bohaterowie (Ta-
bela 2).

Tabela 2. Znaczenie postaci lub grupy.

Znaczenie postaci lub grupy Czestosc Procent
Trudno okresli¢ 1 0,1
Drugoplanowy bohater/bohaterka 101 10,0
Gtéwny bohater/bohaterka 376 373
Postac, grupa, kategoria jedna z wielu réownorzednych 454 45,1
Postacie, grupy w tle 75 74
Ogétem 1007 100,0

Zrédto: Badania whasne.

15. V. Kopinska, M. Cuprjak, Discrimination in the Discourse of Polish Textbooks De-
dicated to Civic Education Courses, 2015 (zlozony do publikacji w “New Educational
Review”).

16. V. Kopinska, Wizualna dyskryminacja ze wzgledu na kolor skéry w podrecznikach
do wiedzy o spoleczeristwie, ,Przeglad Badan Edukacyjnych”, 2014, nr 2 (19), s. 25-
42.
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W analizowanych podrecznikach dominujg postacie ludzkie,
rzeczywiste (Tabela 3). Blisko 37% stanowia natomiast postacie
ludzkie wykreowane (modele, modelki, ktore ,,udaja”, np. przed-
stawicieli/przedstawicielki roznych grup spotecznych, zawodo-
wych).

Tabela 3. Typ postaci.

Typ postaci Czestosc Procent
Trudno okresli¢ 6 0,6
Postac boska, mityczna, basniowa, pétludzka 6 0,6
Postac ludzka 624 62,0
Postac¢ ludzka wykreowana 371 36,8
Ogétem 1007 100,0

Zrédto: Badania wiasne.

Pozostate elementy ogolnej charakterystyki postaci

Na podstawie uzyskanych danych stwierdzono, ze takie zmien-
ne, jak: ,orientacja psychoseksualna postaci”, ,wyznanie, religia,
przekonania”, ,cechy psychiczne i moralne przypisywane posta-
ci”, ,stan emocjonalny postaci”, ,status prawny i obywatelski”*”),
nie miaty wiekszego znaczenia w przypadku reprezentacji posta-
c¢i w badanych podrecznikach. Braki informacji w tym zakresie
byty tak duze (odpowiednio: 99,2%; 98,4%; 95,1%; 83%; 74,5%),
ze interpretacja wynikow nie byta miarodajna, cho¢ wartosci wy-
zej wymienionych zmiennych moga miec znaczenie przy analizie
jakosciowej.

W przypadku 76,3% zanotowanych przypadkow, czytelnicy
i czytelniczki nie posiadajg informacji na temat narodowosci/
przynaleznosci etnicznej postaci. Tam natomiast, gdzie opis po-
staci pozwala na okreslenie wartosci tej zmiennej, okazuje sie,
ze w wiekszosci przypadkow jest to narodowos¢ polska (ok. 60%
postaci narodowosci polskiej w stosunku do ok. 40% postaci in-
nych narodowosci/nalezacych do réznych grup etnicznych). Po-

17. Wskazane zmienne mogly przyjac okreslone wartosci tylko w takim przypadku,
w ktorym wyraznie to wynikalo z tekstu, opisu (ew. ilustracji w przypadku w przy-
padku zmiennej - ,stan emocjonalny postaci”).

dobnie sprawa wyglada przy okazji okreslenia miejsca zamiesz-
kania postaci. Tam, gdzie jest to okreslone (39,8% obserwacji),
dominuje Polska (30,6% wszystkich obserwacji, 76,9% postaci
o okreslonym miejscu zamieszkania).

W podrecznikowych reprezentacjach postaci brakuje tez in-
formacji na temat (nie)petnosprawnosci. Warto podkreslic, ze
9 postaci na 1007 analizowanych, to postacie z niepetnospraw-
noscia. Wszystkie one zostaty przedstawione za pomoca repre-
zentacji wizualnych. Wskazane wyzej 9 postaci stanowi 1,2%
wszystkich wizualnych reprezentacji postaci w badanych pod-
recznikach. Dwie sposrdéd nich to postacie znane z przekazow
medialnych: Bibi Aisha, ktérej maz odciat uszy i nos za to, ze od
niego odeszta, i Craig Ewart, ktéry poddat sie publicznie eutana-
zji. Pozostate postaci to osoby anonimowe. Wszystkie wizualne
reprezentacje oséb z niepetnosprawnoscia w podrecznikach to
osoby doroste, obu ptci (4 kobiety, 4 mezczyzn, w jednym przy-
padku — trudno okresli¢ ptec). Szesc z nich to osoby biate i tylko
jedna osoba pokazywana jest jako czynna zawodowo. Pozostate
wystepuja w pozycji biernej, np. starsza kobieta lezgca w tozku
z nachylajaca sie nad nig opiekunka, kobieta siedzaca na wozku
inwalidzkim pchanym przez mezczyzne*®. Ogromna dyspropor-
cja w reprezentacjach postaci zdrowych i z niepetnosprawnoscia
jest jednoznacznym wskaznikiem dyskryminacji tych ostatnich.

Postacie w analizowanych podrecznikach do Wiedzy o spo-
teczenstwie pokazywane s3 gtownie w kontekscie wspotczes-
nym/obecnym (65,7% obserwacji). W 10,6% przypadkow trudno
jest ustali¢ kontekst. Pozostate reprezentacje postaci wystepuja
w kontekscie historycznym, dajacym sie opisa¢ co najmniej za
pomocg epoki historycznej.

18. M. Grondas, J. Zmijski, Po prostu WOS, s. 234, 133.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE — RAPORT PRZEDMIOTOWY

eaym"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



VIOLETTA KOPINSKA, MAGDALENA CUPRJAK

.

RAPQRT

Zwigzek miedzy zmienng ,,pte¢” a innymi

zmiennymi
PLEC A TYP POSTACI

Na podstawie uzyskanych wynikéw stwierdzono, ze istnieje
istotna statystycznie zalezno$¢ miedzy zmiennga ,pte¢” a zmien-
na ,typ postaci”. Mezczyzni sg znacznie czesciej przedstawiani
jako postacie ludzkie rzeczywiste, natomiast kobiety jako posta-
cie wykreowane (Tabela 4). Trudno jednoznacznie orzec, czy fakt

ten swiadczy o dyskryminacji ktérejkolwiek ptci.

Tabela 4. Zwigzek miedzy ptcig a typem postaci.

Ptec postaci Ogoétem
Meska Zeniska
Typ postaci | Postac ludzka Liczebnos¢ 385 108 493
% z pte¢ postaci | 67,0% 43,4% 59,8%
% z Ogotem 46,7% 13,1% 59,8%
Postac ludzka Liczebnos¢ 190 141 331
wykreowana 9% z plec postaci | 33,0% 56,6% 40,2%
% z Ogotem 23,1% 17,1% 40,2%
Ogotem Liczebnos¢ 575 249 824
% z ptec postaci | 100,0% 100,0% 100,0%
% z Ogotem 69,8% 30,2% 100,0%
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Zrédto: Badania whasne.

Znacznie nizszy odsetek kobiet wsrod postaci rzeczywistych
jest jednakze niepokojacy (zwtaszcza, ze ten typ postaci domi-
nuje w analizowanych podrecznikach). Mogtoby to jednak wy-
nikac z faktycznie nieduzej obecnosci kobiet w Parlamencie i na
wysokich stanowiskach panstwowych. W tej sytuacji nalezatoby
sie spodziewac, ze wszelkie fotografie zwigzane z ta tematyka (a
takich w podrecznikach do Wiedzy o spoteczeristwie jest stosun-
kowo duzo), zawierajq mniejszg liczbe reprezentacji postaci ptci
zenskiej. Wyjasnienie takie nie jest jednak ani precyzyjne, ani
satysfakcjonujace. Dlatego tez konieczna jest dalsza analiza.

W celu pogtebionej analizy sposobu przedstawiania postaci
kobiecych i meskich wykorzystano takie zmienne jak: ,genery-
cyzacja postaci”®, ,posta¢ znana”, ,posta¢ znaczaca”, ,postac
na wysokim stanowisku w strukturach panstwowych lub mie-
dzynarodowych”. Na podstawie analiz stwierdzono, ze istnieje
istotna statystycznie zaleznos¢ miedzy zmienng ,generycyzacja”
a zmienna ,ptec¢” (Tabela 5).

Tabela 5. Generycyzacja postaci a ptec.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Ptec postaci Ogotem
Posta¢ meska | Postac zeriska
Generycyzacja Brak Liczebnos¢ 219 48 267
postaci %z pte¢ postaci | 37,9% 18,8% 32,0%
Wystepuje Liczebnos¢ 359 208 567
% z pteé postaci | 62,1% 81,2% 68,0%
Ogotem Liczebnos¢ 578 256 834
% z ptec postaci | 100,0% 100,0% 100,0%
Zrédto: Badania wlasne.

Postacie ptci zenskiej s istotnie czesciej od postaci meskich
generycyzowane. Czesto nie posiadajg imienia ani nazwiska lub
tez podawane imie i nazwisko jest fikcyjne, poniewaz nie chodzi
tu o konkretna tozsamos¢, lecz o przyktad.

Roznice ze wzgledu na ptec sq rowniez widoczne w przypadku
reprezentacji postaci zajmujacych wysokie stanowiska w struk-
turach panstwowych lub miedzynarodowych (Tabela 6). Tego
typu postacie stanowig 17% ogotu reprezentacji postaci meskich
i kobiecych. Z tego ponad 20% to postacie ptci meskiej, a 11,3%
postacie ptci zenskiej. Test chi-kwadrat wykazat istotna staty-
stycznie zalezno$¢ miedzy wskazanymi wyzej zmiennymi.

19. Kategoria stosowana przez Van Leeuwena, zob: T. Van Leeuwen, Discourse and
Practice: New Tools for Critical Discourse Analysis, New York: Oxford University Press,
2008, s. 35-38, 52, 143, 147. Kategoria ta uzyta jest do zaznaczenia braku cech indywi-
dualnych postaci, a wigc przedstawia dang posta¢ jako reprezentanta/reprezentantke
grupy badz typu spolecznego, a nie - konkretna osobe.
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¢ Tabela 6. Prestiz zawodowy a ptec postaci.
Pte¢ postaci Ogotem
Meska Zeriska
Wysokie stanowisko | Nie Liczebnos¢ 461 227 688
% z ptec postaci | 79,8% 88,7% 82,5%
Tak Liczebnos¢ 117 29 146
% z pte¢ postaci | 20,2% 11,3% 17,5%
Ogotem Liczebnos¢ 578 256 834
% z ptec postaci | 100,0% 100,0% 100,0%
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Zrédto: Badania whasne.

Postacie ptci meskiej i zenskiej, kwalifikowane jako osoby
zajmujace wysokie stanowiska w strukturach panstwowych lub
miedzynarodowych, petnig podobne role zawodowe. Zaréwno
kobiety, jak i mezczyzni przedstawiani sq w rolach dyplomatow
i dyplomatek, Rzecznikéw i Rzeczniczek Praw Dziecka oraz Praw
Obywatelskich, oséb petnigcych funkcje ministerialne czy zaj-
mujacych wysokie stanowiska w organizacjach miedzynarodo-
wych podejmujgcych sie ochrony praw cztowieka. Jesli chodzi
0 najwyzsze stanowiska panstwowe, takie jak: krol, cesarz, pre-
zydent, premier, Prokurator Generalny, Prezes Trybunatu Konsty-
tucyjnego, mamy tu do czynienia wytacznie z reprezentacjami
postaci meskich. Odzwierciedla to stan faktyczny, zwtaszcza gdy
uswiadomimy sobie, ze tresci poswiecone omoéwieniu organow
panstwowych w podrecznikach odnosza sie gtownie do Polski.
A zatem, skoro w rzeczywistosci na najwazniejszych stanowi-
skach panstwowych dominujg mezczyzni, tak i podrecznikowe
reprezentacje postaci potwierdzaja niejako ten stan rzeczy.
W analizowanych podrecznikach nie ma kobiecych (poza Ange-
lg Merkel) przyktadow ,,gtow panstw”. Nadto nalezy dodag, ze
postacie ptci zenskiej bedace reprezentacjami 0sob zajmujacych
wysokie stanowiska w strukturach panstwowych lub miedzyna-
rodowych znacznie czesciej niz postacie meskie wystepujg w roli
biernej (37, 4% kobiet w stosunku do 17,1% mezczyzn). Dotyczy
to zwtaszcza podrecznikowego materiatu wizualnego. Fotogra-
fie kobiet maja czesto charakter pozowany. Owe 37,4% kobiet to

postacie siedzace lub stojace, niewykonujace zadnej czynnosci
lub ewentualnie odbierajace gratulacje, nagrody, nominacje.

Dominacja postaci meskich wzrasta, gdy wezmiemy , pod
lupe” postacie znaczace (Tabela 7). Ta kategoria obejmuje nie
tylko postacie sprawujace wazne funkcje panstwowe czy miedzy-
narodowe, ale poszerza sie o grono pisarzy/pisarek, filozoféw/
filozofek, poetéw/poetek itp. W sumie ponad jedna czwarta po-
staci kwalifikowanych jako meskie lub zenskie to osoby znacza-
ce. W tym przypadku réznica miedzy kobietami i mezczyznami
wynosi ponad 21 punktow procentowych.

Tabela 7. Znaczenie postaci a ptec postaci.

Plec postaci Ogoétem
Meska Zeriska
Postac Nie Liczebnos¢ 393 228 621
Znaczaca 9% z pte¢ postaci 68,0% 89,1% 74,5%
Tak Liczebnos¢ 185 28 213
% z ptec postaci 32,0% 10,9% 25,5%
Ogotem Liczebnos¢ 578 256 834
% z ptec postaci 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: Badania whasne.

Postacie meskie dominujg réwniez w ramach reprezentacji
postaci znanych (Tabela 8). Ponad 34% badanych postaci meskich
to osoby znane. W przypadku postaci kobiecych wynik jest niz-
szy 0 16 punktéw procentowych. Test chi-kwadrat wykazat istot-
ng statystycznie zaleznos¢ pomiedzy zmienng ,pte¢” a zmienna
»postac znana”.
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Tabela 8. Postac znana a ptec postaci.
Pte¢ postaci Ogotem
Meska Zeriska
Postac Nie Liczebnos¢ 379 209 588
znana % z pte¢ postaci 65,6% 81,6% 70,5%
Tak Liczebnos¢ 199 47 246
% z ptec postaci 34,4% 18,4% 29,5%
Ogoétem Liczebnos¢ 578 256 834
% z ptec postaci 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: Badania whasne.

Jesli chodzi o role zawodowe, w ktérych prezentowane sg po-
staci meskie i zenskie kwalifikowane jako znane, analiza nie wy-
kazata istotnych roznic ptciowych wigzacych sie z charakterem
owych rol. Postacie meskie i zenskie sq znane zaréwno z rol za-
wodowych szczegolnie istotnych dla panstwa, jak i z rél o nieco
mniejszym znaczeniu, typu: aktorzy/aktorki, dziennikarze/dzien-
nikarki, piosenkarze/piosenkarki.

Pte¢ a role zawodowe

W celu analizy roznic w petnieniu rél zawodowych przez po-
stacie kobiece i meskie, wszystkie role zostaty pogrupowane.
Powstato 13 kategorii: role panstwowe (gtowy panstw, dziatal-
no$¢ panstwowa/rzagdowa), role zwigzane z ochrong praw (pro-
kuratura, adwokaci, rzecznictwo obywatelskie, policja, ochro-
na), wojsko, sport, praca fizyczna (ekspedientka/ekspedient,
pracownik/pracowniczka na budowie), kultura (pisarstwo, ak-
torstwo, piosenkarstwo), dziennikarstwo, nauka (przedstawi-
cielstwo dyscyplin naukowych, funkcje petnione na uczelni, np.
rektor), edukacja/szkolnictwo (nauczycielka/nauczyciel, peda-
gog/pedagozka), religia (papiez, mnich/mniszka), urzad (praca
w nieokreslonym urzedzie, biurze), biznes (np. pracodawca/pra-
codawczyni, wtasciciel/ka plantacji, twdrca/twoérczyni reklamy),
lecznictwo (lekarz/lekarka, psycholog/psycholozka), opieka
(pielegniarka/pielegniarz, opiekun/ka).

Z analizy wytaczono przypadki, w ktérych role nie zostaty
okreslone. W sumie przeanalizowano 378 reprezentacji, w tym
299 meskich i 79 zenskich (Wykres 2). Proporcja okreslenia roli
zawodowe]j reprezentacji postaci meskich i kobiecych wynosi
prawie 4/1. Nasuwa sie tu pytanie o powod tak duzej dyspro-
porcji. Czy dane te mozna potraktowac jako sygnat, ze rola za-
wodowa kobiety jest spotecznie mniej znaczaca? Pytanie nabiera
gtebszego sensu, jesli przyjrzymy sie rolom rodzinnym, w jakich
prezentowane sg postacie (o czym w dalszej czesci tekstu).

Woykres 2. Pte¢ a role zawodowe (rozktad procentowy).
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Zrédto: Badania wtasne.

Rozktady czestosci wykazaty, iz najwiecej przedstawianych rél
zawodowych jest zwigzanych ze sprawami obywatelskimi, pan-
stwowymi, kulturg i nauka, natomiast analiza tabel krzyzowych
wraz z testem chi-kwadrat wykazaty, ze w istotnej statystycznie
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wiekszosci prezentowanych rél zawodowych dominujg postacie
meskie. W pewnym stopniu przewaga rél meskich jest uzasad-
niona dominacjg ptci meskiej w analizowanych podrecznikach
w ogole. Proporcje nie s jednak zachowane — postacie meskie
wystepuja w podrecznikach dwa razy czesciej niz kobiece, nato-
miast w zakresie najpopularniejszych rél dominacja ptci meskiej
wzrasta do czterech razy.

W takich obszarach zawodowych, jak: wojsko, sport, religia
oraz biznes kobiety w ogéle nie wystepuja; w dziennikarstwie
i lecznictwie jest po jednej postaci kobiecej (na odpowiednio 9
i 8 meskich); w rolach panstwowych, zwigzanych ze sprawami
obywatelskimi czy nauka, obsada postaci meskich siega pozio-
mu powyzej 80%. Postacie kobiece dominujg natomiast w rolach
nauczycielek oraz opiekunek, czyli zgodnie z powszechnymi ste-
reotypami.

Najbardziej demokratycznymi rolami zawodowymi s3 role
urzednicze i zwigzane z kultura, gdzie rozktad procentowy re-
prezentacji obu ptci jest zblizony do ich udziatu we wszystkich
podrecznikach. Ciekawa kategoria jest natomiast obszar rol
zwigzanych z pracg fizyczna. O ile liczebnosci reprezentacji po-
staci obu ptci nie wskazujq na dyskryminacje, o tyle ich jakoscio-
wa analiza juz tak. W podrecznikach mozemy spotka¢ bowiem
kobiete w roli ekspedientki czy kelnerki, a mezczyzne w roli pra-
cownika na budowie lub hydraulika, a zatem w rolach stereoty-
powych dla obu ptci. W jednym tylko przypadku posta¢ meska
zostata obsadzona w roli stereotypowo kobiecej, jako sprzatacz
(jest to jednak postac o niskim statusie ekonomicznym, ktora
zamiata ulice z powodu dyskryminacji w ramach systemu apart-
heidu). Podobnych wnioskéw dostarczajg badania podrecznikow
na poziomie edukacji poczatkowej Doroty Pankowskiej*?, w kto-
rych wyrazna jest tendencja do prezentowania kobiet w rolach
zawodowych niewymagajacych wysokich kwalifikacji, np. sprze-
dawczyni, natomiast mezczyzn — w rolach o wysokim prestizu
i statusie spotecznym.

20. D. Pankowska, Wychowanie a role plciowe, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne, 2005, s. 96.

Ptec a role spoteczne

Role spoteczne, podobnie jak zawodowe, zostaty pogrupo-
wane. Analizie poddano 9 kategorii rél: panstwowa (np. kandy-
dat na prezydenta), zwigzana ze sprawami obywatelskimi (np.
spoteczny rzecznik/rzeczniczka praw dziecka, tawnik/tawniczka,
obronca/obronczyni praw cztowieka, dziatacz/ka Amnesty In-
ternational), udziat w codziennym zyciu spotecznym ($wiadek
w sadzie, emeryt/emerytka, sgsiad/sgsiadka), przywodztwo du-
chowe (np. duchowy przywoédca Tybetanczykow), dziatalnos¢ na
rzecz innych (zaangazowanie w obrone praw cztowieka, twarz
kampanii UNICEF), zwigzana z edukacja (uczennice/uczniowie,
studentki/studenci), opieka nad innymi, osoby poszkodowanej
(imigranci/imigrantki, prostytutki), negatywna postawa wobec
innych (dyktator/ka, kibice/kibicki, nacjonalisci/nacjonalistki).

Z analizy wytaczono przypadki, w ktérych niemozliwe byto
ustalenie roli spotecznej. Przeanalizowano zatem 170 rél spo-
tecznych postaci, w tym 106 meskich i 64 kobiecych (Wykres 3).
Duza liczba brakow danych nie pozwala na formutowanie jedno-
znacznych wnioskow.

Woykres 3. Role spoteczne a ptec postaci (rozktad procentowy).
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Zrédto: Badania wtasne.
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Liczebnosci skategoryzowanej zmiennej ,rola spoteczna”
wskazujg na dominacje roli skoncentrowanej na dziataniu na
rzecz innych oraz zwigzanej z edukacja (ponad 1/3 wszystkich
okreslonych rol spotecznych). Test chi-kwadrat wykazat istotng
zaleznos$¢ pomiedzy zmiennymi ,role spoteczne” i, ptec”, na-
tomiast analiza tabel krzyzowych wykazata dominacje postaci
meskich w siedmiu na dziewied kategorii.

W niektorych przypadkach rola zawodowa taczy sie z rolg
spoteczng, np. Robert Korzeniowski, petnigcy role zawodowg
sportowca, w podreczniku zostat przedstawiony jako osoba
dziatajaca na rzecz innych, poniewaz bierze udziat w Marszu dla
Dzieci Swiata?,

Ptec a status spoteczno-ekonomiczny postaci

Zgromadzony materiat dotyczacy statusu spoteczno-ekono-
micznego postaci, pozwala jedynie na zarysowanie pewnych
trendow, poniewaz bardzo duze braki danych (na poziomie
74,5%) uniemozliwiaja petnga interpretacje. Analiza wykazata, ze
zwiagzek pomiedzy ptcig postaci a ich statusem spoteczno-eko-
nomicznym nie jest istotny statystycznie. Aczkolwiek, w tabeli
krzyzowej (Tabela 9) mozna odczytac, ze pte¢ meska dominuje
w zakresie statusow wysokich i bardzo wysokich (odpowiednio
82,8% i 76,5%).

Tabela 9. Pte¢ postaci a status spoteczno-ekonomiczny.

Ptec postaci Ogotem
Status s;?oleczno- ) Meska Fenska
ekonomiczny postaci
Bardzo niski 4 (66,7%) 2(33,3%) 6
Niski 14 (48,3%) 15 (51,7%) 29
Sredni 1(33,3%) 2 (66,7%) 3
Wysoki 24 (82,8%) 5(17,2%) 29
Bardzo wysoki 13 (72,2%) 5(27,8%) 18

Zrédto: Badania wlasne.

21. M. Grondas, J. Zmijski, Po prostu WOS, s. 177.

Ptec a role rodzinne

Generalnie w rolach rodzinnych dominuja reprezentacje zen-
skie — na 51 okres$lonych rol 35 to postacie kobiece na 16 me-
skich. Matek i zon jest dwa razy wiecej niz ojcéw i mezow (od-
powiednio 10/5 i 7/3). W sytuacji, gdy mowa jest o rodzicach, na
fotografii wystepuje kobieta. Mozna w tym miejscu zaryzykowac
twierdzenie, ze ,,rodzic ma ptec zenska”, aczkolwiek wniosek ten
moze byc zbyt przesadzony ze wzgledu na bardzo maty odsetek
okreslonych rol rodzinnych w badanych podrecznikach.

Podobne tendencje opisywane sg w cytowanej juz publika-
¢ji Doroty Pankowskiej??, w ktérej autorka badan wykazata, ze
w podrecznikach do nauczania poczatkowego co trzecia kobieta
prezentowana jest w roli matki, a co dziesigty mezczyzna w roli
ojca. Dla mezczyzn ,zarezerwowano” gtéwnie role zawodowe,
dla kobiet — opiekunicze. Asymetria w zakresie reprezentacji ko-
biet i mezczyzn w ramach rél rodzinnych potwierdzona zostata
rowniez w ramach analiz podrecznikéw wykonanych przez Anne
Wotosik?).

Ptec a jezykowa forma rodzajowa

Konieczna w tym miejscu jest uwaga na temat jezyka w ba-
danych podrecznikach. Nalezy podkresli¢, ze ze wzgledu na po-
dejmowane zagadnienia jezyk, ktérym operuja autorzy i autorki
podrecznikdw, jest dosc specyficzny. Zwtaszcza takie obszary te-
matyczne, jak: ,,Mtody obywatel w urzedzie” czy ,Prawo i sady”,
ale tez ,Bezpieczenstwo” i,,Ochrona praw i wolnosci” obfitujg
w odwotania do aktow prawnych. Praktyka ta jest zrozumiata,
bo skoro uczniowie i uczennice majq przynajmniej w jakims za-
kresie poznac prawo, to sieganie wprost do zrodet, a nastepnie
ich komentowanie i wyjasnianie wydaje sie zabiegiem logicz-
nym. Natomiast rozwigzania polegajace na budowaniu tekstu
gtownego w podreczniku przy wykorzystaniu wytacznie (lub

22. D. Pankowska, Wychowanie a role plciowe, s. 96.

23. Zob. np. A. Wolosik, Edukacja do réwnosci czy trening uleglosci? Czy polskie pod-
reczniki respektujq zasade réwnosci plci, http://www.bezuprzedzen.org/edukacja/art.
php?art=382, brmw, s. 5-12, dostep 15.07.2015r.
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w duzym stopniu) jezyka prawniczego bez jednoczesnej cho-
ciazby proby wyjasnienia?¥ wydaje sie zabiegiem chybionym.
Pomijajac jednak celowos¢ i sposob uzywania jezyka prawni-
czego w badanych podrecznikach, faktem jest jego obecnos¢,
a to niesie za sobg okreslone konsekwencje. Jezyk prawniczy
jest ,wybitnie” androcentryczny. Rodzaj zenski w odniesieniu
do 0s6b pojawia sie tam niemal wytacznie w sytuacjach, gdy
dana norma prawna dotyczy (w zakresie hipotezy lub dyspozy-
¢ji) kobiet lub przy okresleniach takich, jak ,,osoba” (np. fizyczna,
prawna) oraz ,,strona” (postepowania). Zdecydowanie dominuje
natomiast rodzaj meski (w liczbie pojedynczej). Prawo postuguje
sie takimi okresleniami, jak np.: obywatel, wnioskodawca, pra-
cownik, matzonek, nauczyciel, uczen (w odniesieniu do ucznia
—zob. przytaczane wyzej fragmenty podstawy programowej) na
oznaczenie 0sob nalezacych do obu ptci. Szczegotowa analiza
form rodzajowych stosowanych w badanych podrecznikach do-
prowadza jednak do wniosku, ze androcentryzm jezykowy nie
jest charakterystyczny jedynie dla wyzej wskazanych obszaréow
tematycznych. Na przyktad w tematyce , Edukacja, praca, nauka
w Polsce i Unii Europejskiej” rodzaj meski lub meskoosobowy
zastosowano wobec 42,2% reprezentacji wszystkich postaci ko-
biecych. Nalezy przy tym doda¢, ze w przypadku 50% reprezen-
tacji kobiecych nie uzyto zadnej jezykowej formy rodzajowej (np.
reprezentacje wizualne bez podpisu). W rezultacie owe 42,2% to
w rzeczywistosci 84,4% postaci zenskich z okreslong jezykowa
forma rodzajowa.

Analiza jezykowych form rodzajowych w odniesieniu do ptci
postaci wykazata, ze dominujaca forma jezykowa, zarowno
w przypadku reprezentacji postaci meskich, jak i zenskich, jest
rodzaj meski lub meskoosobowy.

Nalezy podkresli¢, ze z punktu widzenia poprawnosci jezyko-
wej uzycie rodzaju meskoosobowego w odniesieniu do grupy
0s0b roznej ptci jest prawidtowe. Uzycie rodzaju meskoosobo-

24. Przykladow takich tekstéw w podrecznikach jest wiele - np. spore fragmen-
ty tekstu umieszczonego w rozdziale pt. Procedury odwolawcze od decyzji urzedow
- Z. Smutek, J. Maleska, op. cit., s. 36-39 lub tekstu pt. Postanowienia i decyzje admi-
nistracyjne, (w:) 1. Walendziak, M. Walczyk, op. cit., s. 23-28.

wego nie ma jednak uzasadnienia w odniesieniu do grup jed-
norodzajowych. Na przyktad w jednym z podrecznikéw umiesz-
czono trzy fotografie z nastepujacym podpisem: ,,Studenci na
zajeciach plastycznych w Akademii Sztuk Pieknych” (fotografia
przedstawia jedng studentke stojaca przed sztaluga), na wykta-
dzie (tu faktycznie fotografia przedstawia mezczyzn i kobiety)
i na zawodach sportowych w Akademii Wychowania Fizycznego
(fotografia przedstawia grupe ¢wiczacych kobiet)®). Podobnie,
rodzaj meski bywa stosowany w odniesieniu do reprezentacji
postaci takich, jak: nauczycielka, dyrektorka szkoty, uczennica
(nauczyciel, dyrektor szkoty, uczen).

W analizowanym materiale obecne s3 takze przypadki postu-
giwania sie jednoczes$nie meskimi i zenskim formami rodzajo-
wymi w odniesieniu do kobiet. Dotyczy to zwykle podpisow do
zdjed. Rodzaj meski ,wkrada sie” tu w sytuacji nawigzania do roli
zawodowej prezentowanej postaci (llustracje 1 i 2).

25. P. Krzesicki, M. Por¢ba, Wiedza o spoleczenstwie, s. 21.
26. Zob. np. Ibidem, s. 20, 34.
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Ilustracja 1.

Maria Skiodowska-Curie jest jedyng kobie-
14, ktdra otrzymala dwie Nagrody Nobla (w
1903 § 1911 .} i jedynym naukowcem, kidry
otrzymaf te nagrode w dwéch dredzrinach
(fizyka i chemia). Nasza rodaczia jest rdw-|
migZ pierwszq kabietq. kidrej maskie grono
profesondw Sorbony pozwolilo wyglosic wy-
ktad (w 1906 1.).

Zrédto: M. Batorski, Ciekawi swiata. Wiedza o spoteczeristwie. Zakres podstawowy. Szko-

ta ponadgimnazjalna, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2012, s. 204.

Ilustracja 2.

Urzedniczka

w banku

Bardro cesto cechy
indywidualng | kwa-
lifikacje wraqdnika
np. rorganizowanie,
rreteingde, uCICiwose
i odpowiedzialnoil,
okreslajy poziom
pracy uragdu.

Zrédto: P. Krzesicki, M. Poreba, Wiedza o spoteczeristwie. Podrecznik, Szkoly ponadgim-

nazjalne, Zakres podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2012, s. 77.

W podpisie do Ilustracji 1 zastosowano zaréwno rodzaj meski,
jaki zenski. O Marii Curie-Sktodowskiej napisano, ze ,,otrzymata
dwie nagrody Nobla”, ze jest ,,naszg rodaczka”, ale jednoczes-
nie , jedynym naukowcem, ktéry otrzymat te nagrode w dwoch
dziedzinach”. Okreslenie ,naukowiec” ma tu charakter zgenera-
lizowany i dotyczy zarowno kobiet, jak i mezczyzn wykonujacych
ten zawod.

Podobnej konstrukcji uzyto w podpisie do Ilustracji 2. Na
zdjeciu widzimy kobiete. Wobec tego w podpisie stusznie uzyto
rodzaju zenskiego — urzedniczka. Dalej jednak tekst mowi o ce-
chach i kwalifikacjach urzednika, odnoszac sie do roli zawodo-
wej wykonywanej zarowno przez kobiety, jak i mezczyzn. Podsu-
mowujac zatem, zastosowanie rodzaju zenskiego w powyzszych
przypadkach taczy sie z rolg zawodowa kobiety figurujacej na
zdjeciu. Przejscie od konkretu do ogotu, w tym przypadku od
roli zawodowej kobiety na zdjeciu do roli zawodowej ujmowanej
ogolnie, oznacza przejscie od rodzaju zenskiego do meskiego.
W Swietle powyzszego, nie jest szczegdlnym wyjatkiem zasto-
sowanie rodzaju zenskiego w tekscie pod Ilustracja 3, poniewaz
dotyczy konkretnej kobiety. Natomiast zupetnie inny charakter
ma kolejny przyktad (Ilustracja 4). Zastosowanie obu form rodza-
jowych nie wynika z konkretyzacji podyktowanej fotografia. Co
prawda na zdjeciu widzimy kobiete, ale — po pierwsze — to nie
ona jest bohaterka tej fotografii, a — po drugie — podpis jest efek-
tem ttumaczenia tresci naklejki z jezyka angielskiego na jezyk
polski. Z tresci anglojezycznej ttumaczonego hasta nie wynika
rodzaj, a mimo to zdecydowano sie zastosowac obie formy ro-
dzajowe.
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llustracja 3.

Anna Eleancor Roosevelt

[czyl. anna alenor ruzwelt)

- amerykanska dziataczka
narzecz praw cztowieka,
dyplomatka i publicystka. Byla
Fong prezydenta USA Franklina
0. Roosevelta. Zyla wlatach
1884-1962.

Zrédto: M. Batorski, Ciekawi swiata. Wiedza o spofeczeristwie. Zakres podstawowy. Szko-
ta ponadgimnazjalna, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2012, s. 159.

Ilustracja 4.

Myéle — Zaglosowalemfiam,
naklejka zachecajgca do brania
udziatu w wyborach prezydenckich
w 2004 r. w Stanach Zjednoczonych

Zrédto: P. Krzesicki, M. Poreba, Wiedza o spoteczeristwie. Podrecznik, Szkoty ponadgim-
nazjalne, Zakres podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2012, s. 68.

Tego typu przyktady (jak na llustracji 4) maja jednak charakter
wyjatkowy. Analizailosciowa jednoznacznie wykazuje dominacje
rodzaju meskiego i meskoosobowego w przypadku reprezenta-
¢ji postaci kobiecych. Ponadto analiza zwigzku miedzy zmienny-
mi ,, generycyzacja postaci” i, jezykowa forma rodzajowa” przy
uwzglednieniu jedynie obserwacji dotyczacych pojedynczych
postaci*”’ wskazuje, ze wsrod postaci zindywidualizowanych
dominuje rodzaj meski/meskoosobowy (76,4% — r. meski/me-
skoosobowy; 10,3% — r. zenski/niemeskoosobowy). Jesli chodzi
natomiast o reprezentacje postaci pozbawione cech indywidu-
alnosci, przedstawiane jako typ spoteczny/przyktad, a nie kon-
kretna osoba, rozktad procentowy przedstawia sie nastepujaco:
wobec 40,3% takich reprezentacji zastosowano rodzaj meski/
meskoosobowy, a wobec 7,7% rodzaj zenski/niemeskoosobo-
wy?®, Analiza jakoSciowa wykazata, ze zastosowanie rodzaju
zenskiego taczy sie z opisem konkretnej, indywidualnie ozna-
czonej kobiety. Potwierdzeniem s3 tu dane wynikajace z tabeli
krzyzowej uwzgledniajacej zmienne: ,jezykowa forma rodzajo-
wa”, ,ptec”, ,generycyzacja postaci” (Wykres 4). Jezykowa forma
rodzajowa odpowiadajaca okreslonej ptci (rodzaj zenski—kobie-
ta; rodzaj meski — mezczyzna) wystepuje czesciej w przypadku
postaci indywidualnie oznaczonych (53% reprezentacji postaci
kobiecych i 85% reprezentacji postaci meskich) niz w przypadku
postaci generycyzowanych (18% reprezentacji postaci kobiecych
i 45% reprezentacji postaci meskich).

27. Uwzglednienie jedynie obserwacji dotyczacych postaci pojedynczych mialo na
celu zminimalizowanie przypadkow zastosowania liczby mnogiej, czyli zastosowania
rodzaju meskoosobowego i niemeskoosobowego.

28. Brak okreslenia jezykowej formy rodzajowej wynosil: 12,9% reprezentacji postaci
indywidualnie oznaczonych i 50,8% reprezentacji postaci generycyzowanych; zasto-
sowanie rodzaju nijakiego wynosilo odpowiednio - 0%; 1,1%.
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Wykres 4. Postacie indywidualne oznaczone/ generycyzowane
a jezykowa forma rodzajowa (rozktad procentowy).

Whrak domacy B rodeajmeski Wrodzag fedekd W redeaf nijaki

Zrédto: Badania wtasne.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze o ile w odniesieniu do postaci
meskich zastosowanie rodzaju zenskiego jest niemal nieobecne,
o tyle w przypadku reprezentacji postaci kobiecych zastosowa-
nie jezykowych form rodzaju meskiego nie tylko wystepuje, ale
przewaza nad jezykowymi formami rodzaju zenskiego w odnie-
sieniu do postaci generycyzowanych.

Podstawa programowa a tresci
podrecznikow

Analiza podstaw programowych do przedmiotu Wiedza o spo-
teczenstwie na IVetapie edukacyjnym doprowadzita do wniosku,
ze cho¢ problematyka dotyczaca réwnosci kobiet i mezczyzn
oraz dyskryminacji ptciowej nie jest tu artykutowana wprost,
to jednak miesci sie w ramach konstruowanych wymagan (zob.
Wprowadzenie). Aby sprawdzi¢ obecnos¢ wspomnianej tematyki
w analizowanych podrecznikach, a tym samym odpowiedzie¢ na
pytanie, czy potencjalne mozliwosci tkwigce w podstawie pro-
gramowej sg wykorzystywane, dokonano analizy tresci. W tym
celu stworzono kategorie, ktore stanowity doprecyzowanie wy-
magan szczegotowych okreslonych w podstawie programowej
(cytowanych we Wprowadzeniu) tak, by wyeksponowac proble-
matyke interesujacy z punktu widzenia realizowanego projektu.

Wyniki analizy przedstawiono w Tabeli 10. Wnioski nie s3 jed-
nak tak optymistyczne jak prognozy. Okazuje sie, ze nie ma pod-
recznika, ktory zawieratby tresci stuzace rozwijaniu u uczniow
i uczennic wszystkich ,doprecyzowanych” kompetencji. Oczy-
wiscie, nalezy zauwazyc, ze kompetencje ucznidw i uczennic nie
sa rozwijane tylko za pomoca podrecznika. Z drugiej strony war-
to przypomnie¢, ze podrecznik musi by¢ zgodny z podstawami
programowymi, a zatem powinny by¢ tam obecne chociazby
teksty, polecenia, pytania, komentarze, ktére przyczynia sie lub
pomoga w rozwijaniu owych kompetencji. Fakt jest jednak taki,
ze o rownosci kobiet i mezczyzn oraz zakazie dyskryminacji ze
wzgledu na pte¢ w zasadzie nie mowi sie wprost w podstawie
programowej, a w zwigzku z tym oczekiwanie takich tresci
w podrecznikach okazuje sie naiwnoscig. Natomiast wymaganie
najpetniej realizowane przez podreczniki (uwzglednia je 5 na 7
podrecznikéw) to podjecie problematyki praw kobiet, ktora jako
jedyna zostata wyartykutowana takze w podstawach programo-
wych (i to zaledwie w ramach przyktadu — ale jednak!).

Podsumowanie, wnioski i rekomendacje

Przeprowadzone analizy w réznym stopniu pozwolity udzieli¢
odpowiedzi na stawiane pytania, dotyczace m.in. wystepowa-
nia tresci dyskryminujacych reprezentowane postacie gtownie
ze wzgledu na pted oraz zwigzkéw z innymi cechami, takich jak:
kolor skory, znaczenie postaci, generycyzacja postaci czy petnio-
ne role zawodowe i spoteczne. Stopien jednoznacznosci i wnikli-
wosci interpretacji zalezat przede wszystkim od liczby danych,
czyli mozliwosci odczytania okreslonych cech.

Najwyzszy poziom dyskryminacji wykazano w zakresie takich
zmiennych, jak: pte¢, kolor skory, niepetnosprawnosc. W anali-
zowanych podrecznikach dominujg reprezentacje postaci me-
skich, o biatym kolorze skory oraz petnosprawnosci fizycznej.
Dodatkowo, kobiety znacznie czesciej prezentowane sg jako po-
stacie wykreowane, zgenerycyzowane, mniej znaczace i mniej
znane, a takze nie zajmujace wysokich stanowisk w strukturach
panstwowych lub miedzynarodowych. O ile ostatnia z tych ten-
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dencji jest zgodna z rzeczywistoscig polityczng, o tyle pozostate
nasuwaja wiele watpliwosci dotyczacych uzasadnien, aby ptec
kobieca byta reprezentowana przez modelki, a nie rzeczywiste
postacie, wsrod ktoérych nie brakuje znanych i znaczacych pisa-
rek czy filozofek.

Wracajac do kwestii zZrodta dysproporcji w prezentacji postaci
kobiecych i meskich w rolach rodzinnych i zawodowych, zgro-
madzony materiat nie pozwala na sformutowanie jednoznacz-
nego wniosku. Pomimo jednak braku mozliwosci jednoznacz-
nej interpretacji, wykazano tendencje, ze postacie kobiece sa
przedstawiane w stereotypowych rolach zony i matki, tzw. opie-
kunki, natomiast postacie meskie w rolach , zywiciela rodziny”
i cztowieka na wysokim stanowisku. O szkolnej socjalizacji do
zajmowania przez mtodziez tradycyjnych rol spotecznych pisze
m.in. Magdalena Sroda®, wyrazajac zdanie, ze dziewczynki od
poczatku edukacji szkolnej uczone sg, ze ich rolg spoteczna jest
macierzynstwo, chtopcy natomiast przeznaczeni sg do petnienia
rol zwigzanych z wtadzga, prestizem i przygoda. Do podobnych
wnioskow doszta Joanna Dec3? w analizie podrecznikdéw do wy-
chowania do zycia w rodzinie (WDZ) na poziomie gimnazjalnym.
Autorka badan wykazata podrzednosc roli kobiety i nadrzednos¢
roli mezczyzny: ,,Mezczyzni, w opozycji do kobiet, sg niezalezni,
pewni siebie, agresywni, odwazni i przedsiebiorczy. Kobiety zas
— w przeciwienstwie do mezczyzn - sg sktonne do poswiecen,
empatyczne, uprzejme i delikatne”3?.

W podstawie programowej brakuje szczegétowych wyma-
gan dotyczacych rozpoznawania i przeciwdziatania przejawom
dyskryminacji ze wzgledu na rase, pte¢ czy wyznanie religijne.
Mozna je identyfikowac jedynie za pomoca interpretacji ogol-
nych wskazan (opisanych we Wprowadzeniu). Dzieki interpre-

29. M. Sroda, Wstep. Oswiata, reforma, gender, w: A. Dzierzgowska, E. Rutkowska
(red.), Slepa na ple¢. Edukacja réwnosciowa po polsku. Raport krytyczny, Warszawa:
Fundacja Feminoteka, 2008, s. 5.

30. J. Dec, ,,Czym skorupka za mtodu nasigknie”, czyli o stereotypach dotyczgcych sek-
sualnosci w podrecznikach do wychowania do Zycia w rodzinie, w: Z. Lew-Starowicz,
K. Waszynska (red.), Przemiany seksualnosci w spoleczeristwie wspélczesnym. Teoria
i rzeczywistos¢é, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM, 2012, s. 177.

31. Ibidem.

tacji wtasnej powstato 5 szczegétowych wymagan (obszernie
przedstawionych w Tabeli 10). Dzieki analizie wszystkich sied-
miu badanych podrecznikdw mozna zauwazy¢, ze: w czterech
poruszana jest kwestia zasad rownouprawnienia ptci, w pieciu
znalez¢ mozna informacje o przypadkach naruszania praw ko-
biet, w dwdch przedstawiane s3 srodki ochrony w zakresie row-
nouprawnienia ptci, a w czterech zaprezentowano przyktady
dziatan podejmowanych przez ludzi w zakresie rownouprawnie-
nia ptci. W zadnym podreczniku nie przedstawiono mozliwosci
zaangazowania sie w wybrane dziatania na rzecz rownosci ptci.
Nie ma tez podrecznika, ktory zawieratby tresci stuzace rozwija-
niu u uczniéw i uczennic wszystkich ,,doprecyzowanych” wyma-
gan. Na podstawie analizy stwierdzono, ze gwarancja obecnosci
petniejszej realizacji problematyki réownosci ptci, zapobiegania
i zwalczanie stereotypow ptciowych i dyskryminacji ze wzgledu
na ptec jest skonstruowanie wyraznych wymagan w tym zakre-
sie. Argument przeciwko wyzej proponowanemu rozwigzaniu,
wskazujacy, ze problematyka ta miesci sie w ramach obowigzu-
jacych podstaw programowych, jest nie do przyjecia, poniewaz
obecne rozwigzanie jest po prostu nieskuteczne. Doprecyzowa-
nie sformutowan ogolnych, chociazby poprzez wskazanie przy-
ktadow, daje efekt w postaci petniejszej reprezentacji danego
zagadnienia w ramach podrecznikowych tresci, co potwierdza
kazus problematyki naruszania praw kobiet.

Na podstawie analizy podrecznikow mozna wskazac pewien
paradoks. Z jednej strony, w badanych podrecznikach znajduje-
my pewne informacje w postaci konkretnej wiedzy o przejawach
dyskryminacji w wymienionych obszarach, a z drugiej, analiza
semiotyczna odkryta istnienie ukrytych przekazow o braku
rownouprawnienia. Wniosek ten moze by¢ rekomendacja dla
autorek i autorow podrecznikow, aby nie tylko pisac o tym, ze
nalezy dbac o rownouprawnienie, ale réwniez stosowac je w do-
bieraniu reprezentacji postaci. Podreczniki majg bowiem zasieg
krajowy. Uzywane sg przez mtodziez z duzych i matych aglo-
meracji, wiec ich doswiadczenia, a zarazem punkty odniesienia
w definiowaniu otaczajacej rzeczywistosci sa rozne. Nie mozna
jednak postugiwac sie argumentem, ze w jakiejs szkole czy na-
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wet regionie nie ma uczennicy czy ucznia o innym kolorze skory
niz ,biaty”, wiec nie ma potrzeby umieszczania ich reprezentacji
w podrecznikach. W przysztosci absolwentki i absolwenci szkot
znajda sie w réznych srodowiskach, dlatego istnieje koniecznos¢
poznania spotecznej roznorodnosci, ktora w Polsce, a tym bar-
dziej w Europie i na $wiecie jest faktem. To bardzo wazne dla
wyksztatcenia postaw sprzyjajacych wzajemnej wspotpracy po-
nad stereotypami i nietolerancja.

Zdrugiejstrony, warto zauwazy¢, ze niespojnosc przekazu pod-
recznikowego w zakresie rownouprawnienia ptci i braku dyskry-
minacji ze wzgledu na pte¢ moze wynikac z konfliktu dyskursow
w tym zakresie. Potwierdza to funkcjonowanie, opisywanego
w literaturze, modelu mieszanego socjalizacji rodzajowej??, kto-
ry w tym przypadku oznacza egalitarnos¢ w warstwie deklara-
cyjnej oraz w warstwie gtéwnego trzonu przekazywanych tresci,
a jednoczesnie tradycyjnosc i stereotypowos¢ przejawiajaca sie
w roznym zakresie w ramach sposobu prezentacji trescii postaci
w podrecznikach. Cho¢ w samej sprzecznosci dyskursow gene-
ralnie tkwi potencjat emancypacyjny3?, jednak w tym przypadku
wydaje sie ona niebezpieczna, elementy tradycyjnego modelu
socjalizacji ptciowej dominujg bowiem w warstwie ukrytej. Brak
Swiadomosci, nieczytelnosc tego przekazu uniemozliwia lub
utrudnia dostrzezenie niespojnosci. Wcigz aktualny pozostaje
zatem cel polityki rownos$ciowej wskazany w raporcie Polityka
rownosci ptci. Polska 2007 dotyczacy monitoringu tresci podrecz-
nikéw ze wzgledu na eliminacje wszelkich form dyskryminacji
i stereotypizacji ze wzgledu na pte¢34. W ramach rekomendacji
nadal istotne wydaje sie wiec prowadzenie nie tylko szkolen
antydyskryminacyjnych i rownosciowych dla kadry nauczyciel-
skiej, ale takze wyspecyfikowanych szkolen dla rzeczoznawcow

32. E. Paprzycka, Kobiety Zyjgce w pojedynke, Warszawa: Zak, 2008, s. 102-109. Zob.
tez M. Chomczynska-Miliszkiewicz, Edukacja seksualna w spoleczeristwie wspotczes-
nym. Konteksty pedagogiczne i psychospoleczne, Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2002,
s.216-218.

33. Z.Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczeti, Kra-
kéw: Impuls, 1998, s. 117.

34. M. Sroda, E. Rutkowska, Edukacja, w: B. Chotuj (red.), Polityka réwnosci pici.
Polska 2007. Raport UNDP, 2007, 48-59.

i rzeczoznawczyn oceniajacych podreczniki szkolne na wniosek
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Ministerstwa Edukacji Narodowej.

Tabela 10. Problematyka dotyczaca rownosci kobiet

i mezczyzn oraz zakazu dyskryminacji ze wzgledu na pte¢

w podrecznikach do WOS (IV etap edukacyjny).

eecccccccccc00ccccccccce

Podrecznik

Wymagania z podstawy programowej dotyczace kompetencji ucznidéw i uczennic

Wymienianie
zasady réwno-
uprawnienia
pici, zakazu
dyskryminacji ze
wzgledu na ptec

Rozpoznawanie prze-
jawow tamania praw
cztowieka w zakresie
réwnouprawnienia
pici; znajdowanie
informacji o przy-
padkach naruszania
praw kobiet

Przedstawianie
gtéownych srodkéow
dotyczacych ochro-
ny praw cztowieka
w Polsce w zakresie
réwnouprawnienia
ptci

Przedstawianie
na przyktadach
dziatan podej-
mowanych przez
ludzi i organizacje
bronigce praw
cztowieka

w zakresie réwno-
uprawnienia ptci

Przedstawia-
nie mozliwosci
zaangazo-
wania sie

w wybrane
dziatania na
rzecz réwnosci
ptci

Wystepowanie tresci wskazujacych na ksztattowanie/rozwijanie

1*

NIE - ogdlne
wskazanie na
réwnos¢ wobec
prawa i zakaz
dyskryminacji
(fragmenty
Powszechnej
Deklaracji Praw
Czlowieka)

TAK - wskazanie na
niska pozycje kobiet
w krajach rozwija-
jacych sie; seksizm
wymieniony wsréd
rodzajow dyskry-
minacji; wskazanie
poziomoéw dyskrymi-
nacji z przyktadami
dotyczacymi seksi-
zmu; przedstawienie
informacji na temat
obszaréw dyskry-
minacji ze wzgledu
na plec¢

TAK - wskazanie na
urzad Petnomoc-
niczki Rzadu do
Spraw Réwnego
traktowania; poza
tym, w sposéb
ogolny, wskazane
Srodki ochrony
praw cztowieka

TAK - przedsta-
wiono dziatania
polityczne, takie
jak:, kwoty” dla
kobiet na listach
wyborczych, pary-
tety, wspomniano
o Partii Kobiet,
Stowarzyszeniu
Kongres Kobiet,
zdefiniowano
feminizm

NIE
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TAK - w ra-
mach zakazu
dyskryminacji
wskazany
réwniez zakaz
dyskryminacji ze
wzgledu na ptec

TAK - wskazano
gtéwne obszary
tamania praw kobiet
w Polsce, zamiesz-
czono tekst doty-
czacy tamania praw
kobiet w pracy

NIE - tylko

w spos6b ogéiny
wskazano srodki
ochrony praw
cztowieka

TAK - wskazane
organizacje
miedzynarodowe,
ktorych wspot-
uczestnikiem jest
Polska - wzmian-
ki na temat
aktéw prawnych
o charaketrze
miedzynarodo-
wym, dotyczacych
dyskryminaciji
(takze ze wzgledu
na ptec); wspo-
mniano réwniez
o organizacjach
pozarzadowych
pomagajacych
kobietom

i promujacych
uczestnictwo
kobiet w zyciu
spotecznym

i politycznym

NIE
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TAK - stosun-
kowo szeroko
opisana geneza
réwnoupra-
nienia kobiet;
wskazany zakaz
dyskryminacji ze
wzgledu na ptec
(Powszechna
Deklaracja Praw
Cztowieka); row-
nouprawnienie
pici w Konstytu-
¢ji RP

TAK - wskazanie na
dyskryminacje kobiet
w réznych obszarach
zycia

NIE - tylko

w sposéb ogolny
wskazano srodki
ochrony praw
cztowieka

NIE - przedsta-
wiane sa dziatania
réznych organéw,
komitetow orga-
nizacji pozarzado-
wych w zakresie
praw czlowieka,
w tym - wspo-
mina sie rowniez
o organizacjach
dziatajacych w
obszarze antydy-
skryminacyjnym,
ale nie ma mowy
wprost o takich,
ktore zajmuja sie
walka ze stereo-
typami ptciowymi
i dyskryminacja ze
wzgledu na ptec

NIE

‘gy"m“

NIE - ogdlne TAK - wskazuje sie TAK - wskazuje sie, | TAK - wspomina NIE
wskazania obszary famania w spos6b ogélny, | sie o jednejz kam-
dotyczace row- | praw kobiet, zwraca | jakie dziatania panii dot. ochrony
nosci i zakazu sie uwage na na poziomie praw kobiet, mowi
dyskryminacji problem przemocy miedzynarodowym | sie tez ogélnie
bez odniesien domowej wobec i panstwowym odziataniach
do pici kobiet mozna podej- podejmowanych

mowac w walce przez panstwa

z naruszeniem i rézne organiza-

praw kobiet cje na rzecz ochro-

ny praw kobiet

NIE - tylko NIE - brakuje NIE - tylko NIE - przedsta- NIE
ogolne wskaza- | informacji natemat | wsposéb ogolny wiane sg dziatania
nia dotyczace tamania praw kobiet | wskazane srodki réznych organéw,
zasady row- czy tez famania ochrony praw czlo- | komitetéw orga-
nosci i zakazu zasady réownoupraw- | wieka (na poziomie | nizacji pozarzado-
dyskryminacji nienia plci krajowym i miedzy- | wych w zakresie
(powszechna narodowym) praw czlowieka,
Deklaracja Praw brak odniesien
Czlowieka); do dziatan podej-
jeden punkt do- mowanych w celu
tyczacy rownych zwalczania stereo-
praw kobiet typow ptciowych
i mezczyzn i dyskryminacji ze
do zawarcia wzgledu na ptec¢
matzenstwa
i zalozenia
rodziny
TAK - zasada NIE - brakuje NIE - tylko NIE - przedsta- NIE
réwnoupraw- informacji natemat | w sposéb ogoélny wiane sg dziatania

nienia i zakaz
dyskryminacji
ze wzgledu na
ptec wskaza-

ne w ramach
przepiséw Mie-
dzynarodowego
Paktu Praw
Obywatelskich
i Politycznych
oraz Karty Praw
Podstawowych
Unii Europej-
skiej

tamania praw kobiet
czy tez tamania
zasady réwnoupraw-
nienia pici

wskazane $rodki
ochrony praw czlo-
wieka (na poziomie
krajowym i miedzy-
narodowym)

réznych organéw,
komitetow, orga-
nizacji pozarzado-
wych w zakresie
praw czlowieka,
brak odniesien

do dziatan podej-
mowanych w celu
zwalczania stereo-
typow ptciowych

i dyskryminacji ze
wzgledu na ptec
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TAK - w ramach
zakazu dys-
kryminacji wska-
zany réwniez
zakaz dyskrymi-
nacji ze wzgledu
na ple¢; zasada
réwnoupraw-
nienia kobiet
imezczyzn
wskazana

w ramach Karty
Narodéw Zjed-
noczonych

TAK - seksizm
wymieniony

i zdefiniowany wsrod
rodzajéw dyskry-
minacji, wskazane
obszary dyskrymina-
¢ji kobiet

NIE - tylko

w spos6b ogéiny
wskazane srodki
ochrony praw czto-
wieka (na poziomie
krajowym i miedzy-
narodowym)

TAK - wskazane
sg dziatania
organizacji mie-
dzynarodowych
ze zwréceniem
uwagi na strategie
gender mainstre-
aming; poza tym
przedstawiane sg
dziatania réznych
organow, komi-
tetéw organizacji
pozarzadowych
w zakresie

praw czlowieka
w spos6b og6iny

NIE

ea%""m"m""m“m“"m"“m""m""m""m""m"m

* Podreczniki oznaczono numerami w kolejnosci zgodnej z porzadkiem alfabetycz-
nym - spis podrecznikéw znajduje sie w przypisie na str. 46 oraz w aneksie na koincu

tomu.
Zrédto: Badania wtasne.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE — RAPORT PRZEDMIOTOWY

BIBLIOGRAFIA

Bedynska S., Brzezicka A., Statystyczny drogowskaz. Praktyczny poradnik analizy da-
nych w naukach spotecznych na przyktadach z psychologii, Warszawa: Wydawnictwo
SWPS Academica, 2007

Chomczyniska-Miliszkiewicz M., Edukacja seksualna w spoteczeristwie wspotczesnym.
Konteksty pedagogiczne i psychospoteczne, Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2002

Dec )., ,,Czym skorupka za mfodu nasiqknie...’; czyli o stereotypach dotyczqcych seksu-
alnosci w podrecznikach do ,Wychowania do zycia w rodzinie”, w: Z. Lew-Starowicz,
K. Waszynska (red.), Przemiany seksualnosci w spoteczeristwie wspétczesnym. Teoria
irzeczywistos¢, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM, 2012, s. 169-185

Kopinska V., Wizualna dyskryminacja ze wzgledu na kolor skory w podrecznikach do
wiedzy o spoteczenstwie, ,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2014, nr 2 (19), s. 25-42
Kopinska V., Cuprjak M., Discrimination in the Discourse of Polish Textbooks Dedi-
cated to Civic Education Courses, 2015 - ztozony do druku w,The New Educational
Review”

Melosik Z., Szkudlarek T., Kultura tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen, Krakéw:
Impuls, 1998

Pankowska D., Wychowanie a role ptciowe, Gdansk: Gdarskie Wydawnictwo Psycho-
logiczne, 2005

Paprzycka E., Kobiety zyjgce w pojedynke, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
+Zak’, 2008

Rubacha K., Metodologia badar nad edukacjq, Warszawa: Wydawnictwa Akademic-
kie i Profesjonalne, 2008

Sroda M., Wstep. Oswiata, reforma, gender, w: A. Dzierzgowska, E. Rutkowska (red.),
Slepa na ptec. Edukacja réwnosciowa po polsku. Raport krytyczny. Warszawa: Funda-
cja Feminoteka, 2008

Sroda M., Rutkowska E., Edukacja, w: B. Chotuj (red.), Polityka réwnosci pici. Polska
2007. Raport UNDP

Van Leeuwen T., Discourse and Practice: New Tools for Critical Discourse Analysis, New
York: Oxford University Press, 2008

Wotosik A., Edukacja do réwnosci czy trening ulegtosci? Czy polskie podreczniki respek-
tujg zasade réwnosci pici, http://www.bezuprzedzen.org/edukacja/art.php?art=382,
brmw, dostep 19.06.2015 r.

AKTY PRAWNE

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ra-
mowych planéw nauczania w szkotach publicznych, Dz. U. 2012 poz. 204 z pézniej-
szymi zmianami

Gaym"“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



VIOLETTA KOPINSKA, MAGDALENA CUPRJAK

.

RAPQRT

ea%""m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m""m

Suplement

Ernest Bielinis, Lidia Bielinis, Olga Modzelewska
WIEDZA O SPOLECZENSTWIE POZIOM Il (GIMNAZJUM)

Podreczniki do przedmiotu Wiedza o spoteczenstwie na etapie
gimnazjalnym nie zostaty przebadane kompleksowo w niniej-
szym projekcie. Badacze/ki postanowili/ty jednak dokona¢ ana-
lizy jakosciowej jednego z nich. Tego rodzaju badania nie daja,
rzecz jasna, podstaw do wysuwania bardziej ogélnych wnio-
skow, ale zarysowuja pewien obraz i zwracaja uwage na prob-
lemy w kontekscie szeroko rozumianych nieréwnosci, z ktorymi
moga mierzyc sie autorzy i autorki podrecznikow.

Interpretacji poddane zostaty czesc pierwsza i druga podrecz-
nika KOSS Podstawowy pod redakcja Alicji Pacewicz i Tomasza
Merty do przedmiotu Wiedza o spoteczenstwie na poziomie gim-
nazjalnym. Zostat on wydany w 2010 roku przez wydawnictwo
Civitas i Centrum Edukacji Obywatelskiej. Kazda z czesci liczy
okoto 190 stron i stanowi jednoczes$nie podrecznik oraz ¢wicze-
nia, co odpowiada nowej podstawie programowe;.

Na podstawie przeprowadzonej analizy ilosciowej wyroznio-
no 11 kat egorii krzyzowych, majacych istotne znaczenie wobec
postawionych w projekcie gtéwnych probleméw badawczych.
Dotyczyty one relacji ptci do:

P rodzaju jezykowego i znaczenia postaci,

» wieku,

P niepetnosprawnosci,

P koloru skory,

» wyznania/religii,

P kontekstu czasowego/miejsca zamieszkania,

P r6l petnionych w zyciu prywatnym, zawodowym i spotecznym,
P typu i rodzaju aktywnosci,

P cech psychicznych i moralnych,

P stanu emocjonalnego postaci,

P akcesoriow i atrybutdw, ubioru i znaczacych przedmiotow.

Pte¢ a rodzaj jezykowy i znaczenie postaci. Najbardziej wi-
doczny podziat rol przejawia sie w uzytych formach jezykowych.
W kontekscie omawianych rél w grupie, prezentowane tresci
ujawniaja zdecydowang przewage rodzajnikow meskich, np.:
,szef”, ekspert”, ,krytykant”. Na ich tle wyrdznia sie jedno, pe-
joratywne okreslenie ,,sierotka” majace rodzajnik zenski, mimo
ze do opisu tej roli wykorzystano rodzajniki meskie: ,,nieporad-
ny”, ,wiecznie skrzywdzony”. Sama forma jezykowa w domysle
wskazuje tu postac kobiety3s). Kolejny z przyktadow uzycia jezyka
przyporzadkowanego okreslonej ptci wystepuje w podrozdziale
traktujacym o patriotyzmie. Wystepuje tam podpis pod zdjeciem
i samo zdjecie Jozefa Pitsudskiego, okreslanego jako ,,polityk”,
»,Maz stanu”. Tresci zawarte w catym podrozdziale ukierunko-
wuja ucznia/uczennice na postrzeganie ,,patrioty” jako rodzaju
meskiego, na co wskazujg liczne przyktady: ,,Co to znaczy by¢
patriota?”, ,,By¢ patriota”, ,,Patriota, kto to taki?”3®. Dodatkowo,
w czesci drugiej podrecznika, w podrozdziale zatytutowanym
Prawo irzqdy prawa, role: policjanta, sedziego oraz ztodzieja
(charakteryzujace sie sprytem, odwaga, praworzadnoscia, spra-
wowaniem wtadzy, przestrzeganiem regut postepowania) przy-
pisane zostaty mezczyznom3”.

Relacja ptci z wiekiem postaci. Kwestia ta ukazana zostata
przy omawianiu zagadnienia praw w konstytucji RP. Na uwage
zastuguje fotografia pieciu gimnazjalistek, ktére (pomimo uzycia
zenskiej formy jezykowej w opisie fotografii) ostatecznie zostaty
sprowadzone do ,,obywateli” naszego kraju.

Zaleznosc ptci wobec niepetnosprawnosci. W pierwszej cze-
sci podrecznika, i niestety tylko w niej, mozna odnalez¢ dwa
przyktady odwotujace sie do kwestii niepetnosprawnosci. Ukaza-
na jest jedynie niepetnosprawnosc fizyczna — dziecko na wozku
inwalidzkim oraz dziecko niewidome. Nie podejmuje sie tematu
wystepowania niepetnosprawnosci intelektualnej, tak jakby kla-
sy integracyjne czy szkoty specjalne w ogole nie istniaty.

35. A. Pacewicz, T. Merta, KOSS Podstawowy, Warszawa: Civitas, 2010, s. 15.
36. Ibidem,s. 157-160.
37. Ibidem., czes¢ 11, s. 11.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE — RAPORT PRZEDMIOTOWY

c,ym"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



VIOLETTA KOPINSKA, MAGDALENA CUPRJAK

.

RAPQRT

G’%""m"“m""m""m""m“"m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m""m

Relacja ptec a kolor skory. Obie czesci podrecznika ukazujg
obrazy oséb o biatym kolorze skory, przedstawiciele innych ras
stanowig nieliczne egzemplifikacje. W czesci pierwszej pojawia-
ja sie 4 postacie reprezentujace inne rasy i sg to wytacznie mez-
czyzni. Przedstawia sie ich jednak w ambiwalentnym Swietle.
Z jednej strony, podrecznik wspomina o ,,pierwszym w historii
czarnoskorym” radnym powiatu grodziskiego oraz o pierwszym
w historii czarnoskérym prezydencie Stanow Zjednoczonych.
Z drugiej strony, ilustracje prezentuja postac prezydenta Zim-
babwe — Roberta Mugabe, ktory zarzadza panstwem w sposob
autorytarny, oraz postac prezydenta Iranu — Chomeiniego, ktory
wbrew gtoszonym pogladom demokratycznym tamie prawa re-
ligijne i prawa kobiet. Druga czes¢ analizowanego podrecznika
zawiera znacznie wiecej fotografii obrazujacych réznorodnos¢
rasowg i ptciowa. Jednakze umieszczone one zostaty w rozdziale
pod wymownym tytutem Jeden swiat, wiele problemdw. Najczes-
ciej zdjecia osob o innym niz biaty kolorze skory przedstawiane
sqw kontekscie ubdstwa i krajow tak zwanego Trzeciego Swiata.
Analizowane fotografie stanowig egzemplifikacje utozsamiania
przez autorow podrecznikow koloru skory ze statusem spotecz-
no-ekonomicznym mieszkancéw danego kraju3®.

Przeprowadzona pod tym wzgledem analiza wykazuje wiec,
ze jezeli pojawia sie postac cztowieka o innym niz biaty kolorze
skory, to jest to gtownie mezczyzna o wtadczym usposobieniu.
Taki model postrzegania ptci sugeruje jednoczesnie role kobiety
powigzanej ze spotecznoscia, ktora reprezentujg owi mezczyzni.
Jest to w domysle system wartosci, w ktérym kobiecie nie przy-
stuguje stanowisko przywddcze.

Podsumowujac, mozna uzna¢, iz autorom analizowanych pod-
recznikow nie udato sie unikna¢ przekazywania tresci zwigza-
nych ze zjawiskami: dyskryminacji, marginalizacji, stereotypiza-
¢ji czy uprzedzen, ktoére wystepuja wespot z przedstawianiem
Jtradycyjnych” uwarunkowan spoteczno-ekonomicznych krajow
iich mieszkancow, tudziez ich kultur czy religii. Mimo wystepo-
wania pewnych deficytow w kwestiach réwnosci, warto podkre-

38. Ibidem, cze$é 1, s. 77, 85, 89; cze$¢ I1, s. 82, 84, 99.

sli¢, ze podrecznik KOSS Podstawowy spetnia wymagania opisa-
ne w nowej podstawie programowej, realizowanej na Il etapie
edukacyjnym z przedmiotu Wiedza o spoteczenstwie, co czyni go
dobra pozycja edukacyjna na rynku wydawniczym. €
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EDUKACIJA DLA BEZPIECZENSTWA
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Iwona Chmura-Rutkowska, Marta Mazurek

Ponizszy raport zawiera wnioski z analizy jako$ciowej czte-
rech wybranych podrecznikéw do przedmiotu Edukacja dla
bezpieczenstwa, po dwa dla Ill (gimnazjum) i IV etapu edukacji
(ponadgimnazjalny)¥ w ramach przyjetej w projekcie perspekty-
wy. Podreczniki wybrano sposrod pierwszych trzech na listach
podrecznikow dopuszczonych, reprezentujacych réozne wydaw-
nictwa (OPERON, Nowa Era, PWN)?.

Zgodnie z wytycznymi opublikowanymi przez MEN3), cele
ksztatcenia w ramach przedmiotu dla gimnazjum obejmuja: ,,I.
Znajomosc¢ powszechnej samoobrony i ochrony cywilnej (...). Il
Przygotowanie dodziataniaratowniczego [co oznacza, ze] [u]czen
zna zasady prawidtowego dziatania w przypadku wystapienia
zagrozenia zycia i zdrowia. Ill. Nabycie umiejetnosci udzielania
pierwszej pomocy (...) w nagtych wypadkach”, natomiast cele
ksztatcenia w ramach przedmiotu dla liccum w zakresie podsta-
wowym obejmuja: ,,I. Znajomos¢ struktury obronnosci panstwa

1. B. Boniek, A. Kruczynski, k.. Wrycz-Rekowski, Ciekawi swiata. Edukacja dla bezpie-
czeristwa. Podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych, Gdynia: OPERON, 2015; M. Bo-
rowiecki, Z. Pytasz, E. Rygala, Edukacja dla bezpieczeristwa. Podrecznik dla gimna-
zjum, Warszawa-E6dz: PWN, 2009; J. Stoma, Zyje i dzialam bezpiecznie. Edukacja dla
bezpieczeristwa. Podrecznik z cwiczeniami dla klas 1-3 gimnazjum, Warszawa: Nowa
Era, 2014; J. Stoma, Zyje i dzialam bezpiecznie. Edukacja dla bezpieczeristwa. Podrecz-
nik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: Nowa Era, 2014.

2. http://men.gov.pl/podreczniki/dopuszczone_listal.php, dostep 20.07.2015 r.

3. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 8: Wychowanie fizyczne i edukacja
dla bezpieczetistwa w szkole podstawowej, gi zjum i liceum, s. 67-70, http://men.
gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/8c.pdf, dostep 20.07.2015 r.

4. Ibidem,s. 67.

(...) . Przygotowanie do sytuacji zagrozen. Uczen zna zasady po-
stepowania w przypadku wystapienia zagrozenia zycia, zdrowia
lub mienia; zna zasady planowania i organizowania dziatan. Ill.
Opanowanie zasad pierwszej pomocy”s. W perspektywie przy-
jetej w projekcie ,,Gender w podrecznikach” przyjrzatysmy sie
tresciom ksztatcenia dotyczacym:

P uczestnictwa i reprezentacji postaci kobiet i mezczyzn
w przedstawieniach i omowieniach réznego typu zagrozen oraz
dziatan z zakresu ochrony ludnosci i obrony cywilnej;

P sposobom definiowania i prezentowania sytuacji zagro-
zenia bezpieczenstwa osobistego dziewczat i chtopcow, kobiet
i mezczyzn;

P sposobom definiowania i prezentowania sytuacji zagro-
zenia zdrowia i zycia, ktore moga dotyczy¢ ucznidow i uczennic
w codziennym funkcjonowaniu w szkole, w domu i w najbliz-
szym otoczeniu.

W komentarzu do podstawy programowej dla przedmiotu na
obu etapach edukacji Piotr Makowski stwierdza, ze w zwigzku
z obserwowanymi zmianami zachodzacymi w otaczajacym swie-
cie potrzebne jest wyksztatcenie juz nie tyle umiejetnosci prze-
ciwdziatania zagrozeniu zdrowia i zycia w wyniku na przyktad
dziatan wojennych, co umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach
zagrozen nowych, zwigzanych z rozwojem cywilizacyjnym.
W zwigzku z tym, jak twierdzi ,[k]loncepcja tego przedmiotu
wyraza sie w kompleksowym ujeciu zagadnien bezpieczen-
stwa z przeniesieniem punktu ciezkosci dziatan edukacyjnych
na problematyke zagrozen pokojowych i sposobow zachowan
w sytuacjach zdarzen o charakterze kryzysowym, w kazdym
miejscu i czasie”®.

Sama podstawa programowa dla obu etapow edukacji defi-
niuje takie sytuacje przede wszystkim jako zagrozenia naturalne
i techniczne, w niewielkim procencie spoteczne. Na poziomie
gimnazjum podstawa programowa, a co za tym idzie — tresci
podrecznikow skupione sg na procedurach i rozwigzaniach or-

5. Ibidem, s. 69.
6. Ibidem,s.71-72.
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ganizacyjno-prawnych w kontekscie zagrozen rozumianych
i opisywanych przede wszystkim jako sytuacje kryzysowe dla
duzych grup ludzi. Mowa jest przede wszystkim o systemach
ostrzegania i alarmowania zagrozen bezpieczenstwa, takich
jak: powodz, pozar, skazenia, awarie, wypadki czy katastrofy,
a takze o strukturze i prawnych ramach ochrony ludnoscii obro-
ny cywilnej. Drugim waznym dziatem s3 zagadnienia zwigzane
z ratownictwem i pierwszg pomocg medyczna. Na poziomie
szkot ponadgimnazjalnych wiele watkow zostaje powtorzonych.
Zatem uczennice i uczniowie zapoznajg sie bardzo szczegotowo
iteoretycznie z procedurg udzielania pierwszej pomocy oraz
z obszernie omawianymi typami formacji wojskowych i srodkow
razenia, sytuacjami zwigzanymi z awariami instalacji chemicz-
nych, katastrofami budowlanymi, wypadkami komunikacyjnymi,
kleskami zywiotowymi itp.

W tresciach ksztatcenia dla IV etapu, podobnie jak na etapach
wczesniejszych, brakuje odniesien do wielu zagrozen spotecz-
nych (przestepczosci, ubdstwa, migracji, uzaleznien, przemocy
itp. — wyjatkiem jest tu terroryzm), ale pojawia sie nieobecny
poprzednio watek zagrozen w najblizszym otoczeniu. Zgodnie
z podstawg programowa uczennica/uczen: ,3) wymienia i cha-
rakteryzuje zrodta zagrozen w najblizszym otoczeniu szkoty oraz
domu; 4) przedstawia zasady dziatania w przypadku zagrozen
czasu pokoju (np. awarii, katastrofy komunikacyjnej, budowla-
nej), podczas przebywania w domu, szkole, miejscu rekreacjii na
trasie komunikacyjnej, (...) 7) uzasadnia koniecznosc¢ przestrze-
gania zasad bezpieczenstwa wtasnego iinnych ludzi podczas
réznorodnych zagrozen”?.

Podstawa w zaden sposob nie odnosi sie jednak do zagrozen
istotnych dla mtodych osob zwigzanych z ich codziennymi prob-
lemami, takimi jak: zazywanie substancji odurzajacymii nielegal-
ny obrét substancjami psychotropowymi, przemoc domowa, za-
niedbywanie i krzywdzenie przez opiekunow, przemoc w szkole,
nekanie, molestowanie lub agresja psychiczna lub emocjonalna,
cyberprzemoc, przemoc fizyczna, seksualna, pedofilia, dyskry-

7. Ibidem, s.70.

minacja z powodu ptci, rasy, orientacji seksualnej, wyznania lub
pochodzenia etnicznego itp., ale takze: depresja, samobdjstwa,
ryzykowne zachowania w réznych obszarach zycia. Nie ma tu
mowy réwniez o roznicach ptciowych wsrod sprawcow i ofiar
réznego typu zagrozen bezpieczenstwa, zdrowia i zycia, chociaz
ze statystyk wynika, ze niemal 97% osob skazanych i osadzonych
w wiezieniach to mezczyzni®.

Tak ogolna i pomijajaca wazne watki aktualnych codziennych
problemow mtodych ludzi podstawa programowa daje duze
mozliwosci autorkom i autorom w kwestii zawartosci samych
podrecznikéw. Nasza analiza stanowi studium owych autorskich
wizji bezpieczenstwa.

Jezyk i rodzaj

Analiza zaleznos$ci miedzy ptcig kulturowa a stosowana
w jezyku forma rodzajowa prowadzi do dwéch wnioskow. Po
pierwsze, autorzy i autorka dokonali staran, aby zachowac je-
zyk neutralny rodzajowo poprzez uzywanie takich okreslen jak:
osoba poszkodowana, osoba wychtodzona, osoba chora, ludzie,
ludnos¢, a w ¢wiczeniach i poleceniach — poprzez stosowanie
trybu rozkazujacego (wymien, sprawdz, dowiedz sie, podziel-
cie sie na grupy). W jednym z podrecznikow w bezposrednich
zwrotach do ucznidw i uczennic stosowany jezyk jest wrazliwy
na rodzaj?, tzn. uzywana jest forma splittingu, np. ,,dostrzegtes/
dostrzegtas”, ,,zabratbys/zabratabys” albo wymienione sg obie
formy rodzajowe —,,popros kolezanke lub kolege”*®. W tym pod-
reczniku zachowana jest takze dbatos¢ o dobdr odpowiedniej
formy rodzajowej w przypadku prezentowania materiatu wizu-
alnego, to znaczy, ze gdy na ilustracjach zazwyczaj wystepuje
postac zenska jako udzielajaca pierwszej pomocy, to stosowane
jest okreslenie osoba ratujaca'¥, natomiast gdy osobg poszko-
dowana na ilustracji jest mezczyzng, nazywa sie go poszkodo-

8. Zob.: http://www.sw.gov.pl/pl/o-sluzbie-wieziennej/statystyka/, dostep 20.07.2015r.
9. J. Stoma, Zyje i dziatam bezpiecznie. Edukacja dla bezpieczetistwa. Podrecznik
z ¢wiczeniami dla klas 1-3 gimnazjum, Warszawa: Nowa Era, 2014.

10. Ibidem, s. 10, 56, 60.

11. Ibidem,s. 68.
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wanym?®?. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze androcentryzm jezyka
przebija we wszystkich analizowanych podrecznikach zawsze,
gdy wymieniane s3 funkcje, zawody czy stanowiska zwigzane
z wtadza — tu uzywany jest wszedzie rodzaj meski i meskooso-
bowy (np. nauczyciel, przewodniczacy klasy, strazacy, zotnierze,
lekarz, ratownik, pracownicy, dyrektor szkoty, szefowie, wajt,
burmistrz, prezydent, starosta, wojewoda).

W zwigzku z tym, ze jezyk w tekstach analizowanych podrecz-
nikow wydaje sie neutralny rodzajowo miedzy innymi dlatego,
ze jest bezosobowy, a osoby niosgce pomoc czy dbajace o bez-
pieczenstwo ,,ludzi/ludnosci” okresla sie czesto poprzez odwo-
tanie do instytucji — stuzby cywilne, straz, wojsko itp., szczegél-
nie istotna jest warstwa wizualna podrecznikéw — zdjecia oraz
infografiki, ktore stanowig ilustracje tresci jezykowych oraz ich
dopetnienie.

Reprezentacje wizualne rol kobiet
i mezczyzn

Analizujac role, w jakich w materiatach wizualnych ukazane
sg postaci kobiece, mozna wymieni¢ nastepujace: uczennica,
uczestniczka szkolenia OC, ratowniczka OC, pracownica pogo-
towia, pracownica szpitala polowego, prowadzaca auto, ewa-
kuowana, poszkodowana w powodzi, osoba idaca ulicg, mama/
opiekunka matych dzieci*¥, potencjalna ofiara napasci*4, pa-
cjentka. Postaci meskie natomiast ukazane sq w nastepujacych
rolach: uczen, ratownik OC, uczestnik szkolenia OC, kierowca
auta, pracownik pogotowia, lekarz, straznik miejski, policjant,
strazak, zotnierz, pracownik centrum zarzadzania kryzysowego,
pracownik centrum powiadamiania ratunkowego, tonacy, rybak,
osoba cywilna pracujaca przy budowaniu watu przeciwpowo-

12. Ibidem,s.70-71.

13. J. Stoma, Zyje i dziatam bezpiecznie. Edukacja dla bezpieczetistwa. Podrecznik dla
szkot ponadgimnazjalnych, s. 66

14. Ibidem,s. 89.

dziowego, przedstawiciel wtadz terenowych, ale takze: ztodziej,
potencjalny napastnik® oraz kieszonkowiec*®.

Jak juz sygnalizowatysmy wczesniej, nie rozréznia sie zagro-
zen bezpieczenstwa dziewczat i chtopcéw, kobiet i mezczyzn
— wszystkich traktuje sie jako ,ludnosc¢” i ,ludzi” w niezdefinio-
wanym wieku, cho¢ w warstwie wizualnej owe roznice sg wi-
doczne. Jesli za$ chodzi o istotne z punktu widzenia projektu
inne zmienne krzyzujace sie z ptcia, trzeba zaznaczy¢ zupetny
brak reprezentacji wizualnej oséb z niepetnosprawnoscia oraz
0s0b starszych.

Na wszystkich ilustracjach kazdego typu stuzby i sity zbrojne
reprezentuja wytacznie mezczyzni biali. Tylko w jednym podrecz-
niku widoczne sg osoby o nieeuropejskim pochodzeniu i innym
niz biaty kolorze skory. Sa to: ofiary epidemii cholery w szpitalu
polowym na Haiti, osoby ogladajace zniszczone auto po zama-
chu bombowym w Pakistanie, ludzie na ulicy po zamachu bom-
bowym w Jerozolimie, a takze 3 osoby pochodzenia azjatyckiego
w maskach ochronnych na twarzach, bedace ilustracjg schematu
postepowania w sytuacji kryzysowej, w ktorej nalezy sie ewa-
kuowac®). Taki dobdr ilustracji zastanawia, poniewaz sugeruja
one, ze omawiane sytuacje zagrozenia dla bezpieczenstwa oraz
sposoby postepowania, ktére maja sobie przyswoi¢ uczniowie
i uczennice, w niewielkim stopniu dotycza spoteczenstwa pol-
skiego i 0sdéb ,tutejszych”, ,takich jak my”.

W zwigzku z tym, ze w podrecznikach znajduja sie rozdziaty
dotyczace zagrozen bezpieczenstwa spowodowanych powo-
dzig, pozarem, wyciekiem szkodliwych substancji chemicznych
(gimnazjum), a takze z atakiem terrorystycznym i konfliktami
zbrojnymi (IV etap edukacji), zarébwno w materiale jezykowym,
jak i wizualnym dominujg postaci meskie, przy czym s to mez-
czyzni najczesciej ubrani w mundury stuzb, w ktorych pracuja.

15. Ibidem, s. 89, 90.

16. J. Stoma, Zyj¢ i dziatam bezpiecznie. Edukacja dla bezpieczetistwa. Podrecznik
z ¢wiczeniami, s. 16.

17. B. Boniek, A. Kruczynski, £. Wrycz-Rekowski, Ciekawi swiata, s. 67, 75, 77, 88.
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Ilustracja 1.

Zrédto: B. Boniek, A. Kruczynski, t. Wrycz-Rekowski, Ciekawi swiata. Edukacja dla
bezpieczeristwa. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Gdynia: OPERON, 2015,
s.122.

Mezczyzni prezentowani sg jako ci, ktorzy niosa pomoci dzia-
tajq w trakcie kryzysu czy katastrofy (inna sprawa, ze jako zotnie-
rze w konfliktach zbrojnych czynnie uczestnicza). Sq oni zatem
przedstawiani zarowno w rolach potencjalnych napastnikow, jak
i przedstawicieli zawodoéw zaufania publicznego (lekarzy) czy
stuzby publicznej (strazaka, zotnierza, OC).

Kazdy z podrecznikow zawiera rozdziaty poswiecone zasa-
dom udzielania pierwszej pomocy. Omoéwieniu zasad zawsze to-
warzyszy materiat wizualny — grafiki lub ilustracje rzeczywistych
mtodych oséb prezentujacych sposdb wykonywania instrukcji.
W tych materiatach instruktazowych osoba ratujaca jest w prze-
wazajacej wiekszosci ptci zenskiej albo wystepuje zréwnowazo-
na reprezentacja ptci, co ilustrujg ponizsze przyktady.

Ilustracja 2.

Zrédto: B. Boniek, A. Kruczynski, t. Wrycz-Rekowski, Ciekawi swiata. Edukacja dla
bezpieczeristwa. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Gdynia: OPERON, 2015,
s.142.
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llustracja 3.

Zrédto: M. Borowiecki, Z. Pytasz, E. Rygata, Edukacja dla bezpieczeristwa. Podrecznik
dla gimnazjum, Warszawa-t6dz: PWN, 2009, s. 23.

Podobnie jest w materiatach wizualnych dotyczacych niesienia
pierwszej pomocy. Wystepuja w nich kobiety jako te, ktore wi-
dzac i reagujac na potrzebe przyjscia z pomoca osobie lezacej na

chodniku, udzielaja pierwszej pomocy i wzywajq zazwyczaj stuzby
profesjonalnie do tego przygotowane, ktore te pomoc skutecznie
i ostatecznie niosg — te z kolei reprezentujg mezczyzni.

Ilustracja 4.
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Zrédto: J. Stoma, Zyje i dziatam bezpiecznie. Edukacja dla bezpieczerstwa. Podrecz-
nik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: Nowa Era, 2014,
s. 147.

Pomoc przy wypadkach, wymagajaca interwencji z uzyciem
sprzetu, niemal zawsze ilustrowana jest postaciami meskimi.
Wystepuje zauwazalny podziat sfer dziatan na rzecz bezpieczen-
stwa. Instytucje i stuzby reprezentuja przede wszystkim mez-
czyzni dziatajacy w zorganizowanych grupach i dysponujacy
zaawansowanym technologicznie sprzgetem. Kobiety dominuja
w wizualnych reprezentacjach jako osoby dziatajace indywidual-
nie, bez sprzetu, w bezposrednim kontakcie z ciatem. Mezczyzni
prezentowani s3 jako cze$¢ publicznego, formalnego systemu
panstwa, natomiast kobiety jako prywatne jednostki ratujgce
zdrowie i zycie w odruchu troski i obowigzku.
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Ilustracja 5.

/4
Zrédto: B. Boniek, A. Kruczynski, L. Wrycz-Rekowski, Ciekawi swiata. Edukacja dla

bezpieczeristwa. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Gdynia: OPERON, 2015,
s.44.

Ilustracja 6.

=T

Zrédto: B. Boniek, A. Kruczynski, £. Wrycz-Rekowski, Ciekawi swiata. Edukacja dla
bezpieczenstwa. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Gdynia: OPERON, 2015,

s.121.

Ilustracja 7.
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Zrédto: B. Boniek, A. Kruczynski, . Wrycz-Rekowski, Ciekawi swiata. Edukacja dla
bezpieczeristwa. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Gdynia: OPERON, 2015,
s.41.

Nieco lepiej pod wzgledem reprezentacji kobiet w stuzbach
dbajacych o bezpieczenstwo jest podrecznik Zyje i dziatam bez-
piecznie autorstwa J. Stomy. Mamy zatem reprezentacje kobiet
pracujacych w stuzbach: wojskowej, ratownictwa medycznego
i pomocy humanitarnej oraz osobny podrozdziat zatytutowany
Stuzba wojskowa kobiet. Niestety, zamieszczono w nim mocno
nieaktualne statystyki sprzed siedmiu lat — obecnie kobiet w Si-
tach Zbrojnych RP jest trzy razy wiecej*®):

18. Stan na dzien 01.01.2015 r.: ,Zawodow3 stuzbe wojskowa w Sitach Zbrojnych RP
we wszystkich trzech korpusach osobowych pelni 3 606 zolnierzy - kobiet. Kobiety
stanowig 3,73 % zolnierzy pelnigcych stuzbe (...). W szkolach wojskowych, w tzw.
stuzbie kandydackiej, uczy si¢ 420 kandydatek”. Portal internetowy: Wojsko Polskie,
Departament Komunikacji Spolecznej, http://www.wojsko-polskie.pl/pl/sily-zbroj-
ne-rp/wojskowa-sluzba-kobiet/statystyki/31669,statystyki.html, dostep 20.07.2015 r.
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W Polsce kobiety pelnia stuzibe wojskowa ochotniczo. Praktycznie wszystkie stano-
wiska w wojsku s3 dla nich dostepne; jedyne ograniczenia wynikaja z koniecznosci
ochrony kobiet w cigzy i po urodzeniu dziecka. Kobiety stuza we wszystkich rodza-
jach sil zbrojnych oraz w MON, w trzech korpusach kadry zawodowej (szeregowych,
podoficeréw, oficeréw). (...) W 2008 r. w polskiej armii stuzylo ponad 1100 kobiet,
a nauke w szkotach wojskowych réznych typéw pobierato ponad 450 pan'.

W tekscie wymieniono szczegolne uprawnienia kobiet w woj-
sku, ale nie podano informacji, ze w Polsce kobiety majg mozli-
wos¢ podjecia nauki w szkotach wojskowych dopiero od roku
1999.

Ilustracja 8.

Srpital polowy w Ghami, Alganestan

Zrédto: J. Stoma, Zyje i dziatam bezpiecznie. Edukacja dla bezpieczenstwa. Podrecznik
dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 33
(na nastepnej stronie: ilustracja 9 - s. 50, ilustracja 10 - s. 22).

19. J. Stoma, Zyje i dziatam bezpiecznie. Edukacja dla bezpieczetistwa. Podrecznik dla

szkot ponadg jalnych. Zakres podst 5 8. 22,

Ilustracja 9.
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Zagrozenie bezpieczenstwa osobistego

3 [ ’
dziewczat i chtopcow
W podreczniku Zyje i dziatam bezpiecznie Jarostaw Stoma
— w przeciwienstwie do autorow i autorki pozostatych analizo-
wanych ksigzek — uwzglednia i analizuje zagrozenia spoteczne,
w tym:
socjalne (np. bezrobocie, ubéstwo, bezdomnos$¢, marginalizacja spoteczna); psy-
chospoteczne (np. narkomania, alkoholizm); demograficzne (np. przeludnienie, niz
demograficzny, masowe migracje ludnosci spowodowane zamieszkami, dziatania-
mi wojennymi, sytuacja ekonomiczna, rozwojem epidemii); terroryzm; przestep-
czos¢ zorganizowang; korupcje?”,

a takze poswieca sporo miejsca roznym, powszechnym, co-
dziennym zagrozeniom bezpieczenstwa osobistego, uwzgled-
niajac specyfike sytuacji kobiet i mezczyzn.

Drugim ciekawym watkiem, w ktérym — niestety — uwidocz-
nity sie stereotypy, jest rozdziat zatytutowany Zagrozenia bezpie-

czenstwa osobistego, z ktorych autor do opisu wybrat:
kradziez kieszonkowa, napad rabunkowy, pobicie, usitowanie gwattu, uprowadze-
nie, kidnaping, odurzenie srodkiem psychoaktywnym wbrew woli, napad na miesz-
kanie, wtargniecie napastnika do domu, internet?".

W czesci dotyczacej usitowania gwattu zostaty bezrefleksyj-
nie zreprodukowane szkodliwe mity dotyczace przemocy wobec
kobiet, wedtug ktérych: gwatciciel to osoba nieznana ofierze,
gwatty majg miejsce zazwyczaj w ,odludnych zautkach”, ubiér
kobiety i jej zachowanie moze prowokowac do gwattu lub ja
przed nim ochroni¢, bizuteria lub telefon s3 dodatkowsa ,,poku-
s3” do gwattu itp. Lista miejsc, ktorych nalezy unikaé, oraz stro-
jow, jakich nie nalezy nosi¢ (przy czym sa to elementy ubioru
kojarzone z podkreslaniem kobiecosci — tu okreslone jako ,wy-
zywajace”), przy jednoczesnym braku instrukcji, w jaki sposob
sie zachowac i jak reagowad w sytuacji potencjalnej napasci,
sugeruje, ze kobieta — ofiara gwattu sama go prowokuje swoja
obecnoscia w nieodpowiednim miejscu, ,,wyzywajacym” wygla-
dem i zachowaniem.

20. Ibidem,s. 58.
21. Ibidem,s. 87-92.

Miejsca, w ktorych nalezy zachowad ostroznosc¢: odludne za-
utki, bramy kamienic, klatki schodowe, piwnice, windy, odludne
tereny rekreacyjne (np. parki, lasy), wnetrza okazjonalnych po-
jazdow, mieszkanie sprawcy lub ofiary, okolice dyskotek, pubdw.
Okolicznosci sprzyjajace: poruszanie sie w pojedynke, odwiedza-
nie miejsc uwazanych za niebezpieczne (dzielnice i ulice, miejsca
odludne lub zattoczone, gdzie najtatwiej o anonimowos¢); prze-
mieszczanie sie w pojedynke w pdznych godzinach nocnych; wy-
zywajacy ubidr (krétka spodnica, buty na wysokich obcasach,
gteboki dekolt, odstoniete ramiona, plecy, biodra); prowokacyj-
ne zachowanie; podrozowanie tzw. okazjami??.

llustracja 11.
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Zrédto: J. Stoma, Zyje i dziatam bezpiecznie. Edukacja dla bezpieczeristwa. Podrecz-
nik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: Nowa Era, 2014,
s. 89.

22. Ibidem,s. 89.
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Stad lista proponowanych przez autora sposoboéw przeciw-

dziatania gwattowi:

Nalezy: poruszac sie w towarzystwie (rodzenstwo, kolezanki, rodzice itd.), unikac
ryzykownych skrétow, nosi¢ odziez wierzchnig w stonowanych kolorach (nie rzu-
ca sie w oczy), zakrywajaca wieksza czesc ciata, obciste dzinsy (napastnikowi trud-
niej je zsung¢ niz spddnic), ptaskie i wygodne obuwie (szybciej si¢ w nim biega niz
w szpilkach). Nie nalezy: afiszowac sie bizuterig i luksusowymi drobiazgami, tele-
fonami itd. (dodatkowa pokusa). W sytuacji bez wyjscia: nalezy uda¢ atak padacz-
ki, odda¢ mocz i/lub zwymiotowa¢, tak aby zabrudzi¢ odziez; to moze zniecheci¢
napastnika®.

Wszystkie te stwierdzenia s niezgodne z wiedzg na temat
najczestszego kontekstu i przebiegu przestepstwa zgwatcenia
oraz realnych mozliwosci zachowania bezpieczenstwa przez
ofiare. Sa one elementem mechanizmu przerzucania winy na
ofiary gwattu, za ktéry — jak wynikatoby z listy instrukcji, czego
dziewczyna/kobieta nie powinna robic¢, zeby do gwattu nie do-
szto — odpowiedzialnosc ponosi wtasnie ona.

Podobne przerzucanie odpowiedzialnosci na ofiary jest obec-

ne w innym z analizowanych podrecznikéw:
Nalezy pamiegta¢, ze dokonywany przez sprawcéw wybor ofiar nie jest przypadko-
wy. Na wybdr danej osoby jako potencjalnej ofiary moga wptywac jej cechy fizyczne
(to, ze jest nietrzezwa, pod wptywem innych srodkéw odurzajacych badz psychoak-
tywnych, stabsza fizycznie, chora, niepelnosprawna, aktualny stan psychiczny (za-
myslenie, roztargnienie) lub posiadanie wartosciowych przedmiotow??.

W zadnym z podrecznikow nie analizuje sie zachowania, wy-
gladu i stanu psychicznego sprawcy, narracja skupiona jest na
zachowaniu i wygladzie ofiary. W zadnym z podrecznikow nie
wspomina sie o przemocy domoweji przemocy w bliskich zwigz-
kach. Kwestia nierdwnosci, dominacji i wtadzy nie jest porusza-
na w zadnym z podrecznikow, aczkolwiek w jednym przypadku,
w kontekscie rodzaju zagrozenia nazwanego ,,Internet”, autor
poza okolicznosciami sprzyjajacymi, takimi jak ,tatwowiernos¢,
wylewnos¢, depresja, stany lekowe, poczucie braku sensu zycia,
apatia, ktopoty w rodzinie, szkole, pracy, zawiedziona mitos¢

23. Ibidem, s. 89.
24. B. Boniek, A. Kruczynski, . Wrycz-Rekowski, Ciekawi swiata, s. 83.

itd.” sygnalizuje, Ze mozna spotkac sie z dyskryminacja i przemo-
cq seksualng®.

Przemocy w szkole poswiecona jest jedynie cze$¢ rozdziatu
w jednym z analizowanych podrecznikéow do edukacji ponad-
gimnazjalnej zatytutowana Zagrozenia terrorystyczne. Zagroze-
nia w szkole*®. Ponownie, jak w przypadku gwattu, pod pozorem
zdroworozsadkowych rad znajduja sie stwierdzenia obnazajace
brak wiedzy o stanie psychicznym i mozliwosciach dziatania ofia-
ry dreczenia, mechanizmie ,,zmowy milczenia” rowiesnikéw czy
czestego braku wsparcia ze strony dorostych. Nie ma tez mowy
o prewencyjnych iinterwencyjnych dziataniach skierowanych
wobec sprawcow przemocy i najblizszego otoczenia.

Whnioski i rekomendacje

W analizowanych podrecznikach do Edukagji dla bezpieczen-
stwa zagrozenie stanowig przedmioty (bomby, miny, czotgi),
technologie (Internet, telefony komodrkowe), miejsca (ciemne
zautki, dyskoteki, miejsce prowadzenia dziatan wojennych);
ubrania (krotka spodniczka, wysokie obcasy), a nie cztowiek,
jego nienawis¢, brak akceptacji dla innosci czy pogarda wobec
stabszych.

W przypadku przedstawionych typéw zagrozen dla bezpie-
czenstwa osobistego w czasie pokoju uderzajace jest skupienie
uwagi na cechach potencjalnej ofiary i jej ,stabosciach”, a co za
tym idzie, nastepuje stygmatyzacja ofiar napasci/gwattu i repro-
dukcja mitow na temat przemocy seksualnej wobec kobiet. Brak
jest skupienia na sprawcach i oméwieniu motywow gwattu oraz
ich kontekstu, innego niz nieostrozne zachowanie/postepowa-
nie ofiar (w podrecznikach ofiary sg przedstawione jako dziew-
czeta/kobiety).

Wskazane bytoby wtaczenie do tematyki bezpieczenstwa
osobistego tematdéw zwigzanych z zagrozeniami w najblizszym
otoczeniu dziecka i mtodego cztowieka, takimi jak zazywanie

25. J. Stoma, Zyj¢ i dzialam bezpiecznie. Edukacja dla bezpieczeristwa. Podrecznik dla
szkot ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, s. 91.
26. Ibidem,s. 105-106.
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substancji odurzajacych, nielegalny obrét substancjami psycho-
tropowymi, przemoc domowa, zaniedbywanie i krzywdzenie
przez opiekundéw, przemoc w szkole, nekanie, molestowanie,
agresja psychiczna lub emocjonalna, cyberprzemoc, przemoc fi-
zyczna, seksualna, pedofilia, dyskryminacja z powodu ptci, rasy,
orientacji seksualnej, wyznania lub pochodzenia etnicznego,
itp., ale takze depresja, samobodjstwa, ryzykowne zachowania
w roznych obszarach zycia.

Zalecane jest nie tylko uaktualnienie podrecznikowych odnie-
sien do rzeczywistosci (np. aktualne statystyki, rownomierna re-
prezentacjaosobobu ptciorazz réznych grup wiekowych, a takze
o roznym stopniu (nie)petnosprawnosci), ale réwniez zniesienie
dysproporcji uwagi poswigcanej zagrozeniom w czasie wojny,
spowodowanym katastrofami naturalnymii technicznymi wobec
braku rzetelnego omoéwienia potencjalnych zagrozen dla bezpie-
czenstwa ucznidéw i uczennic w ich codziennym zyciu i funkcjo-
nowaniu. Ta dysproporcja, potaczona ze znikoma reprezentacja
kobiet petnigcych istotne role w omawianych rodzajach dziatan
na rzecz bezpieczenstwa, moze skutkowac tym, ze zwtaszcza
uczennicom trudno jest sie identyfikowac z tresciami zawartymi
w podrecznikach, wyobrazac sobie siebie jako osoby sprawcze,
niosace realng i znaczacyg pomoc, ratujace siebie iinnych, co
w konsekwencji moze zniechecac¢ do samego przedmiotu, jak
i utrudnia¢ przyswajanie wiedzy z jego zakresu. <«

BIBLIOGRAFIA
Podstawa programowa z komentarzami. Tom 8. Wychowanie fizyczne i edukacja dla
bezpieczenstwa w szkole podstawowej, gimnazjum iliceum, s. 67-70, http://men.
gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/8c.pdf, dostep 20.07.2015r.

Wojsko Polskie, Departament Komunikacji Spotecznej, http://www.wojsko-polskie.
pl/pl/sily-zbrojne-rp/wojskowa-sluzba-kobiet/statystyki/31669,statystyki.html, do-
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PODSTAWY
PRZEDSIEBIORCZOSCI
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Izabela Cytlak, Joanna Jarmuzek,
Joanna Szafran, Natalia Ulaniecka

Wstep

Wiek XXI i dynamika zmian, jakie zachodza na swiecie — do-
tyczacych miedzy innymi technologii, komunikacji masowej czy
przeobrazen rynku pracy —zmusza wspotczesnego cztowieka do
nieustannej aktywnosci, przejawiajacej sie w takich aspektach
zycia codziennego, jak samoksztatcenie czy przedsiebiorczos¢.
Cechy te z pewnoscia umozliwiajg dostosowanie sie do wymo-
goéw otoczenia®. Stad tez mozna zauwazy¢ w edukacji trend
ku wyszkoleniu nowej generacji przedsiebiorczych osob, ktére
beda przygotowane do kreatywnego przystosowywania sie do
ciggle zmieniajacego sie swiata. Podstawy przedsiebiorczosci
jako przedmiot nauczania zostaty wprowadzone po raz pierw-
szy w roku 1947 w Stanach Zjednoczonych, na poziomie studiow
wyzszych, w Harvard Business School?, w Polsce jednak dopiero
od niedawna mozna zauwazy¢ wzrost zainteresowania naucza-
niem przedsiebiorczosci na nizszych poziomach edukacyjnych,
zaczynajac od przedszkola.

Pomimo zalecen Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18
grudnia 2006, ktory definiuje postawe przedsiebiorcza jako ,,cha-
rakteryzujaca sie inicjatywnoscia, aktywnoscia, niezaleznoscia

1. J. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gloskowska-Soldatow, Rozwijanie kompetencji
kluczowych uczniow w procesie edukacji wczesnoszkolnej, Krakoéw-Bialystok: Impuls
2013, 5. 159.

2. J.M. Katz za: A. Klucznik-Tor6, Nauczanie przedsigbiorczosci w swietle swiatowej li-
teratury przedmiotu, ,,e-mentor” 2012, nr 5 (47), Central and Eastern European Online
Library, www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/47/id/966, dostep 21.07.2015 r.

oraz innowacyjnoscig nie tylko w zyciu osobistym, ale rowniez
w zyciu spotecznym i w pracy”, warto podkresli¢, ze postawa ta
silnie wigze sie z motywacja i determinacjg w dazeniu do osig-
gania zatozonych celéw osobistych, wspdlnych, prywatnych
czy zawodowych3. Wspdlng dla wielu definicji przedsiebior-
czosci mozna uznac¢ dominacje ujecia stricte ekonomicznego,
postrzegajacego przedsiebiorczos$¢ jako ,ciggte poszukiwanie
oraz realizowanie mozliwosci wprowadzenia na rynek nowego
lub ulepszonego produktu, obnizenia kosztéw czy osiggniecia
dodatkowych przychodow, a takze podejmowanie ryzyka oraz
inwestowanie czasu i pieniedzy w celu odniesienia sukcesu ryn-
kowego™¥. Ekonomiczne postrzeganie przedsiebiorczosci wy-
nika gtownie z nastawienia na zysk i potencjalnych korzysci dla
samych o0sob przedsiebiorczych, jak i gospodarki. Rozszerzajac
powyzsze ujecie, nalezy podkresli¢ znaczenie koncepcji wska-
zujacych na koniecznos¢ powigzania dziatan instrumentalnych,
dazacych do zysku, z uwarunkowaniami spotecznymi i psycholo-
gicznymi. Taki nurt reprezentuje na przyktad Francesco Ferran-
te, ktéry zastepuje przedsiebiorczosc terminem ,talent przed-
siebiorczy” i definiuje go jako ,,umiejetnosc odkrycia, selekgji,
zrozumienia, interpretacji i wykorzystania danych niezbednych
do podjecia decyzji w niepewnym $wiecie w celu wykorzystania
szans zyciowych”?. Autor podkresla znaczenie nie tylko wiedzy
formalnej, lecz rowniez tej zdobytej nieformalnie i zwigzanej
z zasobami oraz z systemem wsparcia, jakimi dysponuje jed-
nostka. Znaczenie tych zasobow dla rozwoju przedsiebiorczosci
wskazuje Jerome A. Katz, ktéry okresla przedsiebiorczos¢ jako
zbidr zawierajacy w sobie miedzy innymi takie zagadnienia,
jak: postawy przedsiebiorcze, zaktadanie firmy, finanse firmy,
wielkosc¢ i rodzaj firmy, taczac te zagadnienia z wiedza praktycz-
na. Co warto podkresli¢, Katz wskazuje réwniez na koniecznos¢
wzmocnienia przedsiebiorczosci kobiet, 0oséb z niepetnospraw-

3. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006, w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, http://eur-lex.euro-
pa.eu/legal-content/PL/TXT/?2uri=CELEX:32006H0962, dostep 26. 05. 2015.
4. M. Belka (red.), Ekonomia stosowana. Podrecznik do podstaw przedsigbi
wyd. VIII, Warszawa: Fundacja Mlodziezowej Przedsiebiorczosci, 2009, s. 7-15.

5. E Ferrante, za: A. Klucznik-Tor6, Nauczanie przedsiebiorczosci.
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nosciami, réoznego typu mniejszosci czy przedsiebiorczosci et-
nicznej®.

Szczegdlnie istotne wydaje sie nauczanie przedsiebiorczosci
ukierunkowane na grupy wykluczone i marginalizowane na ryn-
ku pracy, ktore nie posiadajg odpowiednich zasobéw do przejmo-
wania inicjatywy we wtasnym zyciu. Jak pokazuja badania mie-
dzy innymi David G. Blanchflower i Andrew J. Oswald, na pytanie
o preferencje bycia zatrudnionym jako pracownik/pracowniczka
czy jako pracodawca/pracodawczyni, wiekszos$¢ z respondentow
(70%) odpowiedziata, ze chce by¢ pracodawca/pracodawczynia,
osoba samozatrudniong”. Rowniez z badan Marilyn L. Kourilsky
i Williama B. Walstada, prowadzonych nad przedsiebiorczos-
cig grup wykluczonych wynika, ze 60% kobiet i 75% mtodych
o ciemnym kolorze skory deklarowato che¢ samozatrudnienia®.
Podobne tendencje obserwuje sie w zakresie deklaratywnosci
w samozatrudnieniu u 0sob z niepetnosprawnos$ciami. Jednak,
jak podkreslaja badacze, pomimo znaczacej grupy oséb zagrozo-
nych wykluczeniem, wéréd chetnych do zatozenia wtasnej firmy
tylko niewielu udaje sie osiagnac sukces w tej dziedzinie.

Badania Sandera Wennekersa, Andre van Stela, Roy’a Thurika
i Paula Reynoldsa potwierdzity dominujacy poglad o wiekszej
aktywnosci w zakresie przedsiebiorczos$ci wsrod mezczyzn. Ba-
dacze ci dowiedli, ze dwukrotnie wiecej mezczyzn niz kobiet jest
sktonnych zatozy¢ nowa firme. Rowniez mezczyzni byli bardziej
sktonni do zaktadania spotek i do dziatania zespotowego, na-
tomiast kobiety czesciej wybieraty dziatalnos¢ jednoosobowa?.
Warto tutaj jednak zaznaczy¢, ze Polki wykazuja sie relatywnie
duza przedsiebiorczoscia, nawet na tle rozwinietych krajow

6. J.A. Katz, Endowed Positions: Entrepreneurship and Related Fields, “Entrepreneur-
ship Theory and Practice” 1991, nr 3 (15), s. 53-67.

7. D.G. Blanchflower, A.J. Oswald, What makes a young Entrepreneur? w: A. Furlong
(red.), Handbook of Youth and Young Adulthood: New Perspectives and Agendas, New
York: Routledge, 2009, s. 2-58.

8. M.L. Kourilsky, W.B. Walstad, Entrepreneurship and Female Youth: Knowledge,
Attitudes, Gender Differences and Educational Practices, “Journal of Business Ventu-
ring” 1998, nr 13, s. 77-88.

9. S. Wennekers, A. van Stel, R. Thurik, P. Reynolds, Nascent Entrepreneurship and
the Level of Eci ic Develop t, ,Small B Economics” 2005, nr 3 (24), s.
293-309.

europejskich®). Wysoki wskaznik zaktadania wtasnych (gtéw-
nie jednak jednoosobowych) firm przez kobiety w Polsce jest
poktosiem tego, ze — jak zauwaza Ewa Lisowska — samozatrud-
nienie kobiet czesto ma charakter ucieczki przed dyskryminacja
i bezrobociem®. Poza tym jest szansg na lepsze godzenie pracy
z rodzing, co stanowi jeden z istotnych — wobec sytuacji kobiet
pracownic — argumentow??. Inng kwestig jest natomiast to, ze
wcigz utrzymuja sie réznice wspotczynnika aktywnosci zawodo-
wej ze wzgledu na ptec. Jak pokazujg dane Gtownego Urzedu
Statystycznego, to kobiety bardziej niz mezczyzni sa narazone
na bezrobocie, zarowno w kontekscie problemoéw ze znalezie-
niem pierwszej pracy, jak i tym spowodowanym zwolnieniem.
Ponadto, pomimo tego, iz procentowy udziat Polek pracujacych
zawodowo stale rosnie, to nadal jest on jednym z najnizszych
w Europie®).

Przyczyna takiej sytuacji jest gtownie brak wiedzy zwigzanej
z problematyka biznesu, z mozliwosciami, jakie daje samoza-
trudnienie, finansami w biznesie czy wcigz zbyt mata liczba pro-
jektéw edukacyjnych skierowanych do konkretnych grup odbior-
cow (kobiet, oséb z niepetnosprawnosciami, grup etnicznych
etc.), ujmujacych specyfike ich funkcjonowania na rynku pracy.
Z jednej strony mozna zauwazy¢ wzrost zainteresowania prob-
lematyka samozatrudnienia i budowania postaw przedsiebior-
czych wsérdéd grup marginalizowanych (miedzy innymi w polityce
Unii Europejskiej), z drugiej — nadal obserwuje sie silne bariery
psychologiczne w samozatrudnieniu.

Istotny w tej kwestii przekaz niosg badania Fiona Wilson czy
Jeffreya E. McGee, ktore jasno wskazujg, ze wiedza i umiejet-
nosci sq niewystarczajace do tego, aby zosta¢ osoba przedsie-
biorcza, zatozy¢ wtasna firme czy osiagnac sukces finansowy.

10. E. Lisowska, Przyszlos¢ pracy a kobiety, w: E. Bendyk, E. Lisowska (red.), Przy-
sztosé pracy, Warszawa: SGH, 2006, s. 33-34.

11. Ibidem, s. 34-35.

12. B. Balcerzak-Paradowska, D. Glogosz, I. Hebda-Czaplicka, B. Kolaczek, Prze-
ksztatcenia wlasnosciowe a aktywnos¢ zawodowa kobiet. Zmiany i uwarunkowania, w:
B. Balcerzak-Paradowska, (red.), Praca kobiet w sektorze prywatnym. Szanse i bariery,
Warszawa: Instytut Pracy i Spraw Socjalnych, 2003, s. 111.

13. Kobiety i mezczyzni na rynku pracy, Gléwny Urzad Statystyczny: Warszawa 2012.
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Niezbedna tez jest wiara we wtasng skutecznos¢ (self-efficacy)
—1ito nie tylko ,,0golna” wiara w siebie (general self-efficacy), ale
w szczegoblnosci wiara we wtasne umiejetnosci przedsiebiorcze
(entrepreneurial self-efficacy)*4.

W tym miejscu trzeba odwotac sie do badan Fiony Wilson,
ktora udowodnita, ze pomimo posiadania mniejszych ocze-
kiwan wobec swojego sukcesu zawodowego niz mezczyzni
(jak potwierdzaja liczne badania), co wynika z historycznych,
stereotypowo ujmowanych rol spotecznych®), w poréwnaniu
z mezczyznami kobiety bardziej pozytywnie reaguja na progra-
my ukierunkowane na rozwoj przedsiebiorczosci (budowanie
postaw przedsiebiorczych, rozwijajace kreatywnos$¢, radzenie
sobie w sytuacjach trudnych, budujace i wzmacniajace wiare we
wtasne umiejetnosci etc.). Niemniej jednak, mimo statystycznie
lepszego wyksztatcenia kobiet*®, wciagz istnieje nadreprezenta-
cja mezczyzn na stanowiskach kierowniczych czy w polityce?”.
Predyspozycje do objecia prestizowych stanowisk i funkcji
utozsamiane sg z cechami, ktdre stereotypowo uznawane s3 za
meskie, np. stanowczoscia, odwaga i konsekwencja. Co wiecej,
w spotecznej opinii cechy traktowane (niestusznie) jako typowo
meskie maja wyzszosc¢ nad przymiotami przypisywanymi zwy-
czajowo kobietom i to one wtasnie uwazane sg za predestynuja-
ce do sukcesu®®). Tendencja ta wskazuje na powszechnos¢ ujmo-
wania pewnych grup cech osobowoscii zawodow w kategoriach
meskie—zenskie, przy pomijaniu réznic indywidualnych na rzecz

14. Zob.: A. Klucznik-Tord, Nauczanie przedsigbiorczosci.

15. Por.: A. Bandura, Self-efficacy: The exercise of control, New York: Freeman, 1997;
A. Bandura, Self-efficacy beliefs as shapers of children’s aspirations and career traje-
ctories, ,Child Development” 1994, nr 1 (72), s. 187-206; J. Eccles, Understanding
women’s educational and occupational choices, “Psychology of Women Quarterly”
1994, nr 18, s. 585-609.

16. Wiecej na ten temat zob. Z. Sadowski, Kobiety na rynku pracy w Polsce - wy-
brane zagadnienia, w: U. Feltynowska (red.), Réwnouprawnienie kobiet i mezczyzn na
rynku pracy w praktyce: ekonomiczne i spoteczne uzasadnienia réwnouprawnienia ko-
biet i mezczyzn na rynku pracy, Warszawa: Polskie Stowarzyszenie Edukacji Prawnej,
2005, s. 32-36.

17. Por. R. Siemienska (red.), Aktorzy zycia publicznego. Ple¢ jako czynnik réznicujqg-
cy, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar, 2003. Por. B. B. Budrowska, D. Duch,
A. Titkow, Szklany sufit - bariery i ograniczenia karier polskich kobiet, Warszawa: In-
stytut Spraw Publicznych, 2003.

18. B. Budrowska, D. Duch, A. Titkow, Szklany sufit, s. 8-12.

roznic stereotypowo skorelowanych z ptcig. Skutkuje to tatwo
zauwazalna tendencjg — zawody uznawane za kobiece mieszczg
sie w ramach segmentu drugorzednego rynku pracy (jako mato
prestizowe, stabo optacane i z ograniczonymi perspektywami
na awans i rozwoéj zawodowy)®. Tym samym, wybierajac trady-
cyjnie przypisywang kobietom sciezke edukacyjno-zawodowa,
oparta na wzorcach i stereotypach kulturowych, kobiety juz na
samym poczatku zajmuja gorsze miejsce na rynku pracy. Do po-
dobnych wnioskow doszli autorzy publikacji Women on the Po-
lish Labor Market, stwierdzajac, ze to wtasnie tradycyjny podziat
na zawody , kobiece” (ktére w wiekszosci s mniej atrakcyjne)
i,meskie” wptywa w znaczacym stopniu na gorsza pozycje za-
wodowa kobiet??. Poza tym kobiety czesto $wiadome wybieraja
miejsca pracy, ktére sq mniej perspektywiczne, ale za to zdomi-
nowane przez kobiety. Gtownym argumentem jest w tym wypad-
ku zatozenie, ze prawdopodobnie tatwiej bedzie im pogodzi¢
zycie zawodowe z rodzinnym, jako Ze rozwigzania organizacyj-
ne zwigzane z macierzynstwem sg juz w tych miejscach pracy
z reguty wdrozone i realizowane.

Jak pisze Danuta Duch-Krzysztoszek: , Kulturowe wyobraze-
nie o kobietach jako uczuciowych, wrazliwych, tagodnych, deli-
katnych w ‘naturalny’ sposéb wyznacza im prace o charakterze
opiekunczym tak w rodzinie, jak i sferze publicznej. Mezczyzni
‘obdarzeni’ zmystem technicznym sprawdza sie na studiach in-
zynierskich i zajmga sie domowym samochodem”?%. Sporzadzona
przez Krzysztofa Arcimowicza analiza tresci seriali i reklam pod
katem obrazu aktywnosci zawodowej kobiet wskazuje, ze tele-
wizyjny przekaz wzorcéw zenskich postaw zawodowych rowniez

19. J. Mazur-Luczak, Kobiety na rynku pracy, Poznan: Wyzsza Szkota Humanistycz-
na i Nauk Dziennikarskich, 2010, s. 25-26. Por. A. Musial- Paczkowska, Segmentacja
rynku pracy, Politechnika £6dzka, s. 73-78, http://mikroekonomia.net/system/publi-
cation_files/1325/original/5.pdf?1315307321, dostep 15.02.2013r.

20. M. Ingham, H. Ingham, H. Domanski (red.), Women on the Polish Labor Market,
Budapest: Central European University Press, 2001, s. 9.

21. D. Duch-Krzysztoszek, Kto rzqdzi w rodzinie. Socjologiczna analiza relacji w mal-
zetistwie, Warszawa: Instytut Filozofii i Socjologii PAN, 2007, s. 38.
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oparty zostat na tym wyobrazeniu??. Podobny podziat pojawia
sie takze w literaturze i — co szczegolnie wazne z uwagi na rodzaj
przeprowadzonych badan — w tresci podrecznikow szkolnych.
Stereotypowy obraz kobiet w podrecznikach szkolnych jest wy-
razem owych konstruktow spotecznych i jako przekaz kulturowy
zdecydowanie wptywa na reprodukcje stereotypowego postrze-
gania rodzajéw aktywnosci poprzez pryzmat ptci®3.

Z badan Sanjiba Chowdhury i Megan L. Endres dotyczacych
znaczenia wiary we wtasne mozliwosci i jej znaczenia dla efek-
tywnej edukacji wynika, ze osoby postrzegajace nauke przedsie-
biorczosci jako pozytywne doswiadczenie wykazywaty wyzsze
wyniki w postrzeganiu wtasnych mozliwosci niz osoby, ktére
aktywnos¢ te uwazaty za nieciekawa i mato angazujaca?¥. Wnio-
sek, jaki wynika z powyzszych badan, to koniecznos¢ dostoso-
wania podrecznikow szkolnych do potrzeb zréznicowanych grup
spotecznych, uwzgledniajaca specyfike ich funkcjonowania mie-
dzy innymi na poziomie spotecznym, etnicznym czy psycholo-
gicznym. Stad pojawita sie potrzeba weryfikacji podrecznikow
szkolnych do nauczania przedsiebiorczosci w polskich szkotach.

22. K. Arcimowicz, Obraz aktywnosci zawodowej kobiet i ich relacji rodzinnych w pol-
skich serialach telewizyjnych, w: C. Sadowska-Snarska, Tchon Lin (red.), Godzenie
pracy z rodzing w kontekscie aktywizacji zawodowej kobiet, Bialystok: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoly Ekonomicznej, 2008, s. 169-184. Por. E. Lisowska, Réwnouprawnienie
kobiet i mezczyzn w spoleczeristwie, Warszawa: SGH, 2008, s. 90-95.

23. Por. E. Zamojska, Rownos¢ w kontekstach edukacyjnych. Wybrane aspekty row-
nosci w polskich i czeskich podrecznikach szkolnych, Poznan: Wydawnictwo Naukowe
UAM, 2010, s. 216-235, 281-287, 307-308. Por. G. Lason-Kochanska, Gender w lite-
raturze dla dzieci i mlodziezy. Wzorce plciowe i kobiecy repertuar topiczny, Stupsk:
‘Wydawnictwo Naukowe Akademii Pomorskiej, 2012. Por. E. Lisowska, Rownoupraw-
nienie kobiet i mezczyzn w spoleczetistwie, s. 83-90.

24. Za: F. Wilson, J. Kickul, D. Marlino, Gender, Entrepreneurial Self-Efficacy, and
Entrepreneurial Career Intentions: Implications for Entrepreneurship Education, “En-
trepreneurship Theory and Practice” 2007, nr 3 (31), s. 391.

Pytania badawcze i metodologia badan

W procesie analizy tresci zawartych w podrecznikach na roz-
nych poziomach edukacji wyodrebniono nastepujace problemy
badawcze:

1) Czy ijakiej tresci stereotypy zwigzane z ptcig wystepuja
w podrecznikach?

2) Na ile zawarte w podrecznikach treéci i ilustracje promuja
wielostronny rozwoéj zaréwno dziewczynek, jak i chtopcéw?

3) W jakim zakresie rzeczywista réznorodno$¢ dotyczaca
ciata, cech psychicznych, rél spotecznych oraz zawodow realnie
zyjacych kobiet i mezczyzn, znajduje odzwierciedlenie w pod-
recznikach?

4) W jakim stopniu tresci podrecznikdéw nasycone s3 koncep-
cjami tradycyjnego podziatu rol i sfer funkcjonowania spotecz-
nego kobiet i mezczyzn?

5) Z jakimi innymi cechami powiagzane sg i krzyzuja sie ste-
reotypy zwigzane z ptcig (wiek, pochodzenie etniczne, niepet-
no/sprawnos¢, itp.)?

Rowniez w odniesieniu do podrecznikdw dopuszczonych do
uzytku szkolnego przez MEN z przedmiotu Podstawy przedsie-
biorczosci przeanalizowano tresci pod katem wspomnianych
problemdéw badawczych. Autorki publikacji, w oparciu o rozmo-
wy z nauczycielami przedmiotu oraz dyrektorami placowek, wy-
braty 4 najczesciej wykorzystywane w nauczaniu pozycje?.

W procesie badan ilosciowych i jakosciowych analizowane
byty zaréwno teksty wtasciwe podrecznikéw, teksty zrodtowe,
infografiki, ilustracje, zadania, ¢wiczenia, mapy i schematy. Naj-
czestszym materiatem do analizy byty teksty i powigzane z nimi
ilustracje oraz ilustracje z opisem (osobnym komentarzem).

25. J. Korba, Z. Smutek, Podstawy przedsigbiorczosci, Gdynia: Operon, 2012; Z. Ma-
kiela, T. Rachwal, Krok w Przedsigbiorczos¢, Warszawa: Nowa Era, 2012; M. Borowiec,
S. Dorocki, W. Kilar, M. Plaziak, A.I. Szymanska, A. Swigtek, P. Wilczynski, Przed-
su;bwrczosc w praktyce Podrecznik do podst dsigbiorczosci i eki i dla szkot

dg Inych (zakres podst wowy), Poznan: Fundacja Wrota Edukacji-Edu-
Gate, 2014 P. Krzyszczyk, Ciekawi swiata. Podstawy przedsigbiorczosci. Podrecznik.
Zakres podstawowy. Szkota ponadgimnazjalna, Gdynia: Operon, 2012.
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Analiza ilosciowa

Analizujac pte¢ autorek/éw cytowanych materiatow (testow,
utworow) zrédtowych lub przywotywanych teorii i koncepcji we
wszystkich analizowanych podrecznikach przedmiotu Podstawy
przedsiebiorczosci mozna zauwazy¢, iz udziat kobiet jest zniko-
my. Na 15 autorow cytowanych tekstéw zrédtowych i utworow
literackich przypada jedna kobieta, na 12 autorow tekstéw przy-
wotanych w literaturze uzupetniajacej rowniez przypada jeden
tekst autorkii na 10 przywotanych teorii wszystkie zostaty stwo-
rzone przez mezczyzn.

Warto podkresli¢, iz w analizowanych podrecznikach tekst pi-
sany byt w znacznej czesci (60%) w sposob neutralny ptciowo.
Jednak zastanawiajace jest, iz podczas gdy mezczyzni opisywa-
ni byli przy uzyciu rodzaju meskiego/meskoosobowego (41,8%)
lub nijakiego (56,6%), to w przypadku kobiet jedynie w 16,1%
sytuacji uzyto rodzaju zenskiego/niemeskoosobowego, w 65,3%
rodzaju nijakiego, a az w 16,9% tekstu opisywane byty przy po-
mocy rodzaju meskiego/meskoosobowego!

Istotnym statystycznie okazat sie zwigzek miedzy ptcig a rela-
cjami z innymi. Co istotne, grupy obuptciowe, o ile pojawiata sie
takowa ocena, za kazdym razem oceniane byty negatywnie (za-
zwyczaj byty to sytuacje zwigzane ze strajkiem, kradziezg — przyp.
Autorki). Obie ptcie ukazywane samodzielnie oceniane byty pozy-
tywnie pod katem ich relacji z innymi ludzmi (Tabela 1).

Tabela 1. Pte¢ a ocena relacji spotecznych.

Pozytywna Negatywna Neutralna
Zenska 73,3% 20,0% 6,7%
Meska 78,3% 15,9% 5,8%
Obie ptcie w grupie spotecznej | 0,0% 100% 0,0%

Zrodlo: Badania wlasne.

Warto wspomnie¢, iz istotne okazaty sie zaleznos$ci miedzy
ptcig a przypisywanymi postaciom cechami psychicznymi i mo-

ralnymi?® oraz cechami fizycznymi wzmacniajacymi lub sprzecz-
nymi ze stereotypami ptciowymi?”. Kobiety oceniane byty
gtoéwnie jako postacie pozytywne (80%), a mezczyzni zarowno
pozytywnie (54,7%), jak i negatywnie (45,3%). Wyniki badan
dotyczace cech fizycznych, ktére wzmacniaja badz neguja ste-
reotypy, przedstawia Tabela 2. Warto zwroci¢ uwage, ze grupy
spoteczne w przewazajacej wiekszosci przedstawiane s3 jako
sprzeczne ze stereotypami.

Tabela 2. Cechy fizyczne, przy pomocy ktorych
charakteryzowana jest postac.

PODSTAWY PRZEDSIEBIORCZOSCI - RAPORT PRZEDMIOTOWY

stereotypy piciowe

Cechy fizyczne wzmacniajace | Cechy fizyczne sprzeczne ze
stereotypami ptciowymi

Zeniska 59,3% 40,7%
Meska 60,7% 39,3%
Obie ptcie w grupie spotecznej | 17,6% 82,4%

Zroédlo: Badania wlasne.

Zwigzek miedzy ptcig a pozycjq w grupie okazat sie nieistotny
statystycznie, podobnie jak zaleznos$¢ miedzy ptcig a aktywnos-
cig na zewnatrz/wewnatrz domu oraz zalezno$¢ miedzy uprzed-
miotowieniem postaci a ptcig. Wszystkie te dane wskazuja, iz
w analizowanych podrecznikach do przedsiebiorczosci nie ma
miejsca na przedstawienie kobiet i mezczyzn w stereotypowych
dla danej ptci rolach, aktywnosciach oraz sytuacjach spotecz-
nych.

Podsumowujac, przytoczone dane wskazujg, iz na poziomie
ilosciowym, postaci podrecznika pod wzgledem ptci nie sq po-

26. Mezczyznom przypisywane byly takie cechy, jak: przedsiebiorczy, kreatywny,
pracowity, asertywny i skuteczny, ale réwniez nierzetelni, niemyslacy o przysztosci,
agresywni, konfliktowi. W przypadku kobiet zdarzalo si¢ przypisywanie lekliwosci,
poczucia nizszosci oraz poczucia krzywdy i wyzyskiwania, aczkolwiek dominowaty
cechy psychiczne i moralne oceniane pozytywnie.

27. Kobiety i mezczyzni najczesciej byli przedstawiani jako mtodzi, szczupli, wyspor-
towani, w podrecznikach praktycznie nie istnialy osoby postrzegane w spoleczenstwie
jako malo atrakcyjne. Co waine, w grupie cechy fizyczne wzmacniajace stereotypy
plciowe zanikaly! Zar6wno w przypadku kobiet i mezczyzn, gdy piszemy o cechach
fizycznych sprzecznych ze stereotypami plciowymi, to byli oni pokazywani w sposéb
niestandardowy pod wzgledem opisanych cech: aktywni, ale z nadwaga lub starsi.
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strzegane stereotypowo. Pojawiajg sie zaréwno tresci eman-
cypacyjne, rownosciowe, aczkolwiek przy blizszym spojrzeniu
w kazdym z podrecznikow mozna dostrzec przyktady stereoty-
powej realizacji rol spotecznych, ktore zostang przytoczone przy
omawianiu poszczegélnych podrecznikow.

Co zastanawiajace, w podrecznikach do przedsiebiorczosci
zwigzek miedzy ptcig a statusem spoteczno-ekonomicznym
rowniez okazat sie nieistotny statystycznie. Bardziej precyzyjnym
wskaznikiem alokacji klasowej okazat sie zawod postaci i w tym
przypadku mozna zauwazyc¢ zalezno$¢ miedzy ptciag a realizo-
wanym/wyuczonym zawodem. Wykres 1 obrazuje wspomniany
rozktad zmiennych.

Wykres 1. Pte¢ i zawdd postaci — udziat procentowy.
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Zrédto: Badania wtasne.

Promocja wielostronnego rozwoju

Zaréwno w podstawie programowej?®, jak i w poszczegdl-
nych analizowanych podrecznikach znajdowaty sie tresci doty-
cz3ace rozwoju osobowosci oraz zaangazowanego funkcjonowa-
nia w zyciu spotecznym. We wszystkich podrecznikach znalazty
sie tresci dotyczace komunikacji interpersonalnej, cech osoby
przedsiebiorczej, rozwigzywania konfliktow oraz zycia w spo-
teczenstwie i podejmowania réznorodnych rél spotecznych.
Wszystkie te tresci wskazujg wage wielostronnego rozwoju i sg
zgodne z trescig podstawy programowej?9.

Odzwierciedlenie roznorodnosci

w podrecznikach

Wsrod postaci prezentowanych w podrecznikach dominowa-
ty osoby doroste (80,2%) i jedynie wtedy, gdy pojawiaty sie grupy
spoteczne byty one zréznicowane wiekowo. Warto podkresli¢, iz
osoby starsze byty praktycznie nieobecne (na 587 analizowanych
postaci pojawity sie jedynie 7 razy).

Osoby przedstawiane w podrecznikach do przedsiebiorczo-
$ci to w 95,3% osoby o biatym kolorze skory. Pozostate rasy re-
prezentowane byty w podrecznikach sporadycznie. W ksigzkach
pojawity sie tez istotne statystycznie zaleznosci miedzy ptcig

28. W podstawie programowej zostaly zawarte nastepujace zalozenia: uczen

1) przedstawia cechy, jakimi charakteryzuje si¢ osoba przedsi¢biorcza;

2) rozpoznaje zachowania asertywne, ulegle i agresywne; odnosi je do cech osoby
przedsigbiorczej;

3) rozpoznaje mocne islabe strony wlasnej osobowosci; odnosi je do cech osoby
przedsigbiorczej;

4) charakteryzuje swoje role spoleczne i typowe dla nich zachowania;

5) zna korzysci wynikajace z planowania wlasnych dzialan i inwestowania w siebie;
6) analizuje przebieg kariery zawodowej osoby, ktéra zgodnie z zasadami etyki odnio-
sta sukces w zyciu zawodowym;

7) podejmuje racjonalne decyzje, opierajac si¢ na posiadanych informacjach i ocenia
skutki wlasnych dziatan;

8) stosuje rozne formy komunikacji werbalnej i niewerbalnej w celu autoprezentacji
oraz prezentacji wlasnego stanowiska;

9) przedstawia droge, jaka dochodzi si¢ wlasnych praw w roli czlonka zespolu, pra-
cownika, konsumenta.

29. Spis treéci ksigzki: Z. Makiela, T. Rachwal, Krok w Przedsigbiorczos¢, http://img.
nowaera.pl/dokumenty/spis/przedsiebiorczosc_spis.pdf, dostep 05.06.2015.
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a pochodzeniem i przynaleznoscig etniczng i/lub narodowa.
Kobiety reprezentowaty gtownie Polske (57,9%) oraz kraje UE
i Skandynawii (31,6%). Mezczyzni w 45,6% to Polacy lub miesz-
kancy Ameryki Potnocnej, Potudniowej i Afryki.

Rowniez osoby bezrobotne s3 praktycznie nieobecne przy
omawianiu kwestii zwigzanych z przedsiebiorczosciag W analizo-
wanych publikacjach bezrobotni pojawiajq sie jedynie 13 razy, co
daje 3,7% wszystkich postaci. W analizowanych podrecznikach
nie pojawity sie rowniez osoby chore (chwilowo lub przewlekle)
lub/i z niepetnosprawnoscia.

W toku analizy statystycznej wskazano, ze nie istniejg istot-
ne zaleznosci (p>0,05) miedzy ptcig postaci z podrecznikéw do
przedsiebiorczosci a religia/wyznaniem, sprawnoscia fizyczna,
kondycja fizyczna, orientacja psychoseksualna, typem rodziny
oraz stereotypizacjg emocji. Podreczniki z jednej strony zacho-
waty neutralnos¢ swiatopogladowa, z drugiej zas$ wystepuje
w nich nadreprezentacja osob rasy biatej, dorostych, Polakow.
W podreczniku nie istniejq innosci, mniejszosci i grupy margi-
nalizowane.

Podziat rol i sfer funkcjonowania kobiet
i mezczyzn

W toku analizy ilosciowej wykazano brak istotnie statystycz-
nej zaleznosci miedzy zawodem wykonywanym a typem relacji
rodzinnych3?, rodzajem zwiazkdéw z ludzmi3¥, posiadaniem atry-
butéw i cech wzmacniajacych stereotypy ptciowe3? oraz posia-
daniem cech psychicznych stereotypowo powigzanych z okre-
$lona ptcia3® oraz posiadaniem cech fizycznych stereotypowo
powigzanych z okreslong ptcig34.

30. Kafeteria kategorii: monoparentalna, biparentalna heterosksualna nuklearna,
biparentalna heteroseksulana poszerzona, rekonstruowana.

31. Kafeteria kategorii: pozytywne, negatywne, neutralne.

32. Kafeteria kategorii: wzmacniajace stereotypy plciowe, laczace cechy zgodne
i sprzeczne ze stereotypami plciowymi, sprzeczne ze stereotypami plciowymi.

33. Kafeteria kategorii: stereotypowo kobiece, stereotypowo meskie.

34. Kafeteria kategorii: wzmacniajace stereotypy plciowe, sprzeczne ze stereotypami
plciowymi.

Zostato réwniez wykazane, iz wykonywany zawéd jest istotnie
powigzany z typem relacji spotecznych3® — wyraznie zarysowane
relacje zawodowe wystepowaty jedynie w przypadku wolnych
zawodow oraz handlowcow, pozostate zawody byty oderwane
od relacji spotecznych. Warte podkreslenia jest bardzo silne po-
wigzanie miedzy wykonywanym zawodem a posiadanymi cecha-
mi psychicznymii moralnymi—osoby uprawiajgce wolne zawody
nacechowane byty pozytywnie, a w przypadku wtascicieli firm
byli oni przedstawiani jako posiadajacy cechy psychiczne i moral-
ne oceniane negatywnie lub neutralnie. Warto dodac, iz wsrod
zawodow pojawiajacych sie w wymienionych podrecznikach,
najczesciej byty prezentowane wolne zawody (28,9%), wtascicie-
le firm (13,4%), robotnicy fizyczni (8,9%), wyzsze kadry kierow-
nicze (8,6%), handlowcy (6,9%) oraz pracownicy biurowi (7,7%).
| to wtasnie wolne zawody powigzane zostaty z intensywnymi
relacjami spotecznymi i zawodowymi oraz pozytywnymi cecha-
mi psychicznymi i moralnymi.

Analiza jakosciowa

W podreczniku Przedsiebiorczos¢ w praktyce. Podrecznik do
podstaw przedsiebiorczosci i ekonomii dla szkdt ponadgimnazjal-
nych (zakres podstawowy) starano sie zachowac wzgledna neu-
tralnos¢ jezykowa prezentowanych tresci. Wprawdzie wyniki
ilosciowe jednoznacznie wskazujg na zdecydowang przewage
reprezentacji mezczyzn, jednak czytajac tekst, nie ma sie wraze-
nia razacej dysproporcji. Odczucie to moze by¢ wynikiem dos¢
konsekwentnie realizowanej zasady stosowania zwrotéw: oso-
ba/osoby, ludzie/ludnos$¢, postacie, spoteczenstwo, cztowiek,
dzieci, mtodziez, grupa, rodzic/e, jestesmy itp., jak rowniez samej
warstwy merytorycznej podrecznika. Wprawdzie w tresci cate-
go podrecznika przewazajq meskoosobowe formy jezykowe, co
mozna potraktowad jako przejaw nadmiernego (nieuzasadnio-
nego) uproszczenia, z drugiej jednak strony zabieg ten uchronit
przed antagonizmem i etykietowaniem ptci w kontekscie zawo-

35. Kafeteria kategorii: kolezenska/przyjacielska, partnerska, malzenska, rodziciel-
ska, zawodowa.
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dowym — nie ma tu stereotypowej dychotomii, nie pojawia sie
zatem mezczyzna prezes, dyrektor, finansista, prawnik czy lekarz
i kobieta sprzataczka, stuzgca, kucharka, modelka itd.

Wsrod autorytetow naukowych, myslicieli, wizjoneréw czy
tworcoéw koncepcji, pojawiajq sie wytacznie mezczyzniz®). Swo-
istego rodzaju przeciwwage dla tej wyraznej nadreprezentacji
ilosciowej mezczyzn stanowia wizerunki kobiet. Ukazywane
kobiety, zaréwno postaci rzeczywiste, jak i fikcyjne, to osoby
przedsiebiorcze, osiggajace sukces. Np. w rozdziale 1.6. pojawia
sie Oprah Winfrey jako przyktad ,wptywowej celebrytki i do-
skonatego przedsiebiorcy”3”), a w rozdziale 1.7. ,,Ewa planujaca
otworzy¢ gabinet dentystyczny”, w rozdziale 5.6. znajduje sie in-
formacja o najbogatszej kobiecie swiata, ktorg jest Rosalia Mera
(wspotzatozycielka firmy odziezowej), w tym samym kontekscie
pojawia sie projektantka Tory Burch i Irena Eris w rozdziale 7.3,
jako kobieta biznesu wskazana jest takze Coco Chanel. Co cieka-
we, wsrod przedsiebiorcéw, oséb nieuczciwych, pojawiajg sie
wytacznie mezczyzni.

Dos¢ neutralny ptciowo charakter prezentowanych w pod-
reczniku tresci przeplatany jest prébami wyraznego rownoscio-
wego podejscia w traktowaniu ptci. Przyktady stanowig m.in.
obrazek w podrozdziale 1.4, gdzie ocena wizerunku postaci
sktania do twierdzenia, ze kobieta i mezczyzna moga petni¢ row-
norzedne role zawodowe; uzywanie zwrotu ,,modelek i modeli”
w przyktadzie piramidy celéw w podrozdziale 1.5; analiza tre-
$ci wizualnej plakatéw reklamowych w podrozdziale 1.8; uzycie
sformutowania ,,popros kolezanke lub kolege” w ¢wiczeniu 4.9,
sformutowanie z podrozdziatu 5.3 ,,przestrzeganie praw pracow-
niczych, w tym kierowanie sie dyrekcji zasada rownosci kobiet
imezczyzn wzgledem ptac, praw i obowigzkéw”, jak réwniez

36. Przywolywane sg takie autorytety, jak: Hipokrates, H.J. Aysenck, A. Schumpe-
ter, A. North, W. Szekspir, E. Goffman, A. Maslow, Cyceron, R. Colley, I. L. Janis,
A. Smith, M. Friedman, A. Marshall, T.W. Schultz, G.S. Becker, Giffen, Veblen, J.M.
Keynes, B. Malkiel, P. Kotler, S. Jobs, B. Gates, W. Buffet, C.S. Helu, J. Kulczyk, J. van
Hengel, H. Ford, J. Karpinski, J. D. Rockefeller, Salomon.

37. W. Kilar, M. Plaziak, A. I. Szymanska, A. Swit;tek, P. Wilczynski, Przedsigbior-
czo$¢ w praktyce. Podrecznik jest wydany w formie ebooka, dlatego odwolujemy sie
do podrozdzialéw, a nie stron.

przyktad fikcyjnej firmy o nazwie ,,KOWAX S.C. Janina i Stawomir
Kowalscy” z rozdziatu 5.8.

Paradoksalnie, préba stosowania podejscia rownosciowego
nie zawsze przynosi oczekiwane rezultaty, a czasem, jak ma to
miejsce w ¢wiczeniu 4.8, jest wrecz jego zaprzeczeniem. Zada-
niem jest tu charakterystyka wtasciwego ubioru podczas roz-
mowy kwalifikacyjnej na rozne stanowiska, gdzie jednym z nich
jest asystentka/asystent prezesa. Przetamaniem stereotypu miat
tu zapewne byc¢ ,asystent”, jednak takie naruszenie wczesniej
wspominanych zasad, przy jednoczesnym przypisaniu stanowi-
ska kierowniczego mezczyznie, jest rozwigzaniem nietrafionym.
Idac dalej tym tropem, w rozdziale 6.1 wéréd umiejetnosci me-

nedzera wymienia sie:
umiejetnos¢ doboru do zespotu ludzi uczciwych, sumiennych i zdolnych do wyko-
nywania powierzonych zadan oraz niedyskryminowanie kobiet przy obsadzaniu
waznych stanowisk i umozliwianie im laczenia pracy zawodowej z obowigzkami
rodzicielskimi®®.

Mozna by przyklasna¢, gdyby nie fakt, iz z kontekstu wyni-
ka, ze dysponentem stanowisk i menadzerem jest mezczyzna.
Z kolei wyraznym przejawem stereotypizacji ptci jest przyktad

z rozdziatu 6.8:
Dwie hostessy przebrane za cukierki informuja, ze w poblizu znajduje sie fabryka
cukierkow, ktéra mozna odwiedzi¢®.

Koncentracja uwagi na réznorodnosé ptci widoczna jest
w rozdziale 4.8, w ktérym omawiany jest miedzy innymi bizne-
sowy dress code, pojawia sie tu co prawda etykieta — kobieta
W garsonce, mezczyzna w garniturze — jest to jednak rynkowy
wymaog (standard) i w takim kontekscie tresci sg prezentowane.
Za stereotypowy mozna natomiast uznac¢ opis w rozdziale 4.9,
dotyczacym rozmowy kwalifikacyjnej, gdzie znajduja sie wska-

zowki, jak w razie koniecznosci mowi¢ o wtasnych wadach:
Uwazam, ze moja najwieksza wada jest punktualnos¢. Kiedy wychodze ze swoja
partnerka do kina, ona jest zwykle gotowa do wyjscia troche p6zniej niz ja. Dener-
wuje ja, ze zawsze jestem gotowy kilka minut przed umdwiona godzing wyjscia.
(...) Moja najwieksza wada jest zbytnie przywiazywanie wagi do szczegétéw. Lubieg,

38. Ibidem.
39. Ibidem.
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gdy wszystko jest dobrze do siebie dopasowane. Dlatego na przyktad mdj partner
czasami denerwuje sie, gdy prosze go, aby zmienit krawat, ktéry moim zdaniem nie
pasuje do jakiej$ koszuli*.

Cytowane osoby odwotuja sie do cechy przypisanych w spo-
sob stereotypowy do ptci (mezczyzna — punktualny, kobieta
— drobiazgowa i sp6znialska).

Mimo powyzszych, jednostkowych sytuacji, w podreczniku
nie zauwaza sie promowania koncepcji tradycyjnego podziatu
rol spotecznych kobiet i mezczyzn, autorzy/ki starajg sie uciec
przed jednostronnoscia i stereotypami. Widoczne jest to min.
w ¢wiczeniu 1.3. gdzie zadanie nr 3 brzmi: ,, Znalez¢ firmy stara-
jace sie wspierac taczenie roli rodzica i pracownika”. Przetama-
niem schematu jest takze wizerunek mobbingowanego (przez
kobiete) mezczyzny. Dodatkowo w podrozdziale 2.4., w czesci
»ciekawostki ze swiata”, pojawia sie pojecie ,,Ekonomia femini-
styczna” wraz z jej definicyjnym ujeciem, a w dalszej czesci teks-
tu dane dotyczace zatrudnienia kobiet i mezczyzn, wskazana
jest przy tym dysproporcja zwigzana z dyskryminacjg kobiet na
rynku pracy. Takze w rozdziale 3.4, gdzie znajduja sie informacje
na temat zdolnosci kredytowej i wiarygodnos¢ kredytobiorcy,
zwrdcono uwage na pewne paradoksy i dysproporcje wystepu-

jace w rzeczywistosci bankowej, piszac:
Wedtug analitykow wspotczesnie najwieksze szanse na uzyskanie kredytu ma
trzydziestoletni zonaty mezczyzna zjednym dzieckiem, mieszkajacy w stolicy
lub ewentualnie w jednym z miast wojewddzkich. Powinien on pracowac¢ w duzej
miedzynarodowej korporacji, mie¢ umowe na czas nieokreslony, podobnie jak
jego zona. Ponadto mezczyzna ten powinien korzysta¢ wczesniej z matych kredy-
tow konsumpcyjnych i terminowo regulowac zobowigzania kredytowe. Jak wida¢
z podanego przyktadu, w dalszym ciggu wiekszym zaufaniem w polskim spoteczen-
stwie cieszg sie¢ mezczyzni, pomimo ze z badan analitykéw wynika, ze to kobiety
lepiej zarzadzajq finansami w firmach i w domu®*".

40. Ibidem.
41. Ibidem.

W podreczniku podkreslono rowniez, ze:
Zgodnie z prawem pracownikom przystuguje jednakowe wynagrodzenie za jedna-
kowa prace lub prace o jednakowej wartosci. Istnieje bowiem zakaz dyskryminacji
przy ustalaniu wynagrodzenia za prace. Jednak w praktyce wystepuje w Polsce sze-
reg dyskryminacji, m.in. ze wzgledu na ptec. Jak wynika z badan Gtéwnego Urzedu
Statystycznego, wynagrodzenia kobiet sa zazwyczaj nizsze od wynagrodzen mez-
czyzn*?.

Mimo powyzszych uwag krytycznych, warto podkreslic, iz nie
maw podreczniku tresci antagonizujacych rézne srodowiska, na-
rzucania jedynego ,stusznego” swiatopogladu, przeciwstawia-
nia sobie ptci, wyraznej dyskryminacji, stygmatyzacji i etykiet.

W teks$cie gtownym podrecznika Krok w Przedsiebiorczosc
przewaza jezyk neutralny ptciowo, jednak w zadaniach, pyta-
niach, ¢wiczeniach uwzglednia sie obie ptcie i polecenia for-
mutowane sg zarowno do kobiet i mezczyzn. Wsrod bohaterdw
ksigzki wystepuje nadreprezentacja mezczyzn. Sq oni aktywni,
negocjuja, zajmujg wazne stanowiska, ucza kobiety. Kobieta
natomiast najczesciej pokazana jest jako czesc zespotu lub jako
osoba ptaczaca, bierna, mobbingowana. Tylko w trzech sytua-
cjach kobiety sg przedstawiane jako aktywne, dynamiczne, osig-
gajace sukcesy, przedsiebiorcze (llustracja 1). W ksigzce tej, poza
osobami bezrobotnymi, nie s3 omawiane kwestie dotyczace
grup marginalizowanych, brak tez tresci poruszajacych aspekty
rownosciowe i emancypacyjne.

42. Ibidem.
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: Ilustracja 1.

Zrédto: Z. Makieta, T. Rachwat, Krok w Przedsiebiorczos¢, Warszawa: Nowa Era, 2012,
s.22,149,170

Tekst podrecznika Ciekawi swiata. Podstawy przedsiebiorczo-
sci. Podrecznik. Zakres podstawowy. Szkota ponadgimnazjalna
jest androcentryczny. Nazwy zawodoéw sg zazwyczaj wytacznie
meskoosobowe (nawet jesli na zdjeciu jest kobieta). Zauwazy¢
jednak mozna w tym wzgledzie pewng niekonsekwencje®. | tak:
pod zdjeciem kelnera jest podpis, ze ,,wakacyjna praca kelnera
lub kelnerki pozwala rozwing¢ umiejetnosci interpersonalne™?);
z kolei w dalszej czesci pojawia sie zdjecie kobiet reklamujacych
samochdd z podpisem: ,,Niektore kobiety dorabiajg jako hostes-
sy. Wynagrodzenie jest wyptacane w tym wypadku za godzine
pracy”s).

W przypadku przywotywania postaci autentycznych domi-
nuja mezczyzni (jedynie na zdjeciu zbiorowym przywédcow G8
pojawia sie jedna postac kobiety — Angeli Merkel, ale bez wyttu-
maczenia, kim jest). Wsrod wizerunkow na fotografiach w duzej
mierze zachowane sg rowne proporcje ze wzgledu na ptec.

43. Wszystkie podkreslenia w cytatach pochodza od autorek raportu.
44. P.Krzyszczyk, Ciekawi swiata, s. 84.
45. Ibidem,s. 94.

Coistotne, w trescizadani ¢wiczen pojawiajg sie dobre prakty-
ki w zakresie niestereotypowego ukazywania kobieti mezczyzn.
Przyktadem moze by¢ watek molestowania, przy ktérym starano
sie zachowac réwne proporcje — na zdjeciu mezczyzna molestuje
kobiete, natomiast w tekscie jest mowa o tym, ze ,,twoja kole-
zanka obejmuje kolege mimo, ze on wyraznie sie wzbrania™®.
W dalszej czesci ksigzki, gdy po raz kolejny pojawia sie kwe-
stia molestowania, powracamy do stereotypu — sekretarka jest
molestowana przez szefa (ktéry opowiada zarty o podtekscie
seksualnym, prawi komplementy, sugeruje, ze prywatne spot-
kanie zwiekszy szanse na jej dalsze zatrudnienie). Zatem dwa
razy wskazywany jest przypadek mezczyzny, ktory molestuje
kobiete, ale raz pojawia sie sytuacja odwrotna, ktéra pokazuje,
iz role ofiary i osoby molestujacej nie zawsze przypisane sg do
konkretnej ptci.

Wyrazng chec przetamania stereotypu ptci wida¢ natomiast,
gdy pojawia sie kobieta w cigzy, matka matego dziecka, ktéra
pracuje i dobrze zarabia, podejmuje decyzje finansowe (kredyt
hipoteczny) oraz mieszka z mezem, ktéry nie ma statej pracy. To
kobieta jest aktywna zawodowo i utrzymuje rodzine i co waz-
ne, ukazane jest to nie jako pozytywny wyjatek, ale w sposob
naturalny — w tresci zadania. W dalszej czesci podrecznika po-
nadto poruszony zostaje temat rownosci i dyskryminacji, co jest
szczegolnie istotne z uwagi na omawiang w niniejszej publikacji
tematyke.

W podreczniku Podstawy przedsiebiorczosci zauwaza sie roz-
norodnos$¢ w postrzeganiu rol i predyspozycji psychicznych ko-

biet i mezczyzn:
[Potrzeby] wystepuja juz u niemowlat i determinuja pierwsze kontakty spoteczne
zmatka. (...) Potrzeby spoteczne czesto utozsamia sie z potrzeba afiliacji (...), czyli
potrzeba kontaktu emocjonalnego (przyjazni, mitosci, czutosci). Szczegdlnie silnie
objawia sie ona u kobiet*”.

Dodatkowo wsrod grup biernych zawodowo jedno z czoto-
wych miejsc zajmuja gospodynie domowe. Tradycyjny podziat

46. Ibidem,s. 104.
47. ). Korba, Z. Smutek, Podstawy przedsigbiorczosci, s. 12.
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rol w podreczniku przejawia sie na przyktad w stwierdzeniu:
»ltelepracal umozliwia tatwiejsze pogodzenie obowigzkoéw za-
wodowych i domowych przez kobiety wychowujace dzieci™®.

Niemniej pojawity sie rowniez dobre praktyki. W tekscie
wskazano na manipulacyjny efekt przekazéw reklamowych,
nakierowanych na budowanie i utrwalanie stereotypow ptci:
troskliwej matki, gospodyni domowej, biznesmana. Poruszony
zostat temat prawa do rownego traktowania kobiet i mezczyzn.
Uwage zwrdcono takze na problem matego udziatu reprezenta-
¢ji kobiet w $wiecie nauki, o czym wspomniano przy okazji tresci
dotyczacych spotecznej odpowiedzialnosci biznesu. Przywota-
no tu programu stypendialny dla kobiet. W podreczniku starano
sie stosowac zasade rownych proporcji, jednak réwnoczesnie
wzmacniano przekonanie o specyficznej, segregacyjnej funkcji
zawodéw: ,bardziej narazeni na mobbing s3 takze mezczyzni
pracujacy w sfeminizowanych zawodach i kobiety w zawodach
uznawanych za typowo meskie™9.

Dodatkowo zauwazy¢ mozna, ze jezyk podrecznika jest an-
drocentryczny. O ile nazwy zawodow s3 zazwyczaj w rodzaju
meskim (jako neutralnym), o tyle pewne stereotypowo przypi-
sywane kobietom profesje wystepuja wytacznie w rodzaju zen-
skim: sekretarka, pielegniarka, opiekunka itp.

Status spoteczny i materialny prezentowanych postaci jest
jednorodny — przewazaja osoby w garniturach, garsonkach. Raz
pojawia sie osoba o bardzo niskim statusie spotecznym (w kon-
tekscie zaspokojenia potrzeb zyciowych) i jest to mezczyzna.

W wymiarze wizualnym (zdjecia) zachowane sg proporcje ptci.
W przypadku, gdy na fotografii widnieje kilka oséb, zazwyczaj
sa to zarowno kobiety, jak i mezczyzni, zwykle w réwnym stop-
niu. Wyjatek stanowig wizerunki zotnierzy czy strazakow.

Postacie rzeczywiste przywotywane w tekscie to przede
wszystkim mezczyzni, kobiety stanowia wyjatki (np. Hanna
Gronkiewicz-Waltz, Maria Ossowska, cztonkinie Rady Polityki
Pienieznej). Miejscami wystepuje stereotypowe ukazywanie ptci

48. Ibidem, s. 244.
49. Ibidem,s. 256.

(lider mezczyzna; kobieta gospodyni domowa; kobieta oglada-
jaca reklamy; mezczyzna robotnik, kobieta sekretarka; kobieta
emocjonalny typ artystyczny, mezczyzna typ przedsiebiorczy
itd.), ale zdarza sie tez tamanie stereotypdw (kobieta inzynierka,
kobieta analityk finansowy).

Mimo ze we wszystkich analizowanych publikacjach stosunek
ilosciowy reprezentacji kobiet i mezczyzn zdecydowanie wypa-
da na korzysc tych drugich, to obiektywnie nalezy stwierdzi¢, ze
ze wzgledu na poruszang tematyke jest to (niestety) rzeczywiste
odzwierciedlenie proporcji ptci w swiecie polityki i biznesu.

Whnioski i rekomendacje

Cecha wspodlng omawianych podrecznikow jest to, ze na po-
ziomie wizualnym dominujg osoby mtode (okoto trzydziestolet-
nie), w strojach biurowych. Dobrg praktyka wydaje sie by¢ zatem
ukazanie réznorodnosci $wiata zawodow oraz podjecie watku
wykorzystywania doswiadczenia pracownikéw przechodzacych
na emeryture w rozwoju nowych pracownikéw, co pojawito
sie w podreczniku Ciekawi swiata. Podstawy przedsiebiorczosci.
Podrecznik. Zakres podstawowy. Szkota ponadgimnazjalna. Co
warte odnotowania, pojawity sie rowniez inne pozytywne przy-
ktady, takie jak zwrdcenie uwagi na sytuacje kobiet w swiecie
nauki i przywotanie programu stypendialnego dla naukowczyn
(podrecznik Podstawy przedsiebiorczosci). Zauwazy¢ mozna po-
zytywne tendencje do rownosciowego przedstawiania kobiet
i mezczyzn w sferze wizualne;j.

Jednoczesnie jednak dominacja mezczyzn w sferze przywo-
tywanych w tresciach postaci autentycznych jest przyttaczajaca.
Oczywiscie, ze wzgledu na podejmowang tematyke nie do konca
mozliwe jest zachowanie w tym wzgledzie catkowitej proporcji,
warto jednak ktas¢ nacisk na promocje kobiet rowniez w tych
obszarach, w ktorych przewazajg mescy reprezentanci. Jest to
szczegolnie wazne w kontekscie przytaczanych na poczatku pra-
cy uwarunkowan psychologicznych i spotecznych ptciowej se-
gregacji zawodowej oraz aspiracji edukacyjno-zawodowych.
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Inng wazna kwestig jest niwelowanie pojawiajacych sie ste-
reotypizacji, m.in. na drodze jezykowej poprzez uzywanie formy
zenskiejw zawodach uznawanych za kobiece, przy jednoczesnym
stosowaniu meskoosobowej formy w charakterze formy neutral-
nej w pozostatych przypadkach. Podkresli¢ nalezy tez alarmuja-
c3 tendencje — brak reprezentacji osob z niepetnosprawnoscia
oraz marginalny udziat oséb starych. Nalezy zatem postulowac
o wtaczanie grup wykluczonych do gtéwnego nurtu podreczni-
kow. Wazne jest natomiast, aby nie odbywato sie to na zasadzie
wskazywania odmiennosci i jej podkreslania, ale w sposob na-
turalny (np. zdjecia oséb z niepetnosprawnoscia w pracy, wsréd
innych wspotpracownikéow bez podkreslania aspektu niepetno-
sprawnosci).

Odwotujac sie do podstawy programowej przedmiotu, trudno
wskazac jednoznaczne powiazania z problemami badawczymi.
W podstawie wtasciwie nie pojawia sie problem segregacji czy
stereotypizacji ptci, nie porusza sie tez kwestii rownosciowych
czy dyskryminacyjnych. Warto jednak zwrdci¢ uwage, iz cata
podstawa programowa przedmiotu Podstawy przedsiebiorczo-
sci odnosi sie do osoby ucznia, pracownika, konsumenta, czyli
wzmacnia androcentryczng wizje swiata. W podstawie progra-
mowej z grup marginalizowanych omawiane s3 jedynie osoby
bezrobotne przy pominieciu pozostatych grup wykluczonych
spotecznie. Pamietac przy tym nalezy, ze cho¢ w analizowanych
podrecznikach nie eksponuje sie problemu réwnosci ptci, nie ma
tez jednoznacznego wskazania, co jest ,jedynie” stuszne i akcep-
towalne, to jednak w duzej mierze realizacja tresci programo-
wych zalezy od pogladow i postaw nauczyciela. <
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WYCHOWANIE DO ZYCIA
W RODZINIE — RAPORT
PRZEDMIOTOWY

Joanna Dec-Pietrowska, Emilia Paprzycka

Wprowadzenie

Celem badan prezentowanych w raporcie byta odpowiedz
na pytanie, jak w podrecznikach do przedmiotu Wychowanie do
zycia w rodzinie przedstawiane sg kobiety i mezczyzni. Podjeto
probe ustalenia, czy w podrecznikach i ¢wiczeniach do Wycho-
wania do zycia w rodzinie kobiety i mezczyzni przedstawiani sg
stereotypowo, czy tez uwzgledniona jest w nich réznorodnos¢
sposobow bycia kobietg i mezczyzna. Celem byto rowniez rozpo-
znanie, naile w podrecznikach tych promowany jest wielostron-
ny rozwoj dziewczat i chtopcow, a na ile przedstawianie kobiet
i mezczyzn jest nasycone koncepcjami tradycyjnego modelu rol
ptciowych w zakresie zycia zawodowego, prywatnego, a takze
cech fizycznych i psychicznych. Badania miaty réwniez na celu
rozpoznanie powigzan stereotypow zwigzanych z ptcig z innymi
cechami majacymi znaczenie dla spotecznego funkcjonowania
kobiet i mezczyzn, takich jak: wiek, pochodzenie etniczne, nie-
petnosprawnosc itp.

Materiat do analiz zostat dobrany zgodnie z zasadami celowe-
go doboru proby, wyznaczonego przedmiotem i celem badan.
Badania miaty charakter catosciowy. Analizie poddano wszystkie
podreczniki do przedmiotu Wychowanie do zycia w rodzinie do-
puszczone przez Ministerstwo Edukacji Narodowej do nauczania
w latach 2013—2015. Dodatkowo analizie poddano ¢wiczenia do
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analizowanych podrecznikdw. Przeanalizowano w sumie 11 po-
zycji ksigzkowych (3 podreczniki i 8 zeszytow ¢wiczen)?.
Badania realizowano od wrzesnia 2013 do stycznia 2015
roku?. Miaty one charakter zespotowy — podreczniki i ¢wiczenia
przypisane do kazdego z etapow ksztatcenia od poziomu szkoty
podstawowej do ponadgimnazjalnej analizowane byty przez trzy
zespoty, sktadajace sie z badaczy i badaczek z réznych osrodkow
akademickich i specjalizujacych sie z problematyce wychowania
i edukacji seksualnej, seksuologii klinicznej, psychologii, peda-
gogiki, psychoterapii i socjoterapii, socjologii i gender3.
Badanie sktadato sie z dwdch etapdéw: pierwszy realizowano
strategig ilosciowa przy uzyciu narzedzia przyjetego w catym
projekcie ,,Gender w podrecznikach”; drugim etapem byty bada-
nia jakosciowe, ktore prowadzono zgodnie z zatozeniami meto-
dologicznymi w oparciu o zespot pojec adekwatnych do analizo-
wanej problematyki. Zatozenia metodologiczne tych projektow

1. T.Krél (red.), W drodze ku dorostosci. Wychowanie do zycia w rodzinie. Cwiczenia
i materialy klasa V szkola podstawowa, Krakéw: Rubikon, 2013 (P_C5/2013); T. Krél
(red.), Wedrujgc ku doroslosci. Wychowanie do zycia w rodzinie. Cwiczenia klasa V
szkota podstawowa, Krakéw: Rubikon, 2014 (P_C5/2014); T. Krél (red.), W drodze
ku dorostosci. Wychowanie do zycia w rodzinie. Cwiczenia i materialy klasa VI szko-
ta podstawowa, Krakow: Rubikon, 2013 (P_C6/2013); T. Krél (red.), Wedrujgc ku
dorostosci. Wychowanie do zycia w rodzinie. Cwiczenia klasa VI szkola podstawowa,
Krakéw: Rubikon, 2014 (P_C6/2014); T. Krél (red.), Wedrujgc ku dorostosci. Wycho-
wanie do Zycia w rodzinie. Podrecznik klasa V-VI szkola podstawowa, Krakéow: Ru-
bikon, 2014 (P_P5/6); T. Krol (red.), Wedrujgc ku dorostosci. Wychowanie do Zycia
w rodzinie. Cwiczenia klasa 1 gimnazjum, Krakéw: Rubikon, 2012 (G_C1); T. Krél
(red.), Wedrujgc ku doroslosci. Wychowanie do zycia w rodzinie. Cwiczenia klasa 2
gimnazjum, Krakoéw: Rubikon, 2012 (G_C2); T. Krél (red.), Wedrujgc ku dorostosci.
Wychowanie do zycia w rodzinie. Cwiczenia klasa 3 gimnazjum, Krakéw: Rubikon,
2012 (G_C3); T. Krél (red.), Wedrujgc ku dorostosci. Wychowanie do Zycia w rodzinie
dla uczniéw klas I-1II gimnazjum, Krakéw: Rubikon, 2013 (G_P1-3); T. Kr¢l (red.),
Wedrujgc ku dorostosci. Wychowanie do zycia w rodzinie. Cwiczenia klasy I-III szkoly
ponadgimnazjalne, Krakow: Rubikon, 2013 (SR_C); T. Krél, M. Rys$ (red.), Wedru-
jac ku dorostosci. Wychowanie do Zycia w rodzinie. Podrecznik klasy I-1II szkoly po-
nadgimnazjalne, Krakéw: Rubikon, 2013 (SR_P). Tytuly podano z przypisanymi im
oznaczeniami stosowanymi w analizie jako$ciowej w celu identyfikacji pochodzacych
z nich cytatow.

2. Sukcesywnie ukazywaly si¢ rézne publikacje do WDZ.

3. Podreczniki i ¢wiczenia do szkoly podstawowej - dr Joanna Dec-Pietrowska UZ,
dr Agnieszka Walendzik-Ostrowska WS, dr Katarzyna Waszyniska UAM, mgr Donata
Waszynska-Samolak. Podreczniki i ¢wiczenia do gimnazjum - dr Barbara Jankowiak
UAM, dr Anna Gulczyniska UAM. Podreczniki i ¢éwiczenia do szkél ponadgimnazjal-
nych - dr Emilia Paprzycka SGGW, Amadeusz Deczewski UAM, Klaudia Koncewicz
SGGW.

zostaty przedstawione we wprowadzeniu do raportoéw szczego-
towych prezentowanych ponizej.

Ponizszy raport sktada sie z czterech czesci: pierwsza to omo-
wienie badan realizowanych strategia ilosciowa; druga to anali-
za jakosciowa; w czesci trzeciej odnosimy sie do podstawy pro-
gramowej; czwartg czes$¢ stanowia rekomendacje. Taki podziat
wymuszony zostat odmiennoscig metodologii tych projektow
oraz udziatem oséb zajmujacych sie analiza wynikow badan.
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Joanna Dec-Pietrowska, Emilia Paprzycka,
Agnieszka Walendzik-Ostrowska, Anna Gulczynska,
Barbara Jankowiak, Katarzyna Waszynrska

SPOSOBY OBRAZOWANIA KOBIECOSCI

| MESKOSCI W PODRECZNIKACH DO
PRZEDMIOTU WYCHOWANIE DO ZYCIA

W RODZINIE.

ANALIZA ILOSCIOWA FORM WIZUALNYCH

Zatozenia metodologiczne projektu

Przedmiotem badan realizowanych strategia ilosciowa byty
sposoby obrazowania kobiet i mezczyzn na zdjeciach iilustra-
cjach w ¢wiczeniach i podrecznikach do Wychowania do zycia
w rodzinie dla szkot podstawowych, gimnazjalnych i ponadgim-
nazjalnych, ktore zostaty dopuszczone przez Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej na lata 2013, 2014 i 2015%. Analiza tych form
obrazowania dokonana byta w perspektywie ptci spoteczno-kul-
turowej (gender).

Badania miaty charakter opisowy. Ich problematyka zorgani-
zowana byta wokot pytania: Jak przedstawiane sg kobiety i mez-
czyzni na zdjeciach iilustracjach w ¢wiczeniach oraz podreczni-
kach do WDZ? Problemy szczegdtowe miaty postaé pytan:

1. Jak prezentowane s3 postaci kobiece i mgskie we wszyst-
kich formach wizualnych w podrecznikach i ¢wiczeniach do WDZ
ze wzgledu na typ postaci (rzeczywista, historyczna; pierwszo-
planowa, drugoplanowa; gtéwny bohater sytuacji) i kontekst
czasowy (wspotczesny, historyczny), aktywnos¢?

2. Jak prezentowane s postaci kobiece i meskie na zdjeciach
iilustracjach w ¢wiczeniach oraz podrecznikach do WDZ obrazu-

4. W analizie ilosciowej skoncentrowano si¢ na formach wizualnych, poniewaz spe-
cyfika treéci prezentowana w podrecznikach do WDZ nie stwarzala mozliwosci pel-
nego zastosowania narzedzia do analizy ilo§ciowej tresci przyjetego w calym projekcie
»Gender w podrecznikach”. Z analizy ilo$ciowej wszystkich podrecznikow i ¢wiczen
do WDZ z przyczyn technicznych wylaczone zostaly ¢wiczenia do gimnazjum.

jacych aktywnosci w sferze zycia zawodowego, statusu spotecz-
no-ekonomicznego, prawnego i pozycji spotecznej?

3. Jak prezentowane s3 postaci kobiece i meskie na zdjeciach
iilustracjach w ¢wiczeniach i podrecznikach do WDZ obrazuja-
cych aktywnosci w sferze zycia prywatnego — rodziny i relacji
Z innymi?

4. Jak prezentowane sg postaci kobiece i meskie na zdjeciach
iilustracjach w ¢wiczeniach oraz podrecznikach do WDZ w kon-
tekscie wieku, wygladu, orientacji seksualnej, kondycji i spraw-
nosci fizycznej oraz rasy?

Badania realizowane byty z zastosowaniem ilo$ciowej analizy
materiatow wizualnych (rysunkow, zdjec, ilustracji). Przeanalizo-
wano w sumie 1113 przyktadow prezentujacych postaci kobiece
i meskie, przy czym ich liczba byta zmienna w zaleznosci od te-
matu analizy.

Wyniki analizy

1. PREZENTOWANIE POSTACI KOBIET | MEZCZYZN W ANALI-
ZOWANYCH FORMACH WIZUALNYCH — TYP POSTACI, ZNACZE-
NIE POSTACI | KONTEKST CZASOWY, AKTYWNOSC

Postaci kobiet i mezczyzn w analizowanych materiatach wizu-
alnych prezentowane s3 najczesciej indywidualnie (odpowied-
nio: 95,2%; 96,5%). W grupach policzalnych postaci kobiece po-
kazywane s3 nieznacznie czesciej (3,7%) niz mezczyzni (2,5%).
W grupach niepoliczalnych odnotowano 1,2% postaci kobiet
i 1% postaci mezczyzn.

Postaci kobiet i mezczyzn przedstawiane sa najczesciej jako
gtowni bohaterowie sytuacji — postaci pierwszoplanowe, przy
czym kobiety nieznacznie czesciej (75%) niz mezczyzni (71,8%).
Mezczyzni natomiast, czesciej niz kobiety, przedstawiani s jako
bohaterowie drugoplanowi (odpowiednio: 14,5%; 9,3%).

Wiekszos¢ postaci pokazywana jest jako zyjaca w czasach
wspotczesnych. Ponad potowa kobiet i mezczyzn (58,5%) to po-
staci rzeczywiste. Analiza poréwnawcza pokazuje, ze mezczyzni
czesciej (62,9%) niz kobiety (57,6%) przedstawiani sg jako postaci
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rzeczywiste. Kobiety nieznacznie czesciej (roznica 5 pkt. proc.)
przedstawiane sg jako posta¢ wykreowana, wymyslona.

W odniesieniu do przedstawiania danej ptci jako przedmiotu
albo podmiotu (strony biernej lub czynnej w zakresie wykonywa-
nej czynnosci czy podejmowania dziatania) rozktad procentowy
prezentuje sie nastepujgco: dwie trzecie postaci (66,7%) — za-
rowno kobiet, jak i mezczyzn — przedstawiana jest jako podmiot
sytuacjii strona aktywna. Przy czym mezczyzni nieznacznie czgs-
ciej (61,9%) niz kobiety (58,0%) pokazywani sg jako osoby czynne
w podejmowanym dziataniu.

2. PREZENTOWANIE POSTACI KOBIET | MEZCZYZN W SFERZE
ZYCIA PUBLICZNEGO — ZAW()D, STATUS SPOLECZNO-EKONO-
MICZNY | PRAWNY, POZYCJA W GRUPIE

Z analizy obrazowania kobiet i mezczyzn w kontekscie sta-
tusu spoteczno-ekonomicznego wynika, ze zaréwno kobiety,
jak i mezczyzni przedstawiani sg najczesciej jako reprezentanci
kategorii 0séb sredniozamoznych (odpowiednio: 69,8%; 62,1%)
(Wykres 1). Zauwazy¢ nalezy jednak, ze mezczyzni czesciej
(35,6%) niz kobiety (24,4%) pokazywani s3 jako przedstawiciele
wysokiego i bardzo wysokiego statusu spoteczno-ekonomiczne-
go, kobiety zas$ czesciej (5,9%) niz mezczyzni (2,3%) pokazywane
sg jako osoby zyjace w ubdstwie lub na granicy nedzy.

WYCHOWANIE DO ZYCIA W RODZINIE - RAPORT PRZEDMIOTOWY

Wykres 1. Obrazowanie kobiet i mezczyzn w kontekscie
statusu spoteczno-ekonomicznego.
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Zrédto: Badania wtasne.

Analizy sposobow prezentowania kobiet i mezczyzn w obsza-
rze zycia zawodowego pokazujg, ze prawie dwie trzecie (62,5%)
zdjec iilustracji kobiet w badanych podrecznikach przedstawia
je w roli studentek i uczennic, jedna trzecia (33,3%) jako przed-
stawicielki inteligencji i wolnych zawodéw, a 4,3% jako perso-
nel wykwalifikowany (Wykres 2). Nie odnotowano przypadkoéw,
w ktorych kobiety pokazywane bytyby jako przedstawicielki
wyzszych kadr kierowniczych, osoby zatrudnione w obszarze
handlu i ustug, a takze osoby prowadzace dziatalnos¢ przestep-
cz3. Mezczyzni natomiast pokazywani sg najczesciej (60%) jako
przedstawiciele inteligencji i wolnych zawodow, w niecatej jed-
nej piatej jako uczniowie i studenci, a na co dziesigtym zdjeciu
lub ilustracji jako osoby w konflikcie z prawem. Marginalnie (w
4%) pokazywani sg jako personel wykwalifikowany, przedstawi-
ciele kadry kierowniczej, zawoddw zwigzanych z handlem i ustu-
gami. Z analizy porownawczej wynika, ze mezczyzni sg prawie
dwa razy czesciej niz kobiety pokazywani jako przedstawiciele
inteligencji i wolnych zawoddw, kobiety natomiast trzykrotnie
czesciej niz mezczyzni wystepujg jako osoby uczace sie i studiu-
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jace. Podkresli¢ nalezy, ze na analizowanych materiatach kobiety
ani razu nie petnia funkcji kierowniczych, natomiast tylko mez-
czyzni przedstawiani sg jako osoby tamigce prawo.

Wykres 2. Obrazowanie kobiet i mezczyzn w kontekscie
wykonywanego zawodu.

Wykere kadry kierownicze . 4%

—_ GO
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Zrédto: Badania wtasne.

Z przeprowadzonych badan wynika takze, ze kobiety ani razu
nie byty prezentowane jako postaci o wysokiej pozycji w gru-
pie, natomiast mezczyzni pojawiali sie tym kontekscie w 6,1%
przypadkow (Wykres 3.). W ,,sSredniej pozycji” wewnatrz grupy
kobiety pojawity sie w 96%, a mezczyzni w niecatych 82%. Na
obrzezach grupy — pozycji podporzadkowanej—mezczyzni poka-
zywani byli czesciej niz kobiety — odpowiednio 12,1% i 4%.

@,%m"m""m""m""m""m“"m""m“m""m""m""m""m""m""m""m"""
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Wykres 3. Obrazowanie pozycji kobiet i mezczyzn w grupie.
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Zrédto: Badania wtasne.

3. PREZENTOWANIE POSTACI KOBIET | MEZCZYZN W SFERZE
ZYCIA PRYWATNEGO — AKTYWNOSC W DOMU | POZA NIM,
RELACIJE Z INNYMI

Z analizy prezentacji aktywnosci kobiet i mezczyzn w sferze
domowej i poza nig wynika, ze kobiety nieco czesciej niz mez-
czyzni byty prezentowane w dziataniach ,domowych” (odpo-
wiednio: 18,2%; 15%). Jako postaci aktywne poza domem nieco
czesciej pokazywani byli mezczyzni (85%) niz kobiety (81,8%),
niemniej jednak proporcje prezentowania postaci kobiecych
i meskich w aktywnosciach domowych i pozadomowych byty
podobne.

W przypadku typu relacji zinnymi, zaréwno kobiety, jak
i mezczyzni pokazywani sg najczesciej w relacjach z najblizszymi
cztonkami rodziny — dzie¢mi i partnerami. Kobiety pokazywane
byty najczescie]j jako matki (36, 5%) i jako zony/partnerki (31,7%),
a takze jako przyjaciotki i kolezanki (20,5%). 8,4% analizowa-
nych zdjed iilustracji przedstawiato kobiety w relacjach z inny-
mi krewnymi. Mezczyzni najczesciej wystepowali w relacjach
partnerskich/matzenskich (38,1%) i rodzicielskich (36%). Rela-
cje przyjacielskie i kolezenskie z udziatem mezczyzn stanowity
14,7% przekazu, a z innymi krewnymi — 7,7%.

Na ponad potowie analizowanych form wizualnych pod katem
rodzaju relacji z innymi, zarowno kobiety, jak i mezczyzni poka-
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zywani sg jako osoby majace pozytywne relacje (odpowiednio:
55,2%; 54,9%). Kobiety nieznacznie czesciej niz mezczyzni poka-
zywane sg jako osoby majace relacje negatywne (odpowiednio:
12,8%; 11,6%). W zakresie relacji o charakterze neutralnym ten-
dencja jest odwrotna (odpowiednio: 32%; 33,4%).

Sposéb obrazowania postaci kobiecych i meskich na ilustra-
cjach moze posiadac takze wartosc oceniajaca. Na analizowanych
zdjeciach iilustracjach czesciej pozytywnie mozna ocenic rela-
cje kobiet z innymi ludZzmi niz relacje mezczyzn (odpowiednio:
75%; 69%). Natomiast negatywna ocena prezentowanej relacji
pojawia sie czesciej w przypadku obrazowania postaci meskich
(20,7%) niz kobiecych (13,8%).

Pojawiajace sie na analizowanych formach wizualnych posta-
ci pokazywane s3 najczesciej jako osoby przejawiajace emocje
pozytywne, rzadziej emocje negatywne, a najmniej osob prezen-
towanych jest w kategoriach neutralnego zabarwienia emocjo-
nalnego. Mezczyzni pokazywani sa nieznacznie czesciej (80,1%)
niz kobiety (75,1%) jako osoby o pozytywnych emocjach. Z kolei
kobiety nieznacznie czesciej niz mezczyzni prezentowane sg jako
osoby o negatywnych emocjach (odpowiednio: 16,9%; 13,7%)
oraz o neutralnym stanie emocjonalnym (5,5%; 4,3%).

4. PREZENTOWANIE POSTACI KOBIET | MEZCZYZN W KA-
TEGORIACH WIEKU, KONDYCIJI | SPRAWNOSCI FIZYCZNE]J,
ORIENTACJI SEKSUALNEJ, RASY

Na analizowanych formach wizualnych w podrecznikachi ¢wi-
czeniach do WDZ najczeéciej pokazywane sg postaci w wieku
nastoletnim (42,1%) i dorostym (41,3%) (Wykres 4). Dzieci poka-
zywane s3 na 13,9% zdjec i ilustracji. Postaci osob w wieku 60+
prezentowane marginalnie — 2,6%. Proporcja ptci jest podobna
w poszczegolnych kategoriach wieku, przy czym postaci kobiet
sg nieznacznie czesciej przedstawiane w kategorii wieku 11-19
lat, a mezczyzn w kategorii wieku 20-60 lat.

Wykres 4. Obrazowanie postaci kobiet i mezczyzn
w kontekscie wieku.

WYCHOWANIE DO ZYCIA W RODZINIE - RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Zrédto: Badania whasne.

Zdecydowana wiekszos¢ (98%) wszystkich analizowanych
form pokazuje postaci kobiece i meskie jako osoby petnospraw-
ne fizycznie i umystowo. Na analizowanych formach wizualnych
odnotowano tylko trzy, na ktérych pokazana byta osoba niepet-
nosprawna, dziesie¢ pokazujace osobe chora.

Analizowane formy wizualne w marginalnym stopniu od-
nosza sie do zjawisk zwigzanych z orientacjg seksualng i rasa.
W kontekscie homoseksualnosci przedstawionych jest tylko
dwoch mezczyzn i ani jedna kobieta. Podobnie w przypadku
rasy, niemal wszystkie postaci prezentowane na analizowanych
zdjeciach iilustracjach maja biaty kolor skory (lub rysy twarzy
o tym swiadczace), tylko w jednym przypadku pokazany jest
mezczyzna o innym niz biaty kolorze skory.

5. WNIOsKI

Postacie kobiet sq przedstawiane najczesciej jako postaci
wspotczesne, pierwszoplanowe, ale czesciej niz mezczyzni jako
wykreowane, wymyslone. Przede wszystkim pokazywane s3a
jako nastolatki i osoby doroste. W zakresie zycia zawodowego
najczesciej sg to osoby uczace sie/studiujace, zyjace na srednim
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poziomie spoteczno-ekonomicznym i zajmujace $rednia pozy-
cje w grupie. W zadnym analizowanym przypadku kobiety nie
sg pokazane jako majace wysoka pozycje w grupie. Rzadziej niz
mezczyzni ukazywane s3 jako osoby o wysokim i bardzo wyso-
kim poziomie zycia. Ani razu nie byty rowniez pokazane jako
przedstawicielki wyzszej kadry kierowniczej i rzadziej niz mez-
czyzni prezentowane jako uprawiajgce wolne zawody. W kon-
tekscie zycia prywatnego pokazywane s3 najczesciej jako matki
i czesciej niz mezczyzni ukazywane sg w relacjach kolezenskich/
przyjacielskich, w relacjach o charakterze rodzicielskim, w rela-
cjach pozytywnych w stosunku do innych ludzi oraz jako osoby
dziatajace aktywniej wewnatrz domu.

Postacie mezczyzn na analizowanych formach wizualnych
w podrecznikach i ¢wiczeniach do WDZ sa przedstawiane prze-
de wszystkim jako postacie wspoétczesne oraz nieznacznie czes-
ciej przedstawia sie ich jako bohaterow drugiego planu i postac
rzeczywiste. Obrazowani sg jako osoby doroste i osoby nastolet-
nie. W obszarze zycia zawodowego pokazywani s najczesciej
jako osoby o srednim poziomie spoteczno-ekonomicznym, ale
w poréwnaniu z kobietami czesciej sg liderami grupy, o wyso-
kim i bardzo wysokim statusie, zatrudnionymi na prestizowych
stanowiskach, a takze sg przedstawicielami wolnych zawodow
oraz sektora handlu i ustug. W kontekscie zycia spotecznego
przedstawiani sg takze czesciej niz kobiety w negatywnym swiet-
le jako osoby tamigce prawo czy funkcjonujgce na obrzezach
grupy i przejawiajace negatywne emocje. W zyciu prywatnym
mezczyzni sg prezentowani rzadziej — w porownaniu do kobiet
— jako aktywni w domu, rzadziej jako funkcjonujacy w relacjach
kolezenskich, ale czesciej w relacjach o charakterze partnerskim
i matzenskim. Nieznacznie czesciej niz kobiety sg takze przedsta-
wiani w kontekscie neutralnych relacji z innymi.

W sposob obrazowania kobiet i mezczyzn nierzadko wpisane
sa stereotypy na temat ptci. Kobiety prezentowane s zgodnie ze
stereotypem jako osoby aktywne w sferze domowej, o nizszym
statusie spotecznym. Mezczyzni pojawiajg sie jako majacy wyz-
sza pozycje spoteczng i materialng, o dominujacej roli w grupie,
czesciej niz kobiety aktywni poza domem oraz czesciej bedacy

podmiotem dziatan. Réwniez rodzina w analizowanych pod-
recznikach i ¢wiczeniach do WDZ przedstawiana jest najczeécie]
w sposob tradycyjny — jako rodzina nuklearna z dwojgiem rodzi-
cow roéznej ptci.

Na podstawie analizy zdjed iilustracji w podrecznikach do
WDZ mozna stwierdzi¢, ze marginalnie pokazywane sa postaci
0s0b starszych, z niepetnosprawnoscia fizyczng lub umystowa,
rasy innej niz biata i orientacji innej niz heteroseksualna. Na
wiekszosci analizowanych formach wizualnych wystepujg osoby
mtode, biate, heteroseksualne, zdrowe i petnosprawne.

Analiza form wizualnych w podrecznikach i ¢wiczeniach do
WDZ pozwala na stwierdzenie, ze przedstawiany w nich $wiat
kobiet i mezczyzn powiela w zdecydowanej wiekszosci stereo-
typowe obrazy réli powinnosci ptciowych. Jednoczesnie wyniki
tej analizy pozostawiajg wrazenie, ze zréznicowane role kobiet
imezczyzn sg w gtéwnej mierze uwarunkowane biologig, bez
komponentu spoteczno-kulturowego.

WYCHOWANIE DO ZYCIA W RODZINIE - RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Emilia Paprzycka, Joanna Dec-Pietrowska,
Agnieszka Walendzik-Ostrowska

ROZNICA VERSUS ROZNORODNOSC

— KONTEKSTY DEFINIOWANIA KOBIECOSCI
| MESKOSCI W PODRECZNIKACH DO
PRZEDMIOTU WYCHOWANIE DO ZYCIA

W RODZINIE. ANALIZA JAKOSCIOWA

Zatozenia metodologiczne projektu

Przedmiotem badan jakosciowych byty wzorce kobiecosci,
meskoscii rol spotecznych zwigzanych z ptcig oraz obraz rodziny
i zycia intymnego prezentowane w podrecznikach do Wychowa-
nia do zycia w rodzinie dla szkét podstawowych, gimnazjalnych
iwyzszych, ktore sq dopuszczone przez Ministerstwo Edukacji
na lata 2013-2015.

Problem gtéwny miat postac pytania ztozonego: Jak definio-
wane s kobiecosc¢ i meskos¢ i jakie nadaje sie im znaczenia oraz
w jakich kontekstach formutowane sg oczekiwania zwigzane
z realizacja rél spotecznych zwigzanych ptcig w podrecznikach
do przedmiotu WDZ? Problemy szczegotowe brzmiaty:

1. Jak definiowana jest w podrecznikach do WDZ kobieco$¢
i meskosc w kontekscie cech osobowosciowych — psychicznych,
wygladu i cielesnosci?

2. Jakie oczekiwania co do petnienia rél spotecznych zwigza-
nych z ptcig w obszarze zycia rodzinnego i zawodowego formu-
towane sa w przekazach zawartych w podrecznikach do WDZ?

3. Jak definiowane jest w podrecznikach do WDZ matzenstwo
i rodzina oraz jakie nadaje sie im znaczenia?

4. Jakie znaczenia w podrecznikach do WDZ nadawane sg
seksualnosci i w jakich kontekstach opisywane sq zachowania
seksualne definiowane jako kobiece i meskie?

5. Jak w kontekscie kobiecosci i meskosci przedstawiane
w podreczniku do WDZ sa: staros¢, pochodzenie etniczne i nie-
petnosprawnosc¢?

Badania realizowano z zastosowaniem jakosciowej analizy
tresci wszystkich tekstow zawartych w podrecznikach i ¢wi-
czeniach. W tresci raportu do oznaczenia cytatow postuzono
sie symbolami, jakie nadano poszczegdlnym wydawnictwom3.
Materiaty analizowano zgodnie z zasadami jakosSciowej analizy
— najpierw wszystkie zostaty poddane procedurze kodowania
otwartego, nastepnie stworzono kody opisowe podrecznikow
i ¢wiczen dla kazdego etapu ksztatcenia, po czym materiat pod-
dano procedurze kategoryzacji i kodowania analitycznego®.
Analiza odbywata sie w ramach wyznaczonych problemami
badawczymi i uwzgledniata kazdorazowo perspektywe wieku
(dziecko, nastolatek, dorosty, osoba starsza) w kontekscie ocze-
kiwan co do petnienia rol spotecznych zwigzanych z ptcia.

Wyniki analizy

1. ,,NIESMIALE | PRZEJETE WYGLADEM” ORAZ ,,NONSZA-
LANCCY 1 SILNI” — KOBIECOSC | MESKOSC W KONTEKSCIE
CECH OSOBOWOSCIOWYCH | WYGLADU

1.1 Definiowanie kobiecosci w kontekscie cech psychicznych
i wygladu

Wiekszos¢ opisow zawierajacych katalog cech psychicznych
kobiet dotyczy mtodych kobiet oraz nastolatek. W podreczni-
kach do szkoty podstawowej i gimnazjum prezentowane sg ce-
chy nastolatek, a w podrecznikach do szkét ponadgimnazjalnych
cechy mtodych kobiet (Matryca 1).

5. Skréty oznaczaja kolejno: etap ksztalcenia (P-podstawowa, G-gimnazjalna, Sr-po-
nadgimnazjalna; typ ksiazki (P-podrecznik, C-¢wiczenia), R z cyfra - numer rozdzia-
tu, S z cyfra - numer strony, A z cyfra - numer akapitu na stronie).

6. Etap 1 - kodowanie otwarte: dr Joanna Dec-Pietrowska UZ, dr Emilia Paprzy-
cka SGGW, dr Agnieszka Walendzik-Ostrowska WS. Etap 2 - kodowanie opisowe:
Podreczniki i ¢wiczenia do szkoly podstawowej - dr Joanna Dec-Pietrowska UZ,
dr Agnieszka Walendzik-Ostrowska WS, dr Katarzyna Waszyfiska UAM, dr Emilia
Paprzycka SGGW. Podreczniki i ¢wiczenia do gimnazjum - dr Barbara Jankowiak
UAM, dr Anna Gulczyriska UAM. Podreczniki i ¢éwiczenia do szkél ponadgimnazjal-
nych - dr Emilia Paprzycka SGGW, Amadeusz Deczewski UAM, Klaudia Koncewicz
SGGW. Etap 3 - kategoryzacja i kodowanie analityczne: dr Joanna Dec-Pietrowska
UZ, dr Emilia Paprzycka SGGW, dr Agnieszka Walendzik-Ostrowska WS, Amadeusz
Deczewski UAM.

WYCHOWANIE DO ZYCIA W RODZINIE - RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Uczennice dowiedzie¢ sie moga, ze cechami kobiecosci
w okresie dorastania jest potrzeba bycia zauwazong przez ptec
przeciwng, podobania sie, romantyzm i marzenia o slubie, roz-
trzepanie i zapominalstwo oraz subtelnos¢, wrazliwos¢, deli-
katnosc¢, uczuciowos¢, ale takze zabawa uczuciami chtopcow.
Cechami nastolatek przedstawianych w podrecznikach i ¢wicze-
niach na poziomie szkét podstawowej i gimnazjalnej sa: tenden-
cja do niestatosci i labilno$ci emocjonalnej, sktonnos¢ do intryg,
sekretow i tajemnic, zazdrosc i rywalizacja. Dziewczeta posiada-
ja takze umiejetnosc godzenia réznych aktywnosci.

Cechy kobiety mtodej opisywane w podrecznikach i ¢wicze-
niach na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej to opiekunczos¢,
empatia, intuicja, wrazliwos¢, relacyjnosc, orientacja na wspot-
prace i negocjacje oraz potrzeba mitosci i znajdowania sie pod
(meska) opieka.

Matryca 1. Cechy ,kobiecej” osobowosci w podrecznikach do
WD?Z.

WYCHOWANIE DO ZYCIA W RODZINIE - RAPORT PRZEDMIOTOWY

pececcccccccce

Katalog cech osobowosci
i specyfika zachowan

Cytat

Nastolatka

koncentracja na
wygladzie

,Nie jest tajemnica, ze nastolatki staja coraz czesciej przed lustrem” (P_C6, R.7,
S.32,A.1/2013)

»Dziewczeta tez maja swoje zmartwienia. Zazdroszcza na przyktad, ze u jednych
cera jest gtadka, a one walcza z pryszczami” (P_P5/6, R.3.4,5.51, A.8)

potrzeba podobania sie
ptci przeciwnej

»Dziewczeta rozpoczynajg rozmowy o chtopcach, chcg by¢ przez nich zauwazone”
(P_P5/6,R.3.3,5.49, A.4)

W rozmowach dziewczat dominuja tematy zwigzane z ze zdobywaniem
chtopakéw” (P_C5, R.9, S.35, A.2/2013)

niestatos¢, labilnos¢
emocjonalna

»Dziewczeta wpadaja czasem w euforie i wybuchajg gtosnym $miechem, aby za
chwile popas¢ w smutek, a nawet uronié tzy” (P_C5, R.9, .35, A.1/2013)

sktonnos¢ do intryg,
zazdrosci i rywalizacji

,Pojawia sie rywalizacja, mate intrygi i zazdro$¢” (P_C5, R.9, 5.35, A.2/2013)

sktonnos¢ do zabawy
uczuciami chlopcow

»Na szczescie pojawiaja sie tez artykuty, ktére uzmystawiaja np. dziewczynom, ze
nie nalezy bawi¢ sie uczuciami chtopcéw” (P_C6, R.17, .67, A.3/2013)

sktonnos¢ do sekretow
i tajemnic

sdziewczeta nierzadko powierzajg swoje sekrety pamietnikom” (P_P5/6, R.3.4,
$.50,A.3)

umiejetnos¢ godzenia
réoznych aktywnosci

»Nieraz mozna podziwia¢ u dziewczat umiejetnos¢ godzenia sfery zycia uczucio-
wego ze sprawami szkolnymi i rozwijaniem pasji” (P_C5, R.9, S.35, A.2/2013)

romantyzm i marzenia
o $lubie

»Dziewczyna szuka mitosci w kategoriach romantycznych. Jest wrazliwa na stowa

i dotyk. Jezeli chtopak méwi ciepto i czule obejmuje, dziewczyna otwiera swoje
serce i wyobraznie. Wydaje sie jej, ze to juz ten jedyny, wspanialy i na cale zycie.
Planuje, jaka bedzie miata slubng suknie, pantofelki, bukiet...” (G_P1-3,R.5.5,5.92,
A.1)

roztrzepanie i zapomi-
nalstwo

»~Warto jeszcze wspomnie¢, ze dziewczeta w okresie dojrzewania sg czesto zapomi-
nalskie i roztrzepane” (G_P1-3,R.3.4,5.58, A.2)

subtelnosé, wrazliwosé,
delikatnos¢, uczuciowos¢

JTrzeba tylko sobie uswiadomic, ze subtelnos¢, wrazliwosé, delikatnos¢, otwarcie
sie na mitosc (...) to atuty dziewczat” (G_P1-3, R.5.6, S.98, A.3)

Kobieta

potrzeba mitosci

»+Dominanta psychiki kobiecej jest pragnienie mitosci, ktore u kobiety przejawia sie
jako wazna potrzeba” (SR_P, R.2, 5.47, A.3)

potrzeba bycia
zaopiekowang

~ROwnoczesnie wystepuje u niej pragnienie spotkania takiego mezczyzny,
z ktérym mogtaby stworzy¢ trwaly zwigzek matzenski i posiada¢ potomstwo oraz
ktory opiekowatby sie nig i ich dzie¢mi” (SR_P, R.2, 5.47, A.3)

tgwm".
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opiekunczos¢, empatia, | ,W psychice kobiety dominuje zmyst opiekuriczy, dlatego kobiety sa bardziej

intuicja, wrazliwosg,
relacyjnosé

niz mezczyzni sktonne do okazywania empatii w odpowiedzi na emocje innych
0s0b. Intuicyjnie szybciej od mezczyzn odgadujg nastroje innych ludzi. Latwiej
nawiazuja kontakty interpersonalne” (SR_P, R.2, 5.48, A.1)

zdecydowanie, posiadanie ,meskich” zainteresowan i hobby
oraz umyst $cisty i techniczny. Jednoczesnie jawia sie jako nie-
zdolni do przezywania gtebokiego uczucia i nieprzyznajacy sie
do uczu¢ i kompleksow. Charakterystyczne jest rowniez zainte-

WYCHOWANIE DO ZYCIA W RODZINIE - RAPORT PRZEDMIOTOWY

orientacja na wspolprace | ,Kobiety inaczej niz mezczyzni postrzegaja i przezywaja swiat. (...) kobiety zas sa
i negocjacje bardziej sktonne do wspétpracy i negocjowania” (P_P5/6, R3.1, 5.45, A.6)

Zrédto: Badania wtasne.

Sporo miejsca zajmuje w analizowanych podrecznikach i ¢wi-
czeniach kwestia wygladu i jego znaczenia dla dziewczat i ko-
biet. Widoczne jest to zwtaszcza w podrecznikach i ¢wiczeniach
na poziomie szkoty podstawowej i gimnazjalnej. Wérod opisow
charakterystycznych zachowan kobiet i dziewczat dotyczacych
wygladu, przedstawianych w analizowanych materiatach, ktoére
projektuja oczekiwania spoteczne wobec dziewczat, rozpozna-
no: przywigzywanie znaczenie do opinii innych kobiet na temat
wygladu wyrazajace sie poprzez przejmowanie sie wygladem
irywalizacja w tym zakresie, przywigzywanie uwagi do posia-
dania atrakcyjnego wygladu ciata (nieskazitelnej cery, szczuptej
figury) okreslonego wzorcami urody, nadawanie duzego znacze-
nia ,wyposazeniu” w fizyczne atrybuty kobiecosci, okreslanie
atrakcyjnosci kobiety poprzez atrakcyjnos¢ partnera, przymus
bycia tadna, dbanie o tadny wyglad poprzez atrakcyjnos¢ ubioru,
ktory powinien by¢ skromny i nieprowokujacy, szanowanie swo-
jej cielesnoscii dazenie do podmiotowego traktowania swojego
ciata.

1.2 Definiowanie meskosci w kontekscie cech psychicznych
i wygladu

Podobnie jak w przypadku cech kobiecych, atrybuty mesko-
Sci dotyczace wygladu i cech psychicznych opisane sg gtéwnie
w odniesieniu do nastolatkow. Chtopcow w okresie dorastania,
wedtug opisow w analizowanych materiatach, charakteryzuja:
nonszalancja, hatasliwos¢, konfliktowos¢, drazliwos¢, agresja,
niezaleznos$¢, orientacja na sukces i przywodztwo, potrzeba do-
minacji i rywalizacji, tendencja do zwracania na siebie uwagi,

1E.m""m""m""“m""m""m"“m""“m“"m""m"“m""m""m"""

resowanie ptcig przeciwng (Matryca 2).

Bycie mezczyzng czesto opisywane jest w opozycji do cech ko-
biecych — cechy mezczyzny to wspétzawodnictwo, zdobywanie,
a takze sktonnos¢ do wytadowywania frustracji na stabszych (np.

na dziecku).

Matryca 2. Cechy ,meskiej” osobowosci w podrecznikach
i ¢wiczeniach do WDZ.

000000000000 000000000000000000000000000000

Katalog cech osobowosci
i specyfika zachowan

Cytat

Nastolatek

nonszalancja, hatasliwos¢,
konfliktowos¢,

»nonszalanckim sposobem bycia, nadmierng hatasliwoscia. Bywa trudny w kontak-
tach z otoczeniem” (P_C5, R.9, S.35, A.1/2013)

drazliwos¢, agresja

»Chtopcy w tym okresie bywaja drazliwi i agresywni (...). Nierzadko przeklinaja”
(P_C€5,R.9,S.35,A.3/2013)

niezaleznos¢

,Potrzeba niezaleznosci podsuwa im przerézne pomysty” (P_C5, R.9, .35,
A.3/2013)

orientacja na sukces
i przywddztwo

»Potrzebuja sukceséw w sporcie, chcieliby sie cieszy¢ autorytetem wsrod
réwiesnikéw orazimponowac¢” (P_C5, R.9, S.35, A.3/2013)

tendencja do zwracania na
siebie uwagi

,Zdarza sie, ze przekora dyktuje chtopcom rézne psikusy i popisywanie si¢” (P_C5,
R.9,5.35,A.3/2013)

zdecydowanie

,Wiem, czego chce” (P_C6, R.10, S.35, A.2/2013 - éwiczenie) [rozdz. dla chtopcéw]

zainteresowanie plcig
przeciwna, problemy
w relacjach

»~Roéwniez chlopcy sa zaciekawieni dziewczetami, ale czesto towarzyszy temu
irytacja, gdyz dziewczeta wydajq sie im doroslejsze” (P_P5/6, R.3.3, 5.49, A.4)

ukrywanie niesmiatosci

»Zdarza sig, ze chtopcy popisuja sie przed kolezankami, ale zazwyczaj kryje sie za
tym niesmiatos¢” (P_P5/6, R.3.3, 5.49, A.4)

»~meskie” zainteresowania,
hobby

«Dla chtopcéw najbardziej atrakcyjna jest pitka nozna” (P_P5/6, R.3.1, S.44, A.3)

agresja, potrzeba dominacji
i rywalizacji

»Efektem dziatania jest takze agresja. Niekoniecznie musi si¢ ona objawiac
sktonnoscia do béjek, cho¢ bywa i tak. Czesciej wystepuje che¢ imponowania,
dominacji w grupie réwiesnikow, dazenie do objecia przywddztwa. Moze tez
przejawiac sie rywalizacja sportowa czy che¢ zdobywania $wiata, dokonywania
bohaterskich czynéw, odkry¢ i wynalazkéw” (G_P1-3, R.3.4, 5.58, A.3)
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energia, duzy potencjat
intelektualny, zdolnosci
poznawcze

»~Owa energia, jaka kipi chtopak, moze da¢ wspaniate efekty, jako ze towarzyszy
jej wzrost mozliwosci intelektualnych; chtopcy w wieku gimnazjalnym sa bardzo
chtonni i szybciej sie ucza” (G_P1-3, R.3.4,5.58, A.3)

umyst Scisty i techniczny

»Nie trzeba tez prawdopodobnie poleca¢ chtopcom ‘Miodego Technika, bo znaja
go od dawna” (G_P1-3, R.2.3, 5.40, A.2)

niezdolny do przezywania
gtebokiego uczucia

,Rzadko w tym stopniu przezywasz mitos$¢, co dziewczyna. Swiat subtelnych uczué
na razie specjalnie ci¢ nie pociaga, ale to nie znaczy, ze nie jeste$ wrazliwy” (G_P,
R.5.2,5.85,A.2)

Mezczyzna

odmiennos¢ od
kobiet rowna sie
wspétzawodnictwo,
zdobywanie

»Kobiety inaczej niz mezczyzni postrzegaja i przezywaja swiat. Uwaza sie, ze
mezczyzni s bardziej nastawieni na zdobywanie i wspétzawodnictwo” (P_P5/6, R3.1,
S.45, A.6) [ale dodane jest:] ,Trzeba jednak podkresli¢, ze sztywny podziat na cechy
meskie i zeniskie sie nie sprawdza” (P_P5/6, R.3.1, 5.45, A.6)

irytacja, agresja, pro-
blemy z panowaniem nad
emocjami

»Ojciec wrdcit z pracy poirytowany, bo dostat niestuszng reprymende od szefa, wiec
zachowat sie ostro wobec syna” (G_P1-3, R.1.7,5.26, A.2)

Zrédto: Badania whasne.

Cechy fizyczne mezczyzn w analizowanych podrecznikach

€’%""m"m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“

przeznaczone gtownie dla chtopcéw, prezentowane sq w kon-
tekscie tradycyjnego wzorca meskosci. Mesko$¢ w wymiarze
wygladu jawi sie jako wyraz sity fizycznej, sprawnosci ruchowej,
muskulatury, wysokiego wzrostu, atrakcyjnego, przystojnego
wygladu. Brak tych cech taczy sie z pojawieniem sie komplek-
sow na tle wygladu.

Réznice w cechach psychicznych miedzy dziewczetamii chtop-

cami sq wyraznie podkreslone:
O réznicach fizycznych w dojrzewaniu dziewczat i chtopcow juz wiecie. Trzeba jesz-
cze doda, ze takze sfera uczu¢ jest inna u mezczyzny, a inna u kobiety (G_P1-3,R.5.5,
$.91, A.8)

Prezentowane s3 jako usankcjonowane biologicznie, a takze
jako zgodne ze spotecznymi normami (odrebnos¢ ptciowa dzieci

zaznaczona ,tradycyjnym” ubiorem).
Odrebnos¢ psychiczna wynikajaca z réznicy plci ujawnia sie juz w dziecinstwie, naj-
bardziej podczas zabaw. (P_C5,R.7, .27, A.3/2013)
Widzac matle, kilkuletnie dzieci nie mamy klopotu ze stwierdzeniem, czy stoi przed
nami ‘on’ czy ‘ona. Dzieje si¢ tak dlatego, Ze juz w kilka miesiecy po urodzeniu rodzice
traktuja dziecko jako istote plciowa. Oznacza to m.in., Ze corka jest np. inaczej ubrana
i uczesana niz syn. (P_CS, R.7,8.27, A.2/2013)

Cechy psychiczne i fizyczne oraz wyglad i zwigzane z nim za-
chowania obu ptci przedstawiane sg na zasadzie opisu kanonu
cech wpisujacych sie w tradycyjny wzorzec kobiecosci i mesko-
sci. ,,Dziewczynki s nieSmiate i zajete wygladem”, a ,,chtopcy
gtosni i silni” — ten stereotyp cech przypisanych konkretnej
ptci prezentowanych w ¢wiczeniach i podrecznikach projektuje
oczekiwania spoteczne co do petnienia rél zwigzanych z ptcia,
nie pozostawiajac miejsca innym zachowaniom i ograniczajac
tym samym roznorodnos$¢ zachowan i mozliwosci rozwoju zwig-
zanego z rozwojem osobowosci poza ograniczeniami ptci.

2. ,,KOBIETA = ZONA | MATKA, MEZCZYZNA = OIJCIEC

I MAZ” — KONTEKSTY PEENIENIA ROL SPOLECZNYCH ZWIAZA-
NYCH Z PECIA W OBSZARZE ZYCIA RODZINNEGO | ZAWODO-
WEGO

Sytuacja: Maz wraca do domu. Na stole stoi zupka chinska w kubeczku i podgrzane
gotabki ze stoiczka.

On: Znowu to cos$? Czym mnie karmisz? Masz tylko pot etatu w biurze, potem sie-
dzisz w domu i nie masz nic do roboty, mogtabys chociaz normalny obiad ugoto-
wad!

Ona: Nie mam nic do roboty przez caty dzien? Pracuje trzy razy wiecej od Ciebie.
On: Czym sie zajmujac? Pamietam, kiedys$ bywaty u nas prawdziwe kolacje.

Ona: Zgodzites si¢ na to, kiedy zaczetam prace. Nic nie rozumiesz! Zupetnie jak Two-
ja matka! Pewnie jej sie poskarzytes na te obiady!

On: Pytata mnie, jak to mozliwe, zebys tak przybrata na wadze. Odpowiedziatem, ze
na pewno nie z powodu naszych kolacji.

Ona: Nie kochasz mnie! Zalezy ci tylko na tym, zeby mie¢ gospodynig, ktdra potrafi
gotowac tak jak Twoja matka! (SR_C1,R.4,5.16, A.1)

Cytat, bedacy opisem sytuacji podanej jako przyktad w jed-
nym z ¢wiczen stuzacych rozwijaniu asertywnosci, egzemplifiku-
je najlepiej przekaz na temat roli kobiety i mezczyzny w analizo-
wanych podrecznikach i éwiczeniach do WDZ. Znajduje sie tam
przede wszystkim opis rol zwigzanych z ptcig w obszarze zycia
rodzinnego, marginalnie zycia zawodowego, co wynika niewat-
pliwie z tytutu podrecznika — Wychowanie do zycia w rodzinie.

Uczac sie z tego podrecznika i ¢wiczen, mtodzi ludzie zapo-
znaja sie szczegotowo z tradycyjnym przekazem na temat pet-
nienia rol spotecznych zwigzanych z ptcig. Kobiety i mezczyzni
w kontekscie zycia rodzinnego przedstawiani sg zgodnie z tra-

WYCHOWANIE DO ZYCIA W RODZINIE - RAPORT PRZEDMIOTOWY

¢€3»m"“m“"m"“m""m""m"“m""“m""m""m"“m""“m""m""m"“m""m"""



JOANNA DEC-PIETROWSKA, EMILIA PAPRZYCKA

.

RAPQRT

@’%""m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m"""

dycyjnym modelem kobiecos$cii meskosci, przy czym w przypad-
ku meskosci pojawiaja sie cechy ,,nowego” ojca — opiekunczy
i wrazliwy, u kobiet natomiast rola matki pojmowana jest ste-
reotypowo i tradycyjnie. Kobieta jako matka definiowana jest
przy zastosowaniu takich okreslen jak: niezastapiona, tagodna,
nieubtagana, dbajaca o dzieci, utrudzona, poswiecajaca sie, do-
bra, ciepta, czuta, opiekuncza, kochajaca. Mezczyzna jako ojciec
opisywany jest zas poprzez uzywanie nastepujacych okreslen
czy epitetow: mistrz, surowy, sprawiedliwy, ekspert, pokazujacy
Swiat, asekurujacy, ale takze przyjaciel, czuty, wspierajacy, coraz
czesciej wtaczajacy sie w opieke nad dzieckiem. W role matki
wpisane jest bycie wzorem kobiecosci dla cérki i odpowiedzial-
nosc za ,wtasciwe” jej wychowanie, a w role ojca bycie wzorcem

meskosci dla syna.

Przyjazn i dobre relacje z matka, utwierdzaja w odczuciu, ze dobrze jest by¢ kobieta
(...). Postawa matki jest tu decydujaca; jesli jest ona kobieta niezadowolong z zycia,
podkreslajaca trudy bycia zong i matka, sfrustrowana, jej mtodziutka cérka powita
z niechecia przejawy stawania sie kobietg (...). Mama zadowolona ze swej kobieco-
$ci, nawet mimo utrudzenia, przemeczenia i czasem ztego humoru, bedzie dla swej
corki zawsze podpora w trudnym procesie dorastania. (G_P1-3, R.3.4, 5.57-58, A.3)
W dawnych czasach ojciec przejmowat opieke nad dorastajagcym synem, wprowa-
dzat go w zycie, uczyt swojego zawodu czy innych zajec¢ typowo meskich. Dzi$ nie
jest to takie proste; nawet jesli syn dziedziczy zawdd po ojcu, uczac sie go w szkole
lub na studiach, miejsce pracy ojca nie zawsze sprzyja wprowadzaniu tam potomka.
Zdarza sig, ze ojciec pracuje kilka lat za granica i wiezy sie rozluzniaja. Warto jednak
potrudzi¢ sig, by miedzypokoleniowa meska wiez zostata nawigzana i podtrzyma-
na. (G_P1-3,R.3.4,5.59,A.2)

Bycie zong i matka definiowane jest jako potrzeba i jedno-
czesnie cel oraz zadanie kobiety, ktére — mimo ze wymaga trudu
i poswiecenia —jest zrédtem satysfakcji. Warunkiem koniecznym
i wystarczajacym do bycia matka jest posiadanie meza ,,opieku-
na”:

Bycie mezem i ojcem jest dla wielu (wiec nieobligatoryjnie)
celem w zyciu mezczyzny i byto tak ,,0od zawsze” (uzasadnienie
historyczne). Jego najwiekszg i najwazniejsza powinnoscia jest
pozostawienie po sobie potomstwa. Mezczyzna-ojciec uczy
praktycznych umiejetnosci poprzez objasnianie i pokazywanie
dzieciom swiata. JednoczesSnie bywa autorytetem, sprawiedli-
wym sedzia, nierzadko surowym, ale tez przyjacielem, opoka

w trudnych chwilach, a coraz czesciej takze czutym i wspieraja-
cym opiekunem.

Przygotowanie do petnienia wyznaczonych przez pte¢ bio-
logiczna rol odbywa sie przede wszystkim poprzez socjalizacje
w rodzinie. W analizowanych ksigzkach wyraznie wybrzmiewa
przekaz, ze przysztoscig dziewczat jest macierzynstwo, a chtop-
cow — ojcostwo. Przygotowanie to odbywa sie na mocy socjali-
zacji ptciowej, poprzez wdrazanie do zajec ,,typowych” dla danej
ptci.

Dziewczeta, wchodzace teraz w okres dojrzewania, zapewne kiedys$ beda matkami,
a chtopcy - ojcami. (P_5/6, R.4.1,5.58, A.3)

Przyjat sie poglad, ze dziewczynke predzej mozna zasta¢ w kuchni obok mamy,
a chtopca w garazu w towarzystwie taty, np. przy naprawianiu roweru. (P_C5, R.7,
$.28,A.1/2013)

Wiekszo$¢ chtopcéw weciela sie w role policjantéw czy zotnierzy. (P_C5, R.7, S.27,
A3/2013)

Jesli nawet mtodzi ludzie podejmuja aktywnosci w sferach
»przeznaczonych” dla innej ptci, to i tak wykonuja czynnosci
przewidziane dla swojej roli, np. dziewczynka, jesli pomaga ojcu
przy samochodzie, to sprzatajgc. Chtopcy natomiast, jesli pracuja
w kuchni, to nie gotuja, ale komponuja potrawy, interesujg sie
ich przyrzadzaniem i wzbudzajg podziw — tak czy inaczej jest to

nietypowe dla chtopcow:
Dlatego nie powinien dziwi¢ fakt, ze dziewczynka pomaga ojcu my¢ samochdéd czy
odkurzaé tapicerke. (P_C5,R.7,5.28,A.1/2013)
Wielu chlopcéw interesuje sie przyrzadzaniem potraw, komponowaniem satatek
i deserow. Potrafig zadziwi¢ domownikéw inwencja przy organizowaniu przyjec.
Takie talenty u dziewczynek traktuje sie jako cos typowego dla ich ptci. (P_C5, R.7,
S.28,A.1/2013)

Nietradycyjne petnienie rél zwigzanych z ptcia w obszarze
zycia prywatnego i zawodowego przedstawiane jest jako co$
dopuszczalnego, ale sporadycznego, nietypowego lub nowego.
Zamiana rolami tradycyjnie przypisanymi danej ptci traktowana
jest przez autoréw i autorki w kategoriach sprzecznosci z ptcig
biologiczna. To ona, wedtug nich, predestynuje dang ptec¢ do
pewnych rél i zachowan. Co prawda, wspotczesnie jest to moz-
liwe, ale podchodzi sie do tej kwestii wolicjonalnie. Nie jest to
gorsze, ale jednak inne. Nie méwi sie tu o partnerstwie dwojga
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0s0b, ale o zamianie ich rolami. Nietradycyjne petnienie rol ptci

omawiane jest jako zjawisko nowe, sporadyczne.
Wspotczesnie moga oni [kobieta i mezczyznal wymieniac sie rolami (kobieta moze
utrzymywac rodzing, a mezczyzna zajmowac si¢ dzie¢mi) i nie oznacza to, ze beda
w tych zamienionych rolach gorsi. Beda jednak bez watpienia inni. Ludzkie dziata-
nia s3 naznaczone réznica wynikajaca z pici. (P_C5, R.7, 5.29, A.3/2013)
Kobieta moze utrzymywac rodzing, a mezczyzna zajmowac sie dzie¢mi. (P_P5/6,
R.3.1,5.45,A.7)
Ojcowie coraz czesciej wiaczaja sie w opieke nad dzieckiem - sg czuli i wspierajacy.
(P_5/6,R.4.1,5.58, A.3)
Spotykamy przedsiebiorcze, dynamiczne w swoich dazeniach oraz dziataniach ko-
biety i mezczyzn o przeciwnych cechach. (P_P5/6, R.3.1, 5.45, A.6)
Niemniej sa dziedziny zycia, w ktérych predyspozycje kobiet i mezczyzn odgrywaja
istotng role, np. przy wyborze zawodu. Goérnik, hutnik czy marynarz - to zawody wy-
bierane przez mezczyzn, aczkolwiek niektore kobiety podejmujg zawody meskie.
Typowo kobiece zajecia, ale réwniez nie zawsze, to: pielegniarstwo czy pedagogika
przedszkolna. (P_C5, R.7, S. 29, A.2/2013)

Kwestia oczekiwan w kontekscie petnienia rél spotecznych
zwigzanych z ptcig podejmowana w analizowanych materiatach,
ogniskuje sie wokot tradycyjnego podziatu i przydziatu rél kobie-
tom i mezczyznom, zarowno w obszarze zycia rodzinnego, jak i
zawodowego. Kobiety maja sie realizowa¢ w macierzynstwie,
mezczyzni natomiast jako ojcowie. W obszarze zycia rodzinne-
go przedstawiani sg zgodnie z tradycyjnym modelem kobiecosci
i meskosci. Przygotowanie do podejmowania rol przypisanych
danej ptci odbywa sie poprzez wdrazanie do zajec ,,typowych”
dla danej ptci. Z przekazu ptynacego z analizowanych opraco-
wan wynika, ze to ptec biologiczna ukierunkowuje ludzie dziata-
nie, a dziatania socjalizacyjne je tylko wzmacniaja. Realizacja rol
nietypowych dla ptci biologicznej wprawdzie jest dopuszczalna,
jednak ukazywana jako co$ nietypowego, innego — ,,nienormal-
nego”.

3. BYCIE RODZICEM JAKO DOPEENIENIE KOBIECOSCI | ME-
SKOSCI — DEFINIOWANIE | NADAWANIE ZNACZEN RODZINIE
I MAEZENSTWU

Na wszystkich etapach ksztatcenia jako wzorcowy model ro-
dziny pokazywana jest rodzina petna, nuklearna. Taki model
przedstawiany jest jako pozadany sposob funkcjonowania ludzi
w spoteczenstwie. Pojawia sie takze wielokrotnie opis rodziny
wielodzietnej oraz wielopokoleniowe]. Natomiast dos¢ margi-
nalnie potraktowany jest temat innych typow rodzin, takich jak:
rodziny monoparentalne, rodziny patchworkowe, rodzicielstwo
zastepcze.

Informacje na temat rodziny niepetnej pojawiaja sie w kon-
tekscie problemow — separacja, rozwod, wdowienstwo, rodzic
samodzielnie wychowujacy dziecko (zazwyczaj matka). Przedsta-
wiane s3 one jako sytuacje wyjatkowe, poza norma, z uzyciem
okreslen wskazujacych na to, ze nie s3 to czeste sytuacje: zdarza
sie, bywa, ewentualnie jako ,nowe” zjawisko, np. samotne ojco-
stwo: coraz czesciej.

Na uwage zastuguje przekaz, iz wychowywanie sie bez kto-
regos z rodzicéw (szczegodlnie ojca) jest bardzo niekorzystne dla
rozwoju chtopcow i dziewczat i moze w efekcie prowadzi¢ do
zaburzen w rozwoju psychoseksualnym. Zdaniem autorow i au-
torek brak obojga rodzicow lub ich niewtasciwa postawa moga
nawet prowadzic¢ do przysztych zaburzen ukierunkowania pope-

du seksualnego u dziecka:
Nieobecnos¢ obojga rodzicow lub ich niewtasciwa postawa wzgledem siebie albo
wzgledem dziecka, czyli nadmierna opiekunczos¢, ulegtos¢, zaborczosé czy nad-
mierny chtéd, moga przyczynic¢ sie do nieprawidtowego ukierunkowania popedu
seksualnego dziecka. (SR_P, R.2, 5.42, A.4)

Wychowanie w rodzinie bez ojca moze takze wptywad na za-

burzenia rozwoju spotecznego i moralnego dzieci:
Brak ojca moze natomiast stanowi¢ zagrozenie dla rozwoju spotecznego i moralne-
go dziecka (zachwianie rownowagi psychicznej, trudnos¢ w podporzadkowaniu sie
normom spofecznym). (SR_P, R.5,5.211, A.3)
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Ponadto akcentuje sie, ze w przypadku chtopca moze to wpty-
nad¢ na pozniejsze jego problemy w zakresie identyfikacji seksu-
alnej, a u dziewczat moze powodowac lek przed mezczyznami:

Brak ojca moze spowodowac zachwianie identyfikacji seksualnej, ktére u chlopca
moze objawiac si¢ lekiem przed byciem mezczyzna, a u dziewczynek - lekiem przed
mezczyznami. (SR_P, R.2, 5.42, A.4)

Z kolei brak matki moze skutkowa¢ zaburzeniami w rozwoju

psychicznym, emocjonalnym i psychoseksualnym:
Przyjmuje sig, ze brak matki w rodzinie dziecka moze sie¢ przyczynia¢ do wystapie-
nia u dziecka frustracji uczuciowej oraz spowolnienia procesu dojrzewania emocjo-
nalnego i psychoseksualnego. (SR_P, R.5,5.211, A.3)

W analizowanych podrecznikach mozna zauwazy¢ takze ne-
gatywne nastawienie autorow i autorek do zmian zachodzacych
we wspotczesnej rodzinie, ktora pokazywana jest tu jako rodzina

w kryzysie:
Dzisiejsza rzeczywistos¢ nie sprzyja jednosci i trwatosci matzenstwa i rodziny. Wzra-
sta liczba rozwodow nie tylko na Swiecie, ale i w Polsce; z danych statystycznych wy-
nika, ze w 2008 roku byto w naszym kraju 30% matzenstw rozwiedzionych. Zjawisko
czestotliwosci rozwodéw systematycznych narasta. (G_P1-3, R.1.8,5.29, A.1-2)

Poza tym, podkresla sie znaczenie przekazywania we wspot-
czesnych rodzinach negatywnych wzorcow, brak czasu dla dzie-
ci, nieskupianie sie na ich potrzebach, problemy z komunikacja.
Zasygnalizowany jest rowniez problem migracji zarobkowej ro-
dzicow.

Na etapie szkoty podstawowej, w rozdziale poswieconym ro-
dzinie, wymienione i szczegotowo omoéwione sq warunki pra-
widtowo funkcjonujacej rodziny. Naleza do nich: mitos¢, komu-
nikacja, kontrola ze strony rodzicéw, wspétodpowiedzialnos,
budowanie bliskich relacji w rodzinie, zgoda, wspodlnota ducha,
serca i mysli, szczescie i harmonia, ciepta domowa atmosfera.
Rodzina traktowana jest takze jako wspodlnota rodzicow, dzieci
i pozostatych jej cztonkow. Jako gtéwnga funkcje rodziny, pod-
reczniki wskazuja prokreacje, a takze edukacje, wychowanie
i socjalizacje.

W zakresie socjalizacji seksualnej rodzina przedstawiana
jest jako miejsce ksztattowania rol ptciowych, a rodzice sg w tej

kwestii wzorami dla swoich dzieci — prawidtowy wzor relacji
w kontekscie rozwoju psychoseksualnego to postawa ,otwar-
ta” wzgledem partnera, ktora jest gwarantem ksztattowania sie
sfery ptciowej dziecka. Zaznaczone jest takze znaczenie socjali-
zacji religijnej, ktora — zdaniem autoréw i autorek — ma stuzyc
przygotowaniu do zycia we wspolnocie kosciotéw chrzescijan-
skich, w tym katolickich (nie ogranicza sie jedynie do pogladow
katolickich), oraz funkcji rekreacyjno-towarzyskiej i kulturowej,
w ramach ktorej wskazywana jest konieczno$¢ wspoélnego spe-
dzania czasu w gronie rodziny: gry i zabawy, spacery, wycieczki
rowerowe, grillowanie w ogrodku, rozmowy z rodzicami i ro-
dzenstwem, itp. Pozostate opisywane funkcje to opiekuncza,
czyli opieka nad dzie¢mi do ukonczenia przez nie petnoletnosci,
oraz ekonomiczna, ktéra dotyczy w gtéwnej mierze wspdlnej
odpowiedzialnosci za podstawy materialne zycia rodziny oséb
ja tworzacych.

Bycie rodzicem przedstawiane jest przede wszystkim jako
dopetnienie kobiecosci i meskosci, dzieki czemu kobiety i mez-
czyzni maja szanse na wielowymiarowy rozwoj osobowosciowy,
emocjonalny i poznawczy. Rodzicielstwo pozwala wejs¢ w inny,
dotychczas nieznany wymiar rozwoju osobowego cztowieka.
Tym samym przedstawia sie je jako kluczowy dla relacji miedzy
matzonkami, dajacy szanse na niepowtarzalny transfer ich uczu¢
na dziecko.

Matzenstwo natomiast definiowane jest jako usank-
cjonowany zwigzek kobiety i mezczyzny, ale dopiero po-
siadanie potomstwa nadaje mu range ,rodziny petnej”.
W podrecznikach i ¢wiczeniach matzenstwo charakteryzowane
jest gtownie w kontekscie koniecznosci posiadania dzieci jako
podstawowego celu oraz szczegolnej wiezi dwojga ludzi, kto-
ra sprzyja ich rozwojowi i wzbogaca psychike. Traktowane jest
jako ,mikrokosmos meza i zony”, gdyz zaspokajane s3 w nim
wszystkie niezbedne im do zycia potrzeby, szczegélnie potrzeby
bliskosci i intymnosci. Stwarza przestrzen do relaksu, ukojenia
i odpoczynku, pod warunkiem jego trwatosci, gdyz nie moze by¢
ono przygoda ani chwila. Realizowanie bliskiej relacji miedzy
kobietg i mezczyzng mozliwe jest zatem tylko w zwigzkach for-
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malnych — nie odnotowano zadnych opiséw bycia w zwigzkach
nieformalnych.

Reasumujac, modelem rodziny i matzenstwa prezentowanym
w podrecznikach i ¢éwiczeniach do WDZ jest usankcjonowany
prawnie, trwaty zwigzek kobiety i mezczyzny posiadajacych
wspolne potomstwo. Bycie rodzicem postrzegane jest przede
wszystkim jako dopetnienie kobiecosci i meskosci. Brak rodzi-
cow (lubjednego z nich) orazich niewtasciwa postawa wzgledem
dziecka lub siebie moga przyczyniac sie do nieprawidtowego
ukierunkowania popedu seksualnego (czyt. homoseksualizmu).

4. MIEDZY POLARYZACJA A OPOZYCYJNOSCIA — KONTEKSTY
SEKSUALNOSCI KOBIET | MEZCZYZN

W analizowanych publikacjach widac¢ polaryzacje pogladéw
na temat potrzeb i zachowan seksualnych kobiet i mezczyzn,
a takze swoistg opozycyjnosc przedstawianego obrazu zycia sek-
sualnego ludzi, takze bardzo mtodych. Ponizej zaprezentowano
wartosciujace réznicowanie w zakresie seksualnosci i aktywno-
Sci seksualnej, prezentowane w ¢wiczeniach i podrecznikach do
wychowania do zycia w rodzinie.

4.1 Stosunek seksualny w matzenstwie versus inne formy
zachowan seksualnych

Zachowania seksualne definiowane s3 jedynie w kontekscie
heteroseksualnosci. Akt seksualny, realizacja popedu czy potrze-
by seksualnej odnoszony jest do kochajacych i pozadajacych sie
kobiety i mezczyzny. Jezyk opisu wyraznie preferuje stosunek
seksualny realizowany w celach prokreacyjnych. Okresla sie go
jako: najintymniejsze zblizenie, najbardziej intymne wyrazenie
wzajemnej mitosci, wyraz bliskosci wyrazony w akcie seksual-
nym.

Podreczniki wskazujg jednoczesnie, ze pierwszy kontakt sek-
sualny powinien odby¢ sie w zwigzku matzenskim, ktory jest do
tego jedynym wtasciwym miejscem. Wczesna inicjacja przed-
stawiana jest w kontekscie jej negatywnych skutkow. Autorzy
i autorki, m.in. powotujac sie na badania naukowe, probujg una-

ocznic korelacje podejmowania wczesnie aktywnosci seksualnej

z patologiami zycia spotecznego:
W polskich badaniach w grupie 15-19-latkéw 29,4% deklarowato, ze ma za soba
inicjacje seksualna. Istnieje Scisty zwiazek miedzy wczesng inicjacja a niska Srednia
ocen w szkole, piciem alkoholu, paleniem papieroséw iuzywaniem narkotykoéw.
(G_P1-3,R.9.7,5.193,A.1)

Przekazywane sa réwniez informacje na temat kulturowego
przyzwolenia i negatywnej zmiany obyczajéw w zakresie seksu
przedmatzenskiego wraz z informacja o tym, ze efekt tego jest
zgubny dla mtodziezy.

Erotyka opisywana jest jako cos$, co ma ,potezng moc”, ale
przenoszenie jej poza forme stosunku ptciowego nie jest zaleca-
ne przez autorki i autoréw tej lektury. Zachowania autoerotycz-
ne ukazywane s3 jako zrodto probleméw i niespetnienia, jako
zubozajace osobowosc¢ cztowieka i wywotujgce uczucie porow-
nywane do uczucia zwigzanego z seksem z przygodnym part-
nerem. Tematyka orientacji homoseksualnej — zasygnalizowana
w podrecznikach do szkoty gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej
—koncentruje sie tylko na zdefiniowaniu pojeciai wprowadzeniu
pojec gej i mitos¢ lesbijska, pomijajac problematyke doswiad-
czen z tym zwigzanych.

4.2 Zalety konserwatywnego podejscia do seksualnosci versus
wady liberalnego

Forma i tre$¢ przekazow wyraznie aprobuje i zaleca konser-
watywny przekaz norm i obyczajow w sferze seksualnosci i sku-
pia sie na mitosci, matzenstwie i rodzinie. W kontekscie seksual-
nosci opisywane sg dwie skrajne mozliwosci: albo moze stac sie
ona jezykiem mitosci i miejscem nowego zycia, albo miejscem
egoizmu i przemocy. Na przyktad, w jednym z zadan dla szkot
ponadgimnazjalnych uczniowie maja dokonad oceny pozytywnej
lub negatywnej skutkéw ,,dwdch swiatow — konserwatywnego
przekazu norm i obyczajow i liberalnego”. Przy czym charaktery-
styka pierwszego z nich ma wydzwiek pozytywny: ,,mitos¢ —mat-
zenstwo — rodzina”, a liberalnego to negatywny ciag przyczyno-
wo skutkowy: ,,wczesna inicjacja seksualna —seks bez ograniczen
— zdrady - rozstania” (SR_C2,R8-9,5.58-59,A1). Pierwszy aprobu-
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je i zaleca konserwatywny przekaz norm i obyczajow w sferze
seksualnosci oraz skupia sie na mitosci, matzenstwie i rodzinie.
Natomiast podejscie liberalne — zwane ,,wyzwolonym” — utozsa-
mia sfere seksu z wczesng inicjacjg seksualnga, seksem bez ogra-
niczen, zdradami i rozstaniem.

4.3 Seksualnosc kobieca versus seksualnos¢ meska

W kontekscie przyjemnosci seksualnej mozna takze napot-
kac na polaryzacje przekazu w odniesieniu kobiet i mezczyzn.
Seksualnos¢ mtodych mezczyzn — chtopcéw ukazana jest jako
potrzeba redukcji seksualnego napiecia, ktora, gdy jest podej-
mowana zbyt wczesnie, prowadzi do zobojetnienia wobec part-

nerki i seksualnej frustracji:

jak osiagaja przyjemnosc chtopcy. Jak wiecie, poped seksualny lub zmystowy zaczy-
na si¢ u nich w mézgu i powoduje erekcje cztonka, z powodu ktérej chtopak niekie-
dy moze sie czu¢ skrepowany. Przyjemnosc¢ przejawia sie w napieciu we wszystkich
organach pitciowych, ktore znajduja ujscie wytacznie w drodze ejakulacji, to znaczy
gwaltownej emisji meskiego nasienia. czyli spermy. W momencie wytrysku naste-
puje to, co nazywa si¢ orgazmem. Wtedy mezczyzna osigga najwieksza przyjem-
nos¢. Po emisji pojawiaja sie dwa uczucia. Pierwsze to opréznienie meskiego czton-
ka, ktory sie kurczy, czemu towarzyszy uczucie ulgi. Drugie odczucie jest bardziej
psychologiczne i w przedwczesnych relacjach seksualnych przejawia sie wyraze-
niem smutku, niepowodzenia pozornej meskosci. Chtopak nie czuje si¢ zbyt dumny
z siebie, bo nie wykazat sie: bawit sie ciatem swojej dziewczyny, ktérej pozadat (...).
Mtody chtopak ma mniej wigcej to samo psychologiczne uczucie jak po masturbacji.
Moze nawet zlekcewazy¢ to, co whasnie sie wydarzyto - stwierdza, ze idzie sobie
pograé¢ w koszykéwke lub przygotowac sie do lekcji na nastepny dzieri (SR_C2, R.8-
9,5.56-57,A.2)

U kobiet natomiast przyjemnosc¢ seksualna przyjmuje mniej
fizyczna postac, pojawia sie wolniej i wymaga warunkow wstep-
nych gtoéwnie ze sfery emocjonalnej, jest zalezna od mezczy-
zny, a jej przedwczesne zaspokajanie prowadzi do rozczarowan
i uczucia zawodu wywotanego odrzuceniem przez niedojrzate-

go partnera:
Przyjemnos¢ kobieca jest réwniez fizyczna, lecz w odréznieniu od meskiej wymaga
wielu warunkéw wstepnych. Z reguty przyjemnos¢ zmystowa kobieta osigga powo-
li, znacznie wolniej niz mezczyzna. Potrzeba, azeby ogarnat jg najpierw stan wielkiej
ufnosci, czutosci, pokoju i pogody ducha. Dlaczego tak wiele mtodych dziewczyn
tak fatwo, jak moéwi, ‘daje sie ztapac’ chtopcom? Przede wszystkim dlatego, ze maja
one juz z gory przyjete zaufanie do siebie samych, a szczegélnie do tego lub inne-
go kolegi, w ktérym sa zakochane. Jest rzecza pewna, ze rozczarowanie bedzie tym

wieksze, im bardziej ich zaufanie zostato zawiedzone. To wszystko moze spowodo-
wac zranienia, ktore nigdy sie nie zagoja. Organizm kobiety, psychika kobiety funk-
cjonuja w ten wiasnie sposob. Dla petnego rozkwitu kobieta potrzebuje wielkiego
zaufania, poczucia bezpieczenstwa, atmosfery cichej i spokojnej, wszystkich tych
rzeczy, ktére nie zawsze sg niezbedne dla mezczyzny. (...) Przyjemnos¢ kobieca nie
pochodzi tylko od kobiety, ale wynika ze sposobu, w jaki mezczyzna potrafi ja da-
wac i jednoczesnie dawac sobie. (SR_C2, R.8-9, 5.56-57, A.2)

Lektura podrecznikow i ¢wiczen do szkot ponadgimnazjal-
nych przekonuje takze, ze istnieje znaczaca réznica w osigganiu
dojrzatosci seksualnej — kobiety osiggaja ja wczedniej. Wobec
powyzszego, to one sg odpowiedzialne za sytuacje seksualng,
zatem to one powinny panowac nad popedami mezczyzny. Prze-
konuje sie wiec, ze sita kobiet lezy w ich seksualnosci, a dziewi-
ctwo ma ogromng wartos¢, zatem jezeli nie zapanuja nad sek-
sualnoscig mezczyzny, tracq jego szacunek. Dodatkowo to one
ponosza takze konsekwencje wczesnego podejmowania wspot-
zycia poza matzenstwem, jakim jest ,niechciana” cigza. Sytuacja
nieplanowanej cigzy omdéwiona jest wprawdzie jako problem
dziewczyny i chtopca, ale autorzy i autorki sugeruja, ze kazdy
przezywa go inaczej, a konsekwencje najczesciej ponosi dziew-
czyna. W zadaniach dla mtodziezy z tego zakresu tematycznego,
proponowanych w ¢wiczeniach do szkét ponadgimnazjalnych,
matoletni ojciec dziecka jest albo nieobecny, albo wytaczony
z procesu decyzyjnego. Odpowiedzialnos¢ spada na dziewczy-
ne, a jedyne mozliwe proponowane rozwigzanie to urodzenie

dziecka:
Przedstawcie liste argumentow, ktérymi postuzycie sie, aby pomodc dziewczynie
w cigzy podja¢ decyzje o urodzeniu dziecka (SR_C3, R.5-6,5.101, A.2)

4.4 Zalety naturalnych metod planowania rodziny versus
szkodliwos¢ antykoncepcji

W opisie metod naturalnych dominuje podejscie silnie akcen-
tujgce ich pozytywne strony i zalety, wskazujace (takze posred-

nio) na szkodliwos$¢ stosowania srodkéw antykoncepcyjnych:
Naturalne planowanie rodziny niesie wolnos¢ od ubezptadniania sie. Nie uzaleznia-
nia. Wychodzi naprzeciw wyzwaniu mitosci, jakim jest zachowanie gotowosci do
bycia darem dla drugiej osoby i przyjecia jej daru z siebie (SR_C2, R.16, 5.74, A.2)
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Przy omawianiu metod sztucznych szczegolny nacisk ktadzie
sie na ich szkodliwos¢, skutki uboczne, zawodnos¢, a nawet by-
cie przyczyna bezptodnosci i uzaleznienia. Antykoncepcja trak-
towana jest jako uwarunkowanie swobody seksualnej, czestej
zmiany partnerow i przyczynianie sie do wzrostu zakazen cho-
robami przenoszonymi droga ptciowa.

Na uwage zastuguje rowniez jezyk przekazu. Narracja ma cha-
rakter perswazyjny, a miejscami nawet manipulacyjny. Zalety na-
turalnych metod planowania rodziny stojg w kontrze do zagro-
zen i wad antykoncepcji, ktéra dodatkowo utozsamiana jest ze

srodkami wczesnoporonnymi, niedostepnymi w Polsce:
Dokonaj analizy poréwnawczej reklam srodkéw antykoncepcyjnych, hormonal-
nych, wczesnoporonnych z ulotkami dotaczonymi do tych preparatéw (SR_C2,R.17,
S.78,A.1)

Naturalne metody sa promowane jako pozwalajace kobiecie
zy¢ w zgodzie ze swoim ciatem i natura, podczas gdy uzywanie
antykoncepcji prezentowane jest jako postawa nieodpowiedzial-
na — oddanie swojego losu w ,rece” farmacji i techniki. Wyjatek
stanowi stosowanie prezerwatyw, ale ich uzywanie opisywane
jest przede wszystkim w znaczeniu informacyjnym jako skutecz-
ny srodek zapobiegajacy zakazeniom HIV/AIDS.

4.5 Akt matzenski versus in vitro

Wprawdzie w analizowanych ksigzkach oméwiony jest prob-
lem nieptodnosci, jednak jest on potraktowany fragmentarycz-
nie, wybiérczo i dwubiegunowo. Z jednej strony mamy infor-
macje o metodzie in vitro, z drugiej za$ naprotechnologii. Ta
pierwsza jest niezgodna ze $wiatopogladem katolickim i opisy-
wana jako ,forma technicznego zastapienia aktu matzenskiego”
(tylko w kontekscie zwigzkéw formalnych). Nie ma w niej posza-
nowania godnosci cztowieka. Definiowana jest z uzyciem stow
»selekcja”, ,transfer”, ,odmrazanie”, ,zamrazanie”, ,przetrzymy-
wanie”, ,,niszczenie”. Ta druga ma same zalety i zawsze konczy
sie sukcesem. Zauwazyc¢ tu mozna stosowanie zamienne pojec
»,bezptodnosc” i ,,nieptodnosc”, co dodatkowo czyni problema-
tyke niejasna, a przedstawienie tematu nierzetelnym.

Problematyka dotyczaca seksualnosci, zachowan seksualnych
czy metod sterowania ptodnoscig wskazuje wyraznie na istnie-
nie dwoch odrebnych i oddalonych od siebie ,,swiatéw”. Z jed-
nej strony jest to ,$wiat konserwatywny”, w ktérym realizacja
potrzeb seksualnych nastepuje w matzenstwie, wyraza mitosc
i zorientowana jest na prokreacje. Regulacja urodzen opiera
sie jedynie na naturalnych metodach planowania rodziny, a w
przypadku problemoéw z zajsciem w cigze — na naprotechnolo-
gii. Z drugiej zas strony jawi nam sie obraz ,,swiata liberalnego”,
z wczesng inicjacjq, masturbacja, orientacja partneréw na za-
spokajanie wtasnych potrzeb seksualnych, akceptacjg wszelkich
(szczegolnie sztucznych) metod antykoncepcyjnych i technicz-
nych form radzenia sobie z nieptodnoscia (in vitro).

5. KIEDY PLEC TRACI ZNACZENIE.7 — KONTEKSTY STARZENIA
SIE | NIEPEENOSPRAWNOSCI

Tresci na temat oséb starszych przedstawiane sg w podrecz-
nikach i ¢wiczeniach do szkoty podstawowej w kontekscie pet-
nienia roli babci i dziadka, natomiast w podrecznikach do szkoty
gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej w odniesieniu do problemu
starzenia sie. Opisywane s3 one przez pryzmat petnienia roli
spotecznej babci i dziadka jako cztonkow rodziny, ktérzy albo
zastepuja rodzicow, opiekujac sie wnukami podczas ich nieobec-
nosci, albo ktérych sie odwiedza przy okazji uroczystosci rodzin-
nych. Zadaniem babci jest tworzenie mitej, cieptej atmosfery,
a dziadek jest raczej towarzyszem babci.

Osoby starsze sa w opisach pozbawione ptci, uzywa sie okre-
slen: ,starsi ludzie”, ,,cztowiek starszy” lub formy liczby mnogiej
od dziadka np.: ,,odwiedza¢ dziadkéw”. Podkresla sie, ze oso-
bom starszym nalezy sie szacunek oraz pomoc i charakteryzuje
sie je jako osoby mniej sprawne fizycznie i umystowo, powolniej-
sze, stabsze, majace problemy z pamiecia, a takze nieporadne
i niesamodzielne w zaspokajaniu swoich potrzeb codziennych,
wymagajace pomocy. Matryca 3 przytacza konteksty przedsta-
wiania 0sob starszych w podrecznikach i ¢wiczeniach do WDZ:
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Matryca 3. Konteksty starosci w podrecznikach i ¢wiczeniach
do WDZ.

Konteksty przedstawiania

0s6b starszych

Cytaty

osoba starsza =
pomoc w opiece nad
wnukami

»~Moze rodzice wyjechali z kraju w celach zarobkowych i opieke nad nastolatkiem
przejeta babcia, dziadek”. (P_C5, R.6, 5.24, A1/2013)

»,Czesto pomagaja w ich [wnukéw] wychowywaniu, obdarzaja je mitoscia

i zrozumieniem”. (G_P1-3,R.1,5.18, A.4)

osoba starsza =
szacunek i przymus
pomocy

»,Nauczono Was, ze np. starszym nalezy sie szacunek, ze trzeba ktaniac sie
sasiadom i pomagac w pracach domowych”. (P_P5,R.1,5.7, A.1)

osoba starsza =
niesamodzielnos¢

»Nastepuje stopniowa utrata sit fizycznych, wéwczas pomoc najblizszych bywa
nieodzowna”. (G_P1-3,R.1,5.18, A.4)

»~Cztowiek starszy (...) moze by¢ nieporadny w zaspokajaniu swoich zwyktych
potrzeb, np. w przygotowaniu positku, zrobieniu zakupéw, utrzymaniu tadu

i porzadku wokét siebie”. (SR_P, R.1, 5.36, A.2)

osoba starsza =
koniec aktywnosci

»Starsi ludzie bilansuja swoje zycie”. (G_P1-3,R.1,5.18, A.4)

osoba starsza =
mniejsza sprawnos¢
fizyczna i psychiczna

,Cztowiek starszy z racji ostabienia niektorych funkgji, a czasem schorzen, wolniej
wykonuje rézne prace, ma stabsza pamiec, czesciej przywotuje z pamieci rzeczy
dawne, a zapomina to, co wydarzyto sie kilka godzin temu”. (SR_P, R.1, 5.36, A.2)

Zrédto: Badania wiasne.

W analizowanych publikacjach problematyka niepetno-
sprawnosci jest marginalizowana — brak jest odniesien do nie-
petnosprawnosci w podrecznikach do szkoty podstawowej
i gimnazjalnej, jedynie wzmianka w podrecznikach do szkoty po-
nadgimnazjalnej. Nie ma zadnych informacji na temat seksualno-
scii zycia seksualnego osob z niepetnosprawnoscia, podrecznik
tym samym wyklucza tg grupe z edukacji seksualnej.

Osoby z niepetnosprawnoscia przedstawiane s3g jako osoby
bez ptci, ktére posiadaja te same cechy i potrzeby, co osoby cho-
re. Bycie osobg z niepetnosprawnoscia jest tozsame z byciem
chorym, zwigzane z przezywaniem raczej negatywnych emocji
(smutku, cierpienia i leku). W przekazie bezposrednim nie rézni
sie od innych (zdrowych, petnosprawnych), ale posrednio wi-

doczna jest réznica — potrzeby i marzenia moze realizowac ,,na

miare swoich mozliwosci”:
Cztowiek chory, niepetnosprawny jest osoba, ktéra kocha, chce by¢ kochana, cierpi,
smuci si, cieszy sig, przezywa leki, obawy, nadzieje, pragnie co$ osiagna¢ na miare
swoich mozliwosci. W typowo ludzkich potrzebach, przezyciach, dazeniach nie réz-
ni sie od cztowieka zdrowego i sprawnego. (SR_P, R.1, 5.39, A.6)

Konkludujac, mozna zauwazy¢, iz zadne z analizowanych
opracowan nie podejmuje tematu innej rasy. Marginalnie opi-
sywana jest kwestia niepetnosprawnosci, gtéwnie w kontekscie
przezywania trudnosci oraz negatywnych uczuc¢. Osoby z niepet-
nosprawnoscia s aseksualne i nie ma zadnej wzmianki o nich
jako istotach seksualnych, z potrzebami w tym zakresie. Z kolei
osoby w starszym wieku ukazywane s jako niedotezne, niepo-
radne, wymagajace opieki i wsparcia, u schytku zycia niemajace
juz zadnych aspiracji. Jezeli sq potrzebne, to jedynie w opiece
nad wnukami. Kobiecos¢ i meskos¢ w tym aspekcie praktycznie
nie istniejq. Sporadyczne pojawiaja sie informacje na temat roli
babci lub dziadka, jednak nie w odniesieniu do ich ptci biolo-
gicznej.

6. ROZNICA VERSUS ROWNOSC | ROZNORODNOSE — ZA-
MIAST ZAKONCZENIA

Wydaje sie, ze nie ma lepszego miejsca na poruszanie zagad-
nien zwigzanych z przemoca, prawami cztowieka, dyskrymina-
¢ja i marginalizacjg, mniejszosciami emancypacja i feminizmem,
rownym traktowaniem czy réznorodnosciai tolerancja, niz lekcje
wychowania do zycia w rodzinie. Analizujac tresci podrecznikow
i ¢wiczen do WDZ, zauwazy¢ mozna, ze w wiekszosci kwestie te
poruszane s3 marginalnie, a o niektérych nie mowi sie wcale.

Analiza treéci zawartych w podrecznikach do WDZ na wszyst-
kich poziomach ksztatcenia w zakresie tematyki przedmiotu i z
uwzglednieniem perspektywy gender pozwala na wyrdznienie
czterech kontekstow nadajacych znaczenie prezentowanym za-
gadnieniom:
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6.1 Dominacja roznicy

Wychowanie do zycia w rodzinie wedtug polskich podrecz-
nikow to wychowanie do rdznicy, a nie do réznorodnosci, ktora
jest przeciez doswiadczeniem kazdego i kazdej z nas. Kobiety
i mezczyznirodznia sie od siebie, ale tez kobiety roznig sie miedzy
sobg, podobnie jak mezczyzni sg bardzo rézni. Tymczasem lek-
tura ksiazek do WDZ pozostawia silne przekonanie, ze réznimy
sie — kobiety od mezczyzn — w sposdb kategoryczny, i ze te uwa-
runkowane biologicznie réznice determinujg rozwoj psychiczny.
Przez to okreslajg miejsce (inne) kazdej z ptci w spoteczenstwie.

Wz6r przebiegu zycia przedstawiany w analizowanych pod-
recznikach wyznaczony jest modelem tradycyjnym. W modelu
tym kobieta jako nastolatka pragnie sie przede wszystkim po-
dobag, a jako mtoda kobieta znalez¢ meza i zatozy¢ rodzine.
W dorostym wieku chce gtéwnie zajmowac sie domem, do-
brze wychowac corke (wedtug tradycyjnego wzoru) i pracowac
w kobiecych zawodach. W wieku dojrzatym pragnie by¢ babcia
i zajmowac sie wnukami. W przypadku mezczyzny nastolatek
powinien byc¢ silny, odnosi¢ sukcesy i rywalizowa¢, jako osoba
dorosta — pracowa¢ w meskich zawodach, mie¢ rodzine i dobrze
wychowac syna. Ten model oparty na dualizmie ptci i perspek-
tywie esencjonalizmu ukazany jest w analizowanych podrecz-
nikach i ¢wiczeniach w odwotaniu do uproszczonych obrazéw
— stereotypow ptci, ktore dotycza praktycznie wszystkich sfer
zycia. Mozna wymienic:

P stereotypy dotyczace roznicy miedzy kobietami i mezczy-
znami w zakresie: cech psychicznych, przezywanych emocji, po-
trzeb kobiet i mezczyzn oraz relacji miedzy nimi, rél zwigzanych
z aktywnoscia w sferze prywatnej, rol zawodowych, aktywnosci
fizyczneji form spedzania czasu wolnego, wygladu i aktywnosci
z nim zwiazanych, sfery uczuciowej i seksualnosci;

P stereotypy dotyczace matzenstwa — pary idealnej;

P> stereotyp powszechnosci pragnienia posiadania dziecii in-
stynktu macierzynskiego;

P stereotyp konsekwencji aborcji (kobiety nigdy nie chca
usunac cigzy i oczekuja, ze ktos je od tego odwiedzie, za co s3
zawsze wdzieczne);

P stereotyp skutkdéw stosowania metod sterowania ptodnos-
cig (metody naturalne scalajg zwiazek, metody antykoncepcyjne
niszcza wiez i ubezptadniaja).

6.2 Sporadycznos¢ roznorodnosci

Kobiety i mezczyzni jako osoby realizujgce role niezgodne
z tradycyjnym modelem, rzadko pojawiajg sie w analizowanych
podrecznikach i ¢wiczeniach. Podobnie jest w przypadku chtop-
cow i dziewczat — przyktady zamiany tradycyjnych rol spotecz-
nych, gdzie dziewczeta wykonuja chtopiece zajecia i odwrotnie,
sg prawie niedostrzegalne. Ale jesdli nawet sie juz pojawiaja, to
tylko pozornie wzmacniajg promowanie rozwoju mtodych ludzi
obu ptci. Gdy przyjrzec sie doktadnie podanym przyktadom, to
okazuje sie, ze w nich takze wybrzmiewaja silnie stereotypy roél
ptciowych. Jesli dziewczynka pomaga przy samochodzie, nie jest
to zajmowanie sie naprawa silnika czy nauka jazdy, ale sprzata-
nie w nim. Jesli chtopiec przyrzadza satatke, to wszystkich tym
zadziwia, bo dokonuje czego$ niezwyktego. Zeby nie wspomnie¢
o przyktadzie druzyn futbolowych dla dziewczat jako formie co-
raz chetniej podejmowanej aktywnosci przez dziewczeta, cho¢
w Polsce takowe nie funkcjonuja.

Rowniez model rodziny inny niz rodzina tradycyjna, ztozona
z rodzicow obojga ptci i dzieci, pojawia sie rzadko. Zdawkowo
opisane sa rodziny patchworkowe oraz monoparentalne. Zagad-
nienia te podjete sq marginalnie, bez szerszego komentarza.
Jesli natomiast pojawia sie jakie$ rozwiniecie watku rodzin nie-
tradycyjnych, to nastepuje koncentracja raczej na negatywnych
konsekwencjach funkcjonowania dziecka w rodzinie niepetnej
i zagrozeniach wynikajacych ze zmiany dotychczasowego mo-
delu rodziny.

W podobnym zakresie podjeta jest tematyka orientacji homo-
seksualnej. Jest mowa o tym, czym ona jest, ale nie ma mowy
o funkcjonowaniu kobiet i mezczyzn homoseksualnych w spote-
czenstwie czy o problemach mtodych oséb odkrywajacych inna
niz heteroseksualna orientacje. Zdawkowo wspomina sie o prze-
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mijaniu fazy homofilnej w okresie adolescencji, wiecej pisze sie
o uwarunkowaniach kierunku orientacji seksualne;j.

6.3 Pozornos¢ rownosci

Rowne traktowanie i wzmacnianie réznorodnosci w rozwoju
chtopcéw i dziewczat w analizowanych materiatach wydaje sie
nie mie¢ miejsca. Role ptciowe s3 jasno okreslone i wynikaja
z ptcibiologicznej, ktéra warunkuje odmienny sposob przezywa-
nia swiata u obu ptci iinne w nim miejsce. Mozna, oczywiscie,
znalez¢ w ksiazkach przyktady realizowania rol przypisanych
odmiennej ptci, ale sytuacja ta przedstawiana jest jako nietypo-
wa i zawsze w kontekscie zamiany rol, np. kobiety zajmuja sie
utrzymaniem domu, a mezczyzni opieka nad dzieckiem, a nie
w kontekscie partnerstwa i uzupetniania sie.

Zabiegiem o charakterze ,rownosciowym” ma by¢ takze sto-
sowanie form zenskich i meskich, np. przyjaciel/przyjaciotka,
jednak ta forma dostosowania do obu ptci wystepuje wtedy,
gdy pojawiaja sie odrebne rozdziaty i/lub ¢wiczenia dla dziew-
czat i chtopcow. Gdy tekst pisany jest do wszystkich, czesto jest
androcentryczny. Zatem doktadniejsza analiza tych przyktadow
pozwala na konkluzje, Zze to raczej odrobiona przez autorki i au-
torow ksigzek lekcja, niz Swiadome wprowadzanie watku row-
nosciowego.

6.4 Nieobecne mniejszosci

Mniejszosci sq obecne w podrecznikach bardziej jako ,cieka-
wostki” niz zyjacy i obecni w spoteczenstwie ludzie. Pojawia sie
np. zdanie méwiace o tym, ze istnieja ludzie innej rasy, wyzna-
nia czy tez osoby z niepetnosprawnoscia, badz osoby starsze,
ktorym towarzyszy komentarz o naleznym szacunku i tolerancji,
pomocy i wsparciu. Ale oséb tych nie widac ani na zdjeciach czy
rysunkach, ani nie ma ich w opowiesciach o rodzinie czy o co-
dziennych zyciowych sytuacjach.

Podsumowujac, podreczniki i ¢wiczenia do WDZ to bardzo
dobrze napisane ksigzki do wychowania w rodzinie, ale tylko
w rodzinie nuklearnej o tradycyjnych wartosciach. Podreczniki
mowig o zwigzkach biatych, zdrowych, heteroseksualnych osob
o $rednim statusie spoteczno-ekonomicznym, ktére sa wyznania
katolickiego i posiadaja poglady konserwatywne. Mtodzi ludzie
z niepetnosprawnoscia, z rodzin niepetnych lub bez rodzica, nie-
heteroseksualni, po doswiadczeniach inicjacji seksualnej, nie-
wierzacy lub deklaratywnie wierzacy, innego pochodzenia czy
o innym kolorze skéry nie znajda tu ,,siebie”. Opisywana w ksigz-
kach do WDZ rzeczywistoé¢ nie jest ich do$wiadczeniem.

Wydaje sie, ze pojawiajace sie w podrecznikach sformutowa-
nia: ,pte¢ cztowieka jest zdeterminowana w momencie zaptod-
nienia”; ,pte¢ konstytuuje ludzkg osobowosc¢”; ,pte¢ ma wiele
zalet psychologicznych”; ,,ptciowosc jest sposobem istnienia ko-
biety i mezczyzny”, stanowig motto wszystkich analizowanych
tresci. Przytaczana jest tam co prawda definicja gender, opisana
jako ptec, ktéra w odréznieniu od ptci biologicznej jest konstru-
owana spotecznie, ale nie przektada sie to w zaden sposéb na ro-
dzaj prowadzonej narracji. Czytajacy pozostajq z przekonaniem,
ze ich zachowania, potrzeby i catozyciowe doswiadczenia zde-
terminowane sg ptcig biologiczna, okreslong juz w momencie
poczecia.
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Mapa kontekstowa 1. Konteksty kobiecosci i meskosci
w podrecznikach do WDZ.

DOMINUJACA ROZNICA
WYNIKAJACA Z PtCl BIOLOGICZNEJ
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Potrzeby
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Zachowania
Zainteresowania
Cele zyciowe i potrzeby
Role spoteczne

POZORNA ROWNOSC

Zainteresowania
Sposoby spedzania czasu

Zamiana rol spotecznych

SPORADYCZNA ROZNORODNOSC
Typy rodzin
Orientacja seksualna

NIEOBECNOSC MNIEJSZOSCI

Staros¢
Niepetnosprawnos¢
Rasa
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Zrédto: Badania wtasne.

Katarzyna Waszyniska

ANALIZA PODSTAWY PROGRAMOWE]J

Podstawa programowa przedmiotu Wychowanie do zycia
w rodzinie zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Naro-
dowej z 2012 r. okresla cele ksztatcenia oraz tresci nauczania
— wymagania szczegétowe na poszczegolnych poziomach klas.
Wskazuje réwniez na sposob realizacji przedmiotu. Podobnie jak
w poprzednich latach, liczba godzin do realizacji dla ucznia i dla
nauczyciela jest taka sama (14 godzin dla Ucznia i 19 godzin dla
Nauczyciela)”.

Na Il etapie edukacyjnym, czyli w klasach IV-VI (przedmiot
WDZ jest realizowany w klasach V i VI), celem ksztatcenia jest
»ukazywanie wartosci rodziny w zyciu osobistym cztowieka
oraz pomoc w przygotowaniu sie do zrozumienia i akceptacji
przemian okresu dojrzewania”®. Cel jest sformutowany na tyle
ogodlnie, iz trudno okresli¢, o jaki model rodziny tutaj chodzi: czy
rodzina przedstawiana bedzie w kategoriach ,tradycyjnej rodzi-
ny”, czy omawiane beda réwniez jej alternatywne modele.

Analizujac zakres tresci szczegotowych, mozna zauwazyg, iz
koncentruja sie one wokét kilku obszardw, takich jak:

P rodzina (funkcje, wartoéci, tradycje, wiezi, relacje, konflik-
ty). | znow, podobnie jak powyzej, nie wskazano, o jakich mode-
lach rodziny jest tutaj mowa;

P zmiany psychofizyczne zwiazane z okresem dojrzewania
(,roznice i podobienstwa miedzy chtopcami i dziewczetami”,
zmiany fizyczne i psychiczne okresu dojrzewania, higiena). Okres
dojrzewania przedstawiony jest w kategoriach zmian psychofi-
zycznych, natomiast nie wspomina sie zupetnie o spoteczno-kul-
turowym kontekscie rozwoju psychoseksualnego;

P ciaza, pordd (co ciekawe, nie zostat tu wskazany aspekt
zaptodnienia, a macierzynstwo i ojcostwo potgczone zostato

7. Podstawa programowa, http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_
tom_4.pdf, dostep 03.05.2015 r.
8. Ibidem.
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tematycznie z budowg i funkcjonowaniem uktadu rozrodczego
cztowieka);

P psychospoteczne funkcjonowanie (samowychowanie, po-
stawy asertywne, intymnos¢, kolezenstwo, przyjazn, mass me-
dia, instytucje dziatajace na rzecz dziecka i rodziny).

Na Il etapie edukacyjnym, w tresciach szczegétowych nie wy-
stepuja obszary zwigzane z tematyka stereotypdw, mniejszosci
seksualnych, przemoca, zmieniajacymi sie rolami spotecznymi
ani tez nie wskazuje sie na wystepujace wspoétczesnie alterna-
tywne formy zycia partnerskiego. Nie zostaty rowniez wytonione
tematy odnoszace sie do kwestii poszanowania praw cztowieka,
rownego traktowania kobiet i mezczyzn, a takze tolerancji wo-
bec innosci i réznorodnosci w zakresie stylu i sposobu zycia.

Na Ill etapie edukacyjnym cele ksztatcenia dotyczace wyma-
gan ogolnych oscyluja wokot zagadnien zwigzanych z szacun-
kiem dla siebie iinnych, odpowiedzialnos$cig za swoj rozwoj,
akceptacjg wtasnej ptciowosci i seksualnosci, obrong wtasnych
granic oraz umiejetnego korzystania ze srodkéw przekazu oraz
z pomocy ze strony specjalistow.

W wymaganiach szczegétowych mozemy odnalez¢ tematy
zwigzane z rozwojem psychoseksualnym (fazy, zagrozenia, po-
dobienstwa i réznice miedzy ptciami, zachowania seksualne),
funkcjonowaniem seksualnym (masturbacja, inicjacja, sprawy
zwigzane z ptodnoscia, choroby przenoszone droga ptciowa),
relacjami (z rodzicami, przyjazn, mitosc), a takze aspekty odno-
szgce sie do ptci (tozsamosc ptciowa, kobiecos¢, meskosc). Co
ciekawe, wéréd wartosci zwigzanych z seksualnoscia cztowieka
wymienia sie: ,meskos$¢, kobiecos¢, mitos¢, matzenstwo, rodzi-
cielstwo”9. Moze to nasuwac przypuszczenie, iz jedyna promo-
wang wartoscig zwigzang z funkcjonowaniem ,,w parze” jest za-
warcie zwigzku matzenskiego.

O aspektach: zdrowotnym, psychologicznym i etycznym mowi
sie tylko w odniesieniu do antykoncepcji. Zaden inny temat nie
jestrozpatrywany w tym kontekscie. Punkt 8 — Problemy i trudno-

9. Ibidem.

sci okresu dojrzewania (napiecia seksualne, masturbacja)*, moze
budzi¢ watpliwosci, poniewaz, jak da sie wyczytac z przytoczo-
nego powyzej fragmentu, napiecie seksualne i masturbacja sa
wskazane jako problemy i trudnosci.

Na Ill etapie edukacyjnym w tresciach szczegétowych rowniez
brak wytycznych odnosnie uwzglednienia tresci zwigzanych z te-
matyka stereotypow, przemoca, mniejszosciami seksualnymi,
zmieniajacymi sie rolami spotecznymi, alternatywnymi formami
zycia partnerskiego.

Na IV etapie edukacyjnym w celach ksztatcenia odnajdujemy
zapis: ,,Pogtebianie wiedzy zwigzanej z funkcjami rodziny, mi-
toscia, przyjaznia, petnieniem rol matzenskich i rodzicielskich,
seksualnoscia cztowieka i prokreacjg”**. | znéw, podobnie
jak powyzej, mozna odnies$¢ wrazenie, iz jedyna proponowa-
n3 droga zwigzang z realizacjg seksualnosci jest matzenstwo
i prokreacja.

Dopiero na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej w ramach
przedmiotu pojawiaja sie tresci zwigzane z tolerancja wobec
odmiennosci kulturowych, etnicznych, religijnych, seksualnych.
Biorac pod uwage, iz jedna z przyczyn przemocy sg istniejgce
spotecznie stereotypy i uprzedzenia, wprowadzenie tych tresci
dopiero po ukonczeniu gimnazjum, wydaje sie krokiem zbyt
pozno podjetym. Na tym etapie edukacyjnym ustawodawca po-
stuluje dopiero wprowadzenie tematyki dotyczacej rél kobiet
i mezczyzn w kontekscie panujacych stereotypoéw.

Macierzynstwo i ojcostwo, przygotowywanie do rol rodziciel-
skich podjete sa w punkcie dotyczacym matzenstwa. Moze to
sugerowac, iz jedynga stuszng drogaq i przestrzenia do posiada-
nia dzieci jest zwigzek dwojga ludzi w zwigzku matzenskim. Co
prawda, pojawia sie temat samotnego macierzynstwa (wariant
samotnego ojcostwa nie wystepuje), nie ma jednak wskazania
kontekstu tej sytuacji.

Pewne watpliwosci moze budzi¢ sformutowanie tematu:
»Aborcja jako zagrozenie dla zdrowia psychicznego i fizycznego

10. Ibidem.
11. Ibidem.
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— aspekty: prawny, medyczny i etyczny”*?, gdzie tego typu do-
Swiadczenie nie jest przedstawiane jako sytuacja trudna, a wska-
zuje sie tylko jego zagrazajace aspekty. Tu takze nie zostata pod-
jeta tematyka zaptodnienia, jak rowniez alternatywnych form
zycia partnerskiego.

Analizujac podstawe programowa Wychowania do Zycia w ro-
dzinie, mozna odnie$¢ wrazenie, iz rodzina rozumiana jest tutaj
gtownie w kategoriach tradycyjnych. Brak informacji i wskazan
na temat alternatywnych wzorcéw rodziny (wspoétczesdnie istnie-
jacych). Pewne tresci (stereotypy, przemoc) poruszane s3g zbyt
pozno, bo dopiero na etapie szkoty ponadgimnazjalnej. Brak row-
niez tematéw zwigzanych ze zmieniajacymi sie rolami kobiety
i mezczyzny, orientacjq seksualng, mechanizmem zaptodnienia.
Wskazane bytoby zweryfikowanie tresci zawartych w podstawie
programowej uwzgledniajace aktualnie zachodzace zmiany spo-
teczno-kulturowe.

Joanna Dec-Pietrowska, Agnieszka Walendzik-Ostrowska,
Anna Gulczynska

REKOMENDACIE

Analizowane ksiazki do WDZ sg bardzo dobrze napisane pod
katem przygotowania do zycia w rodzinie, lecz odbiegajg od za-
tozen i rekomendacji Swiatowe]j Organizacji Zdrowia pod wzgle-
dem tresci, sposobu ich prezentacji oraz rzetelnego i bezstron-
nego doboru badan i publikacji w tym zakresie. Tym samym nie
wpisujg sie w definicje i zatozenia kompleksowej, catosciowej
i holistycznej edukacji seksualnej. Wydaja sie w selektywny spo-
sob przedstawiad informacje na temat rél spotecznych zwigza-
nych z ptcig i dozowac wiedze na temat seksualnosci cztowieka
na poszczegolnych etapach ksztatcenia wedtug nie do konca jas-
nych kryteriow. W znacznej czesci prezentuja uproszczony wi-
zerunek otoczenia spotecznego i podaja okreslony sposdb jego
rozumienia, nie uwzgledniajac zréoznicowania wspotczesnych

12. Ibidem.

spoteczenstw i stylow zycia. Zabiegi takie moga zubaza¢ mto-
dego cztowieka na poziomie proceséow poznawczych i zaktécac
jego proces indywidualnego nadawania znaczen oraz percepcji
zroznicowanej rzeczywistosci spoteczne;j.

W zwiazku z powyzszym sugeruje sie, aby w przysztosci przy
opracowywaniu podrecznikéw i ¢wiczen do WDZ rozwazyé przy-
jecie ponizej zaprezentowanych uwagi zalecen dotyczacych tre-
sci, jezyka, a takze sposobu prezentowania catosci materiatu.

Opisywana rzeczywisto$¢ powinna by¢ jak najbardziej zblizo-
na do Swiata realnego, ktory jest przeciez codziennym doswiad-
czeniem uczennic i uczniéw. Niezbedne w tym celu jest prezen-
towanie réznorodnosci sytuacji i doswiadczen opisywanych
postaci, nie za$ koncentrowanie sie jedynie na modelach zycia
dla autorow ksigzek najwazniejszych czy tez najbardziej nich zda-
niem wartosciowych. W celu obalania stereotypow ptciowych,
ktore nie stuzg indywidualnemu rozwojowi dzieci i mtodziezy,
kobiety i mezczyzni powinni by¢ pokazywani w podrecznikach
w sposob bardziej réznorodny — zaréwno miedzy kategoriami
ptci, jak i wewnatrz kategorii, zaréwno jako jednostki, jak i czesci
zbiorowosci. Stuzyé temu moze rowniez podawanie i opisywanie
takich przyktadoéw, w ktoérych obie ptcie — pozostajac niezalezne
—nadaja range relacjom spotecznym.

Przeciwdziatajac stereotypizacji, w tym takze ptciowej, warto
podejmowac dziatania, uwzgledniajac indywidualne i spotecz-
ne podejscie do stereotypdw. W pierwszym przypadku nalezy
zwroci¢ uwage na indywidualne znaczenie stereotypow dla
jednostki, w drugim — czy sg one tak samo rozpatrywane przez
wiekszos¢. Poniewaz stereotypy sg trwate oraz trudno ulegaja
modyfikacjom i zmianom, warto rozwazy¢ ich wptyw na mto-
dych ludzi oraz dotozy¢ staran w ich eliminacji badz ekspozycji
w minimalnym stopniu.

Nalezy takze akcentowac, ze zarowno w gestii kobiet, jak
imezczyzn jest pozostawanie w rolach przyjacielskich, rodzin-
nych, w relacjach zawodowych, partnerskich, matzenskich
irodzicielskich, a dokonywane wybory nie muszg by¢ (nie s3)
warunkowane ptcig biologiczna. Przy opisywaniu kobiet/dziew-
czat warto podkreslad ich intelekt, wyksztatcenie oraz zdolnosci
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i osiggniecia, a nie jedynie urode i cechy ich wygladu zewnetrz-
nego. W przypadku mezczyzn niezwykle wazne jest ukazywa-
nie ich sfery emocjonalnej i podkreslanie znaczenia okazywania
uczudi rozmawianiao nich.Szczegdlne znaczenie ma prezentacja
przyktadow, gdy mezczyzni/chtopcy zmagaja sie z trudnosciami
i przezywajg smutek, bezradnosc¢ czy strach. Cenne bytoby uzu-
petnienie podrecznikdéw o informacje i zdjecia dotyczace mez-
czyzn i kobiet podejmujacych inne niz tradycyjne role ptciowe,
a takze wyeksponowanie ich relacji o charakterze partnerskim.

Biorac pod uwage przemiany zycia spotecznego, szczegolnie
w zakresie funkcjonowania rodziny, istotne bytoby zaprezento-
wanieinnych niztradycyjne formy zycia matzenskiegoi rodzinne-
go, w tym samotnego (samodzielnego) ojcostwa, dzieci urodzo-
nych przez tzw. dojrzatych rodzicow, zwigzkéw jednoptciowych,
zwigzkow nieformalnych, bez dokonywania ich walidacji.

W zwiazku z ideq inkluzji, warto bytoby przedstawi¢ osoby
z intelektualnymi i fizycznymi niepetnosprawnosciami (w tym
dzieci i nastolatki obojga ptci) jako petnoprawnych uczestni-
kow zycia spotecznego, np. w gronie réwiesnikow oraz w rolach
zwiagzanych z ptciowoscia, a takze opisac ich seksualnosc¢ oraz
potrzeby w tym zakresie. Ze wzgledu na szczegodlne potrzeby
edukacyjne dzieci i mtodziezy uczace sie w placowkach specjal-
nych, konieczne wydaje sie opracowanie podrecznikéw dosto-
sowanych do ich poziomu percepcji $wiata i uwzgledniajace ich
kompetencje intelektualne oraz poznawcze.

Seksualnos$¢ cztowieka warto przedstawiaé¢ w pozytywnym
Swietle, poniewaz jest to staty i istotny element ludzkiej osobo-
wosci, bez wzgledu na orientacje psychoseksualng, tozsamos¢
oraz identyfikacje ptciowa. Jest to istotne ze wzgledu na promo-
cje zdrowia seksualnego, a takze praw seksualnych i reproduk-
cyjnych. Cho¢ wydaje sie to oczywiste, warto zaznaczyc¢, ze pre-
zentowane tresci powinny by¢ zgodne z obowigzujaca wiedza
naukowag, pozbawione nadinterpretacji wynikajacych ze swiato-
pogladu autorek i autorow ksigzek.

Zgodnie z zatozeniem prezentacji swiata rzeczywistego i po-
kazywania jego roznorodnosci, zaréwno kobiety, jak i mezczyzni
powinni by¢ ukazywani w roznym wieku, na podobnym pozio-

mie atrakcyjnosci, a liczba prezentacji (ekspozycji) powinna ulec
zrownowazeniu. Warto bytoby umieszcza¢ w podrecznikach wi-
zerunki 0séb starszych lub/i z widocznymi oznakami starzenia
sie (np. zmarszczki, trudnosci w chodzeniu), a takze uzupetnic
podreczniki o prezentacje wizerunku osob innego koloru skory,
narodowosci. Istotne bytoby zwrdcenie uwagi na neutralnos¢
ptciowq przedmiotéw, np. atrybutow zwigzanych z garderoba.

Przy zadaniach i ¢wiczeniach z podziatem na grupy dziewczat
i chtopcoéw proponowane trescii zagadnienia powinny by¢ takie
same dla obu ptci. Jezyk podrecznikéw powinien unika¢ uogél-
nien i stwierdzen typu: ,najczesciej”, ,,coraz czesciej”, ,,zwykle”,
»,czestym jest”, ,zawsze”.

W oddziatywaniach wychowawczych niezwykle wazng kwe-
stig sq wartosci, ktore stanowia ich trzon. Nie ma jednak jedne-
go, wspélnego dla wszystkich, systemu wartosci. Mozna nato-
miast wskazad na kilka uniwersalnych — s3 to: réwnosc¢ kobiet
imezczyzn, prawo kazdego cztowieka do dokonywania wtas-
nych wyborow i posiadania wtasnych pogladow, a takze prawo
do szacunku. Dlatego kolejny postulat dotyczy wprowadzenia
tematyki dyskryminacji i jej przeciwdziatania, a takze toleran-
cji i akceptacji od samego poczatku realizacji przedmiotu WDZ
w szkole — a wiec od Il poziomu edukacyjnego. €
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tom_4.pdf, dostep 03.05.2015r.
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WIEDZA O KULTURZE
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Monika Grochalska, Mateusz Mtynarski, Kamila Zacharz

Wstep

Przedmiot Wiedza o kulturze jest realizowany w szkotach po-
nadgimnazjalnych od roku 2002. Stanowi on niewielka czes¢
planu zajed (zazwyczaj realizowany jest w ciggu jednego roku
raz w tygodniu na jednej godzinie). Jednak z punktu widzenia
dydaktyki humanistycznej stanowi niezwykle wazny element
procesu nauczania. Wiedza o kulturze taczy w sobie tresci roz-
nych przedmiotéw. Dobrze poprowadzony przedmiot powinien
umozliwi¢ uczniom i uczennicom nabycie umiejetnosci swiado-
mego i krytycznego odbioru kultury. Dostepne sg obecnie czte-
ry podreczniki, sposréd ktorych nauczyciele/nauczycielki tego
przedmiotu moga wybrac ten najlepszy z uwagi na ich potrzeby.
Nie jest to tatwym zadaniem, zwazywszy na to, ze wspotczes-
na kultura jest zjawiskiem wieloznacznym, wypetnionym pro-
duktami masowej komunikacji opartej na znanych wszystkim
schematach, ale takze produktami zaleznymi od chwilowych
uwarunkowan rynkowych, ideologii oraz atmosfery intelektu-
alnej. Nieodtacznym elementem kultury jest kategoria gender
jako wyraz wspotczesnej tozsamosci — ptynnej, niekonwencjo-
nalnej, dalekiej od jednowymiarowych, ograniczajacych mode-
li. W jaki sposob ta wazna kategoria jest traktowana w kazdym
z podrecznikow?

Prezentacja i analiza badan ilosciowych
Przygladajac sie liczbie postaci meskich i zenskich w roznych
rodzajach materiatéw umieszczonych w podrecznikach do WOK,
widzimy przede wszystkim, ze postaci meskich (389) jest ponad
dwukrotnie wiecejniz zenskich (192). Niezwykle rzadko obie ptcie
sq przedstawiane razem (59). 61,5% wszystkich przedstawien po-
staci zenskich wystepuje nailustracjach, rysunkach, rycinach lub
fotografiach z podpisami, zatem sa to gtéwnie przedstawienia
wizualne. Postaci meskich w tego samego typu materiatach jest
niespetna 45%, natomiast jestich znacznie wiecej w tekstach bez
rysunkow (11,1% przy 2,6% postaci zenskich) (Tabela 1).

Tabela 1. Zwigzek pomiedzy ptcig a rodzajem materiatu.
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Ple¢ Rodzaj materiatu
Tekst | Tekst Tekst Tekst Zadanie, llustracja, Ogétem
iilustracja, | zZrodtowy | zrodlowy | ¢wiczenie rysunek,
infografiki zilustracja | z materiatem | rycina, fot.
wizualnym | z podpisem,
opisem
Zenriska N |5 1 4 55 9 118 192
% | 2,6% 0,5% 2,1% 28,6% 4,7% 61,5% 100,0%
Meska N |43 25 27 112 8 174 389
% [11,1% |6,4% 6,9% 28,8% 2,1% 44,7% 100,0%
Obie ptcie [N | 2 2 0 10 3 42 59
% | 3,4% 3,4% 0,0% 16,9% 5,1% 71,2% 100,0%
Ogotem N |50 28 31 177 20 334 640
% | 7,8% 4,4% 4,8% 27,7% 3,1% 52,2% 100,0%

Zrédlo: Badania wiasne.

Kobiety i mezczyzni wtasciwie nie s3 w podrecznikach po-
kazywani razem, w grupach policzalnych. Obie ptcie wystepuja
najczesciej na ilustracjach z opisami, ale jako postaci indywidu-
alne, nie razem (Tabela 2). To moze pogtebiac efekt ,,mezczyzn
z Marsa i kobiet z Wenus”, czyli wrazenie, ze obie ptcie bardzo
sie od siebie roznig i nie wspotdziataja ze soba.
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: Tabela 2. Zwigzek pomiedzy ptcia a liczbg oséb.
Liczba os6b
Pte¢
Postaci Postaci pokazywane Postaci pokazywane Ogoétem
pokazywane | w grupach policzalnych | w grupach niepoliczalnych
indywidualnie
Zenska N |181 4 7 192
% | 94,3% 2,1% 3,6% 100,0%
Meska N 344 36 9 389
% | 88,4% 9,3% 2,3% 100,0%
Obie picie |N |47 0 12 59
% | 79,7% 0,0% 20,3% 100,0%
Ogotem N 572 40 28 640
% | 89,4% 6,3% 4,4% 100,0%

Zrédto: Badania whasne.

Znacznie czesciej w odniesieniu do postaci zenskich jest uzy-
wany rodzaj jezykowy meski/meskoosobowy (5,7% przypad-
koéw) i nijaki (55,7% przypadkow) niz w odniesieniu do postaci
meskich (analogicznie — rodzaj zenski w odniesieniu do postaci
meskiej zostat uzyty w 0,3% przypadkdw, a rodzaj nijaki w 35,1%
przypadkéw). Jest to egzemplifikacjag norm jezykowych wyste-
pujacych w jezyku polskim. Domyslng forma pisania o grupach
mieszanych, jak i o kobietach, np. petnigcych rézne role zawo-
dowe, jest rodzaj meski/meskoosobowy. Dla wielu nazw zawo-
doéw nie ma zenskich odpowiednikéw lub jesli sg, to uwaza sie je
za ,nienaturalne” i ujmujace powagi stanowisku, ktére zostato
w ten sposob nazwane (np. ministra, postanka, kierowniczka,
psycholozka). W podrecznikach takie okreslenia nie s stosowa-
ne, uzywany jezyk jest zdecydowanie androcentryczny.

Wiekszos$¢ postaci pokazanych w podrecznikach do WOK od-
grywa w tekstach badz na ilustracjach gtéwna role, niezaleznie
od ptci. Postaci w grupach obuptciowych s3g czesciej pokazywa-
ne jako rownorzedne niz w grupach jednoptciowych.

Postaci zenskie czesciej sa wykreowane, wymyslone, bez od-
niesienia do postaci rzeczywistych (15,1%, w porownaniu do
7,5% tego typu postaci meskich). Rzadziej natomiast wystepuja
postacie zenskie rzeczywiste i historyczne (83,2%, w porowna-
niu do 90,8% tego typu postaci meskich).

Meskie postaci sq obecne w podrecznikach czesciej niz zen-
skie w wieku od 4 do 10 lat (3,1%, w poréwnaniu do 1,8% wsrod
postaci zenskich) oraz powyzej 60 roku zycia (3,1%, w porowna-
niu do 0,6% wsrod postaci zenskich), natomiast postaci zenskie
sg czesciej pokazywane jako nastolatki (13,3%, w porownaniu
do 6,7% postaci meskich w tym wieku). Warto odnotowac, ze
wiekszos¢ postaci przedstawionych w podrecznikach miesci sie
w przedziale wiekowym od 20 do 60 roku zycia, zatem sg to oso-
by w okresie swej wczesnej i sredniej dorostosci, aktywne zycio-
wo i zawodowo (Tabela 3).

Tabela 3. Zwigzek miedzy ptcig a wiekiem postaci.

WIEDZA O KULTURZE — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Ple¢ Wiek postaci
Mate dziecko | Nastolatek Dorosty Starszy Rézne Ogoétem
4-10 lat 11-19 20-60 dorosty 60 + | kategorie
wiekowe
razem
Zenska N |3 22 137 1 2 165
% | 1,8% 13,3% 83,0% 0,6% 1,2% 100,0%
Meska N 10 22 282 10 2 326
% |3,1% 6,7% 86,5% 3,1% 0,6% 100,0%
Obie plcie N |8 9 30 0 6 53
% | 15,1% 17,0% 56,6% 0,0% 11,3% 100,0%
Ogoétem N 21 53 449 11 10 544
% | 3,9% 9,7% 82,5% 2,0% 1,8% 100,0%

rédto: Badania wlasne.
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Ponad 96% oséb pokazanych w tych podrecznikach to osoby
petnosprawne fizycznie i umystowo, niezaleznie od ptci. Biorac
pod uwage, ze statystycznie odsetek oséb z niepetnosprawnos-
cig w populacji Polski waha sie od 12% do 14%, w podrecznikach
sg one wyraznie niedoreprezentowane. Na 383 postacie obec-
ne w podrecznikach, tylko 9 byto przedstawionych jako osoby
z niepetnosprawnoscia.

Tylko w 20 przypadkach na okoto 400 postaci pojawita sie jaka-
kolwiek wzmianka o ich religii — pieciokrotnie czesciej w przypad-
ku postaci meskich niz zenskich. Tylko w przypadku trzech postaci
zenskich byta mowa o ich wyznaniu — w kazdym przypadku byta
to religia chrzescijanska. W przypadku postaci meskich 40% spo-
Sréd pietnastu oséb stanowili chrzescijanie, pozostate wyznania
to judaizm (33,3%), religie starozytne basenu Morza Srodziem-
nego (6,7%) oraz religie Potwyspu Indyjskiego — hinduizm, bud-
dyzm, sikhizm (13,3%) (przyktady: Ilustracje 11 2).

WIEDZA O KULTURZE — RAPORT PRZEDMIOTO

Ilustracja 1.

-7

Zrédto: K. Moraczewski, S. Kandulski, Picasso, krzyzowcy i afrykariscy czarownicy,
Poznan: eMPi2, 2012, 5.86 i s. 30.
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Warto odnotowa¢, ze we wszystkich podrecznikach jedynie
55 kobiet byto przedstawionych w rolach zawodowych, co w po-
rownaniu z 200 mezczyznami daje dosc¢ jasny obraz tego, kto
dominuje w tej sferze. Role petnione najczesciej przez kobiety
to: modelka, piosenkarka, aktorka, pomoc domowa, tancerka,
pielegniarka, kucharka (w poréwnaniu do meskich rol: krél, zot-
nierz, polityk, rolnik).

Zwigzek miedzy ptcig kulturowa a kontekstem czasowym
i historycznym oraz potozeniem geograficznym i miejscem zy-
cia postaci nie jest istotny statystycznie (p>0,05). Warto jednak
zaznaczy¢, ze wiekszosc z nich pochodzi z Europy Zachodniej
i Potudniowej (38,1%) oraz Ameryki Pétnocnej (11,9%). Polske
zamieszkuje 22% postaci zamieszczonych w podrecznikach. Roz-
nice ze wzgledu na ptec zarysowuja sie przy zastosowaniu podzia-
tu krajow na trzy kategorie — centrum, semiperyferia i peryferia
(jak w klasyfikacji Wallersteina¥). Postaci zenskie zamieszkuja
kraje centrum (81,8%) oraz peryferyjne (18,2%). Postaci meskie
zamieszkuja kraje centrum (58,5%), semiperyferyjne (36,2%)
oraz peryferyjne (5,3%). Zatem proporcjonalnie wiecej postaci
zenskich jest powigzanych z krajami centrum i peryferyjnymi,
a postaci meskich z krajami semiperyferyjnymi. W odniesieniu
do grup mieszanych (obie ptcie) 6w rozktad procentowy jest na-
stepujacy: 45,5% — kraje centrum, 27,3% — kraje semiperyferyjne
i27,3% — kraje peryferyjne.

Zwiazek miedzy ptcig kulturowa a relacjg pokrewienstwa/po-
winowactwa nie jest istotny statystycznie (p>0,05), natomiast
znaczenie ma typ relacji taczacy postacie. Kobiety sg przedsta-
wiane czesciej jako zony (10,7%, w porownaniu do 5,3% mez-
czyzn-mezoéw) oraz matki (12,5%, w porownaniu do 4% mez-
Czyzn-ojcow).

Jesli wzigé pod uwage ocene relacji miedzy postaciami, zde-
cydowana wiekszosc¢ z nich, niezaleznie od ptci, jest pokazana
w relacjach neutralnych (75,2% kobiet i 78,2% mezczyzn) oraz
pozytywnych (19,1% dla kobiet, 16,4% dla mezczyzn). Przy czym

1. L Wallerstein, Analiza systemow-swiatow. Wprowadzenie, Warszawa: Wydawni-
ctwo Akademickie Dialog, 2007.

procentowo nieco wiecej kobiet niz mezczyzn jest pokazywa-
nych w relacjach pozytywnych, a nieco wiecej mezczyzn niz ko-
biet znajduje sie w relacjach neutralnych.

Wsrod 45 postaci ukazanych w podrecznikach w przedstawie-
niach grupowych byto tylko 7 postaci zenskich i az 34 meskie,
z czego 52,9% postaci meskich, a tylko 28,6% postaci zenskich
zajmowato stanowiska prestizowe, zwigzane z posiadaniem
wtadzy. Za to 57,1% postaci zenskich zajmowato pozycje $red-
niego szczebla — wewnatrz grupy, ale bez pozycji dominujacej
(w porownaniu do 41,2% postaci meskich). Ponadto, az 14,3%
postaci zenskich i tylko 5,9% postaci meskich zajmuje pozycje
podporzadkowang, marginalng, na obrzezach grupy.

74,8% ze 115 postaci kobiecych i 79,1% ze 172 postaci meskich
sa przypisywane pozytywne emocje, co oznacza, ze w podrecz-
nikach byto 136 postaci meskich i jedynie 86 postaci kobiecych
przejawiajacych pozytywne emocje. Za to 18,3% kobiet i 12,8%
mezczyzn przejawia emocje negatywne, co daje zblizone liczby
— 21 postaci zenskich i 22 meskich przejawiajacych takie emocje
(Tabela 4).

Tabela 4. Zwigzek miedzy ptcig a wektorem emoc;ji
przypisywanych postaciom.

WIEDZA O KULTURZE — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Ple¢ Wektor emocji przypisywanych postaci
Emocje Pozytywne Emocje Negatywne Neutralne | Ogétem
o wektorze |inegatywne | o wektorze i neutralne
pozytywnym | jednoczesnie | negatywnym | jednoczesnie
Zenska N |86 1 21 0 7 115
% | 74,8% 0,9% 18,3% 0,0% 6,1% 100,0%
Meska N | 136 0 22 1 13 172
% |79,1% 0,0% 12,8% 0,6% 7,6% 100,0%
Obie ptcie | N 22 1 1 0 6 30
% |73,3% 3,3% 3,3% 0,0% 20,0% 100,0%
Ogoétem N 244 2 44 1 26 317
% |77,0% 0,6% 13,9% 0,3% 8,2% 100,0%

rédlo: Badania wlasne.
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Analiza jakosciowa podrecznika oraz

odniesienie do podstaw programowych
Wiedza o kulturze jest realizowana na IV etapie edukacyjnym
itylko w zakresie podstawowym. Cele ksztatcenia przypisane

temu przedmiotowi w podstawie programowej to:

1. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacgji.
Uczen odbiera teksty kultury i wykorzystuje informacje w nich zawarte,
z uwzglednieniem specyfiki medium, w ktorym sq przekazywane?.

1. Tworzenie wypowiedzi. Uczen tworzy wypowiedzi, celowo postugujqc
sie roznymi mediami (stowo mowione i pisane, obraz malarski, fotogra-
ficzny, filmowy, dZwiek, widowisko, srodki multimedialne); aktywnie
wspottworzy kulture lokalnq (szkoty, dzielnicy, miejscowosci)?.

1ll. Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen postuguje sie pojeciem
kultury rozumianej jako catoksztatt ludzkiej dziatalnosci; analizuje i inter-
pretuje teksty kultury — potoczne praktyki kultury, a takze dzieta sztuki?.

Jezyk, ktorego uzyto przy pisaniu podstawy programowej,
podobnie jak jezyk podrecznikdéw, jest androcentryczny. Wielo-
krotnie powtarza sie rzeczownik ,,uczen”, okreslajagcy domysl-
nie ogoét uczniow i uczennic. W zadnym miejscu nie ma nawet
wzmianki o uczennicach.

Z punktu widzenia zasady rownosci szans oraz ksztattowania
postawy antydyskryminacyjnej i wrazliwosci na kwestie gender
bytoby uzasadnione, aby wykorzystywane na lekcjach teksty
kultury zawieraty podobna reprezentacje postaci meskich i zen-
skich, a takze aby byt w nich uwzgledniany zaréwno kobiecy, jak
i meski punkt widzenia, co moze zosta¢ zapewnione poprzez
uwzglednianie w podrecznikach dziet autoréw i autorek w po-
dobnej liczbie. Biorgc pod uwage uzyskane dane, zaden z tych
warunkow nie jest spetniony (Tabela 5). Wsréd autorek i autorow
tekstow przywotywanych w podrecznikach do WOK zdecydo-
wanie dominujg mezczyzni. Jedynie wsréd autorow ttumaczen
i przektadéw udziat kobiet jest nieco wyzszy niz mezczyzn.

2. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla gimnazjéw i szkét ponadgimna-
zjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzalosci po zdaniu
egzaminu maturalnego (w:) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27
sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkol..

3. Ibidem.

4. Ibidem.

Tabela 5. Udziat kobiet wsrod ogotu autordw i autorek
tekstow przywotywanych w podrecznikach do WOK.
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Przedmiot WIEDZA O KULTURZE

Proporcja

Udziat kobiet wéréd autoréw tekstow zrédtowych i utworéw literackich

15%

Udziat kobiet w$réd autoréw reprodukowanych na ilustracjach dziet sztuki (lub takich,
co do ktorych sa odniesienia, np. muzycznych)

10%

Udziat kobiet wérdd autoréw tekstow przywotywanych w liscie literatury uzupetniajacej

25%

Udziat kobiet wéréd autoréw materiatéw wizualnych przywotywanych w liscie
materiatéw uzupetniajacych

15%

Udziat kobiet wéréd autoréw ttumaczen i przektadow

53%

Udziat kobiet wsréd autoréw koncepgji, torii, wzoréw

0,1%

Zrédlo: Badania wiasne.

W podstawie programowej nie ma zadnych odniesien do zja-
wisk zwigzanych z kwestig gender, nieréwnosci i dyskryminacji.
Nie zwraca sie uwagi na koniecznos¢ podejmowania tematyki
zwigzanej dyskryminacja, seksizmem, rasizmem, ksenofobiga,
homofobig, prawami cztowieka, prawami kobiet czy emancy-
pacja, aczkolwiek w zarysie tresci programowych bytaby na to
odpowiednia przestrzen. Miedzy innymi jest tam zapis, iz uczen/
uczennica, ,lokuje wytwory kultury (zachowania, zwyczaje, nor-
my moralne, wytwory materialne, dzieta sztuki) w kontekscie
grup spotecznych, w ktoérych sg tworzone i odbierane”?, ale je-
dyne grupy spoteczne, ktore zostaty wymienione w tym kontek-
scie to: rodzina, réwiesnicy, spotecznosc lokalna i naréd. Braku-
je chociazby grup mniejszosciowych, czy szerszego kontekstu
— kultury w sensie globalnym, swiatowym, wielonarodowoscio-
wym. W podstawie programowej jest tez zapis, ze uczen/uczen-
nica, ,odnosi elementy kultury (zachowania, zwyczaje, praktyki,
przedmioty materialne, dzieta sztuki) do kategorii: czas, prze-
strzen, ciato, grupa spoteczna”®. Wydaje sie, ze katalog tych ka-
tegorii mozna by uzupetnic takze o kobiecos¢, meskos¢, narodo-
wos¢, etnicznosd, rase, aby tym samym wskazac na koniecznos¢

5. Ibidem, s. 39.
6. Ibidem.
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uwzglednienia w tresciach przedmiotowych kategorii réznorod-
nosci, ktora jest warunkiem koniecznym naszego wspotistnienia
i rozwoju we wspotczesnym swiecie.

Dostepne na rynku wydawniczym podreczniki tworzg wra-
zenie, ze w $wiecie kultury zdecydowanie dominujg mezczyzni.
W podrecznikach do nauczania Wiedzy o kulturze, przeznaczo-
nych do ksztatcenia w szkotach ponadgimnazjalnych, wyraznie
zaznacza sie androcentryzm, rowniez w sferze jezykowej. Postac
mezczyzny jest wiodacym elementem tresci przedstawianych
mtodym ludziom. Stanowi on podstawe kultury. Prezentowani
w ksigzkach mezczyzni sg lub byli znanymi i cenionymi specja-
listami w wielu dziedzinach: w sztuce, muzyce, teatrze czy ar-
chitekturze. O nich samych iich osiggnieciach méwi sie w ka-
tegoriach wielkosci i wybitnosci. Na przyktad: ,Zygmunt Freud
(...) koncepcje zawarte w jego dzietach wywarty ogromny wptyw
na naukowcow (...) i sg dyskutowane do dzis”?; , Alfons Karny
(...) wybitny polski rzezbiarz”®, ,najwiekszym dzietem Andy’ego
Warhola byt sam Andy Warhol”9, ,Piotr Adamczyk wykreowat
swoj3 gra i swojg fizycznoscia ekranowy wizerunek dwadch wy-
bitnych Polakéw: Fryderyka Chopina i Karola Wojtyty”:), ,Nie-
men byt w muzyce polskiej najwiekszym tworcg XX wieku”*2.
Tego typu przyktady mozna mnozyc.

Postacie meskie stanowig gtowny element wiekszosci zdjec,
rycin, tekstow. Kobiety pozostajq w tle lub wystepuja na rowni
z mezczyznami, rzadko to one same s3 gtéwnym bohaterkami.

Jezyk, ktorym postuguja sie autorzy podrecznikow jest zdo-
minowany przez formy meskoosobowe (studenci, artysci, socjo-
logowie, obroncy praw cztowieka, uczniowie). Zjawisko takie
ma miejsce rowniez w sytuacji, gdy podpis znajduje sie bezpo-
Srednio pod zdjeciem, na ktérym widac¢ na przyktad zaréwno
studentow, jak i studentki (llustracja 3).

7. A. Kisielewska, A. Kisielewski, A. Prochyra, Ciekawi swiata. Wiedza o kulturze
- podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych, Gdynia: OPERON, 2013, s. 41.

8. Ibidem,s. 101.

9. Ibidem,s. 105.

10. W. Panek, Wiedza o kulturze - podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Wolo-
min: Wydawnictwo Polskie, 2012, s. 89.

11. Ibidem,s. 103.

Ilustracja 3.

Studenci Tadeusza Kantora, akcja Hapelusz criaroosobowy,
Warszawa 1969 r

Zrédto: M. Bokiniec, B. Forysiewicz, J. Michatowski, N. Mrozkowiak-Nastrozna, G. Na-
zaruk, M. Sacha, G. Swigtochowska, Spotkania z kulturq, Warszawa: Nowa Era, 2013,
5.93.

Juz w tytule jednego z podrecznikéw wystepuja same po-
staci meskie: Picasso, krzyzowcy i afrykaniscy czarownicy*?. We
wstepie do tego samego podrecznika autorzy zwracaja sie do
»uczniow” i méwia o ,nauczycielach”, zatem uzywajq jezyka
jednoznacznie androcentrycznego. W dalszej czesci podrecznika
wystepujg okreslenia: biolog, rolnik, technolog zywienia, Grecy,

12. K. Moraczewski, S. Kandulski, Picasso, krzyZowcy i afrykatiscy czarownicy, Po-
znan: eMPi2, 2012.
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Macedonczycy, Rzymianie. Uzywa sie tez np. nazw kosciotow,
ktére z reguty s nazywane imionami swietych mezczyzn, np.
kosciot Sw. Jakuba Apostota czy kosciot sw. Franciszka z Asyzu.
Jest to tendencja widoczna takze w pozostatych podrecznikach.
To interesujace, ze w warstwie merytorycznej podrecznik zawie-
ra wiele tekstéw traktujacych o wielokulturowosci, mieszaniu
sie kultur, mniejszosciach, a takze teksty o dyskryminacji kobiet
i ruchach spotecznych na rzecz rownosci (llustracja 4), jednak
w warstwie jezykowej, wizualnej, jak tez wéréd przytaczanych
autoréw i autorek widoczne jest niedoreprezentowanie przede
wszystkim kobiet.

Ilustracja 4.

Zrédto: K. Moraczewski, S. Kandulski, Picasso, krzyzowcy i afrykariscy czarownicy,
Poznan: eMPi2, 2012, s. 116.

Mimo Zze w tresciach daje sie zauwazy¢ pochwate réznorodno-
sci i rownosci, to wyrazny jest brak wrazliwosci autoréw i auto-
rek na te kwestie w kompozycji podrecznika. Niewatpliwg zale-
tq jest jednak to, ze autorzy podrecznika (mezczyzni) nie feruja
wyrokow, nie oceniajg jednoznacznie opisywanej rzeczywistosci
i tym samym pozostawiajq pole do pracy nauczycielce/nauczy-
cielowi, ktéra/y moze podjac dyskusje z mtodzieza na temat ich
wtasnej oceny tych zjawisk i proceséw spotecznych. Pozostaje
jednak watpliwa kwestia poziomu swiadomosci i wrazliwosci
nauczycielek/nauczycieli. Czy pozwala ona na takie pokierowa-
nie tokiem zaje¢, aby nie powielad stereotypow i uprzedzen?

Wsrod postaci pojawiajacych sie na kartach analizowanych
podrecznikow zdecydowang wiekszos$¢ stanowia ludzie dojrza-
li, w wieku 20-60 lat, ktérzy moga pochwali¢ sie okreslonymi
osiggnieciami w swojej dziedzinie. Tendencja ta dotyczy zarow-
no kobiet, jak i mezczyzn. W grupie osob starszych, ktore prze-
kroczyty wiek emerytalny, znacznie spada reprezentacja kobiet.
Mezczyzni w podesztym wieku wcigz podejmuja zajecia zwia-
zane z zawodem, oddaja sie uprawianiu sportéw, kobiety nato-
miast odchodza na bok, przestaja by¢ widoczne, odgrywaja role
babci i emerytki.

Wsréd bohaterédw i bohaterek podrecznika dominuja oso-
by zdrowe, pojawiaja sie tylko jednostki, ktore nie ciesza sie
petna sprawnosci fizyczng. Wérod takich dolegliwosci mozna
wyroznic¢ niewielki ubytek stuchu, wzroku, astme i nowotwor.
Nie pojawiaja sie natomiast postacie na wozkach inwalidzkich,
o kulach lub z inng dysfunkcjg motoryczng czy zmystowg. Wszy-
scy mezczyzni i wszystkie kobiety sg w petni sprawni psychicz-
nie. Sprawnosc¢ fizyczna i psychiczna oraz zdrowie somatyczne
jednostek wydaja sie by¢ pomijane. Nie wspomina sie o choro-
bach, z ktérymi borykali sie wspominani autorzy i autorki. Nie
przytacza sie twércow i tworczyn wybitnych dziet, ktérzy mieli
réoznego rodzaju niepetnosprawnosci. Podobnie , niewidzialng”
kategorig jest orientacja psychoseksualna. Nie wspomina sie
o niej w zadnym aspekcie. Wszystkie przedstawione w podrecz-
niku postacie w domysle sg heteroseksualne. Zadna z sytuacji,
w ktorych przedstawione sg kobiety i mezczyzni nie pozostawia
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miejsca na domysty o przypuszczalnej orientacji seksualnej jed- Ilustracja 6.
nostki. Rodziny tworza zawsze rodzice réznej ptci i dzieci. Kolor
skory przedstawianych postaci rowniez jest homogeniczny. Zde-
cydowana wiekszo$¢ mezczyzn i kobiet to Europejczycy o biatej
skorze oraz wszystkich cechach charakterystycznych dla jasnej
karnacji. Niewielki odsetek stanowig bohaterowie o ciemnej lub
czarnej skorze. Jednak s3 oni przedstawiani w sposéb bardzo
stereotypowy (llustracje 5, 6, 7.). Ciemnoskorzy bohaterowie
i bohaterki ukazywani sa w strojach plemiennych i w otoczeniu
typowo afrykanskim: piasek, suche drzewa, stomiane chatki.

eeccccccce

m previdacd folkioo furystycenego -
pokaz tanca wopswnikow 2 wioski Ma
kbory jest narywanm

Ilustracja 5.

Zrédto: A. Kisielewska, A. Kisielewski, A. Prochyra, Ciekawi swiata. Wiedza o kulturze
- podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Gdynia: OPERON, 2013, s. 27.

Ilustracja 7.

Zrédto: K. Moraczewski, S. Kandulski, Picasso, krzyzowcy i afrykariscy czarownicy,
Poznan: eMPi2, 2012, s. 59.

Ryciny, na ktorych sa przedstawiani, otrzymuja podpis zawie-
rajacy zwrot ,,plemiona pierwotne”.

- podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Gdynia: OPERON, 2013, s. 131.
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Osoby ciemnoskore nie znajdujg miejsca wsrod ludzi bizne-
su, tworcow czy twoérczyn. Ich strdj ogranicza sie do spddnicy
z trawy i sandatéw, nie nosza garniturow, sukienek, spodni czy
butéw na obcasie.

Dominujaca religia, ktéra przypisywana jest postaciom
w podrecznikach, jest chrzescijanstwo, a w jego ramach kato-
licyzm. Wielokrotnie pojawia sie wizerunek krzyza tacinskiego.
Przedstawiona jest rowniez katolicka pielgrzymka. Niewielu jest
przedstawicieli innych religii lub chociaz atrybutow dla nich cha-
rakterystycznych.

Wsréd rol podejmowanych przez postaci pojawiajace sie
w podrecznikach, przewazaj role zawodowe, zarowno wsrod
kobiet, jak i mezczyzn. Postacie meskie dominujg we wszystkich
zawodach, od artystycznych, przez muzyczne i fizyczne, az po
umystowe i naukowe. Najwieksza reprezentacja kobiet wyste-
puje wsrod zawodow ,miekkich”: artystycznych, plastycznych
i muzycznych, najmniejsza wsrod naukowych. Kobiety czesciej
przedstawiane sq w srodowisku domowym podczas wykonywa-
nia prac, takich jak pranie, sprzatanie, gotowanie, opieka nad
dzie¢mi, aczkolwiek nie wskazujg na to bezposrednio dane sta-
tystyczne (Ilustracja 8).

Ilustracja 8.

Zrédto: M. Bokiniec, B. Forysiewicz, J. Michatowski, N. Mrozkowiak-Nastrozna, G. Na-
zaruk, M. Sacha, G. Swietochowska, Spotkania z kulturg, Warszawa: Nowa Era, 2013,
s. 142.

Jedynie pojedyncze postacie meskie zajmujg sie opieka
i wychowaniem potomstwa. Mezczyzna ma zapewnic¢ rodzinie
utrzymanie, poswiecajac sie pracy zawodowej. Potwierdzaja to
przytoczone wczesniej dane statystyczne dotyczace wypetniania
roli macierzynskiej i ojcowskiej.

Rodzaj podejmowanej przez bohateréw i bohaterki aktyw-
nosci, przypisane im cechy psychiczne i moralne oraz stan
emocjonalny nie réznicujq sie ze wzgledu na wiek. Wynika to
prawdopodobnie z przewagi postaci w grupie wiekowej 20-60
lat. Kategorie te ulegajq natomiast zréznicowaniu ze wzgledu
na ptec¢. Wsréd dominujacych w grupie kobiet aktywnosci jest
praca domowa. Mezczyzni najczesciej przedstawiani sg podczas
pracy zawodowej lub w miejscu pracy. Postaci ptci meskiej po-
dejmuja sie uprawiania sportow ekstremalnych, takich jak wspi-
naczka skatkowa, boks, skoki narciarskie (llustracja 9).
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llustracja 9.

-
¥ —

Zrédto: M. Bokiniec, B. Forysiewicz, J. Michatowski, N. Mrozkowiak-Nastrozna, G. Na-
zaruk, M. Sacha, G. Swietochowska, Spotkania z kulturg, Warszawa: Nowa Era, 2013,
s. 189.

Mezczyzni sg pokazani jako znacznie bardziej aktywni niz ko-
biety, ktore raczej nie podejmujg aktywnosci sportowej. Wolny
czas poswiecajg na odpoczynek i relaks. Podejmowany przez
bohateréw i bohaterki typ aktywnosci determinuje relacje, w ja-
kich sg przedstawiani/e. Dlatego tez znacznie czesciej mezczyzni
wystepujg w roli wspotpracownika, szefa, dyrektora, a kobiety
w roli matki, babki, corki.

Wiekszos¢ przedstawionych w podrecznikach postaci jest
zrownowazona, spokojna i szczesliwa. Wydajq sie by¢ zadowo-
lone z zycia, jakie wioda. Wsrod postaci kobiecych pojawiaja
sie emocje charakterystyczne dla ,,stabej” ptci, takie jak: strach,
smutek czy niepokoj. Mezczyzni natomiast przejawiajg znacznie
bardziej intensywne emocje — wsciektos¢ czy gniew.

Wsrod cech fizycznych przypisywanych postaciom dominuja-
cy jest model osoby mtodej, atrakcyjnej i zgrabnej. Dtugos¢ wto-
sOW rowniez jest przedstawiana w sposob silnie stereotypowy:
kobieta powinna nosic dtugie loki, mezczyzna — krétko ostrzyzo-
ne wtosy i zadbany zarost. Rzadko$cig sq postacie stare i otyte.
Pojawienie sie postaci otytych wigze sie zazwyczaj z tematyka
prezentowang w podrecznikach i odwotaniami do baroku, gdzie
tusza byta synonimem ideatu urody. W odniesieniach do nowo-
zytnosci lub wspotczesnosci wyraznie podkreslana jest koniecz-
nos¢ zachowania zgrabnej sylwetki. Wtasciwie nie wystepuja
w podrecznikach przedstawienia nagich mezczyzn (z wyjatkiem
kilku antycznych rzezb, gdzie sq zawsze przedstawiani indywidu-
alnie), za to dosc¢ czesto zdarzaja sie reprodukcje dziet, na ktérych
przedstawione sg nagie kobiety w grupie (llustracje 101 11).

Ilustracja 10.

Ll ol =
Zrédto: W. Panek, Wiedza o kulturze - podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Wo-
tomin: Wydawnictwo Polskie, 2012, s. 41.
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Ilustracja 11.

Zrédto: K. Moraczewski, S. Kandulski, Picasso, krzyzowcy i afrykariscy czarownicy,
Poznan: eMPi2, 2012, s. 132.

Podrecznikowi mezczyzni przedstawiani sg w formalnych
strojach — garnitur lub marynarka i koszula z krawatem. Ko-
biety raczej nie noszg garsonek, lecz sukienki i spodnice oraz
bardzo czesto buty na obcasie. Dla podkreslenia swojej urody
stosujq makijaz oraz roznego rodzaju dodatki w postaci bizute-
rii, torebek, kapeluszy. Uniformy zawodowe s3 wigzane raczej
z postaciami ptci meskiej, co wynika ze znacznie wiekszej ich
reprezentacji wsrdod pracownikéw. Atrybuty charakterystyczne
dla pracy w domu pojawiajg sie tylko w powigzaniu z kobieta: to
ona trzyma zelazko, miotte lub $cierke do wycieraniu kurzu.

Whnioski podsumowujace

W podrecznikach do Wiedzy o kulturze bardzo wyraznie wi-
doczny jest stereotyp kobiety matki (llustracja 12), kobiety go-
spodyni domowej.

Ilustracja 12.

" _"*ﬂ A . -
24, Ba i TIN S i - -~ o
Zrédto: W. Panek, Wiedza o kulturze - podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Wo-
tomin: Wydawnictwo Polskie, 2012, s. 46.

WIEDZA O KULTURZE — RAPORT PRZEDMIOTOWY

ﬁaym"m“"m""m“"m""m“m""m"m“"m""m“"m""m“m""m"m“"m""m“""



MONIKA GROCHALSKA, MATEUSZ MtLYNARSKI, KAMILA ZACHARZ

ecee

RAP@ORT

Kobieta jako istota biologicznie predysponowana do rodze-
nia dzieci jest jednocze$nie wigzana z ich wychowaniem. To ona
troszczy sie potomstwo, pozostajac w domu, jednoczesnie wiec
dba o porzadek w nim, gotuje obiady, sprzata i pierze. Mezczy-
zna natomiast, jako gtowa rodziny, zobligowany jest do zapew-
nienia bezpieczenstwa finansowego.

Przedstawianie postaci meskich i kobiecych w przypisanych
do ptci rolach, sktania dziewczynki i chtopcow do dopasowywa-
nia swoich zadan, planéow edukacyjnych i zawodowych do sta-
wianych im wzorcéw. Ksztattowane sq wiec kolejne pokolenia
mezczyzn, ktorzy poswiecaja sie pracy zawodowe;j i kobiet spet-
niajacych role matki i gospodyni domowej.

Zakres roznorodnosci dotyczacy ciata, cech fizycznych i psy-
chicznych oraz rol podejmowanych przez bohaterow i bohaterki
jest niezwykle waski. Brak jest w podrecznikach réznorodnosci,
ktora charakterystyczna jest dla wspotczesnego spoteczenstwa.
Na kartach podrecznikdw spotka¢ mozna postacie niezwykle
do siebie podobne, wszystkie zgrabne i usmiechniete, panowie
w garniturach, panie w sukienkach i butach na obcasie. Wszyscy
sprawni i zdrowi. Nie znajdujemy osob chorych lub z niepetno-
sprawnosciami. Wizerunek rodziny odpowiada tradycyjnemu
— rodzice réznej ptci i dzieci. Nie ma przyktadéw rodzin rozbi-
tych, rekonstruowanych, homoseksualnych lub mieszanych pod
wzgledem rasowym lub religijnym. Kobiety, rzadko pojawiajace
sie w sferze zawodowej, wykonuja najczesciej zawody artystycz-
ne: pracuja jako malarki, pisarki, modelki, aktorki (llustracja 13).
Mezczyzni dominujg w zawodach naukowych i umystowych,
osiagajac wybitne sukcesy.

llustracja 13.

Zrédto: W. Panek, Wiedza o kulturze - podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, Wo-
tomin: Wydawnictwo Polskie, 2012, s. 65.
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Rekomendacje

Podstawa programowa wymaga uzupetnienia o kwestie
tak wazne we wspotczesnej kulturze, jak kategoria kobiecosci
i meskosci, zjawiska dyskryminacji, stereotypizacji i uprzedzen,
udziat mniejszosci w kulturze, prawa cztowieka, prawa kobiet,
emancypacja, rownosc i réznorodnos¢. W szczegélnosci mozna
zmodyfikowac zapisy:

P, uczen lokuje wytwory kultury (zachowania, zwyczaje, nor-
my moralne, wytwory materialne, dzieta sztuki) w kontekscie
grup spotecznych, w ktorych sg tworzone i odbierane (rodzina,
rowiesnicy, spotecznosc¢ lokalna i naréd)”, dodajac grupy mniej-
szosciowe i kontekst kultury w sensie globalnym, Swiatowym,
wielonarodowosciowym;

P ,uczen odnosi elementy kultury (zachowania, zwyczaje,
praktyki, przedmioty materialne, dzieta sztuki) do kategorii:
czas, przestrzen, ciato, grupa spoteczna” — katalog tych katego-
rii mozna uzupetni¢ takze o kobiecos¢, meskosc, narodowos¢,
etnicznos, kolor skory itp.

Korekty wymaga androcentryczny jezyk, ktérym zostata na-
pisana podstawa programowa. Zamiast powtarzajacego sie
wielokrotnie zwrotu ,,uczen”, winny by¢ stosowane okreslenia
uwzgledniajace rowniez uczennice.

W podrecznikach nalezy wyroéwnac proporcje autorow i au-
torek tekstdéw, na ktérych pracujg uczennice/uczniowie oraz
nauczycielki/nauczyciele. Taka rowna reprezentacja zapewni
oglad rzeczywistosci z roznych punktow widzenia — kobiecego
i meskiego. Nalezy tez wyeliminowac ograniczajace stereotypy
kobiety matki i kobiety gospodyni domowej, przedstawiajac ko-
biety w bardziej zréznicowanych rolach, w tym czesciej w sferze
zawodowej, zwracajac uwage na to, aby nie byty to tylko zawo-
dy stereotypowo przypisane kobietom, takie jak nauczycielki,
pielegniarki, modelki, malarki, pisarki. Natomiast w przypadku
mezczyzn to zréznicowanie powinno nastepowac w kierunku
sytuowania ich czesciej w rolach rodzinnych, ojcowskich, w bli-
skich relacjach z dzie¢mi oraz w zawodach niekojarzonych jed-

noznacznie z meskoscia, na przyktad nauczyciel przedszkola,
pielegniarz, fryzjer.

Nalezy takze rozszerzyc zakres roznorodnosci dotyczacy ciata,
cech fizycznych i psychicznych oraz rél podejmowanych przez
bohaterow i bohaterki. Podreczniki powinny odzwierciedlac roz-
norodnos¢ charakterystyczng dla wspotczesnych spoteczenstw.
Na kartach podrecznikéw nalezy zwiekszy¢ reprezentacje osob
z niepetnosprawnoscia i chorych, oséb starszych, o réznym ko-
lorze skéry, wyznajacych rozne religie, 0soéb o réznych orienta-
cjach seksualnych, w tym takze w konteks$cie zroznicowanych
uwarunkowan rodzinnych. €

BiBLIOGRAFIA

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych,
ktorych ukoriczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu
maturalnego (w:) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlne-
go w poszczegodlnych typach szkét.

Wallerstein 1., Analiza systeméw-swiatéw. Wprowadzenie, Warszawa: Wydawnictwo Aka-
demickie Dialog, 2007.
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Justyna Budzinska, Maja Oledzka,
Katarzyna Smiatowicz, Izabella Wenska

Przedstawienia wizualne proponuja jakies obrazy swiata: oddaja $§wiat w kategoriach
wizualnych. Jednak zadne z nich, nawet fotografia, nie ukazuja go w sposéb niewin-
ny. (...) Wizualnoé¢ odnosi si¢ do réznych sposobow konstruowania obrazu tego, co
widziane - a wiec tego, ,jak widzimy, jak potrafimy widzie¢, jak nam widzie¢ wolno
czy tez jak widzie¢ musimy, a takze, jak widzimy to wlasne widzenie i niewidzenie”.
G. Rose"

Z Plastykq, jako samodzielnym przedmiotem szkolnym, spoty-
kaja sie uczennice i uczniowie szkot podstawowych (klasy 1V-VI)
i gimnazjow (klasy I-111). Jako przedmiot badan dotyczacych sze-
roko rozumianych praktyk dyskryminacyjnych (a nie réwnoscio-
wych, jak mozemy stwierdzi¢ uprzedzajac nieco fakty) w polskiej
szkole, ktore to praktyki dotykajg takich pojec jak kobiecos¢/me-
skos¢, mniejszosc¢/wiekszos¢, podmiotowosé/przedmiotowosé,
stereotypizacja czy réznorodnos¢, podreczniki do Plastyki sg
interesujacym materiatem badawczym. Jesli bowiem zatozymy,
ze obecnie zanurzeni jestesmy w kulturze obrazu, a materiaty/
w formie wizualnej sg przez wiekszos¢ odbiorcow tatwiej i efek-
tywniej recypowane, uczniowie/uczennice poznaja sfere este-
tyczng (historyczng i wspotczesng) wtasnie poprzez wszelkiego
rodzaju wizualne reprezentacje, zamieszczane w podrecznikach
do plastyki. Podstawowy wokabularz poje¢ i zagadnien z zakre-
su sztuk plastycznych/ wizualnych/ sztuki/ plastyki, niezbedny
do swiadomego poruszania sie w rzeczywistosci artystycznej,

1. G. Rose, Interpretacja materiatow wizualnych. Krytyczna metodologia badar nad
wizualnoscig, Warszawa: PWN, 2010, s. 20-21.

egzemplifikowany jest dominujacg w badanych przez nas pod-
recznikach forma budowania narracji, tworzong przez réoznorod-
ne materiaty wizualne (zdjecia, reprodukcje dziet sztuki, ilustra-
cje, rysunki, szkice oraz kadry z filmow).

Analiza ilosciowa — wyniki i komentarz?

Przystepujac do analizy ilosciowej wybranych podrecznikow?,
na plan pierwszy, jako najbardziej nas interesujacy, wysunety$my
podstawowag pare pojec — kobieta i mezczyzna (kobiece i meskie).
Wiedzac, jak rozlegte pole interpretacji autorom/autorkom
podrecznikow daje bardzo ogdlnie sformutowana Podstawa
programowa do plastyki (na 1l i lll etapie edukacyjnym; szczegé-
towo omawiamy ten aspekt w kolejnej czesci opracowania), li-
czytysmy na roznorodnos¢, zarowno w zakresie ujecia tematyki
(ujecie chronologiczne i/lub problemowe), jak i w odniesieniu
do ilustrujacych gtéwny tekst autorski reprezentacji ze swiata
sztuki. Jednak podreczniki, pomimo niewatpliwych walorow
estetyczno-edytorsko-(pozornie)merytorycznych (przejawiaja-
cych sie w wysokiej jakosci reprodukcjach oraz uzytym papierze,
roznorodnosci w doborze materiatu ilustracyjnego, adekwatnej
do etapu edukacyjnego logice wywodu), z pewnoscig zinterpre-
towa¢ mozna na niekorzys¢ kobiet. Bez wzgledu na kontekst,
w jakim poszukiwatysmy obecnosci kobiet na kartach badanych
podrecznikéw, uderzyta nas dysproporcja pomiedzy ich znikoma
reprezentacjg w stosunku do (umieszczonych w tym samym kon-
tekscie) mezczyzn.

Do jednej z kluczowych dla Plastyki kategorii zaliczytysmy
udziat/liczbe autorek reprodukowanych na ilustracjach dziet.
Najwieksza liczba kobiet artystek w jednym podreczniku to 8,
przy jednoczesnej (nad)reprezentacji mezczyzn artystow w licz-

2. Za pomoc w analizach ilo$ciowych podrecznikéw dziekujemy Konradowi Ziél-
kowskiemu z Instytutu Historii UAM.

3. W. Sygut, M. Kwiecien, Lubi¢ tworzy¢, Kielce-Poznan: MAC Edukacja, 2012;
L. Frydziﬂska—gwiqtczak, B. Marcinkowska, Plastyka! Kolor, ksztatt, forma, Warsza-
wa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2012; J. Lukas, K. Onak, Do dziela!, Warszawa:
Nowa Era, 2012; D. Stepien, W. Sygut, Sztuka w zasiegu reki, Kielce: MAC Edukacja,
2003; L. Frydziﬁska-gwiqtczak, B. Marcinkowska, Kraina sztuki, Warszawa: Wydaw-
nictwo Szkolne PWN, 2010.
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bie 454 (przy czym pamietac nalezy, ze kilka nazwisk artystow
pojawia sie wiecej niz jeden raz). W pozostatych podrecznikach
dziet artystek (ktére s3 wymienione z imienia i nazwiska lub
pseudonimu) jest jeszcze mniej, a dysproporcje rosngs. Cho¢
wybor akurat tych 8 artystek zastuguje bez watpienia na uwage
i pochwate, chocby ze wzgledu na fakt, ze nie s to nazwiska
zazwyczaj w podrecznikach do Plastyki spotykane, to jednak za-
stanawiajace jest, dlaczego przy charakterystyce kolejnych epok
historyczno-artystycznych autor i autorka (oraz autorzy/autorki
pozostatych podrecznikdw) nie zastosowali swoistego paryte-
tu w odniesieniu do ptci tworcow/tworczyn reprodukowanych
dziet.

Kwestia kolejna, w réwnym stopniu interesujaca, co niepoko-
jaca i zmuszajaca do przemyslen, to zderzenie pojecia/kategorii
»ptci kulturowej” z réznymi kategoriami analitycznymi. Ponizsze
zestawienie zawiera reprezentatywne dla badanych podreczni-
kéw kategorie krzyzowe, dotyczace specyficznych zaleznosci
pomiedzy gender (stata; w kontekscie analizowanego materiatu
—tylko zenska i meska) a wybranymi aspektamiiich podkatego-
riami (zmienna) (Tabela 1)°.

4. W. Sygut, M. Kwiecien, Lubig tworzy¢. Sa to: K. Campbell, E. Hiltunen, A. Malmon,
B. Matschinsky-Deninghoff, B, Kornicka-Konecka, E. Peksowa, E. Wasak, E. Wasiu-
czynska.

5. Np. w: Ibidem - 3 dziela autorstwa kobiet przy 32 nazwiskach autoréw; J. Lukas,
K. Onak, Do dzieta! - 7 artystek i 61 artystow.

6. W zaprezentowanych przypadkach wzieto pod uwage te aspekty poszczegolnych
zmiennych, w ktorych ple¢ zenska zyskata najliczniejsza reprezentacje.

Tabela 1. Zwigzek ptci z wybranymi kategoriami.

PLASTYKA — RAPORT PRZEDMIOTOWY

Pecececcccce

Zenhska Meska
Zwigzek pici z: (reprezentacja | (reprezentacja
w liczbach) w liczbach)
Kategoria: rodzaj materiatu badawczego (jednostki analitycznej) 107 213
(Podkategoria: ilustracje, rysunki, ryciny, fotografie z podpisem/opisem)
Liczba oséb (grupy niepoliczalne) 11 126
Znaczenie postaci - rola w narracji, zaréwno obrazowej, jak i stownej 111 334
(gtéwny bohater/bohaterka, grupa, kategoria)
Typ postaci (postac/cie ludzkie rzeczywiste i historyczne) 86 335
Wiek postaci (dorosty: 20-60 lat) 85 210
Zawdd (inteligencja, wolne zawody) 20 198
Relacje, zwiazki postaci zinnymi ludZzmi (neutralna) 31 57
Upodmiotowienie (bycie podmiotem, strong aktywna) 61

Zrodlo: Badania wlasne.

Porownanie ilosciowe (a w dalszej czesci jakosciowe) spo-
sobow i kontekstow, w jakich kobiety i mezczyzni sa obecni
w swiecie sztuki, wyraznie pokazuje wspotczesnym uczniom/
uczennicom szkoty podstawowej i gimnazjum, ze w gruncie
rzeczy kobiet w sztuce (szczegdlnie w roli wspomnianego pod-
miotu) praktycznie nie byto, co nie jest prawda. Podreczniki do
Plastyki (jak i podreczniki do innych przedmiotéow szkolnych,
jako wcigz najpopularniejsze srodki dydaktyczne i czesto jedy-
ne zrodta wiedzy i umiejetnosci uczniow/uczennic, w zamysle
wprowadzajace czytelnikow i czytelniczki/uzytkownikow i uzyt-
kowniczki w warsztaty badawcze danych dyscyplin naukowych)
uparcie reprodukuja idee Wielkiego Artysty, nie probujac nawet
zapytac (za Lynda Nochlin): ,,Dlaczego nie byto wielkich arty-
stek?”, ale za oczywistos$¢ przyjmujac teze, ze po prostu ,wiel-

—
o,
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kich artystek nie byto”?). | prawdopodobnie z taka $wiadomoscia
i wizjg sztuk plastycznych/dziejéw sztuki uczniowie i uczennice
opuszczaja gimnazjum.

Podreczniki a podstawa programowa
Wspomniana wyzej Podstawa programowa do plastyki dla 1l
i lll etapu edukacyjnego jest sformutowana bardzo ogodlnie. Nie
pojawiaja sie w niej zadne wytyczne naktadajace na nauczycie-
li obowigzek wprowadzenia na lekcjach konkretnych dziet czy
nazwisk artystow/artystek. Cele ksztatcenia/wymagania ogél-
ne oraz tresci nauczania/wymagania szczegotowe, zarowno
w klasach IV-VI szkoty podstawowej, jak i w gimnazjum, dotycza
trzech przestrzeni zwigzanych z nastepujacymi umiejetnosciami:
percepcji sztuki (,,0dbior wypowiedzii wykorzystanie zawartych
w nich informacji”), ekspresji przez sztuke (,, Tworzenie wypo-
wiedzi”) oraz recepcji sztuki (,,Analiza i interpretacja tekstow
kultury”)®. Z naszego punktu widzenia (jako badaczek przede
wszystkim zawartosci okototekstoweji wizualnej podrecznikow)
szczegoblnie istotne wydajg sie byc¢ cele zwigzane z percepcja
i recepcja dziet sztuki. Pojawiajace sie na kartach podrecznikéw
reprodukcje/fotografie artefaktow (obrazéw, grafik, rzezb, ar-
chitektury) tworzg bowiem podstawe wyobrazeniowa, na ktorej
odbiorca — uczen/uczennica funduje swoj oglad i stosunek do
sztuk wizualnych. Pozornie duza dowolnos¢ pozwala autorom/
autorkom na indywidualne podejscie w ustanawianiu bohate-
row i bohaterek swych narracji, ale tym samym, poprzez umoz-

7. L. Nochlin na kornicu swego stynnego eseju pisze: ,,Pytanie «Dlaczego nie bylo
wielkich artystek?» doprowadzilo nas do wniosku, ze sztuka nie jest wolnym, auto-
nomicznym aktem tworczym wyjatkowych jednostek, dzialajacych «pod wpltywem»
poprzednich artystéw - lub méwiac bardziej ogélnie - «sil spotecznych». Sytuacja
powstawania sztuki, tak od strony rozwoju artystycznego tworcy, jak i natury oraz ja-
kosci dziela, ktore powstaje w kontekscie spotecznym, to integralny element okreslo-
nej struktury spolecznej, zdeterminowany okreslonymi instytucjami spotecznymi, do
ktorych zaliczaja si¢ akademie sztuki, instytucja mecenatu oraz mity o boskim twércy
i artyscie-outsiderze lub prawdziwym mezczyinie”. Zob. L. Nochlin, Dlaczego nie byto
wielkich artystek? ,,Unigender” 2007, nr 3.

8. Podstawa programowa przedmiotu Plastyka, I1 i I1I etap edukacyjny, w: Podstawa
programowa z komentarzami. Tom 7 - Edukacja artystyczna w szkole podstawowej,
gimnazjum iliccum (muzyka, plastyka, wiedza o kulturze, historia muzyki, historia
sztuki, jezyk taciniski i kultura antyczna, zajecia artystyczne), s. 28-31.

liwienie subiektywnego wyboru dziet i ich twércow/tworczyn,
niejako przerzuca na nich odpowiedzialno$¢ za samookreslanie
sie/samoidentyfikacje kulturowg uczniow/uczennic.

Okazuje sie jednak, Ze ta szansa subiektywnego (oczywi-
scie w granicach wytyczonych przez dyscypline bazowa, jaka
jest historia sztuki z jednej strony, a z drugiej — przez Podstawe
programowgq) podejécia do szeroko rozumianej plastyki zostaje
W gruncie rzeczy zaprzepaszczona. Autorzy i autorki z podziwu
godnym przywigzaniem i konsekwencjg ilustrujg zaréwno dzie-
je sztuki, jak i podstawowe watki terminologiczne swoistym
»,kanonem” dziet i artystéw. W Podstawie programowej dla klas
IV-VI szkoty podstawowej wsrod tresci nauczania odnajdujemy
zapis, ze uczen/uczennica ,,okresla swoja przynaleznos¢ kultu-
rowq poprzez kontakt z wybranymi dzietami sztuki, zabytkami
itradycja w swoim srodowisku lokalnym i regionalnym, a takze
uczestniczy w zyciu kulturalnym tego $rodowiska”, z kolei w ra-
mach recepcji sztuki ,,rozpoznaje wybrane dzieta architektury
i sztuk plastycznych nalezace do polskiego i europejskiego
dziedzictwa kultury oraz opisuje ich funkcje i cechy charakte-
rystyczne na tle epoki (postugujac sie podstawowymi termina-
mi i pojeciami wtasciwymi dla tych dziedzin sztuki)”?. Z kolei
w gimnazjum uczen/uczennica ,uczestniczy w kulturze poprzez
kontakt z zabytkami i dzietami sztuki wspotczesnej, majac po-
czucie zwigzku ze srodziemnomorskim dziedzictwem kultury
i tradycjq narodowa, szanujac jednoczesnie odrebnosci innych
kregow kulturowych” oraz ,,rozpoznaje wybrane dzieta architek-
tury i sztuk plastycznych nalezace do polskiego i europejskiego
dziedzictwa kultury, postrzegajac je w kontekscie miejsca tra-
dycji we wspotczesnej kulturze, a takze opisuje zwiazki zacho-
dzace miedzy nimi (postugujac sie terminologia z zakresu danej
dziedziny sztuki)”*?. Wspomniany wyzej kanon dziet i twdrcow,
obejmujacy w szczegolnosci sztuke do konca XIX wieku, jest
bardzo w swoim duchu pozytywistyczny, nie podejmuje prob
poszukiwan nieoczywistych (w rozumieniu: rzadko pojawiaja-

9. Ibidem, s. 28-29. Wszystkie podkreslenia pochodza od autorek.
10. Ibidem, s. 29-30.
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cych sie) egzemplifikacji obrazowych, zamiast ktorych pojawia-
ja sie zazwyczaj rzeczy i tworcy z kategorii ,,znane/i i lubiane/i”
(dzieta Jana Matejki, Marcello Bacciarellego, Lorenza Berninie-
go, Caravaggia, Michata Aniota, Leonarda da Vinci, etc.)**. Moz-
na odnie$¢ wrazenie (z naszej strony potwierdzone badaniami),
ze kanon nazwisk i dziet stanowiagcych, zgodnie z wytycznymi
podstawy programowej, polskie i europejskie dziedzictwo kul-
turowe, majacy pomdc uczniom/uczennicom odnalezé (a przy-
najmniej probowac odnalez¢) wtasng tozsamosé, zaréwno
w aspekcie przynaleznosci do kultury sréodziemnomorskiej, jak
i narodowej, jest niezmienny.

Analiza jakosciowa — metody i konkluzje
Chcac zmierzy¢ sie z jakosciowa analiza podrecznikéw, zde-
cydowatysmy sie ostatecznie na metode ikonologiczng, bedaca
potaczeniem warsztatu badawczego Atlasu Mnemosyne Aby’ego
Warburga*? i propozycji interpretacyjnej w duchu Erwina
Panofsky’ego®, z elementami krytycznej analizy dyskursu4 oraz

11. Np. w podreczniku Do dzieta! nazwisko Lorenza Berniniego pojawia si¢ dwukrot-
nie, Vincenta van Gogha trzykrotnie; natomiast w podreczniku Sztuka w zasiegu reki
Michat Aniol wystepuje az 4 razy, Leonardo da Vinci 3 razy.

12. ,,Atlas nie tylko opisuje ruch obrazéw w historii, lecz tworzy je na nowo. W tym
sensie Mnemosyne wprowadza do historii sztuki «aktywng» forme mysli - mysl, kto-
ra uzywa figur nie po to, by wyartykulowa¢ znaczenia, lecz by wytworzy¢ okreslone
efekty”. P.-A. Michaud, Sketches. Histoire de lart, cinéma, Paris: Eclat, 2006, s. 12,
za: A. Le$niak, Warburg i Ranciére. Atlas Mnemosyne i nowoczesna historia sztuki,
»Obieg” 2009, http://www.obieg.pl/teksty/7842, dostep 13.06.2015. Zob. G. Didi-Hu-
berman, Atlas Mnemosyne jako montaz, ,Konteksty” 2011, nr 2-3, s. 143-147; J. Bialo-
stocki, Postanie Aby M. Warburga: historia sztuki czy historia kultury? w: J. Bialostocki
(red.), Refleksje i syntezy ze swiata sztuki. Cykl drugi, Warszawa: PWN, 1987, s. 187-
203.

13. J. Bialostocki, Pig¢ wiekéw mysli o sztuce, Warszawa: PWN, 1976, s. 249-274; E.
Panofsky, Studia z historii sztuki, wybor, oprac. i post. J. Bialostocki, Warszawa: PIW,
1971, s. 11-32.

14. Zob.: E. Zamojska, Rownos¢ w kontekstach edukacyjnych: wybrane aspekty réw-
nosci w polskich i czeskich podrecznikach szkolnych, Poznan: Wydawnictwo Naukowe
UAM, 2010, s. 162; N. Krzyzanowska, (Krytyczna) analiza dyskursu a (krytyczna)
analiza gender: zarys synergii teoretycznej i metodologicznej, ,Przeglad Socjologii
Jako$ciowej” 2013, nr 1, s. 62-84.

semiologii*®). Zmodyfikowatysmy jednak, w stosunku do dwéch
pierwszych propozycji bazowych, wymiar otrzymanych rezulta-
tow interpretacji w taki sposob, aby skupic sie na kontekstach
tworzacych sie tui teraz, w swiadomosci wspotczesnego odbior-
cy narracji podrecznikowej (czyli ucznia/uczennicy, ale i — nie za-
pominajmy — nauczyciela/nauczycielki, pierwszego czytelnika
szkolnego podrecznika), a nie na kontekstach historycznych.

Badajac metoda inspirowanga analizg ikonologiczna® cztery
podreczniki (2 do szkoty podstawowe®” i 2 do gimnazju*®) wy-
roznity$Smy nastepujace konteksty, pozwalajace dostrzec ukryte
zatozenia dotyczace rol spotecznych, petnionych przez kobiety
imezczyzn:

P twoérczoéc (atrybucja dzieta i artyst(k)a podczas pracy);

P rodzina/religia (te dwa tematy ztaczyty nam sie automatycz-
nie, albowiem najczesciej pojawiajaca sie na kartach analizowa-
nych podrecznikow rodzina to chrzescijanska ,swieta rodzina”
— Matka Boska, Jozef, Jezus, w rozmaitych konfiguracjach);

P praca;

P polityka / wojna / podbdj;

P portret.

Ze wzgledu na ograniczenia objetosciowe poszczegdlnych
raportow przedmiotowych, w tekscie gtownym przedstawiamy
doktadna analize czterech podrecznikéw tylko w dwéch pierw-
szych kontekstach (,, Twérczo$é” oraz ,Rodzina ireligia”), jako
najbardziejwymownych w interesujgcym nas aspekcie. Pozostate
trzy przestrzenie tematyczne (,,Praca”, ,Polityka/wojna/podboj”
i, Portret”) rozpatrujemy na przyktadach zaczerpnietych z jedne-
go podrecznika na kazdy etap edukacyjny, wnioski z pozostatych
trzech umieszczajac (w skroconej formie) w przypisach.

15. Zob.: R. Barthes, Podstawy semiologii, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, 2009; U. Eco, Teoria semiotyki, Krakow: Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagielloniskiego, 2009; J. Lotman, B. Uspienski, O semiotycznym mechanizmie
kultury, w: E. Janus, M.R. Mayenowa (red.), Semiotyka kultury, Warszawa: PIW,
1975, s. 147-170.

16. Dziekujemy dr Alicji Raciniewskiej z Instytutu Socjologii UAM za inspiracje
i podpowiedz w kierunku metody A. Warburga.

17. J. Lukas, K. Onak, Do dziela! oraz W. Sygut, M. Kwiecien, Lubig¢ tworzyc.

18. D. Stepien, W. Sygut, Sztuka w zasiggu reki oraz L. Frydzinska-Swiatczak, B. Mar-
cinkowska, Kraina sztuki.
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TWORCZOSC
1. SzKOtA PODSTAWOWA, PODRECZNIK Do DziEtA!
1.1 Kobieta

Jezeli przyjmiemy, ze liczba reprodukowanych dziet w pod-
recznikach jest proporcjonalna do znaczenia, jakie autorzy/au-
torki przypisujg tworczyniom/twércom kultury, to warto zwrécic¢
uwage na fakt, ze reprodukcji dziet autorstwa kobiet jest w obu
podrecznikach zdecydowanie mniej niz przyktadow dziet autor-
stwa mezczyzn. W podreczniku Do dzieta! ukazany jest jeden
obraz oraz dwie rzezby autorstwa artystek, poza tym jeden ko-
laz graficzny, jedna ilustracja i haftowane stroje ludowe autor-
stwa anonimowych tworczyn ludowych. Przy jednej reprodukcji
dzieta autorstwa kobiety (rzezby Katarzyny Kobro) znajduje sie
jednostka zatytutowana ,,Z dziejow sztuki”, w ktorej autorka jest
wymieniona (jest to jedna z 9 jednostek ,Z dziejéw sztuki” i je-
dyna, w ktérej wymieniona jest kobieta). Wsrod reprodukcji prac
kobiet przewazajq przyktady prac uczennic w jednostkach zaty-
tutowanych ,Ze szkolnej pracowni”. Wizerunki kobiet-artystek
reprezentujg przedstawienia tancerek i jedna reklama maszyny
do szycia z XX wieku.

1.2 Mezczyzna

Mezczyzni sg natomiast autorami 61 dziet reprodukowanych
w tym podreczniku. Ponadto anegdoty z ich biografii sg za-
mieszczane w dodatkowych jednostkach zatytutowanych ,,Z zy-
cia artysty”, sg rowniez bohaterami wiekszosci jednostek zatytu-
towanych ,,Z dziejow sztuki”. Bohaterami czterech przedstawien
wizualnych s3: znany artysta, artysta kabaretowy, kompozytor
oraz pisarz®. Ponadto cztery ilustracje przedstawiaja mezczyzn
podczas pracy tworczej (artyste podczas przeprowadzania hap-
peningu, malarza graffiti, rzezbiarza wykonujacego forme na
monete oraz rzemieslnikow egipskich, ukazanych na malowidle
z grobowca zarzadcy Teb)?.

19. Tadeusz Kantor, Aristide Bruant, Krzysztof Penderecki, Julian Tuwim.
20. J. Lukas, K. Onak, Do dzielal, s. 29, 49, 55, 74, 89, 90, 114, 115, 118, 119, 124, 125,
147, 158, 159,164.

2. Szkota PODSTAWOWA, PODRECZNIK LUBIE TWORZYC
2.1 Kobieta

W tym podreczniku na 8 reprodukcji prac artystek przypada
45 przedstawien prac artystow. Dysproporcja jest wiec mniejsza.
Jest rowniez wiecej zdjec oraz kadrow z filmu, ukazujacych ar-
tystki i artystow przy pracy. Kadry z filmu przedstawiajg dwoch
mezczyzn i dwie kobiety, natomiast wérdd zdjed ukazujacych
tworcéw przy pracy znalazta sie tylko jedna kobieta — artystka
ludowa wysypujaca z fartucha piasek na gliniang podtoge, tak by
tworzyt linearne wzory kwiatowe.

2.2. Mezczyzna

7 fotografii ukazuje artyste (mezczyzne) przy pracy. Czterech
rzezbiarzy (dwoch rzezbi w glinie, jeden w drewnie, a jeden
w kamieniu), jednego malarza, jednego rysujacego portret ko-
biety, oraz jednego grafika komputerowego?.

3. GIMNAZ.IUM, PODRECZNIK SzTruka w ZASIEGU REKI
3. 1. Kobieta

W tym podreczniku autorzy znalezli miejsce dla reprodukcji
tylko trzech dziet artystek: Ambrosiany Caravaggio, Magdaleny
Pilch oraz Katarzyny Kobro. Prace dwdch pierwszych tworczyn
(kolejno: Martwa natura i Chata) ilustruja omawiane w tekscie
gtéwnym gatunki i techniki malarskie (martwa nature i akware-
le), praca Kobro z kolei — rzezbiarska kompozycje abstrakcyjna
w podrozdziale dedykowanym rzezbie. Wszystkie trzy przyktady
pochodza z poczatkowej czesci podrecznika (ktérego gtowna
zawartos$¢ stanowi ujecie chronologiczne dziejéw sztuki), wpro-
wadzajacej gimnazjalistdw/gimnazjalistki w przestrzen zagad-
nien zwigzanych wtasnie z technikami i gatunkami sztuk. I na
tym wtasciwie konczy sie reprezentacja kobiet artystek w tym
podreczniku. Kobiete artystke (tkaczke) przy pracy (krosna) uka-
zuje tylko jedna fotografia (zatytutowana Warsztat tkacki) przy

21. W. Sygut, M. Kwiecien, Lubi¢ tworzy¢, s. 9, 14, 24, 27, 38, 39, 76.
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okazji omawiania (rowniez na poczatku podrecznika) specyfiki
rzemiosta artystycznego.

3. 2. Meiczyzna

Kolejne strony podrecznika zarezerwowane sg wytacznie dla
mezczyzn twoércow w liczbie 32 (niektore nazwiska — i dzieta
— jak np. Vincenta van Gogha czy Leonarda da Vinci pojawiaja
sie wiecej niz raz). W zasadzie kazda z omawianych epok ma swa
bogata reprezentacje w dzietach zaréwno malarzy i rzezbiarzy,
jak tez architektow??.

4. GIMNAZJUM, PODRECZNIK KRrAINA szTUKI
4.1. Kobieta

Autorki uznaty za wystarczajace umieszczenie w swym pod-
reczniku tylko czterech dziet artystek. Kompozycja przestrzen-
na Katarzyny Kobro to ilustracja watku poswieconego polskim
konstruktywistom. Ttum — stojqce figury Magdaleny Abakano-
wicz to z kolei przyktad nowych form rzezbiarskich w XX wie-
ku. Marta Fuks-Frankiewicz (wraz z R. Frankiewiczem) to tworcy
rzezby Madame la Bibliotheque, na przyktadzie ktorej uczniowie/
uczennice dowiaduja sie, na czym polega przestrzennos$¢ rzezby.
W tekscie gtownym wspomniana jest takze, choc juz tylko jako
jedna z gtéwnych twoérczyn rzezby socrealistycznej, bez omawia-
nia specyfiki dziet czy ich reprodukcji — Rosjanka Wiera Muchina.
Artystek w trakcie tworzenia, podczas pracy nie odnalaztysmy.

4.2. Mezczyzna

Mezczyzni artysci (zarowno ci, ktérych dzieta zreprodukowa-
no w podreczniku, jak i wspominani w tekscie gtéwnym i ele-
mentach paratekstowych) dominujg w podreczniku, uzyskujac
reprezentacje w liczbie 190 nazwisk, co na tym etapie badan wy-
daje sie juz by¢ wyraznga tendencja. Co wiecej, tworcy pojawiaja
sie takze w funkcji autotematycznej (jako ukazanie artysty przy
pracy). Odnajdujemy zatem m.in. mezczyzn podczas wytwarza-
nia naczyn ceramicznych (relief egipski ilustrujacy pasowy uktad

22. D. Stepien, W. Sygut, Sztuka w zasiegu reki, s. 9, 10, 11, 14, 109, 117.

kompozycji), muzyka grajacego na lutni (A. Grammatica) czy
mezczyzne szlifujacego esowate fragmenty przedmiotéw w ra-
mach kowalstwa artystycznego (wspotczesna fotografia)®).

Dysproporcje widoczne w zbadanych przez nas podreczni-
kach wynikaja z ukazywania mezczyzny w roli tworcy, artysty
(mit ,Wielkiego Artysty”), przy jednoczesnym sprowadzaniu
kobiety do roli muzy czy modelki, ewentualnie obiektu przed-
stawienia. Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na jeszcze jeden
ukryty kontekst, stawiajacy kobiete w roli ,twérczyni naiwnej”,
ewentualnie ,artystki ludowej”. W podreczniku Do dzieta na 3
przedstawienia prac znanych artystek przypada 8 reprodukc;ji
prac uczennic (jednostki zatytutowane Ze szkolnej pracowni) oraz
2 przedstawienia dziet sztuki ludowej autorstwa kobiet?4. Nato-
miast w podreczniku Lubie tworzyc strona poswiecona ozdob-
nym haftom to jedyne miejsce, gdzie piszac o twdrczyniach
w liczbie mnogiej, uzyto rodzaju zenskiego®)' .We wszystkich
podrecznikach konsekwentnie stosowano liczbe mnoga rodza-
ju meskiego: artysci, malarze, rzezbiarze, graficy, ilustratorzy,
architekci oraz liczbe pojedyncza rodzaju meskiego: warsztat
rzezbiarza, warsztat malarza, warsztat twoércy ludowego itd. Je-
dyne przedstawienia artystki podczas pracy, niebedace kadrem
z filmu to, jak juz wspomniatysmy, dwie wspotczesne fotografie:
artystki ludowej, zgietej w pot, wysypujacej z fartucha piasek,
tak by uktadat sie we wzory na klepisku oraz kobiety podczas
pracy przy warsztacie tkackim.

23. L. Frydziliska—Swiqtczak, B. Marcinkowska, Kraina sztuki, s. 18, 33, 67, 145, 119,
156, 180.

24. J. Lukas, K. Onak, Do dzieta!, s. 29, 33, 40, 45, 46, 47, 55, 57, 60, 66, 145,147, 158.
25. W. Sygut, M. Kwiecien, Lubig tworzyc, s. 75.
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RODZINA/RELIGIA2®
1. SzKOtA PODSTAWOWA, PODRECZNIK Do DziEtA!
1.1 Kobieta

Tylko trzy wizerunki rodziny w podreczniku Do dzieta! nie
przedstawiajq ,,Swietej rodziny” (chrzescijanskiej). Wsrdd nich
w dwoéch wystepuja kobiety: matka z dwoma corkami oraz mat-
ka z synem. Pozostate przedstawienia kobiet w kontekscie ro-
dzinnym to 5 przedstawien Maryi z dziecigtkiem, jedna pieta
oraz jeden obraz przedstawiajacy koronacje Maryi przez Boga
iJezusa. Na trzech przedstawieniach Maryi towarzysza mezczyz-
ni—trzej krolowie i Jozef, Swieci lub gérujacy nad nig Bégi Jezus.
Wiekszos$¢ przedstawien rodzinnych, niezaleznie od religijnego
kontekstu, przedstawia kobiety w towarzystwie dzieci, nie ma
z nimi natomiast mezczyzny, co wydaje sie zgodne z patriarchal-
nym przekazem, ze miejsce kobiety jest przy dzieciach, a miejsce
mezczyzny w pracy. W kontekscie religijnym nie ma ani jednego
przedstawienia kobiety, ktérej nie towarzyszyliby mezczyzna lub
dziecko. Wszystkie przedstawienia religijne komunikujg podle-
gta pozycje kobiety, jej obecnos¢ zdaje sie usprawiedliwiac je-
dynie wypetnianie przez nig sugerowanego powotania kobiety,
jakim jest macierzynstwo.

1.2 Mezczyzna

W podreczniku Do dzieta! znalazto sie tylko jedno niereligij-
ne przedstawienie mezczyzny w kontekscie rodzinnym, przed-
stawienie to jednak miesza kontekst rodzinny z zawodowym.
Jest nim obraz Jozefa Chetmonskiego Bociany przedstawiaja-
cy chtopa na polu, ktéremu syn przynidst positek. Tylko jeden
obraz wydaje sie przedstawiac rodzine ,,w komplecie” — Pokton
trzech kroli, jednak jak wiadomo, Jozef nie byt ojcem Jezusa.
Zgodnie z wiarg chrzescijanska rodzine prezentuje obraz Diega
Velazqueza Koronacja Maryi, przedstawiajacy ojca i dorostego
syna, dwoch bogow koronujgcych matke, kobiete im podlegta
(co ukazuje rowniez kompozycja obrazu). Pozostate przedstawie-

26. W obydwu podrecznikach do szkoly podstawowej kontekst rodzinny przenika si¢
z kontekstem religijnym, a ukazywane rodziny to najczesciej ,,$wiete rodziny”.

nia mezczyzn w kontekscie rodzinnym ukazujg matych chtopcow
w towarzystwie matki. Wyjatkiem jest pieta, rzezba przedsta-
wiajaca martwego mezczyzne spoczywajacego na kolanach ko-
biety matki??.

2. SzkotAa PODSTAWOWA, PODRECZNIK LUBIE TWORZYC
2.1 Kobieta

W podreczniku Lubie tworzyc réwniez wiekszos¢ przedsta-
wien kobiety w kontekscie rodzinnym to przedstawienia Maryi
z dziecigtkiem, jednak trzy przedstawienia, pozbawione reli-
gijnego kontekstu, ukazuja kobiete i mezczyzne z dzieckiem
badz kilkorgiem dzieci: jedna ptaskorzezba ukazuje kobiete
z niemowleciem przy piersi, podajaca co$ matej dziewczynce
i stojacego naprzeciw niej mezczyzne, trzymajacego dton na ra-
mieniu chtopca. Kobieta jest wysoka i wyprostowana, przygar-
biony mezczyzna zdaje sie nizszy od niej, podpiera sie kijem,
mimo muskularnego ciata kuli sie i sprawia wrazenie zebraka,
najprawdopodobniej jest ojcem dziewczynki i chtopca. Drugie
przedstawienie to rzezba z cata pewnoscia ukazujgca rodzine:
naga kobieta i nagi mezczyzna siedzac razem przytulaja nie-
mowle. Trzecie przedstawienie to plakat promujacy akcje skiero-
wang przeciwko przemocy w rodzinie pod hastem ,,Kocham, nie
bije”. Kobieta i mezczyzna oraz trojka dzieci sprawiajg wrazenie
rodziny, jednak w rzeczywistosci kobieta jest znang piosenkar-
ka, a jedno z dzieci to jej syn, towarzyszg im popularny aktor
z cérka i synem. Jedna z prac to praca ucznia, przedstawia kobie-
te i mezczyzne, ktérzy moga by¢ para.

2.2. Mezczyzna

W podreczniku Lubie tworzyc¢ na pieciu przedstawieniach
religijnych mezczyzna ukazany jest jako niemowle. Mezczyzne
w roli ojca ukazuja trzy przedstawienia pozbawione kontekstu
religijnego, jedno z nich (rzezba Gustava Vigelanda) przedsta-
wia kobiete i mezczyzne przytulajacych niemowle, drugie (pta-
skorzezba) — zgarbionego mezczyzne w towarzystwie chtopca

27. J. Lukas, K. Onak, Do dzieta!, s. 61, 63, 91, 95, 97, 98, 122, 145, 146, 151.
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i dziewczynki (prawdopodobnie swoich dzieci) zebrzacego o je-
dzenie, a trzecie to wspomniany plakat, promujacy akcje skiero-
wang przeciwko przemocy w rodzinie, Podrecznik Lubie tworzyc
zdaje sie dopuszczac obecnos¢ mezczyzny w kontekscie rodzin-
nym. W tych pozbawionych kontekstu religijnego przedstawie-
niach mezczyzna wydaje sie by¢ z kobietg w relacjach partner-
skich (w jednym nawet kobieta goruje statusem nad mezczyzna,
ktéremu wrecza jatmuzne). Zaréwno kobieta, jak i mezczyzna
petnig role rodzicéw, czego nie mozna powiedzie¢ o przedsta-
wieniach religijnych, ktére ukazujg wytacznie kobiety z dzie¢mi
bez mezczyzn lub samotnych mezczyzn?®.

3. GIMNAZJUM, PODRECZNIK SzTukA W ZASIEGU REKI
3. 1. Kobieta

W kontekst przedstawien — nielicznych — rodziny (i roli w niej
kobiet) wpisuja sie, w przypadku tego podrecznika, wytacznie
przedstawienia religijne, z Matka Boska/Marig/Madonng w ro-
li gtownej. Zazwyczaj jest to Matka Boska z Dziecigtkiem, jak
w przypadku rysunkowej Madonny z Dziecigtkiem Andrei Man-
tegni, Matki Boskiej Wtodzimierskiej Andrieja Rublowa w typie
czutej Eleusy, Matki Boskiej Tronujqgcej Cimabuego w otoczeniu
aniotow (tym razem z dzieckiem na kolanach) czy Madonny Syks-
tyniskiej Rafaela. Drugi typ przedstawieniowy to pieta — matka
optakujaca lezace na jej kolanach zwtoki syna, tu na przyktadach
rzezbiarskiej, drewnianej Piety z Lubigza i marmurowej Piety Mi-
chata Aniota. Uczniowie/uczennice nie znajda w podreczniku
ani jednego przedstawienia kobiety matki niebedacej Matka
Boska.

3. 2. Meiczyzna

Mezczyzna ojciec pojawia sie tylko dwukrotnie. Po raz pierw-
szy jako Laokoon, ukazany w ekspresyjnej i dramatycznej, helle-
nistycznejrzezbie, w momencie duszenia (wraz z trzema synami)
przez weze, po raz drugi — jako Jozef prowadzacy osta z Matka
Boska i dzieckiem w bardzo intymnej i rodzajowej scenie Uciecz-

28. W. Sygut, M. Kwiecien, Lubi¢ tworzyé, s. 12, 26, 39, 40, 44, 54, 72, 78.

ki do Egiptu, reprezentantki szkoty krakowskiej??. Mezczyzn oj-
cow w innych niz religijny wymiarach nie ma.

4. GIMNAZJUM, PODRECZNIK KRAINA szTUKI
4.1. Kobieta i mezczyzna

Ten podrecznik, w poréwnaniu z omawianym wyzej, oferu-
je bardziej zréznicowane przedstawienia roznych ujed rodziny.
Oprécz, jak wczesdniej, reprodukcji Matki Boskiej Wtodzimier-
skiej, Piety watykanskiej i Madonny Sykstynskiej, wymiar religij-
ny reprezentujg rowniez Madonna z dtugq szyjq Parmigianina,
Madonna z Dziecieciem Pietro di Domenico da Montepulciano,
Madonna z dziecigtkiem Tytusa Czyzewskiego oraz Caritas (Ma-
ria z dzieciqtkiem) Stanistawa Wyspianskiego. Jako reprezenta-
cja rodziny pojawiaja sie takze przedstawienia par matzenskich,
w tym dwa reprezentujace staroegipska rzezbe (posagi faraona
Ramzesa z bezimienng zong w Abu Simbel i faraona Mykerinosa
z matzonka). To takze scena zaslubin Arnolfinich Jana van Eycka,
para chtopska podczas przerwy w pracy na polu na modlitwe
w Aniele Panskim Jeana-Francois Milleta oraz portretowe ujecie
Hansa i Eriki Tietze pedzla Oskara Kokoschki. Na kartach pod-
recznika znalazty miejsce rowniez swieckie odniesienia do macie-
rzynstwa, takie jak rzezbiarskie i petne czutosci przedstawienia
Matki Polki przytulajacej dziecko, Praczka Honoré Daumiere’a,
pomagajaca wspinad sie po schodach (prawdopodobnie wtas-
nemu) dziecku oraz Macierzyristwo Stanistawa Wyspianskiego
— karmiaca piersig zona artysty w towarzystwie dwodch starszych
corek. Dodatkowo odnalez¢ mozna jeszcze dwie ciekawe redak-
cje watku rodzinnego. Pierwszy, wielofiguralny, reprezentuja
Panny Dworskie Diega Velazqueza, na ktorym to obrazie por-
tretowanej infantce Matgorzacie towarzysza odbici w lustrze
rodzice, oraz dzieto XVIll-wiecznego klasycyzmu — Przysiega Ho-
racjuszy Jacquesa-Louisa Davida, na ktorym braciom sktadaja-
cym przysiege towarzysza zaptakane i zatamane kobiety z rodu
Horacjuszy. Druga redakcja dotyczy bardzo rzadko spotykanego
w podrecznikach komentarza artystycznego do zwigzkow po-

29. D. Stepien, W. Sygut, Sztuka w zasiegu reki, s. 13, 53, 67, 99, 100, 101, 108, 109.
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miedzy ojcem i corka, tutaj ilustrowanego sceng, w ktorej Anty-
gona prowadzi niewidomego i wspierajgcego sie na kiju Edypa,
pedzla Antoniego Brodowskiego3?..

PRACA
1. SzkotA PODSTAWOWA, PODRECZNIK Do pzieta!
Kontekst ten wyrdéznitysmy tylko w jednym z analizowanych
podrecznikéw do szkoty podstawowej, Do dzieta! Jedyne wi-
zerunki kobiet podczas pracy to wspomniana juz reprodukcja
reklamy maszyn do szycia z XX wieku, przedstawiajaca kobiete
szyjaca na maszynie, oraz reprodukcja dzieta Jana Vermeera List
mitosny przedstawiajaca stuzaca i kobiete, ktorej ustuguje. Praca
jest natomiast jednym z najpopularniejszych kontekstow, w ja-
kich ukazywani sa mezczyzni (pomijajac opisywang wyzej prace
twodrcza). Dodam, ze mezczyzni sg ukazywani réwniez jako ryba-
cy, chtopi, mysliwi, odkrywcy, wojskowi, rycerze i wtadcy3?.

2. GIMNAZJUM3?), PODRECZNIK SZTUKA W ZASIEGU REKI
Analizowany podrecznik gimnazjalny jest wyjatkowo ubogi
w wizualne reprezentacje ludzi podczas pracy. W podreczniku
Sztuka w zasiegu reki znalez¢ mozna dwa przyktady kobiet przy
pracy: wspominana juz w czesci raportu ,, Tworczosc” kobie-
ta przy krosnach oraz — jesli uznamy to za zawdd — trzy Muzy-
kantki, z fresku z egipskiego grobowca Nachta. Watek pracy,
a wtasciwie przerwy na modlitwe podczas prac polowych, po-
rusza wspomniany juz wczesniej Aniot Panski Milleta, ukazujacy

30. L. Frydzil’lska—Swiqtczak, B. Marcinkowska, Kraina sztuki, s. 9, 17, 19, 39, 53, 55,
56, 68, 78, 83, 90, 99, 117, 126, 153.

31. J. Lukas, K. Onak, Do dziela!, s. 70, 73, 75, 97, 98, 101, 102, 110, 124.

32. L. Frydzil’lska—Swiqtczak, B. Marcinkowska, Kraina sztuki - Kobieta: bibliotekar-
ka (s. 33), ochmistrzyni, stuzace (s. 69), praczka (s. 90), artystki kabaretowe (s. 99),
uczestniczka warsztatéw rzezbiarskich (s. 186). Mezczyzni: poluja na gesi i trudnig
si¢ garncarstwem w starozytnym Egipcie (s. 19, 18), prowadza pokazowa sekcje zwlok
- jako chirurdzy (s. 67), rozlupuja kamienie (s. 90) oraz dzierza mlot na propagando-
wym radzieckim plakacie z czaséw socrealizmu (s. 145). Ponadto rzezbig na warszta-
tach w Oronsku (s. 186) i w ochronnym stroju szlifuja metalowe elementy na fotogra-
fii podpisanej Kowalstwo artystyczne (s. 119). Trzeba zatem przyzna¢, ze zaréwno pod
wzgledem ilosciowym, jak i jakosciowym, w badanych podrecznikach gimnazjalnych
panuje swoisty parytet w ukazywaniu zaréwno kobiet, jak i mezczyzn zajetych wyko-
nywaniem pracy zarobkowej.

stojacych mezczyzne i kobiete z pochylonymi gtowami, a takze
Diirerowska grafika z zajetym pisaniem przy pulpicie Sw. Hiero-
nimem w swojej celi33).

POLITYKA / WOJNA / PODBO!)
1. SzkotA PODSTAWOWA34, PODRECZNIK Do DzIEtA!
1.1 Kobieta

W kontekscie politycznym kobiety stanowia jedynie trudne
do rozpoznania ofiary przedstawione na obrazie Pabla Picassa
Guernica lub postacie stanowiace tto, jak lud w Hotdzie pruskim
Jana Matejki. W tych rolach zostaty uwzglednione na dwéch
z o$miu przedstawien.

1.2 Mezczyzna

Natomiast mezczyzni wystepuja w rolach wtadcow, przywaod-
cow, rycerzy, zotnierzy i politykdw. Wiekszos¢ reprodukcji dziet
przedstawiajacych wydarzenia wazne w tym kontekscie, ukazuje
wytacznie mezczyzn. Cztery przedstawienia w podreczniku Do
dzieta! pokazujq mezczyzn na koniach, trzy z nich ilustrujg sytua-
cje podczas walki lub tuz po bitwie. Dwa przedstawienia ukazujg
wtadcow, dwa przywodcow, a jedno boga wojny. Jedno zdjecie
przedstawia Pomnik Odkrywcéw w Lizbonie 35

33. D. Stepien, W. Sygut, Sztuka w zasiegu reki, s. 14, 33, 110.

34. W. Sygut, M. Kwiecien, Lubi¢ tworzy¢ - Kobieta: pojawia si¢ jako laczniczka, jed-
naz postaci uwiecznionych na pomniku Powstania Warszawskiego 1944 (jej obecnoé¢
mozemy jednak wywnioskowa¢ jedynie z opisu reprodukcji, trudno bowiem dostrzec
ja na zdjeciu; s. 37). Mezczyzna: dwa przedstawienia to popiersia wltadcow (s. 44, 46),
dwa pomniki przedstawiaja Zolnierzy (s. 37 i 44), w tym pomnik marszalka Pilsud-
skiego oraz grafika upamietnia bitwe pod Grunwaldem (s. 76; rycerze na koniach).
Analizujac kontekst polityczny, mozna dojs¢ do wniosku, ze kobiety w polityce nie
odgrywaja zadnej znaczacej roli. Sprawowanie wladzy oraz wojna i podboje s3 wy-
lacznie domeng mezczyzn, kobiety wydaja si¢ jedynie ich ofiarami.

35. J. Lukas, K. Onak, Do dzieta!, s. 52, 54, 98, 101, 102, 103, 110, 124, 165.
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2. GIMNAZIUM3®), PODRECZNIK SZTUKA W ZASIEGU REKI
2.1 Kobieta

Postac kobiety zwigzanej z tg kategorig pojawia sie tylko dwa
razy i wytacznie przy omawianiu starozytnej sztuki greckiej. Jest
to rysunkowa rekonstrukcja klasycznego posagu bogini spra-
wiedliwej wojny, Ateny Partenos, ukazanej w postawie stoja-
cej, w hetmie na gtowie oraz tarcza i wtdcznig u boku — statui
umieszczonej niegdys w Partenonie na atenskim Akropolu. Dru-
gi wizerunek to réwniez bogini, tym razem patronujgca zwycie-
stwu — czesciowo zdekompletowana (brak gtowy) rzezba z okre-
su hellenistycznego, ukazujaca Nike z Samotraki, z rozwinietymi
skrzydtami i w rozwianej szacie.

36. L. Frydzil’lska—Swiqtcza.k, B. Marcinkowska, Kraina sztuki - Kobieta: autorki dwu-
krotnie zamiescily w podreczniku reprodukcje rzezb bogini Nike (Nike z Samotraki,
s. 24 oraz XX-wieczna Warszawska Nike, s. 186). Jedno przedstawienie zadedykowa-
no wladczyni - nieopisanej z imienia Zonie faraona Mykerinosa, sportretowanej w ca-
lopostaciowym, podwdjnym portrecie (s. 19). Przy okazji omawiania malarstwa ro-
mantycznego, autorki siegnely po dwa znane dzieta - ikoniczne wrecz nawigzania do
rewolugji francuskiej, w ktorych kobieta (jako Marsylianka na plaskorzezbie Frangois
Rude z paryskiego Luku Triumfalnego oraz posta¢ Wolnosci, za ktéra na barykady
podaza lud Paryza pedzla Eugéne Delacroix; s. 78 i 79) ukazana jest jako przywédczy-
ni, kobieta symbol i personifikacja rewolucyjnych hasel, silna i porywajaca za soba
tlumy, przede wszystkim - mezczyzn. Mezczyzna: w podreczniku znalazlo si¢ miejsce
zaréwno dla zidentyfikowanych/nazwanych bohateréw/przywédcow/wladcow (np.
Horacjuszy podczas przysiegi, s. 78, ksiecia Jozefa Poniatowskiego w rzezbiarskim
portrecie konnym, s. 82, Albrechta Hohenzollerna holdujacego Zygmuntowi Stare-
mu - fragment Matejkowskiego Holdu Pruskiego, s. 104 czy socrealistycznego Leni-
na na trybunie podczas wyglaszania pelnego ekspresji przemoéwienia, s. 144). Tutaj
réowniez, w odroznieniu od drugiego analizowanego podrecznika do gimnazjum,
zamieszczono wielopostaciowe sceny bitewne (badz ,,okolobitewne”, zwigzane z kon-
fliktami politycznymi), ktére reprezentuja nastepujace dziela: Rozstrzelanie powstari-
c6w madryckich Francisco Goyi, s. 79, Bitwa pod Somosierrg Piotra Michalowskiego
zwidmowym pulkiem szwolezeréw podczas przeprawy przez stynny wawoz, s. 83
i dwa fragmenty wroctawskiej Panoramy Raclawickiej Jana Styki i Wojciecha Kossa-
ka, s. 105. Bog wojny - Mars - pojawia sie¢ tylko raz, co ciekawe, nie w kontekscie
czysto militarnym (cho¢ w helmie i z wldcznia w dloni), lecz w rzezbie ukazujacej go
(dumnie wyprostowanego i prezentujacego swe atrybuty) wraz z czule obejmujaca go
Wenus, w scenie o charakterze raczej rodzajowym. S3 tu jeszcze dwa przedstawienia
o charakterze militarno-bitewnym, cho¢ w ujeciu folklorystycznym - Pochdd zbéjni-
kéw Wladystawa Skoczylasa, podpierajacych si¢ ciupagami i przygrywajacych sobie
na skrzypkach, s. 154, oraz metaforyczny (antysystemowy) w wymowie obraz Jarosta-
wa Modzelewskiego Czerwonoskéry nadchodzi, s. 188.

2.2 Mezczyzna

Wsrod mezczyzn spotykamy natomiast polityka (a jednoczes-
nie publicyste i pisarza) — Hugona Kottataja, ukazanego w por-
trecie popiersiu, obok catopostaciowej rzezby przyklekajacego
na jedno kolano Hammurabiego, wtadcy Babilonu, czy wtadcy
bogdéw w greckiej mitologii — Zeusa Olimpijskiego (rysunkowa
rekonstrukcja przedstawiajgca dumnie siedzgcego na tronie
boga z niewielka postacig Nike na jednej i bertem w drugiej
dtoni). Jedna reprodukcja realizuje motyw wtadcy na koniu (po-
sag konny Marka Aureliusza) i tylko jeden raz odwotano sie do
pojecia armii/zotnierzy/wojownikow (jako wizualizacji pewnej
zbiorowosci) — ten typ przedstawieniowy reprezentuje fragment
terakotowej armii, w sktad ktérej wchodzg misternie rzezbione
posagi uzbrojonych mezczyzn3”.

Podrecznik ten, co troche dziwi w obliczu nierzadko wyste-
pujacej tendencji do wizualnego upolityczniania dziejow sztuki,
nie poswieca specjalnej uwagi polityce czy wojnie badz personi-
fikacjom tych pojec.

37. D. Stepien, W. Sygut, Sztuka w zasiegu reki, s. 12, 23, 40, 48, 51, 53, 60.
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PORTRET
1. SzkotA poDSTAWOWA3®), pODRECZNIK Do DzIEtA!
1.1 Kobieta

W podreczniku Do dzieta! znalazto sie 20 portretow kobiet
(w tym 5 portretow dziewczat). Wszystkie portretowane kobiety
tacza dwie cechy: sa mtode i piekne. Portretowane przewaznie
w statycznych pozach, nieruchome (wyjatkiem sg tancerki), naj-
czesciej ukazywane sg od pasa w gore, z potprofilu lub z profilu.
Najmtodsze z portretowanych, dziewczeta, patrza wprost na
odbiorce (sposrdd dorostych w ten sposédb patrzy jedynie Mona
Lisa, pozostate kobiety patrza w bok, w dot, przygladaja sie
swym dzieciom, a jedna z dziewczat, ukazana na wspotczesnej
fotografii, czyta ksigzke). Portretowane kobiety przewaznie sg
biate, wyjatek stanowi Kobieta z owocem mango Paula Gauguina
opisana jako ,kobieta z egzotycznej wyspy”39. Na dwdch portre-
tach kobietom towarzysza dzieci. Waznym elementem portre-
tow kobiecych sg stroje, w niektorych przedstawieniach wydaja
sie wrecz dominowad nad postacia.

38. W. Sygut, M. Kwiecien, Lubi¢ tworzy¢ - Kobieta: 7 przedstawien kobiet, w tym
tylko dwa ,,typowe” portrety: Dziewczyna z perlg Jana Vermeera (s. 27) oraz Portret
mlodej kobiety Sandro Botticellego (s. 54). Sg to popiersia (kobiety ujete z profilu lub
polprofilu), bohaterki portretéw pozostaja anonimowe; obie s biale, reprezentuja
podobny typ urody. Pozostale przedstawienia kobiet w tym podreczniku ukazuja po-
staci w catoéci, dwie prace s3 autorstwa kobiet (Tabula rasa Elwiry Wasak, s. 56, oraz
okladka ksigzki projektu Elzbiety Wasiuczynskiej, s. 74), a trzy mezczyzn (s. 7,23 i 32;
w tym dwie Paula Gauguina). Wszystkie reprodukcje przedstawiaja kobiety w pozach
statycznych, pasywnych; jedynie obrazy Gauguina sugeruja ruch i wzajemny kontakt,
rozmowe (przedstawiaja wiecej niz jedna kobiete, przedstawiane kobiety nie sg biale,
maja tez barwne stroje; s. 23 i32). 3 lub 4 przedstawienia ukazuja dziewczeta (ple¢
dziecka na jednej wspélczesnej fotografii nie jest oczywista; s. 16, 17, 73). Komiksowe
postacie zdobigce jedna ze stron podrecznika przedstawiaja male dziewczynki w ru-
chu (s. 17). Mezczyzna: 12 portretéw mezczyzn (s. 12, 18, 34, 35, 44, 46, 74), w tym 5
przedstawia jedna rzezbe - Mysliciela autorstwa Augusta Rodina - ukazanego z pigciu
perspektyw (s. 34), a 2 spoéréd portretéw mezczyzn to autoportrety (rysunek Leonar-
da da Vinci, s. 12) oraz rzezba Jana Bernasiewicza (s. 44). W zadnym z podrecznikow
nie znalazl si¢ ani jeden autoportret kobiety. Rowniez w tym podreczniku wiek mez-
czyzn jest zréznicowany. Wiekszos¢ przedstawien to portrety rzezbiarskie, dwa z nich
ukazuja wladcow (glowa z posagu cesarza Konstantyna II, s. 44 i popiersie Ludwika
X1V, s. 46), jeden to pomnik Mikotaja Kopernika w Toruniu (s. 35), a przedstawiona
z kilku perspektyw rzezba Rodina Mysliciel (s. 34) ukazuje atletyczng postaé nagiego
mezczyzny. Rysunki przedstawiajace mtodych chlopcéw sa bardziej dynamiczne, sa
oni uchwyceni w ruchu (s. 17 i 18).

39. J. Lukas, K. Onak, Do dziela!, s. 25.

1.2 Mezczyzna

W tym samym podreczniku znalazto sie 15 portretow mez-
czyzn, w tym 3 mtodych chtopcow. Wiek portretowanych mez-
czyzn jest bardziej zréznicowany — 4 portrety przedstawiajg
mezczyzn w podesztym wieku. Ukazane w podreczniku portrety
mezczyzn czesciej przedstawiajg caty postac, a jezeli sa kadro-
wane, to kadr zaczyna sie od miejsca ponizej pasa (w przypadku
kobiet czesciej ponizej piersi). Wydaje sie, ze odbiorca znajdu-
je sie ponizej portretowanych, ktorzy ukazywani sg niejako od
dotu, co powoduje, ze sprawiaja wrazenie bardziej dumnych
i monumentalnych. Sylwetki kilku z przedstawionych mezczyzn
sg wrecz atletyczne. Czesc przedstawien ukazuje mezczyzn po-
wszechnie znanych (Juliusz Cezar, Artistide Bruant, Julian Tuwim,
Krzysztof Penderecki) lub wstawionych jakas zastuga. Dwa por-
trety to rzezby przedstawiajace mitologicznych bogow — boga
wojny Aresa oraz Trytona (ich potezne muskularne postacie uka-
zane sg w catosci)4°.

40. Ibidem, s. 10, 18, 21, 25, 28, 44, 49, 52, 54, 58, 63, 67, 88, 90, 92, 95, 100, 114, 115,
117,118, 119, 122, 123, 124, 154, 155, 157, 164, 167.
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2. GIMNAZIUM4Y), PODRECZNIK SZTUKA W ZASIEGU REKI
2.1 Kobieta

Portret kobiety to jedynie dwa wizerunki. Pierwszy z nich,
rysunkowe, popiersiowe ujecie kilkuletniej dziewczynki, Anny
Nawrockiej, to petne wyrazu dzieto Stanistawa Ignacego Witkie-
wicza. Dziewczynka z wielkg kokarda na czubku gtowy, spoglada
na widza przenikliwym spojrzeniem ogromnych oczu, zaciskajac
jednoczesnie usta. Portret drugi to ujeta w potpostaci Mona Lisa
Leonarda da Vinci, wedtug opisu towarzyszacego reprodukgji:
»Jeden z najbardziej znanych portretow w historii malarstwa.
Doskonate studium modela na tle krajobrazu™?. Zwracamy przy

41. L. Frydzifiska-Swiatczak, B. Marcinkowska, Kraina sztuki - Kobieta: Portret
kobiet pojawia si¢ na 20 reprodukcjach. Cz¢sé¢ z nich stanowia portrety zbiorowe
i dwupostaciowe (zidentyfikowane kobiety z najblizszego otoczenia hiszpanskiej in-
fantki Malgorzaty na obrazie Diega Velazqueza, s. 68; kobiety z rodziny Karola IV
uwiecznione przez Francisco Goye w towarzystwie mezczyzn z rodziny krolewskiej,
s. 79; matka z dwiema cérkami i noworodkiem przy piersi u Stanistawa Wyspianskie-
g0, s. 117; piec siedzacych kobiet z salonu przy rue des Moulins Henri de Toulouse-
Lautreca; dwie siedzace na ziemi kobiety o egzotycznych rysach twarzy i w barwnych
strojach na obrazie Paula Gauguina Nafeaffaa Ipolpo (Kiedy wyjdziesz za mqz), s. 97;
Erica Tietze sportretowana wraz z meZem, s. 126). Znaczna liczba portretéow ukazuje
kobiety realnie istniejace, ujete standardowo w popiersiach, w % lub calopostaciowo
(Mona Lisa Leonarda da Vinci, s. 54 oraz jej Duchampowska odpowiedniczka/odpo-
wiednik ,,L.H.0.0.Q., s. 37; portret trumienny nieznanej starszej kobiety, s. 70; ak-
torka Irena Solska uwieczniona przez Leona Wyczétkowskiego, s. 107; Mademoiselle
Caroline de Riviere na obrazie Jeana-Augusta-Dominique’a Ingresa, s. 78 i 170; Nena
Stachurska Witkacego, s. 154; Warholowska Marylin na pomarariczowym tle, s. 164).
Jest tez kilka portretow rodzajowych, przedstawiajacych kobiety podczas wykonywa-
nia réznych czynnoéci, jak np. pani Arnolfini z obrazu Jana van Eycka, s. 56; kobieta
stojaca przy oknie i czytajaca list Jana Vermeera, s. 71; dwa afisze autorstwa Henri
Toulouse-Lautreca z taficzacymi na scenie artystkami kabaretowymi - La Goulue
iJane Avrill, s. 99). Tylko raz pojawia si¢ portret dziewczynki - anonimowej malej
tancerki autorstwa Edgar Degasa (s. 88). Mezczyzna: portretdw mezczyzn pojawia sie
w ksigzce prawie tyle, ile kobiecych, sa przy tym bardzo zréznicowane tematycznie
i kompozycyjnie. Oczywiscie pojawiaja si¢ postacie realne, jak pan Arnolfini (s. 55),
obywatel rzymski (s. 32), dr Tulp podczas sekcji wraz z kolegami po fachu na portre-
cie zbiorowym Rembrandta (s. 67), autoportret Diega Velazqueza w zbiorowej sce-
nie portretowania infantki Malgorzaty (s. 68), autoportrety Paula Cézanne’a (s. 94),
Xawerego Dunikowskiego (s. 185) i Paula Gauguina (s. 97), portret Lecha Walesy na
obrazie Leszka Sobockiego (s. 187), portret zadumanego Stanistawa Augusta Ponia-
towskiego z klepsydra (s. 83) czy Lenina (s. 134). Ponadto przywolano portret z kwia-
tow Giuseppe Arcimbolda (s. 64) oraz cztery portrety anonimowe, w tym ,,starego
prowansalskiego chlopa” Vincenta van Gogha (s. 95), mezczyzny na koniu Juliusza
Kossaka (s. 105) oraz arlekina-Napoleona i starego gitarzysty autorstwa Pabla Picassa
(s. 130).

42. D. Stepien, W. Sygut, Sztuka w zasiegu reki, s. 109.

okazji uwage na dwie powtarzajace sie w podrecznikach formy:
reprodukowane dzieta sg bardzo czesto ,najbardziej znane”,
»najpopularniejsze”, ,,stynne™3, natomiast kobiety rzadko kie-
dy sa okreslane jako ,modelki”, czesciej stosowana jest forma
»techniczna” — ,,studium modela” w rodzaju meskim.

2.2 Mezczyzna

Nieco bogatsza jest reprezentacja portretowanych mezczyzn
oraz sposoby ich ujecia. W zasadzie mozna je przyporzadkowac
do dwoch grup: portrety mezczyzn anonimowych, w ktérych
dbatos¢ o szczegoty i indywidualizacje rysow i/lub wyrazu twa-
rzy pozwala na wtaczenie ich do grona ujec portretowych (posag
sumeryjski, portret faraona, siedzacy skryba, portret Rzymiani-
na, ,Collage” — przyktady zarowno malarskie, jak i rzezbiarskie)
oraz portrety postaci historycznych (Portret Hugona Kottataja,
maska Tutenchamona, Posag konny Marka Aureliusza, Portret
Sw. Augustyna, ujety z profilu portret Giuliano de Medici, rzez-
biarski catopostaciowy portret Jana Matejki oraz dwa autopor-
trety: Vincenta van Gogha i Mieczystawa Szczuki)*¥. Zazwyczaj s
to ,,typowe” ujecia, skupiajace sie przede wszystkim na twarzy
portretowanego, ale zdarzajg sie takze rzezbiarskie, monumen-
talizujace postac przedstawienia (Marek Aureliusz konno czy Jan
Matejko z rozwianym wtosem). Niekiedy portretowani mezczyz-
ni wyposazeni sq w atrybuty utatwiajace/zapewniajace ich iden-
tyfikacje (zwoj papirusu na kolanach siedzacego ze skrzyzowany-
mi nogami skryby, ksiega w dtoniach Sw. Augustyna).

Whnioski i rekomendacje

Wszystkie przeanalizowane przez nas podreczniki zwiera-
ja wiele ukrytych strategii postrzegania kobiet i mezczyzn,
w roznych wymiarach. Wiekszos¢ przedstawien ukazuje kobie-
ty pasywne, umieszczone w kontekscie rodzinnym, podlegte.

43. By¢ moze ten argument, wedlug autorek/autoréw podrecznikéw, usprawiedliwia
niezréznicowanie materialu wizualnego ilustrujacego poszczegélne watki w poszcze-
golnych ksigzkach.

44. D. Stepien, W. Sygut, Sztuka w zasiegu reki, s. 12, 25, 28, 32, 60, 100, 108, 109,
122,115,117.
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Mezczyzni sq natomiast aktywnymi twoércami, zdobywcami,
odkrywcami, rycerzami i zotnierzami, przywodcami, wtadcami
i bogami. Rzadziej s anonimowi, a nawet jezeli dzieto przedsta-
wia np. anonimowego chtopca, jest on portretowany w catosci
lub od dotu, a jego postac wyraza pewnosc¢ siebie i swobode,
czego nie mozna powiedzie¢ o portretowanych kobietach. Spo-
strzezenie Johna Bergera, ze ,mezczyzna dziata, a kobieta obja-
wia sie”s mozna bez watpienia odnies¢ do warstwy wizualnej
wspotczesnych podrecznikdw do nauczania/uczenia sie Plastyki.
W przypadku szkoty podstawowe]j nie mozna tego usprawiedli-
wic specyficzng sytuacja kobiet na przestrzeni dziejow, ponie-
waz reprodukowane prace nie odtwarzaja chronologii historycz-
nej, sq raczej arbitralnym wyborem autoréw/autorek i ilustruja
zagadnienia, takie jak: plama, kreska czy techniki artystyczne.
Podobnie jest w przypadku podrecznikéow do gimnazjum — o ile
bowiem mozna sie domyslac, ze chronologiczne ujecie dziejow
sztuki bazuje na akademickich zajeciach z historii sztuki (na
ktérych dominuje wtasnie taka ,kanoniczna”, androcentryczna
sztuka#*®)), o tyle wspomniana wyzej dowolnos¢ w wyborze twor-
cow/tworczyn oraz tematyki, jakg autorom/autorkom oferuje
podstawa programowa, stwarza niewykorzystang okazje do nie-
szablonowego ujecia zagadnien. Prawdopodobnie niebagatelng
role w przypadku ilustracji podrecznikowych odgrywa réwniez
fakt, ze zamieszczane s3g gtownie te reprodukcje, ktére znajdu-
ja sie winternetowych domenach publicznych, gwarantujacych
wolny i niezwigzany z prawami autorskimi dostep.

Jako odbiorczyniom/czytelniczkom krytycznym nasuneta nam
sie jeszcze jedna, istotna konstatacja, dotyczaca stereotypowego
podejscia do figury ,Innego”. Otdz autorzy/autorki podreczni-
kéw przejawiajg tendencje to ukazywania np. Indian czy Abo-
rygendéw za pomoca bardzo schematycznego, uproszczonego
i tworzonego niezgodne z rzeczywistoscig wyobrazenia na te-

45. J. Berger, Sposoby widzenia, przel. M. Bryl, Warszawa: Aletheia, 2008, s. 47.

46. Watki feministyczne, genderowe czy ,,nienormatywne” w konteksécie wyktadu
glownego pojawiaja si¢ dopiero na fakultatywnych zajeciach, typu konwersatoria,
zajecia problemowo-specjalizacyjne czy przy okazji specjalistycznych seminariow
licencjackich/magisterskich.

mat tych ludzi. Szczegdlnie wyraznie wida¢ to w podreczniku
do gimnazjum Sztuka w zasiegu reki, w ktérym przedstawiono
kolejno: ,, Tanczacych Indian™” w strojach ludowych na tle nowo-
czesnych budynkow, ,,Aborygendw” z przepaskami na biodrach
i pomalowanymi twarzami podczas polowania*® oraz rysunek
»Indianskiego stroju”, ktoéry zwraca uwage na artefakt, a nie na
cztowieka, ktory go nosi49.

Mamy nadzieje, ze odkrycie wskazanych w opracowaniu mi-
tologii i stereotypdw (przede wszystkim dotyczacych kobiecosci
i meskosci) zawartych w wizualnej warstwie podrecznikow do
nauczania Plastyki bedzie pierwszym krokiem do stworzenia bar-
dziej ,,rownosciowych” podrecznikéw, odpowiadajacych zrézni-
cowaniu wspoétczesnego swiata spotecznego. Bowiem ,obraz,
przedstawianie i widzenie to wszechobecne cechy procesu,
dzieki ktoremu wiekszos¢ istot ludzkich poznaje swiat w takiej
postaci, w jakiej jest on dla nich naprawde”s°. Podrecznik szkol-
ny nie jest obowigzkowym $rodkiem dydaktycznym, nie musi
tez by¢ jedynym zrodtem wiedzy dla nauczycieli/nauczycielek
i uczniow/uczennic. Autorzy i autorki powinni jednak bra¢ pod
uwage ewentualnos¢, ze ich wizja swiata moze by¢ uznana przez
odbiorcéw/odbiorczynie na jedyna, stuszng i niepodwazalna.
W obliczu takiej odpowiedzialnosci, warto czasami sie zasta-
nowi¢ nad tym, jaka wizje i jakiej rzeczywistosci przekazujg po-
przez swoje narracje tekstowe i obrazowe; czy piszac podrecznik
adresuja go do czytelnika/czki krytycznego/ej czy raczej naiwne-
go/ej. Ponadto, autorki/autorzy podrecznikéw mogtyby/mogli-
by przynajmniej podejmowac proby odzwierciedlania réznorod-
nosci i wielowymiarowosci wspotczesnej rzeczywistosci, czego
na razie, niestety, w materiatach dydaktycznych brakuje. <

47. D. Stepien, W. Sygut, Sztuka w zasiggu reki, s. 73 (podpis przy fotografii).
48. Ibidem,s. 83.

49. Ibidem,s. 119.

50. Za: G. Rose, Interpretacja materialéw wizualnych, s. 21.
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Aneks. Dzieta kobiet w podrecznikach do Ilustracja 2.

plastyki (szkota podstawowa)s?.

llustracja 1.

Zrédto: J. Lukas, K. Onak, Do dzieta!, Warszawa: Nowa Era, 2012, s. 54, 55, 29.

Ilustracja 3.

Zrédto: W. Sygut, M. Kwiecien, Lubie tworzy¢, Kielce-Poznan: MAC Edukacja, 2012, s.
9, 18, 28, 39, 44, 56, 59, 74,75, 76.

Zrédto: J. Lukas, K. Onak, Do dziefa!, Warszawa: Nowa Era, 2012, s, 49, 115.

51. Zestawienie wlasne.
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Ilustracja 4.

) |

Zrédto: J. Lukas, K. Onak, Do dzieta!, Warszawa: Nowa Era, 2012, s. 33, 40, 45, 46, 47,
57,60, 66.

Ilustracja 5.

Zrédto: J. Lukas, K. Onak, Do dzieta!, Warszawa: Nowa Era, 2012, s. 145, 147.
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MUZYKA
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Karolina Kizinska

Nauczyciele/ki przedmiotu Muzyka, realizowanego w szkole
podstawowej w klasach IV-VI oraz gimnazjum, maja do dyspozy-
cji wzglednie bogatg oferte podrecznikow i ¢wiczen. W kontek-
Scie projektu badawczego ,,Gender w podrecznikach” skupie sie
na nakresleniu kilku probleméw zwigzanych z reprezentacja ko-
biet i mezczyzn oraz osob z niepetnosprawnoscia w wiekszosci
przeanalizowanych pozycji.

Analiza ilosciowa dostarcza niezbitych dowodow w postaci
liczb na niedostateczng reprezentacje kobiet w ramach tego
przedmiotu. Na 530 pokazywanych indywidualnie postaci tylko
77 to kobiety (Tabela 1). W tym rzeczywistych/historycznych po-
staci ptci zenskiej jest 50 w poréwnaniu do 397 mezczyzn (Tabe-
la 2). Rodzaj zenski zostat zas w podrecznikach uzyty zaledwie
34 razy na 333 uzycia rodzaju meskiego (Tabela 3). Liczebnos¢
danych zwiazana z przedstawianiem niepetnosprawnosci byta
tak mata, ze kategoria ta zostata wytgczona z analizy ilosciowe;j
(sic!). Podobne obserwacje, tj. o nadreprezentacji mezczyzn oraz
brak odniesien do niepetnosprawnosci w podrecznikach i ¢wi-
czeniach do muzyki, poczynitam, dokonujac analizy jakosciowej.
Na jej podstawie wytonitam kilka najistotniejszych, omoéwionych
ponizej, problemow.

1. Analiza ilo$ciowa obejmowata 13 podrecznikéw, ktérych lista zamieszczona jest
w Aneksie na koncu tomu.
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’ Tabela 1. Ptec i liczba postaci.
Pte¢ Liczba oséb
Postaci Postaci pokazy- | Postaci pokazy- | Ogétem
pokazywane wane w grupach | wane w grupach
indywidualnie | policzalnych niepoliczalnych
Zehska N |77 3 3 83
% | 92,8% 3,6% 3,6% 100,0%
Meska N 453 15 18 486
% | 93,2% 3,1% 3,7% 100,0%
Androgyniczna |N |2 0 0 2
% | 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Obie picie N |98 53 71 222
% | 44,1% 23,9% 32,0% 100,0%
Ogotem N 630 71 92 793
% | 79,4% 9,0% 11,6% 100,0%

eeccccce

Tabela 2. Ptec a typ postaci.

Zrédto: Badania whasne.

Pte¢ Typ postaci
Posta¢/cie ludz- | Posta¢/cie ludz- | Postac boska, Postac/cie ludz- | Ogétem
kie rzeczywiste | kie wykreowa- | mityczna, kie rzeczywiste
i historyczne ne, wymyslone, | basniowa, i wykreowane
literackie bez potludzka razem
odniesienia do
rzeczywistych
postaci
Zenska n |50 24 2 0 76
% | 65,8% 31,6% 2,6% 0,0% 100,0%
Meska n 397 70 1 0 468
% | 84,8% 15,0% 0,2% 0,0% 100,0%
Androgyniczna | n 0 0 2 0 2
% | 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%

MUZYKA — RAPORT PRZEDMIOTOWY

eecccoe

Obie pitcie n 110 69 1 4 184
% |59,8% 37,5% 0,5% 2,2% 100,0%
Ogétem n |557 163 6 4 730
% |76,3% 22,3% 0,8% 0,5% 100,0%
Zrédto: Badania wlasne. H
Tabela 3. Ptec a jezykowa forma rodzajowa.
Ple¢ Jezykowa forma rodzajowa
Rodzaj zenski/ Rodzaj meski/ | Rodzaj nijaki Mieszany Ogoétem
niemeskoosobowy | meskoosobowy
Zenriska n |34 5 43 0 82
% | 41,5% 6,1% 52,4% 0,0% 100,0%
Meska n 1 333 147 0 481
% | 0,2% 69,2% 30,6% 0,0% 100,0%
Androgyniczna | n 0 0 2 0 2
% | 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
Obie pitcie n 5 27 181 1 214
% | 2,3% 12,6% 84,6% 0,5% 100,0%
Ogotem n 40 365 373 1 779
% |51% 46,9% 47,9% 0,1% 100,0%

Zrédlo: Badania wiasne.

Pierwszy z problemdéw, wynikajacy po czesci z tresci podsta-
wy programowej, polega na prezentowaniu w ramach wszyst-
kich analizowanych podrecznikéw jedynie postaci kompozyto-
row mezczyzn. W jakims sensie uzasadnienia dla takiego stanu
rzeczy mozna doszukiwac sie m.in. w podstawie programowe;.
Jej tres¢, sformutowana dla Il i lll etapu nauczania, tj. dla klas
IV-VI szkoty podstawowej i I-lll gimnazjum zawiera nastepujace
sformutowania: ,,[uczen/uczennica] porzadkuje chronologicznie
postacie kompozytorow —Jan Sebastian Bach, Wolfgang Amade-
usz Mozart, Ludwig van Beethoven, Fryderyk Chopin, Stanistaw
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Moniuszko, Witold Lutostawski”?, oraz: ,porzadkuje chronolo-
gicznie epoki muzyczne, przyporzadkowujac im reprezentatyw-
nych dla nich kompozytorow”3). Kazdy z fragmentéw wskazuje,
mniej lub bardziej dostownie, iz tresci ksztatcenia w ramach
przedmiotu muzyka dotycza, w przypadku biografii, jedynie
kompozytorow mezczyzn. Wiekszosc autorow analizowanych
podrecznikéw nie wychodzi w zwigzku z tym (a by¢ moze takze
zinnych wzgledow) poza to meskie grono, co dobrze ilustruje
jedno z ¢wiczen (llustracja 1).

llustracja 1.

. Rozroucone narwitka rytordw nalety ta u

6. r ka kampozytortw nalezy tak pogrupowad,
by w kazdym zespobe znaledl shg twircy o nazwisky TACEYNSRCY™ Sie
na e samy literg. lle powstanie duetdw, @ ibe tridw?

Zrédto: M. Sarnowska, K. Jakébczak-Drazek, O. Kaczyriska, U. Smoczyriska, Muzy-
ka. Nuty, Smyki i Patyki. Podrecznik do szkoty podstawowej klasa 5 czes¢ 2, Warszawa:
WSiP, 2012, 5. 51.

Wydaje sie jednak watpliwe, aby sposob pisania przywotu-
jacy jedynie meskie postacie, bez komentarza wyjasniajacego
nieobecnosc¢ w podreczniku nazwisk kompozytorek, byt jedyny
i konieczny. W jednym z badanych podrecznikow — Lekcja mu-

2. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych, Muzyka, http://
men.gov.pl/wp-content/uploads/2014/08/zalacznik_2.pdf, s. 34, dostep 20.05.2015 r.
3. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 7: Edukacja artystyczna w szkole pod-
stawowej, gimnazjum i liccum muzyka, plastyka, wiedza o kulturze, historia muzyki,
historia sztuki, jezyk laciniski i kultura antyczna, zajecia artystyczne, (w:) Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegol-
nych typach szkol.

zyki dla klasy 5 — znajduje sie krotki, ale jakze istotny fragment
poswiecony kobietom w muzyce?. Wyjasnione sq w nim zwiezle
przyczyny mniejszej liczebnos$ci kompozytorek, w tym kwestie
realiéw spotecznych, w jakich przez wieki funkcjonowaty ko-
biety, a ktore nie utatwiaty im wyboru zawodu muzyka>s. Wspo-
mniane zostajg rowniez problemy edukacyjne, jakie napotykaty
kobiety pragnace ksztatci¢ sie muzycznie na uniwersytetach®.
Wymienionych jest tez kilka nazwisk: Hildegarda z Bingen, Ma-
ria Theresia von Paradis, Clara Schumann, Maria Szymanowska,
Nadia Boulanger, Grazyna Bacewicz i Marta Ptaszynska”. Autor-
ki zaznaczajg jednoczesnie, ze kobiety byty i sg dzis znakomity-
mi instrumentalistkami, kompozytorkamii dyrygentkami, piszac
m.in., iz koncerty Szymanowskiej ,,budzity zachwyt w catej Euro-
pie”®), Boulanger ,, dyrygowata orkiestrami filharmonii w Londy-
nie, Bostonie i Nowym Jorku”, a jej uczennicami byty ,,wybitne
polskie kompozytorki: skrzypaczka Grazyna Bacewicz oraz per-
kusistka Marta Ptaszynska”?. Pozwole sobie przytoczyc¢ rowniez

puente tego fragmentu:
Wspotczesnie kobiety moga korzystac z edukacji muzycznej na réwni z mezczyzna-
mi, komponuja, wystepuja solo i grajg w orkiestrach. Nie ma watpliwosci, ze muzy-
ka na catym $wiecie bardzo na tym zyskata'’.

Podobne rozwigzanie, tj. wprowadzenie osobno watku o ko-
bietach w muzyce do podrecznika, zastosowat tez Richard Ta-
ruskin, jeden z najstynniejszych wspotczesnych muzykologow
i historykdw muzyki w USA, autor The Oxford History of Western
Music*V. Stad wniosek, ze autorzy/autorki swiadomi/e istotnosci

4. M. Gromek, G. Kilbach (red.), Lekcja muzyki. Podrecznik do muzyki dla klasy pigtej
szkoly podstawowej, Warszawa: Nowa Era, 2013.

5. Okreélenie ,,muzyk” odwoluje si¢ w jezyku polskim do innego niz kobieta zawo-
dowo parajaca si¢ muzyka desygnatu. Niemozliwe jest stworzenie feminatywu, po-
niewaz konicowka -ka stosowana jest takze przy tworzeniu zdrobnien. Tak jest w tym
przypadku - powstale stowo ,,muzyczka” to forma zdrobniata od stowa ,,muzyk’, nie
za$ zenski odpowiednik nazwy zawodu.

6. M. Gromek, G. Kilbach, Lekcja muzyki, s. 87.

7. Ibidem.

8. Ibidem.

9. Ibidem.

10. Ibidem.

11. R. Taruskin, The Oxford History of Western Music, Oxford University Press, 2010.

MUZYKA — RAPORT PRZEDMIOTOWY

@g»m"m""m""m""m""m“"m""m“m""m""m""m""m""m""m""m""m“m"



KAROLINA KIZINSKA

.

RAPQRT

@g%""m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m"""

reprezentowania obu ptci takze w zakresie omawiania realnie
zyjacych kobiet i mezczyzn, moga, nieco na przekér podstawie
programowej, znalez¢ miejsce na omoéwienie sytuacji kompo-
zytorek. Oczywiscie to, iz podstawa programowa wspomina
o koniecznosci umieszczenia w podrecznikach akurat tych kilku
postaci kompozytoréw (przypomnijmy: J. S. Bach, W. A. Mozart,
L.van Beethoven, F. Chopin, S. Moniuszko, W. Lutostawski), zwig-
zane jest z kanonem muzyki. W kanonie tym znajduja sie wymie-
nieni wyzej artysci, natomiast najczesciej nie ma w nim artystek.
Naturalnie mamy tu do czynienia z kanonem, niemniej jednak
warto pamietad, ze zostat on przez kogos stworzony, a w zwigz-
ku z tym, Ze nie jest to twor niezmienny, niezachwiany i niepod-
legajacy kwestionowaniu. Badz co badz, niezaleznie od proby
zachowania obiektywnosci, tworzono go wedtug okreslonych
kryteridw, a te kobietom trudno byto spetni¢ (mowa tu m.in.
o kwestii komponowania monumentalnych i skomplikowanych
dziet, ktérych kobiety przez dtugi czas nie tworzyty, nie majac
dostepu do odpowiedniej edukacji, np. do zaawansowanych za-
jec z kompozycji; czy tez o czestotliwosci wykonywania utworow
poszczegodlnych artystow badz ich recenzowania, z czym kobiety
rowniez miaty problem ze wzgledu na realia spoteczne®). Wie-
cej o kanonie i prezentowanym w jego ramach obrazie muzyki
pisze Marcia Citron, odsytam wiec zainteresowanych tematem
do jej artykutdw i ksigzek®).

Wydaje sie tez, ze pewnego rodzaju remedium na kanoniczny
brak kobiet w historii muzyki, a zatem na ich skromng obecnos¢
w podrecznikach do przedmiotu Muzyka moze by¢ przywotywa-
nie innych historycznych postaci kobiet, np. krélowej Bony czy
George Sand. W jak rézny jednak sposob owe postaci sg przywo-
tywane! Badz to z naciskiem na warstwe informacyjna (dowia-
dujemy sie np., ze krolowa Bona wspierata wraz z krolem Zyg-
muntem Starym rozwoj sztuki'4), badz tez zartobliwie czy wrecz

12. M.]. Citron, Gender & the Musical Canon, Chicago: Urbana, 2000, s. 12.

13. Ibidem, Zob.: M. ]. Citron, Feminist Approaches to Musicology, w: S.C. Cook, J.S.
Tsou (red.), Cecilia Reclaimed. Feminist Perspectives on Gender and Music, Chicago:
Urbana, 1994, s. 15-34; M.]J. Citron, Gender, Professionalism and the Musical Canon,
“The Journal of Musicology” 1990, nr 1, s. 102-117.

14. M. Gromek, G. Kilbach, Lekcja muzyki, s. 103.

przesmiewczo (stwierdzenia, iz krolowa Bona ,wprowadzita
na polskie stoty wiele przysmakéw”®) czy ,,nawiozta wtoszczy-
zny”*® nie maja nic wspolnego z muzyka i zdajg sie infantylizo-
wac wktad Bony Sforzy w rozwdj muzyki i sztuki w ogole).
Kolejny problem to nieliczne przyktady przywotywania badz
przedstawiania na ilustracjach instrumentalistek czy w ogole ko-
biet zwigzanych zawodowo z muzyka. Jedynie niektére podrecz-
niki wykazuja sie wzgledna rownowaga w prezentowaniu obu
ptci w tym zakresie. Zwroce tu uwage ponownie na podrecznik
Lekcja muzyki, gdzie widoczna jest proba Swiadomego wpro-
wadzania nie tylko postaci kobiet uprawiajacych muzyke do
ilustracji i opisdw?”), ale tez uzywanie zenskich odpowiednikéw
nazw zawodow (dyrygentka, solistka, akompaniatorka)*®. Dla
porownania, w temacie poswieconemu partyturom i dyrygowa-
niu w podreczniku Muzyka Nuty, Smyki i Patyki dla klasy 4 cz. 2
uzyta jest meska forma stowa dyrygent, a przyktadowe ilustracje
pokazuja jedynie mezczyzn — Mscistawa Rostropowicza, Krzysz-
tofa Pendereckiego, Simona Rattle i Witolda Lutostawskiego?
(co moze wywotywac wrazenie nieobecnosci kobiet w tej pro-
fesji). Z kolei ta sama seria w podreczniku dla klasy 5 zawiera
ilustracje Orkiestry Kameralnej Polskiego Radia Amadeus pod
dyrekcjg Agnieszki Duczmal®?. Inne wyjatki znalez¢ mozemy
w podrecznikach Muzyka w gimnazjum (gdzie w Galerii wirtuo-
z0w —zwréémy uwage na uzycie meskiego rodzaju — znalazta sie,
jako ostatnia postac po Ignacym Janie Paderewskim, Krystianie
Zimermanie, Rafale Blechaczu, Yehudi Menuhinim i Mscistawie
Rostropowiczu, wybitna polska skrzypaczka — Agata Szymczew-

15. M. Sarnowska, K. Jakobczak-Drazek, O. Kaczynska, U. Smoczynska (red.), Mu-
zyka. Nuty, Smyki i Patyki. Podrecznik do szkoty podstawowej klasa 4 cz. 1, Warszawa:
WSiP, 2012, s. 88.

16. Ibidem, s. 84-85 (tekst piosenki).

17. M. Gromek, G. Kilbach, Lekcja muzyki, m.in. s. 82-83, 103.

18. Ibidem, s. 83, 108, 147. Autorki rozrézniaja tez solistow i solistki w tekscie: ,,Soli-
sta lub solistka samodzielnie wyst¢puje na scenie” s. 83.

19. M. Sarnowska, K. Jakobczak-Drazek, O. Kaczynska, U. Smoczynska (red.), Mu-
zyka. Nuty, Smyki i Patyki. Podrecznik do szkoty podstawowej klasa 4 cz. 2, Warszawa:
WSIP, 2012, 5. 76, 78, 81.

20. M. Sarnowska, K. Jakobczak-Drazek, O. Kaczynska, U. Smoczynska (red.), Mu-
zyka. Nuty, Smyki i Patyki. Podrecznik do szkoty podstawowej klasa 5 cz. 1, Warszawa:
WSIP, 2012, s. 23.
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ska)?¥ oraz Klucz do muzyki, gdzie wspomniana zostata Jadwiga
Rappé, stawna polska spiewaczka??.

Na koniec nalezy zaznaczyg, iz autorzy i autorki analizowa-
nych podrecznikdédw niemal w Zzaden sposob nie odnoszg sie do
niepetnosprawnosci. Na ilustracjach widzimy muzykujace oso-
by zdrowe (petnosprawne), dzieci i dorostych. Jedyna sytuacja,
w ktérej mamy do czynienia z odniesieniem do niepetnospraw-
nosci, to wspominanie o gtuchocie Ludwiga van Beethovena
przy omawianiu sylwetki kompozytora®).

Rekomendacje

1. Wprowadzenie wiekszej liczby kobiet lub pytan o to, dla-
czego ich nie byto w danych okresach (czy tez dlaczego byto ich
mniej).

2. Krytyczny stosunek do kanonu muzyki, a w zwigzku z tym
budowanie podrecznikow w innej optyce, np. kontekstowo —
wpisujac w kazda omawiang epoke wspodtczesne odwotania do
form, instrumentow, itd. Pozwoli to na pojawienie sie wzoréw
kobiecych.

3. Wykorzystanie haset ujetych w podstawie programowej
(czyli m.in. tolerancja, niepetnosprawnos¢, rowne traktowanie/
réwnosé, mniejszosé, itp.24). €

21. A. Kreiner-Bogdanska, Muzyka w gi
Krzysztof Pazdro, 2009, s. 25.

22. U. Smoczynska, K. Jakobczak-Drazek, A. Soltysik (red.), Klucz do muzyki. Pod-
recznik do szkoly podstawowej 5, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
2013,5.97.

23. T. Wéjcik, Muzyczny swiat, Kielce: Grupa Edukacyjna S.A., 2009, s. 38; J. Oleszko-
wicz, Gra muzyka! podrecznik do muzyki dla gimnazjum, Warszawa: Nowa Era, 2012,
s. 43; U. Smoczynska, K. Jakébczak-Drazek, Muzyka i my. Podrecznik do szkoly pod-
stawowej. Klasa 4, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2012, s. 103.
24. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkél podstawowych, dostep
1.06.2015 r.
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ETYKA
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Natalia Cybort, Magdalena Mazur, Maria Serafinowicz

Wstep

Na wstepie pokrotce przedstawie® status Etyki, ktora w szkole
jest przedmiotem nieobowigzkowym. Nastepnie omowie pod-
stawe programowa i przejde do opisu danych ilosciowych i ja-
kosciowych zebranych podczas analizy dwoch podrecznikow do
Etyki dopuszczonych do uzytku szkolnego przez Ministerstwo
Edukacji?.

Omowienie danych ilosciowych przedstawie wspélnie dla
obu podrecznikow, natomiast analize jakosciowa zaczne od
przedstawienia roznic swiatopogladowych widocznych w obu
podrecznikach. Wydaje sie to istotne, gdyz w znacznym stop-
niu ttumaczy wystepujace réznice w podejsciu do kwestii ptci
i dyskryminacji.

W dalszej czesci raportu skupie sie na tym, jak przedstawia-
na jest pte¢, réznice ptciowe i walka o prawa kobiet w obu pod-
recznikach. Kolejng analizowana przeze mnie kwestig bedzie
stosunek do aborcji i przemocy oraz sposéb, w jaki autorka
iautorzy podrecznikow piszg o orientacji seksualnej i prawach
mniejszosci seksualnych. Nastepnie przyblize, jak przedstawia-
na jest niepetnosprawnosc oraz prawa mniejszosci etnicznych

1. Zdecydowaly$my si¢ na uzywanie w narracji gtéwnie formy gramatycznej pierw-
szej osoby liczby pojedynczej, poniewaz niektére fragmenty tekstu pisane byly przez
rozne osoby, cho¢ wszystkie stanowig rezultat wspolpracy i objecia w jej wyniku spdj-
nego stanowiska.

2. P. Kolodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, Gdynia: Operon, 2012. M. Sroda, Etyka dla
myslgcych, Warszawa: Czarna Owca, 2010.

i religijnych. Na koniec sformutuje kilka postulatéw odnosnie do
podstawy programowej z Etyki oraz sposobow przedstawiania
kobiet i mezczyzn w podrecznikach do tego przedmiotu.

Etyka w szkole

Etyka jest przedmiotem nieobowigzkowym, uczniowie uczesz-
czaja na nig (podobnie jak na lekcje religii — uczen moze uczesz-
czac tez na obydwa przedmioty) na prosbe rodzicow. Wedtug
nowej podstawy programowej, zajecia z etyki maja charakter
wychowawczy, stuzg ksztattowaniu postaw ucznidow/uczennic
iwdrazajg do postrzegania relacji ze Swiatem przez pryzmat
moralnosci®. Dlatego dziwi, ze przedmiot, ktory pozwolitby na
stata prace wychowawczg z uczniami i uczennicami przez caty
cykl ksztatcenia, jest traktowany w szkole nadal po macoszemu.
Swiadcza o tym problemy z organizacja zajec z etyki, z ktorymi
borykaja sie rodzice uczniow i uczennic w wielu miastach, a tak-
ze brak podrecznikéw i pomocy dydaktycznych do przedmiotu
na pierwszych trzech etapach ksztatcenia.

Podstawa programowa

Podstawa programowa napisana jest bardzo ogdlnie, co po-
zostawia nauczycielowi/nauczycielce duzg swobode w wyborze
tresci, ktére zamierza wprowadzi¢ na zajeciach. Sama podstawa
nie porusza kwestii dyskryminacji ze wzgledu na pte¢, orien-
tacje seksualng, wiek czy rase. Jednakze juz uczen/uczennica

3. ,Zajecia z etyki i wychowania do Zycia w rodzinie maja wazne cele wychowaw-
cze, formujace postawy uczniow. Te dwa przedmioty pelnia szczegolna role i dlatego
uczestnictwo w nich ucznia zalezy od wyboréw i decyzji jego rodzicow. Nauke etyki
szkola organizuje na Zyczenie rodzicéw (opiekunéw prawnych), badz samych ucz-
niéw - po osiggnieciu pelnoletniosci. Podstawa programowa z komentarzami. Edu-
kacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum historia
i spoleczenstwo, historia wiedza o spoleczenstwie podstawy przedsiebiorczosci, eko-
nomia w praktyce, wychowanie do Zycia w rodzinie, etyka, filozofia”. (w:) Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegol-
nych typach szkél. ,,Zajecia z etyki maja charakter wychowawczy. W ramach tych
zaje¢ powinien by¢ prowadzony poglebiony dialog wychowawczy na temat moralne-
go wymiaru ludzkiego dziatania odnoszony do otaczajacej uczniow rzeczywistosci”.
Ibidem, s. 152.
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konczacy/a pierwsza klase, zdaniem autorow podstawy, potrafi
nies¢ pomoc osobom potrzebujacym oraz ma swiadomos¢ réz-
nic ekonomicznych; nie smieje sie z dzieci biedniejszych ani nie
chwali zabawkami. Mimo ze cel ten jest z punktu widzenia roz-
woju moralnego dos¢ utopijny (chyba ze mamy na mysli czysto
behawioralne wyuczenie i strach przed kara, a nie rzeczywista
internalizacje normy)#, wyczulenie dzieci na warunki bytowe
innych wydaje sie by¢ waznym zadaniem stojacym przed wycho-
wawcami/wychowawczyniami. Z kolei po ukonczeniu trzeciej
klasy szkoty podstawowej, uczen/uczennica ,rozumie, ze ludzie
maja rowne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie urodzili, jak
wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki maja status materialny”s.
Mozliwe wiec, ze tworcy podstawy staraja sie wprowadzi¢ do
programu kwestie rownosci i réznorodnosci, robig to jednak
mato konsekwentnie i raczej zdawkowo.

W wielu miejscach podstawa programowa podkresla chrzes-
cijanskie korzenie etyki zachodniej, faworyzuje swiatopoglad
chrzescijanski oraz przyjmuje perspektywe europocentryczng.
Widocznie odcina sie tez od relatywizmu, godzacego w absolu-
tystyczny charakter religii chrzescijanskiej, omawianej kilkukrot-
nie jako podstawa zycia moralnego®.

Obecnie dwa podreczniki do etyki zostaty dopuszczone przez
ministerstwo: Etyka dla myslqcych Magdaleny Srody oraz Etyka Pa-
wta Kotodzinskiego i Jakuba Kapiszewskiego. Oba przeznaczone
sg do nauczania na poziomie ponadgimnazjalnym. Nauczyciele
wczeséniejszych etapdw musza pracowac bez podrecznika”.

4. M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakow: ,,Oficyna Wydawnicza Im-
puls”, 2002, s. 55-61.

5. Podstawa programowa z komentarzami, s. 149.

6. Prawo moralne, imperatyw moralny, w tym prawo naturalne. Dekalog jako podsta-
wa Zycia moralnego. Problem relatywizmu moralnego i sposoby jego przezwycieZani
Nienaruszalne prawa istoty ludzkiej. Podstawa programowa z komentarzami, s.155.
7. Nauczyciele moga sie positkowac¢ przyktadami i programami opracowanymi przez
innych nauczycieli, np. nagrodzonym w konkursie na opracowanie programéw na-
uczania do nowej podstawy programowej, organizowanym przez Osrodek Rozwoju
Edukacji w Warszawie. A. Ziemska, L. Malinowski, Ludzkie sciezki. Kompleksowy
program nauczania etyki na II, III i IV poziomie edukacyjnym, http://static.scholaris.
pl/main-file/103/058/ludzkie_sciezki_kompleksowy_66321.pdf, dostep: 24.07.2015 .
Mimo wszystko braki podrecznikow czy poradnikéw metodycznych sa silnie odczu-
wane.

Prezentacja i analiza badan ilosciowych

Rodzaj materiatu. W podrecznikach widoczne sg wyrazne
roznice w liczbie przedstawionych postaci meskich i zenskich
— postaci meskich jest prawie 6 razy wiecej niz kobiecych (stosu-
nek 875 do 150). Znaczy to, ze na tle innych podrecznikéw ana-
lizowanych w projekcie (gdzie liczebno$¢ meskich bohateréw
prawie dwukrotnie przewyzszata liczebnos¢ bohaterek), w pod-
recznikach do etyki jest szczegolnie mato kobiet.

Kobiety czesciej sq przedstawiane na ilustracjach i rysunkach
(niezwigzanych bezposrednio z tekstem) w odréznieniu od mez-
czyzn, ktdérzy sa zdecydowanie czesciej bohaterami tekstéw. Ilu-
stracjom czesto brakuje podpisow, kim sg bohaterki, nie s tez
one zwigzane tematycznie z tekstem. Mozna wiec powiedziec,
ze kobiety zostaty zredukowane do roli ozdobnikow tekstu. Na-
tomiast w przypadku zadan i ¢wiczen osoby ptci meskiej i zen-
skiej wystepuja w podobnych proporcjach.

Liczba osob i typ postaci. Osoby ptci meskiej i zenskiej naj-
czesciej pokazywane s jako postaci indywidualne, jednak od-
setek osob pokazywanych w grupach policzalnych jest wyzszy
u kobiet. Kobiety czesciej pokazywane sg wiec w grupie, nato-
miast sposdb prezentacji mezczyzn podkresla ich indywidual-
nosc. Kobiety (64,3% ogotu postaci kobiecych) duzo czesciej niz
mezczyzni (22,7%) sa przedstawiane jako postaci wykreowane.
Dysproporcja ta jest wieksza niz we wszystkich podrecznikach
rozpatrywanych tacznie (59,2% do 47,8%). Postaci kobiece stu-
zyty przewaznie do zaprezentowania omawianej teorii, pogladu
czy dylematu etycznego. Z kolei mezczyzni to gtownie postaci
rzeczywiste, historyczne (73,8% do 32,1% na korzys¢ mezczyzn,
w pozostatych podrecznikach 45,8% do 32,1%). Przewaga mez-
czyzn wsrod przywotywanych postaci rzeczywistych moze byc
spowodowana ich przewazajacq obecnoscia jako przedstawicie-
li starozytnej i sredniowiecznej mysli filozoficznej, stanowiacej
podstawe mysli etycznej.

Wiek postaci. U stosunkowo niewielkiej grupy postaci obec-
nych w podrecznikach mozna byto okresli¢ ich wiek. Jednak, gdy
byto to mozliwe — zarowno wsrdd kobiet, jak i mezczyzn — prze-
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stawiane byty gtownie postacie doroste, od 20 do 60 roku zycia.
Drugim najliczniej reprezentowanym przez kobiety przedziatem
wiekowym byt wiek miedzy 11 a 19 rokiem Zzycia (28,1%). Jest to
grupa wiekowa, do ktorej adresowany jest podrecznik. Uczenni-
ce czesciej miaty okazje utozsamic sie z bohaterkami podreczni-
ka, poniewaz odsetek postaci chtopiecych w podrecznikach byt
ponad potowe mniejszy (12%). W przypadku mezczyzn druga
w kolejnosci najbardziej liczebna grupa byli starsi dorosli, oso-
by po 60 roku zycia. Kobiety w tej kategorii wiekowej wtasciwie
nie byty ukazane w podrecznikach (zaledwie 4,7% z ogotem 64
kobiet o okreslonym wieku).

Kolor skéry. Na 204 osoby, u ktérych mozna byto okreslic¢ kolor
skory, 96% przedstawionych osob byto biatych. Osoby o innych
niz biaty kolorze skory sa wiec niemalze nieobecne, niezaleznie
od ptci.

Religia, wyznanie. U niewielkiej liczby os6b mozna byto
wprost okresli¢ wyznawang religie: jedynie u 51 na 1041 opisy-
wanych postaci. Wsrod postaci meskich, u ktorych byto to moz-
liwe, znajdowaty sie autorytety religijne i hierarchowie koscio-
ta. Tylko u jednej kobiety mozna byto wprost okresli¢ wyznanie.
Kwestia religii byta pomijana u kobiet, podobnie jak inne cechy,
m.in. takie jak pozycja w grupie czy zawod, charakteryzujace jed-
nostke jako osobe i cztonka spoteczenstwa.

Status spoteczno-ekonomiczny. Tylko u niewielkiej liczby po-
staci byt mozliwy do okreslenia status spoteczno-ekonomiczny
(na ponad 1040 os6b okreslenie statusu spoteczno-ekonomicz-
nego byto mozliwe w wypadku 52). Wida¢ jednak wyrazng dys-
proporcje miedzy liczba kobiet, u ktdrych byto to mozliwe (3),
a liczba mezczyzn (48). Nie ttumaczy tego dysproporcja miedzy
liczba bohaterek a bohaterow (stosunek 875 do 150). Posréd
mezczyzn natomiast wiekszo$¢ posiadata wysoki (56,3%) lub
bardzo wysoki (35,4%) status ekonomiczny. Taki obraz przeczy

rzeczywistosci. W podreczniku nie istnieje problem biedy ko-
biet® i prawie nie istnieje problem biedy mezczyzn.

Zawod. W przypadku zawodu ponownie widoczna jest wyraz-
na dysproporcja pomiedzy ptcig a rolami zawodowymi. U ponad
400 mezczyzn w podreczniku byt przedstawiony wykonywany
przez nich zawdd, natomiast w przypadku kobiet — jedynie u 33.
Kolejny raz kobiety zostaty pominiete jako osoby posiadajace
okreslone cechy. Kobiety w podrecznikach bardzo rzadko wyko-
nuja jakis$ zawdd. Jesli jednak go wykonuja, to niemalze 70% tych
zawodow mozna umiesci¢ w kategorii ,inteligencja i wolne za-
wody”. Mezczyzni w tej kategorii stanowia prawie 80%, czesciej
tez wystepuja jako reprezentanci wyzszych kadr kierowniczych
oraz wykwalifikowanego personelu. Kobiety natomiast, prawie
piec razy czesciej niz mezczyzni, s w podrecznikach uczennica-
mi lub studentkami.

Potozenie geograficzne/ kraje centrum i peryferyjne.
W przypadku potozenia geograficznego, reprezentacja kobiet,
u ktorych mozliwe byto jego okreslenie, kolejny raz byta niska
(4). Kobiety w podrecznikach niemalze w ogole nie majg charak-
terystyk. Nie mozna okresli¢, skad pochodza, jakie wyznaja reli-
gie, jaki jest ich status ekonomiczny i jakie wykonuja zawody.

W podrecznikach widoczny jest rowniez europocentryzm —
76,2% mezczyzn to mieszkancy krajow europejskich. Uczniowie
i uczennice nie sg w ten sposdb rowniez uwrazliwiane/i na kwe-
stie zwigzane z naptywem cudzoziemcow czy ogolnie na zycie
w spoteczenstwie wielokulturowym.

Pochodzenie i przynaleznos¢ etniczna i/lub narodowa/ ka-
tegorie obcosci. Jesli chodzi o przynaleznos¢ etniczng oraz na-
rodowa, to nie pojawiajq sie w podrecznikach znaczace réznice
pod tym wzgledem, zwigzane z ptcia. Przynaleznos$¢ etniczna
bohateréw pozostaje jednak zdecydowanie w kregu krajow eu-
ropejskich — 75% kobiet i 80,7% mezczyzn.

8. Problemem feminizacji polskiej biedy, roli kobiet jako zarzadzajacych ubdstwem
i odpowiedzialnych za dopinanie si¢ budzetu domowego od lat zajmuje si¢ Elzbieta
Tarkowska. Patrz np.: E. Tarkowska, Oblicza polskiej biedy, ,, Analizy Laboratorium
Wiezi” 2009, nr 2, s. 5-6.
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Typy relacji. Kobiety w podrecznikach najczesciej przedsta-
wiane s3 w kontekscie relacji macierzynskich (42,9%) i ogolnie
rodzinnych (80,2%). Wskaznik ten jest znacznie wyzszy u ko-
biet niz u mezczyzn, ktorzy znajduja sie w relacjach ojcowskich
w 25,9%, natomiast ogolnie w rodzinnych w 54,2%. Sytuacja jest
odwrocona w przypadku relacji zawodowych, w ktorych znacz-
nie czesciej wystepuja mezczyzni (25,9% mezczyzn i tylko 8,6%
kobiet znajduje/znajduja sie w relacjach zawodowych). Wyraz-
nie widoczny w podrecznikach jest wiec tradycyjny podziat rol
pomiedzy mezczyznami i kobietami, w ktérym kobiety przypi-
sywane sg do petnienia rol rodzinnych, a mezczyzni zawodowej
samorealizacji. Mezczyzni czesciej tez przedstawiani sg w sytua-
cjach kolezenskich i partnerskich (16%) niz kobiety (5,7%).

Relacje, zwiazki postaci z innymi ludzmi. Kobiety sg przedsta-
wiane w podrecznikach na tym samym poziomie w kontekscie
pozytywnych i negatywnych relacji zinnymi (40,5%). Mezczyz-
ni natomiast czesciej przedstawiani s3 relacjach negatywnych
(40,4%) niz pozytywnych (17,5%). Duze roznice pomiedzy kobie-
tami i mezczyznami widoczne sq w przypadku relacji neutral-
nych, w ktorych kobiety pojawiaja sie ponad dwa razy rzadziej
niz mezczyzni (18,9% do 42,1%).

Pozycja w grupie. Niewiele mozna dowiedziec sie na temat
zajmowanej przez kobiety pozycji w grupie. Tylko w przypadku
dwoch kobiet byto to okreslone i sytuowaty sie one na srednim
szczeblu hierarchii grupowej. Generalnie kobiety w podreczni-
kach byty postaciami posiadajacymi pewien ogélny zarys, a nie
mowiono o nich w kontekscie zajmowanych przez nie pozycji.
W niewielu przypadkach, cho¢ dwudziestokrotnie czesciej niz
w przypadku kobiet, okreslono status meskich bohaterow (41
0s0b). W wiekszosci, bo w 63,4%, znajdowali sie oni na pozycji
prestizowej i mieli wptyw na wtadze. Wyraznie widoczna jest
tutaj dominacja mezczyzn w grupie.

Aktywnos¢ wewnetrzna i zewnetrzna. Wyraznie widac, ze
mezczyzni sq pokazywani jako ci, ktorzy w wigkszosci funk-
cjonuja na zewnatrz (94,6%), w przypadku kobiet wskaznik ten
wynosit 77,3%. W sferze dziatalnosci domowej réznica miedzy
ptciami byta ogromna — wsréd kobiet byto to 22,7%, a mezczyzn

- 5,4%. Gdy mowa o parze (obie ptcie) — w 100% byli oni poka-
zywani w dziataniach na zewnatrz domu.

Upodmiotowienie. Osoby ptci meskiej czesciej pokazywane
sg jako osoby bardziej aktywne niz kobiety (87,4% do 67,3%).
Kobiety z kolei czesciej byty wskazywane jako bierne (32,7% do
12,6%). Sq one rowniez czesciej przedmiotami niz podmiotami
dziatan, jak wielokrotnie juz zostato tu wspomniane, pozbawio-
nymi cech. Mozna powiedzie¢, ze sposob przedstawiania kobiet
i mezczyzn wpisuje sie w duzym stopniu w binarny podziat natu-
ra/kultura (role rodzinne i zawodowe), aktywnos¢/pasywnos¢,
sfera prywatna/publiczna. Fakt ten mozna zestawic ze stosun-
kiem patrzacego/patrzacej i obiektu spojrzenia, szczegdlnie
obecnym w klasycznym malarstwie. Analiza tekstow zrodtowych
pokazuje, ze we wszystkich podrecznikach wyjatkowo rzadko
prezentuje sie zdjecia czy obrazy, ktérych autorkami sa kobiety.
Natomiast kobiety dosc czesto sg prezentowane na obrazach
i zdjeciach autorstwa mezczyzn.

Cechy fizyczne, przy pomocy ktorych charakteryzowana jest
postac¢. Akcesoria i atrybuty. Ubior i znaczace przedmioty, ko-
lory, ktore tworza wizerunek postaci. Wyniki analizy iloscio-
wej wskazaty na niewiele cech fizycznych, za pomoca ktorych
charakteryzowana jest posta¢. W wigkszosci, zaréwno u kobiet
(70%), jak i mezczyzn (92,5), sa to wskazania sprzeczne ze stereo-
typami ptciowymi. Podobne wyniki uzyskano w przypadku atry-
butow, ktére tworza wizerunek postaci (61,5% u kobiet i 71,2%
u mezczyzn). Takie dane sg najprawdopodobniej wynikiem prze-
zroczystosci cech, ktore sq zgodne ze stereotypem ptciowym
i eksponowania cech z nim sprzecznych.

Bardzo niski (6%) jest udziat kobiet wsrdd autoréw tekstow
zrodtowych i utwordw literackich oraz reprodukowanych na ilu-
stracjach dziet sztuki (2%). Kobiety nie s3 tez przywotane jako
autorki teorii czy koncepcji filozoficznych. Natomiast autorki
przewyzszaja liczbowo autorow tekstow przywotywanych w li-
Scie literatury uzupetniajacej. Jest to zapewne swiadomy zabieg
Magdaleny Srody oraz Pawta Kotodzifskiego i Jakuba Kapiszew-
skiego. Z powodu nizszego statusu i ograniczonego dostepu do
edukacji formalnej filozofki stanowity przez wieki mniejszos¢
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wsrod badaczy. Dzis jednak kazdy obszar zainteresowan filozofii
(w tym etyka) doczekat sie znakomitych badaczek. O ile zatem
przez wieki to mezczyzni byli autorami fundamentalnych teorii
etycznych i filozoficznych, wspotczesnie dorobek ten opracowy-
wany i rozwijany jest rowniez przez kobiety. Oczywiscie filozofki
sg tez autorkami wspoétczesnych koncepcji, oba podreczniki kon-
centruja sie jednak na historii mysli etycznej.

Podobnej dbatosci nie wykazano natomiast, jezeli chodzi
o materiat wizualny przywotywany w podreczniku (8% autorek)
oraz reprodukowane dzieta sztuki, ktorych autorami sg niemal
wytacznie (w 92 i 98%) mezczyzni. Przewaga mezczyzn wsrod
twércoéw/tworczyn reprodukowanych dziet sztuki oraz mate-
riatéw wizualnych przywotanych w liscie materiatéw uzupet-
niajacych wystepuje rowniez w podrecznikach do innych przed-
miotéw, co dziwi, zwazywszy na znaczng liczbe wspdtczesnych
malarek czy rezyserek. W duzym stopniu wynika to z faktu, ze
autorzy i autorki czuja sie zobligowani/e, chocby przez podsta-
we programowa, do zapoznania ucznia/uczennicy z dorobkiem
kultury, np. z klasycznym malarstwem.

Analiza jakosciowa podrecznika
Perspektywa filozoficzna i Swiatopogladowa

Trudno jest porownywac analizowane podreczniki, miedzy
innymi ze wzgledu na ich odmienne perspektywy swiatopogla-
dowe. Pawet Kotodzinski i Jakub Kapiszewski nie kryjg swojej
wiary w obiektywizm i absolutyzm etyczny. Ma to niewatpliwy
wptyw na cele, ktore stawiajg sobie jako autorzy podrecznika.
Pozadanym efektem ,obrobki pedagogicznej” jest dojrzaty, au-
tonomiczny podmiot etyczny kierujacy sie w zyciu wartosciami
i umiejacy je rozpoznawac. Wartosci te maja, wedtug autorow,
byt obiektywny i absolutny, nie podlegaja zmianie i dlatego
mtody cztowiek powinien je poznac i zinternalizowac. Uczen/
uczennica prowadzony/a przez podrecznik dochodzi do uznania
wartosci (postulowanych przez autorow), jednak ich sam/a nie
ustanawia ani nie wspoéttworzy. W naszym kregu kulturowym
nosnikiem i gwarantem wartosci absolutystycznych jest religia

katolicka, stad cytowanie gtéownie Jozefa Tischnera iJana Pa-
wta Il. Proponowane wzorce moralne to Sw. Maksymilian Kolbe
i Matka Teresa z Kalkuty. Znaczace s tez stowa autorow: ,Nie
sposob zanegowac faktu, ze nadal aktualne jest to, co Platon
odkryt 2500 lat temu — zycie doczesne ma sens tylko ze wzgledu
na zycie wieczne”?. Oczywiscie, mozna powiedzie¢, ze nawet
jesli zycia wiecznego nie ma, to w przeznaczonym nam czasie
mozemy dokonac rzeczy wielkich i by¢ dobrymi ludzmi. Teze
te jednak autorzy niniejszego podrecznika uwazaja za stabsza
w eschatologicznej perspektywie©.

Warto w tym miejscu przypomnie¢, czym jest perspektywa
eschatologiczna. Wedtug definicji, ktéra przywotuja sami auto-
rzy, ,eschatologia to teoria filozoficzna traktujaca o sprawach
ostatecznych, zajmujaca sie losem cztowieka po $mierci”. To na-
uka o celui przeznaczeniu $wiata*?. W zwiazku z przyjeta defini-
Cja unaoczniajg sie nam dwie kwestie. Pierwsza to watpliwosci,
dlaczego w kwestii decyzji o naszym zaangazowaniu w $wiat
miataby decydowac perspektywa eschatologiczna. Z kolei przy-
jecie perspektywy eschatologicznej wymaga wyboru konkret-
nej eschatologii (czego autorzy nie robig), gdyz w zaleznosci od
tej decyzji, roznie bedziemy patrze¢ na powinnosci cztowieka
na ziemi (np. do$¢ odmienne stanowiska w ramach samego
chrzescijanstwa w stosunku do ekologii). Po drugie, autorzy
piszg wprost, ze teze, iz w przeznaczonym nam czasie mozemy
dokonac rzeczy wielkich i by¢ dobrymi ludzmi, uwazaja za stab-
sza w perspektywie eschatologicznej. Oczywiscie perspektywa
eschatologiczna nie moze przesadzac w sensie logicznym o tym,
czy mozemy dokonac na ziemi rzeczy waznych. Moze jednak do-
wies¢, ze te dokonania sa mato wazne, niewarte naszych wysit-
kow lub Ze moga stana¢ nam na drodze ku zbawieniu. Niepokdj
o skutki zbytniego angazowania sie w sprawy doczesne autorzy
wykazuja na stronach podrecznika wielokrotnie. Oczywiscie es-
chatologia to nie teoria, tylko dziat teologii, nie ma tez jednej
eschatologii w sensie, w jakim uzywaja autorzy tego terminu.

9. Wszystkie podkreslenia pochodza od autorek artykutu.
10. P. Kolodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, s. 185.
11. Ibidem,s. 141.
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Jest za to wiele eschatologii, m.in. chrzescijanskich, w tym kato-
licka, ktora ktadzie bardzo duzy nacisk na role ludzkich czynow
w zbawieniu. Wydaje sie wiec, ze autorzy przyjmujg w swieckim
podreczniku, majagcym by¢ wykorzystywanym na zajeciach z ety-
ki, perspektywe religijna. Niepokojace jest dodatkowo to, ze fakt
ten zatajaja, co jest wysoce problematyczne, szczegélnie, ze na
etyke zapisywane sa czesto dzieci innych wyznan niz katolicyzm.
Najbardziej dziwi jednak to, ze w formowaniu postawy moralnej
ucznidéw i uczennic, autorzy przyjmuja wyjatkowo pesymistycz-
ng i aspoteczna forme wiary. Mimo wyraznych inspiracji naucza-
niem Kosciota, autorzy nie wspominajg, np. o przykazaniu mito-
Sci, ktore przez wieki realnie wptywato na ziemskie powinnosci
chrzescijan wobec innych??.

Problem polega na tym, ze paradygmat, w ktérym sytuuja sie
Kotodzinskii Kapiszewskiw zasadzie nie pozwalaim na przyjecie
perspektywy rownosci ptci. Traktujac przyjmowang przez auto-
row perspektywe absolutystyczng i uniwersalistyczng w sposob
konsekwentny oraz wnioskujac z tresci podrecznika, stwierdzic
mozna, ze widza w innym cztowieku osobe rozumiang jako war-
tos¢, nie wspieraja natomiast jego/jej walki w realizowaniu swo-
ich praw i wolnosci. Dotyczy to gtownie rownouprawnienia ptci,
ale tez réznic Swiatopogladowych, etnicznych czy religijnych.

Magdalena Sroda jest etyczka i feministka. Swiatopoglad, kté-
ry wytania sie z lektury podrecznika mozna by byto okresli¢ jako
polityke roznicy i wartosci demokracji liberalnej (z cigzeniem ku
rownosci spotecznej). Przyjeta perspektywa etyczna jest trudna
do odszyfrowania, gdyz Magdalena Sroda jej nie forsuje, a dzieki
przyjetemu historycznemu uktadowi ksigzki, pokazuje bogactwo
dorobku etyki zachodniej. Mozna by byto zaryzykowa¢ stwier-
dzenie, ze odcina sie od uniwersalizmu i absolutyzmu, a sktania
ku relatywizmowi wartoéci i etyce relacyjnej. Swiadczy¢ moze
o tym chociazby rozdziat o Feministycznej etyce troski czy Kryzys
etyki tradycyjne;j.

12. Przykladem pozytywnego wplywu moze by¢ wplyw chrzeécijanistwa na sytuacje
niewolnikéw w starozytnym Rzymie. Negatywnym przykladem wplywu natomiast
drabina Tomaszowa.

U Magdaleny Srody przewodnikiem po $wiecie wartosci jest
empatia i troska oraz prawa cztowieka. Jesli traktowac te warto-
sci jako wartosci etyki feministycznej, to podrecznik Magdaleny
Srody nalezy uzna¢ za feministyczny. Réwniez poruszane tematy
dotycza zagadnien taczonych z réwnosciowq, feministyczna per-
spektywa w etyce i filozofii spotecznej, dotyczacej: praw zwie-
rzat, sprawiedliwosci spotecznej, dystrybucji dobr, praw mniej-
szosci i praw kobiet.

Uktad ksigzki

Omawiane podreczniki réznig sie sama struktura. Ta tylko
pozornie edytorska kwestia ma powazne konsekwencje. Kie-
dy Magdalena Sroda pisze o sprawiedliwosci lub wolnoéci, to
przedstawia jq z wielu perspektyw, wspierajac sie pogladami
filozoféw, pisarzy czy ludzi innych epok, poruszajacych dane
zagadnienie®®. W ¢wiczeniach przedstawia problemy etyczne
w sposob pozostawiajacy uczniowi/uczennicy miejsce na wtasne
zdanie, ktore czesto zapewne odbiega od zdania samej Magdale-
ny Srody czy nauczyciela/ki korzystajacego/j z podrecznika.

Spréobuj ocenié¢ zjawisko homoseksualizmu dzisiaj i w czasach starozytnych. Czy
oceniasz je z punktu widzenia norm obyczajowych, norm moralnych, czy tez uwa-
Zasz, ze w og6le nie powinno podlega¢ ocenie normatywnej?'¥

Pawet Kapiszewskii Jakub Kotodzinski przedstawiajg swojego
rodzaju scenki, przewaznie zdarzenia wymyslone, a nastepnie
ich interpretacje, ktore zdaja sie by¢ wyktadnia obowigzujaca
i jedyna prawdziwa. Dlatego pozornie praca z ich podrecznikiem
jest tatwiejsza, lecz bez interwencji nauczyciela/ki, w pewnych
momentach moga ulega¢ wzmocnieniu stereotypy i poglady,
z ktorymi autorzy najprawdopodobniej sie nie identyfikujg, a ich

13. ,Kant méwil, ze moralnie dobre jest tylko to, co jest dziataniem z obowiazku,
czyli dzialaniem uzasadnianym szacunkiem dla prawa moralnego. Kotarbinski twier-
dzil, ze moralnie dobre s3 czyny, ktére minimalizuja cierpienie innych. Dla angiel-
skiego filozofa Milla warto$¢ moralnie pozytywna bierze swe zrodlo w dzialaniach
powiekszajacych ogolng sume dobra i szcze$cia w swiecie. Starozytni stoicy twierdzi-
li, Ze dobro moralne polega na przede wszystkim na doskonaleniu siebie, na madrosci
i cnocie. Z kolei wedlug religii dobro¢ moralna to przede wszystkim postuszenstwo
Bogu i normom, ktére objawil’, w: M. Sroda, Etyka dla myslgcych, s. 19- 20.

14. Ibidems, s. 66.
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obecnos$¢ na tamach ksigzki wynika z przeoczenia lub z checi
sprowokowania dyskusji. Dzieki kilkuletniej praktyce nauczy-
cielskiej wiemy jednak, ze uczniowie/uczennice traktujg tresci
z podrecznika podobnie do tych z matematyki czy biologii: wie-
rza, ze to, co jest tam napisane, jest prawda, a szkota oczekuje
od nich, aby przyswoili/ty i odtwarzali/ty z pamieci podane tam
tresci.

Magdalena Sroda koncentruje sie na zapoznaniu uczniow/
uczennic z historig etyki, z teoriami, ktore ttumacza, dlaczego
ludzie podejmujg okreslone decyzje lub gtosza dane sady o cha-
rakterze moralnym. Podobny przeglad juz sam w sobie pokazuje
wielo$¢ panujacych pogladow na to, jak definiowac dobro i zto,
jakie sq powinnosci cztowieka w zyciu i ukazuja wptyw warun-
kéw zycia (kultury, czasow, warunkéow ekonomicznych itp.) na
moralnosc danej epoki lub kregu kulturowego. Autorka uzmysta-
wia czytelnikom i czytelniczkom, ze ludzie majg rézne poglady,
ktore wynikaja z ich wiary, doswiadczen czy wychowania, ktére
otrzymali. Dlatego, z jednej strony, musimy nauczy¢ sie zycia
w spoteczenstwie pluralistycznym, a z drugiej wypracowac zasa-
dy, ktére umozliwig realizowanie naszej wolnosci bez krzywdze-
nia innych (moja wolnos$¢ konczy sie tam, gdzie zaczyna sie wol-
nos¢ drugiego; nie mam tolerancji dla nietolerancji; posiadam
szacunek dla prawa; traktuje zasady demokracji jako naczelne
zasady spoteczenstwa, w ktérym zyjemy; przyjmuje, ze to one
stanowig swoiste ramy, organizujace zycie spoteczne w ramach
liberalnej demokracji przedstawicielskiej).

Czesci historyczne maja na celu nie tylko zaznajomienie ucz-
niow i uczennice z pogladami filozofow danej epoki, ale dostar-
czenie narzedzi (poje¢, terminologii, argumentow) do dyskusji.
Dyskusja bez merytorycznego przygotowania moze prowadzic
do niewtasciwych wnioskéw. Czesci z nich mozna unikna¢, ko-
rzystajac z przemyslen i argumentacji filozoféw zajmujacych
sie danym zagadnieniem etycznym. Tak wiec tresci historyczne
stuzg gtéwnie rozwinieciu aktywnosci intelektualnej uczniow
i uczennic, problematyzowaniu zagadnien z dziedziny etyki, kto-
rych doswiadczaja na co dzien, ale ma tez wzbudzi¢ refleksje nad

wtasnym stanowiskiem, poméc w jego artykulacji, formutowa-
niu i bronieniu swoich pogladow.

Ptec

Podreczniki trudno poréwnywac réwniez pod wzgledem
sposobu potraktowania kategorii ptci. Podrecznik Magdaleny
Srody wyraznie unika podsuwania uczniom gotowych odpowie-
dzi czy narzucania im okreslonej wizji swiata. Autorka raczej
sktania do refleksji, problematyzujac zagadnienia, takie jak ptec
czy seksualnos¢ cztowieka, a jednoczeénie wykazuje zrozumiata
u feministki wrazliwos¢ na kwestie ptci. Autorka niewatpliwie
jest sSwiadoma, ze podrecznik, jako tekst kultury oraz pomoc dy-
daktyczna, nie tylko odzwierciedla, ale i ksztattuje sposoby po-
strzegania ptci w danej kulturze. Dlatego filozofka dba o forme
jezykowa (adresatem polecen sg zawsze chtopcy i dziewczeta,
uczniowie i uczennice, koledzy i kolezanki, konsekwentnie uzy-
wa zenskich koncowek i nazw zawodow). W czesci historycznej
nie ma zbyt wielu filozofek, bo ich po prostu nie byto, natomiast
obecnie wiele kobiet jest cenionymi filozofkami, a ich teksty
pojawiaja sie wérod rekomendowane] przez Srode literaturze
traktujacej o omawianych zagadnieniach®. Filozofki sa tez przy-
wotywane w ¢wiczeniach jako autorki mysli badz pogladow,
do ktoérych maja sie odnies¢ uczennice i uczniowie. W sposobie
pisania Magdaleny Srody o historii pojawia sie jeszcze jeden
wazny element. Jezeli ujmowac historie jako pasmo wojen, walk
i sojuszy, wzglednie ideologie i poglady charakteryzujgce dang
epoke, to m.in. ze wzgledu na niska partycypacje kobiet w zyciu
publicznym (brak dostepu do edukacji, uzaleznienie ekonomicz-
ne, brak osobowosci prawnej), w tak rozumianej historii kobiety
stang sie niewidoczne. Jednakze nadal stanowity okoto potowy
spoteczenstwa i wykazywaty aktywnos$¢ na polu wytworstwa,
wychowania czy szeroko rozumiane]j opieki. Magdalena Sroda
w ¢wiczeniach dopytuje o te kobiety, oddajac im nalezyte miej-

15. Na przyklad przy Sokratesie pojawia si¢ Hanna Arendt ze swoja powszechnie
znang filozofom i filozofkom koncepcja banalnosci zta. Maria Ossowska, etyczka
isocjolozka moralno$ci, przywolywana jest na kartach podrecznika wielokrotnie,
ma tez swoj biogram. Ibidem, s. 18, 24, 47,71, 284.

ETYKA — RAPORT PRZEDMIOTOWY

@3»m"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



NATALIA CYBORT, MAGDALENA MAZUR, MARIA SERAFINOWICZ

.

RAPQRT

Gaym"m"m""m“m“m"m“m“m""m"m"m"“m"m"m“m""m"m"m"m"m

sce w historii. Jest to wazne, gdyz m.in. obrazuje, jak nierowny
dostep do edukacji lub rynku pracy moze marginalizowa¢ cate

grupy spo{eczne.
Czy kobietom w epopei Homera przypisuje sie jakies zalety? Jesli tak, to wymien
cho¢ kilka. Jaka role odgrywaja kobiety w $wiecie Homera?'®
Czym jest spoteczenstwo patriarchalne? Przygotujecie w klasie debate na ten te-
mat; znajdzcie obroncéw i przeciwnikow stanowiska, ze zyjemy w spotecznosciach
typu patriarchalnego?'”

U Pawta Kotodzinskiego i Jakuba Kapiszewskiego pte¢ poja-
wia sie jako przedmiot rozwazan raz, a jako odpowiedz, czym

jest, autorzy przywotuja stowa Jozefa Tischnera.

Czym jest pte¢, jakim stuzy wartosciom? Wszyscy, ktorzy odpowiadajac na to pyta-
nie, wskazuja na ludzkie ciato, dokonuja niestychanego sptycenia sprawy. Ple¢ siega
o wiele gtebiej, dotyka osoby. Wydaje sig, ze postapimy najwilasciwiej, gdy powie-
my, ze ptec jest szczegdlng wartoscia, ktdra okresla sposdb przejawiania sie dobrej
woli osoby w swiecie (...). Przede wszystkim ptec jest prawdziwa wartoscia, dobrem
cztowieka, przez ktore cztowiek moze glebiej przezy¢ tajemnice zycia i wiecej do-
brego po sobie zostawi¢ na ziemi'®.

Poniewaz powyzsza definicja jest jedyna podang przez au-
torow, mozna domniemywac, ze uczniowie i uczennice maja ja
przyjac¢ jako obowigzujaca. Zaproponowana wizja wskazuje na
ptec jako determinujaca odmienne zadania kobiet i mezczyzn,
odmienne sposoby czynienia dobra. Nie tylko staje sie ona
w ten sposob gtownym czynnikiem réznicujgcym ludzi, ale jest
szczegolng wartoscia, a wiec czyms, co zastuguje na szacunek
i ochrone. Autorzy nie wspominaja o podziale na pte¢ kulturowa
i biologiczng, o zmieniajacych sie rolach ptciowych lub odstep-
stwach od stereotypowych rél. W przyjetej przez nich perspek-
tywie jest to jednak zupetnie zrozumiate, gdyz w paradygmacie
zastosowanym przez autoréw ptec jest wartoscig sama w sobie,
sposobem egzystencji cztowieka jako osoby, determinujaca od-
mienne powotanie kobiety i mezczyzny, a nie biologicznym ak-
cydensem. Jak dalej pisza autorzy:

16. Ibidem,s. 36.
17. Ibidem, s. 41.
18. P. Kolodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, s. 269.

Stuszna walka kobiet o rownouprawnienie nadawata owym réznicom [ptci] zabar-
wienie negatywne i (wraz z innymi tendencjami cywilizacji) sprzyjata ujednoliceniu
zycia obu plci. Tymczasem wydaje sig, ze wspomniane réznice sa zrédtem realnych
zobowiazan jednostek (jak na przyktad mozliwos¢ karmienia dziecka piersia)'™.

W zasadzie niesprawiedliwe jest przypisywanie komus nie-
wypowiedzianych intencji. Niestety sam podrecznik pozwala
powatpiewac w wiare autorow w potrzebe emancypacji kobiet.
Zagadnienie rownouprawnienia pojawia sie w podreczniku wy-
tacznie w tym miejscu. | jedynie z biogramu Johna Stuarta Milla
mozemy dowiedzied sie, ze popierat prawa wyborcze kobiet.
Wydaje sie, ze zdaniem autoréw kobiety majg prawa, o ile nie
kolidujg one zich rzekomymi zobowigzaniami wynikajacymi
z ptci biologicznej. Gtownym powotaniem i zobowigzaniem ko-
biety jest macierzynstwo, co dobitnie ukazuje kolejny fragment.
W rozdziale Odpowiedzialnosc, pojawia sie historia Agnieszki,
ktéra zachodzi w nieplanowang cigze. Przyttoczona sytuacja
ucieka ze szpitala i porzuca dziecko. Pawet Kotodzinski i Jakub
Kapiszewski opisuja sytuacje Agnieszki w nastepujacy sposéb:

Przyktad mtodej matki wskazuje na to, jakim obcigzeniem moze by¢ poczucie od-
powiedzialnosci. Tutaj jest ono zwigzane z losem dziecka (pomijajac mozliwosc¢ tzw.
szoku poporodowego). Macierzyristwo moze jawi¢ sie¢ mtodej matce jako pasmo
trosk i wyrzeczen, do ktérych nie jest ona jeszcze przygotowana. Egoizm, niewia-
ra w siebie i brak jasnych zasad moralnych sprzyjajg unikaniu odpowiedzialnosci.
Agnieszka, ulegajac egoistycznemu strachowi, uciekta od swojego obowiazku i od-
powiedzialnosci za dziecko.

Przytoczona historia wydaje sie stwarzac okazje, aby wspo-
mniec¢ o odpowiedzialnosci ojca za dziecko, problemu porzucen
dzieci (aczkolwiek porzucanie dzieci przez matki w poréwnaniu
z pozostawianiem rodzin bez wsparcia, rowniez ekonomicz-
nego, przez mezczyzn jest nieporéownywalnie rzadszym zjawi-
skiem) czy ogdlnie o spotecznych, kulturowych i ekonomicznych
przyczynach niedopetniania obowigzkow rodzicielskich. Jedno-
cze$nie pozostawienie dziecka w szpitalu, oczywiscie po dopet-
nieniu wszelkich formalnosci moze byc¢ dla dziecka szansa na
kochajaca rodzine, a dla par, ktére nie moga mie¢ dzieci, szansg

19. Ibidem.
20. Ibidem,s.78-79.
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na posiadanie potomstwa. Niestety, interpretacja zaproponowa-
na przez autordéw silnie sugeruje, ze to egoizm Agnieszki, a nie
trudna sytuacja zyciowa, w tym np. brak wsparcia ze strony ojca
dziecka, powoduje, Ze ucieka ona ze szpitala.

Przyktad Agnieszki kontrastuje z historiag mtodego ojca
(na dotaczonej fotografii, widzimy, ze trzyma dziecko). Z opisu
dowiadujemy sie, ze ,,przepetnia go troska o dziecko i poczucie
sity”21. Autorzy wspominaja tu o odpowiedzialnosci ojca za spto-
dzone potomstwo, moze sie wiec wydawac, ze oba przyktady
sie uzupetniaja. Jednak stowa ,,nieprzymuszony, bedzie dzwigat
swoja odpowiedzialnos¢ — stad uczucie dumy. Bedzie wspottwo-
rzyt ludzkie istnienie w sposdb wolny i odpowiedzialny”??, zdaja
sie sugerowa¢ odmienng interpretacje rél rodzicielskich. Matka
ma dziecko kocha¢ bezwarunkowo i ponosic trud wychowania,
nawet jesli przekracza on jej mozliwosci. Dla mezczyzny odpo-
wiedzialnosc jest fakultatywna, wynika z poczucia wewnetrznej
sity i sprawczosci, a nie obowigzku prawnego i moralnego. Jego
rola polega gtéwnie ,,na ksztattowaniu osobowosci mtodego
cztowieka”®), nie wspomina sie o kwestiach bytowych, dbaniu
o zdrowie i pielegnacji dziecka.

Oczywiscie, interpretacja historyjki zaproponowana przez
autoréw moze stanowic punkt wyjscia do dyskusji. Mozliwe, ze
kontrowersje, ktore moze wzbudzaé powyzsza historia, spowo-
duja opor, ktéry zaangazuje uczniow i uczennice nie tylko inte-
lektualnie, ale rowniez emocjonalnie. Poniewaz jednak analiza
Pawta Kotodzinskiego i Jakuba Kapiszewskiego moze wzmac-
niac stereotypy obecne w naszej kulturze (mezczyzna odchodzi,
kobieta porzuca, wytaczna odpowiedzialno$¢ matki za dzieci),
jest naszym zdaniem niewychowawcza.

Magdalena Sroda w podreczniku Etyka dla myslgcych niemal
w kazdej poruszanej kwestii nawiazuje lub prébuje nawigzac do
kobiet —ich rél, mozliwosci czy ograniczen, jakie sg im stwarza-
ne/ narzucane ze wzgledu na ptec¢. W rozdziale zatytutowanym
Rownoé¢ Sroda pokazuje tto historyczne wdrazania idei réwno-

21. Ibidem,s.78.
22. Ibidem,s.79.
23. Ibidem.

sci gtownie w kontekscie rownosci kobiet i mezczyzn. Przyta-
cza rézne Swiatopoglady oraz propozycje rozumienia réwnosci
przez réznych autoréw.

W podreczniku autorstwa Magdaleny Srody wyczuwalna jest
che¢ uwrazliwienia czytelnika/czytelniczki na wiele kwestii,
wérod nich wtasnie prawa kobiet. Sroda przedstawia nieréwno-
sci spoteczne ze wzgledu na pochodzenie, niepetnosprawnos¢
czy wyznanie obok nierownosci ze wzgledu na ptec. Jednoczes-
nie podkresla, ze prawa oficjalnie ustanowione niekoniecznie

maja odzwierciedlenie w praktykach spotecznych:
Dzi$ rownos¢ praw, rownosc polityczna jest faktem, kobiety maja prawa wyborcze,
maja prawo do edukacji i do pracy. Jednak réwnos¢ praw nie znaczy réwnosci szans
i mozliwosci. Mozna cieszy¢ sie rownoscia formalng i nie posiada¢ réownosci rzeczy-
wistej. Nie tylko z powodu plci, ale z powodu ubéstwa, niepetnosprawnosci czy od-
miennego wyznania i etnicznego pochodzenia.?®

Magdalena Sroda proponuje, jako jedno z zadan dla uczniow/
uczennic, interpretacje cytatu Leona Petrazyckiego: ,,Rownos¢
ludzi i poczucie sprawiedliwos$ci wymagajg rownouprawnienia
kobiet. Ci, ktérzy tego nie rozumiejg, potrzebuja wychowania,
nie dowodow — sprobuj wyjasnic te wypowiedz polskiego filozo-
fa prawa Leona Petrazyckiego. Czy zgadzasz sie z nim?”25),

Warto zauwazy¢, ze Magdalena Sroda formutujac zadania/
polecenia, nie narzuca odpowiedzi, jak rowniez nie oczekuje
odpowiedzi typu ,tak/nie”. Naktania ona do myslenia i refleksji,
a takze do szukania argumentow potwierdzajacych dane stano-
wisko.

W podreczniku Pawta Kotodzinskiego i Jakuba Kapiszewskie-
go ze wzmianek o prawach kobiet dowiadujemy sie jedynie, ze
zmieniajacy sie stosunek do praw kobiet jest przyktadem relaty-
wizmu etycznego: ,Znamy réwniez historyczne zmiany przeko-
nan co do wartosci, jak poglad na prawa kobiet czy stosunek do
przyrody”2°.

24. Ibidem,s. 318.
25. Ibidem, s. 321.
26. P. Kolodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, s. 62.
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Aborcja
Aby pokazac rozne punkty widzenia, autorka postuguje sie

przyktadem Janosa Kisa, wegierskiego etyka i filozofa, nawigzu-

jacym do wolnosci kobiety:
Julia miata wypadek, jest nieprzytomna, nie funkcjonuje zadna z jej nerek. Mozna ja
uratowac tylko w jeden sposdb. Zostaje upatrzony mezczyzna imieniem Laszlo, kto-
ry ma odpowiednig grupe krwi (...). Laszlo zostaje porwany, uspiony i podczepiony
do nerki Julii. Julia i Laszlo maja tak by¢ zwigzani ze sobg przez dziewie¢ miesiecy.
Jedli Laszlo to zniesie, Julia wyzdrowieje”. Julia - analizuje Kis - ma niewatpliwie pra-
wo do zycia; czy jednak jej prawo do zycia obejmuje prawo do korzystania z ciata
Laszlo? Kis odpowiada, ze prawo do zycia nie uprawnia, by dla ratowania zycia moz-
na bylo korzystac z ciata innego cztowieka bez jego zgody.
Piéd potrzebuje ciata kobiety, nie znaczy to jednak, ze ma do niego prawo i ze jej
wola musi by¢ przez to ograniczona. Kobieta ma prawo dysponowania swoim cia-
tem nawet wtedy, gdy w jej ciele znajduje sig inna osoba z petnym prawem do zycia;
ptdd, ,zagniezdzajac sie” w ciele kobiety, nie pozbawia jej prawa do dysponowania
swoim ciatem. Kobieta ma wiec prawo do aborcji. Trzeba jednak pamigta¢, ze pra-
wo do aborgcji to nie przywilej aborcji, ale mozliwos¢ aborcji. Kobiety nie zachodza
w cigze, by mie¢ przywilej aborgji i jej dokona¢, zachodza w cigze, by urodzic¢ dzie-
cko, czasem jednak nie chcg lub nie moga miec¢ tego dziecka (bardzo czesto majac
na wzgledzie dobro innych dzieci, ktore juz maja)?”.

W powyzszym przyktadzie, przytoczonym i skomentowanym
przez Magdalene Srode, wida¢ zaréwno podkreélenie praw ko-
biety, ktore pozwalaja dokonac aborcji, jak i zaznaczenie, ze nie
jest to ,przywilej”, lecz raczej mozliwosc podjecia decyzji, ktorej
skutki ponosza one same, a czesto tez inne osoby (jak na przy-
ktad posiadane juz dzieci). W przytoczonym ponizej przyktadzie
(dalsza cze$¢ powyzszego cytatu) autorka pokazuje, ze pozosta-
wienie kobietom wolnej woli w zakresie decydowania o prze-
rwaniu cigzy nie zawsze bedzie oznaczato korzystanie z tego

prawa i faktyczne jej przerwanie:

Z drugiej jednak strony, czyz nie jest godna podziwu postawa Joanny Beretty Molli,
beatyfikowanej przez Jana Pawla Il, ktéra majac do wyboru wtasng Smier¢ i zycie
dziecka lub $mier¢ dziecka i wlasne zycie, wybrata zycie dziecka? Joanna Beretta
Molla jest niewatpliwie bohaterka zwolennikéw prawa do zycia ptodu i etyki Swie-
tosci zycia. Ale tez jest bohaterka zwolennikéw prawa kobiet do samostanowienia
i autonomii. Bo Beretta Molla nie zostata do swego czynu przymuszona przez prawo
zakazujace aborgji. Jej decyzja byta wolna, nieprzymuszona. Swa heroiczng $mier-
cig dowiodta zaréwno tego, jak ceni zycie, jak i tego, jak wazna jest wolno$¢®.

27. M. Sroda, Etyka dla myslgcych, s. 342-343.
28. Ibidem.

Jak juz wyzej zostato wspomniane, Magdalena Sroda proponu-
je zadania do pogtebionej dyskusji, opartej na konkretnych argu-
mentach, pozwalajace na wtasna refleksje ucznia czy uczennicy,
tak tez jest w przypadku tematu zwigzanego z aborcja. Autorka
stawia pytania problemowe, wymagajace argumentacji, prowo-
kujace do dyskusji oraz do wykazania sie rzetelng, usystematy-
zowana wiedza??. Jednoczesnie nie unika trudnych tematoéw,
problemoéw, z ktérymi stykamy sie na co dzien, a ktore dotyka-
jac sfery swiatopogladu i wiary, wywotujg bardzo silne emocje.
Podrecznik Magdaleny Srody sitg rzeczy jest wiec bardziej kon-
trowersyjny, jednoczesnie przygotowuje uczniow i uczennice do
podjecia roli obywatela/obywatelki panstwa demokratycznego,
ktory/a aktywnie uczestniczy w procesie wspoéttworzenia spo-
teczenstwa. Ta postawa intelektualnego i faktycznego zaanga-
zowania, promowana przez Magdalene Srode, wydaje sie by¢
szczegolnie waznym atutem podrecznika. Jak wazng role odgry-
waja kwestie swiatopogladowe, m.in. w stanowieniu prawa, po-
kazujg debaty, ktére zaangazowaty Polakéw w ostatnich latach:
zaptodnienie in vitro, ustawa antyaborcyjna, zwiazki partner-
skie, konwencja w sprawie przeciwdziataniu przemocy wobec
kobiet. Debaty te ukazuja, ze nadal brakuje nam kompetencji,
zeby rozmawiac o trudnych, ale waznych kwestiach, ktore doty-
czg nas wszystkich.

W podreczniku autorstwa Pawta Kotodzinskiego i Jakuba Ka-
piszewskiego temat aborcji nie pojawia sie. Autorzy wséréd dy-
lematow etycznych omawiajg dwa: eutanazje i bezptatne studia
wyzsze. Przyktad eutanazji wydaje sie dobrze ukazywac sposéb,
w jaki autorzy podchodza do niezmiernie trudnych problemoéw,
z ktorymi musimy sie zmierzyc jako jednostki oraz cztonkowie
spoteczenstwa. Po raz kolejny autorzy bowiem prowadza ucz-
niow do gotowej odpowiedzi, ktora jest naturalng konsekwencja
przyjetego przez nich aksjomatu o istnieniu wartosci o charakte-
rze absolutnym i uniwersalnym.

29. Ibidem,s. 348.
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Trzeba zauwazy¢, ze w dyskusji nad dopuszczalnoscia eutanazji dochodzi do sporu
pomiedzy wyznawcami dwéch wartosci wysokich: swietosci zycia ludzkiego oraz
wolnosci jednostki. Przy blizszej analizie okazuje sig, ze takiej kolizji by¢ nie moze:
na gruncie uznania wolnosci za podporzadkowang prawdzie (a taka jest wolnos¢
istoty rozumnej) nie ma mozliwosci konfliktu z fundamentalna wartoscia, jaka jest
ludzkie zycie®.

Powyzszy fragment dowodzi paternalistycznego stosunku
autorow do czytelnikdw/czytelniczek. Korzystajac z autorytetu
autoréw podrecznika (a jak wspomniatam, uczniowie/uczennice
nie kwestionujg przewaznie tresci zawartych w podrecznikach,
co w duzej mierze wynika z polskiego systemu nauczania, brak
tez im do tego czesto wystarczajacej wiedzy i dosSwiadczenia zy-
ciowego), autorzy przedstawiajg jedng z opcji jako jedyng obo-
wigzujaca. Wieloletnia dyskusja wokot kwestii eutanazji nie wy-
nika z braku wiedzy lub niskiego poziomu rozwoju moralnego
zaangazowanych stron, lecz wielosci stanowisk, z ktérych nie
jestesmy wstanie wybrac tego ,,prawdziwego”. W zaleznosci od
przyjetych przestanek, prowadzac nawet poprawne rozumowa-
nie, dochodzimy do odmiennych wnioskow. Sama etyka nie jest
nam w stanie wskazac, ktore w przyjetych przestanek sg stuszne
czy prawdziwe. Umozliwia nam wprowadzenie pewnego po-
rzadku do przeprowadzanego dowodu czy zdefiniowanie uzy-
wanych pojec (tak jak logika pomaga w prowadzeniu poprawne-
go wnioskowania). Uczciwiej byto przedstawic ,,blizszg analize”,
o ktorej piszg autorzy3Y, a ktora pozwala im rozwigzaé jeden
z fundamentalnych problemow etycznych, z ktorym mierzg sie
panstwa demokratyczne. Niestety, wymagatoby to ujawnienia
sie z pogladami, do ktorych, z niewiadomych przyczyn, autorzy
przyznac sie nie chca, czyli do tego, ze przyjeta przez nich funda-
mentalna wartosc¢ ludzkiego zycia jest do obronienia wytacznie
w porzadku etyki religijnej. Inaczej zawsze beda pojawiaty sie
pytania o granice wolnosci, samostanowienia sie jednostki czy
konfliktu miedzy wartosciami np. wartoscia zycia matki a ptodu
w przypadku aborgji.

30. P. Kolodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, s. 279.
31. Ibidem.

Trywializacja przemocy i niesienie krzyza
Nie ma przesady w stwierdzeniu, ze edukacja etyczna moze pomoéc w znoszeniu
nieszczes¢, ktore jak wiemy - sa w zyciu nieuniknione®?.

W podreczniku Pawta Kotodzinskiego iJakuba Kapiszew-
skiego, w rozdziale o odpowiedzialnosci, opowiedziane sg losy
nauczyciela, ktory udzielat lekcji indywidualnych dziewczynie
z niepetnosprawnoscia. Problem krzyzowania sie wykluczenia
ze wzgledu na pted i niepetnosprawnos¢ oraz towarzyszacej mu
przemocy, ktore pojawiajg sie w przyktadzie wydaja sie niewat-
pliwie kwestig warta omowienia na zajeciach. Niestety, tu zosta-
ta ona potraktowana jako tto dla innego problemu i pozostawio-

na bez komentarza:

Pewien nauczyciel udzielat kiedys lekcji niepetnosprawnej dziewczynie w jej miesz-
kaniu. Uczennica byta bardzo zaniedbana. Rodzina wykorzystywata pieniagdze z ren-
ty dziewczyny, nie zapewniajac jej wtasciwej opieki. Nauczyciel nie interweniowat
w obawie przed przykrymi konsekwencjami dla dziewczyny, ktéra byta od rodzicow
catkowicie zalezna. Jezdzac tam czasami albo wspierajac ja telefonicznie, czut sie
bezsilnym swiadkiem krzywdy ludzkiej. Nauczyciel z tego przyktadu doswiadczyt
czegos, co mozna nazwac lekcja pokory. Wiedziat, ze dziatania pospieszne, nieprze-
myslane, moga nie przynies¢ pozadanych rezultatéw. Jednoczesnie zdawat sobie
sprawe, ze tak naprawde niewiele moze w tej sprawie zrobic. Nie zerwat jednak kon-
taktow z dziewczyna, wspierajac ja psychicznie3?.

Zaproponowana uczniom przez autoréw interpretacja powyz-
szego przyktadu jest zadziwiajaca. W przytoczonej historii cier-
pigcym podmiotem jest nauczyciel, ktory odczuwa bezsilnos¢ wo-
bec zta, co godzi w jego dobre samopoczucie, ,narusza poczucie
wtasnej wartosci i sprzyja rezygnacji z aktywnosci napedzanej
dobra wolg”3%. Autorzy pomijaja catkowicie kwestie odpowie-
dzialnosci prawnej osob bedacych swiadkami przemocy, a takze
podwazaja wiare ucznidw i uczennic w wymiar sprawiedliwosci.
Ztozenie zawiadomienia o popetnieniu przestepstwa, nie jest
»pospiesznym, nieprzemyslanym zachowaniem”, lecz obowigz-

32. Ibidem, s. 14. Slowa autoréw potraktowalam jako swoiste motto ksigzki, ktéra
czestokro¢ traktuje etyke jako droge akceptacji cierpienia, a cudzy bdl jako cos nie-
uniknionego, a nie wyzwanie dla wspolczesnego $wiata (w tym dla nas nie tylko jako
jego mieszkancow i biernych obserwatordw, ale tez wspottwércow).

33. Ibidem,s. 84.

34. Ibidem.
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kiem kazdego cztowieka, a nauczyciela w szczegélnosci. Przy-
ktad dziwi podwajnie, gdyz obowiazek, réwniez prawny, udzie-
lenia pomocy ofiarom wypadku pojawia sie na kartkach ksigzki
kilkukrotnie, tak samo jak obowiazek dbania o dzieci przez na-
uczyciela/nauczycielke. Dlatego wydaje sie, ze autorzy niechca-
cy przekazujg uczniom wtasny brak wiary w skutecznos¢ dziatan
policji i wymiaru sprawiedliwosci oraz brak empatii dla ofiar
przemocy domowej (bagatelizuja problem przemocy domowej,
czyniagc z niej prywatna sprawe rodziny, do ktorej nie nalezy sie
wtracac). Co wiecej, przyktad powiela dos¢ rozpowszechnione
przekonanie, ze wzywanie policji, ktora i tak nie pomoze, obraca
sie przeciw samej ofierze i zostawia ja na pastwe rozjuszonych
donosem oprawcow.

To, ze pted ofiary i sprawcy, a takze fakt taczacych ich wiezi
rodzinnych stajq sie czesciowym usprawiedliwieniem przemocy
(@ przynajmniej czynig przemoc ich osobistg sprawa, do ktorej
nie nalezy sie wtracac) wydaje sie potwierdzad przyktad Pani T.,

poprzedzajacy historie nauczyciela i uczennicy:

PaniT. dowiedziata sig, ze jej brat zakochany bezgranicznie w swojej zonie jest przez
nig zdradzany. Rozgniewana podtoscia jej postepowania zawiadamia o tym brata.
Ten wpada w szat zazdrosci, co konczy sie pobiciem zony. Widzimy tutaj, jak fatalne
konsekwencje moze mie¢ gniew moralny, ktéry nie jest poparty rozsadkiem. Nie
wystarczy mie¢ poczucie sprawiedliwosci i wole dziatania. Trzezwa ocena rzeczywi-
stosci, w tym potencjalnych skutkéw wtasnego postepowania, wydaje sie koniecz-
nym elementem odpowiedzialnej postawy?s.

W interpretacji przyktadu autorzy wskazujg na podobienstwa
iroznice postawy nauczyciela i Pani T. Obydwoje moga odczu-
wac ,,pokuse szybkiego rozstrzygniecia trudnej sytuacji”, wyni-
kajacq z postawy technokratycznej charakteryzujacej ludzi zyja-
cych w cywilizacji ,,natychmiastowosci”. Tak przyzwyczailismy
sie, ze na kazdy problem znajduje sie natychmiastowe rozwia-
zanie, ze nie potrafimy odczuwac cierpienia z pokora. Pokusie
szybkiego rozwigzania sytuacji ulega Pani T., odpart jq jednak
nauczyciel. Zarowno sam przyktad, jak i jego dalsza interpretacja
sugeruja, ze za pobicie zony nie odpowiada maz, lecz siostra,
ktora informuje go o zdradzie. Fakty, ze mezczyzna byt bezgra-

35. Ibidem,s. 84.

nicznie zakochany w ofierze, byt przez nig zdradzany oraz byt
jej mezem, wydaja sie catkowicie usprawiedliwiac jego zacho-
wanie. Poniewaz jednak autorzy, jak wielokrotnie podkreslaja,
sg obiektywistami etycznymi, powinni traktowaé samo pobicie
jako zto. Tak tez zapewne jest, tylko ztu temu winne sg siostra
oraz ofiara, ktora zdradzita meza, a nie sprawca.

Pytaniem, ktore nasuwa sie podczas lektury przyktadu jest:
dlaczego zdradzany maz pobit zone? Przyktad miat uzmystowic
uczniom i uczennicom, ze gniew moralny moze mie¢ negatywne
konsekwencje. Nawet jesli mamy racje moralng, musimy dzia-
tac¢ roztropnie, gdyz konsekwencje naszych czynéw moga od-
czuwac inni. Dlatego wydaje sie, ze bardziej adekwatna bytaby
sytuacja, w ktérej matzonkowie sie poktocili lub maz porzucit
niewierng zone. Przyktad nie tylko nie potepia wprost samego
pobicia, ale traktuje je jako jedng z mozliwych form komunikacji
w matzenstwie, a tym samym znieczula uczniow na sprawy prze-
mocy w rodzinie.

W czesci podsumowujacej omawianie powyzszych przykta-
doéw autorzy pisza, ,ze tylko osobista egzystencja jest dostatecz-
niewaznai podatnanadziatanie, aby przyja¢zanigodpowiedzial-
nos¢”3%). Wtasciwe reagowanie na sytuacje zycia codziennego (w
tym akceptacja ograniczonego wptywu na swiat, ktory w swietle
powyzszego cytatu zdaje sie sprowadza¢ do wtasnej osoby), stu-
Zy w przyjetej przez autoréw perspektywie rozwojowi cztowie-
ka. Mozna to rozumiec tak, ze bardziej niz konkretny, cierpiacy
cztowiek, liczy sie swiat obiektywnych wartosci i nasz do nich
stosunek. Cztowiek nie ma wiec ksztattowad swiata (ktory w tej
perspektywie nie jest moralnym apelem do nas kierowanym),
wptywac poprzez Swiadome decyzje na niego, lecz wzrastac
moralnie. Codziennosc i jej dramaty maja znaczenie wytacznie
jako pole tego wzrostu, stuzg jako problem etyczny, do ktérego
mamy sie moralnie odnies¢. W tej perspektywie zrozumiate sta-
je sie, dlaczego wazniejsza jest moralna niezgoda nauczyciela
na przemoc i pogodzenie sie ze swoimi ograniczeniami (nauka
pokory) niz cierpienie dziewczynki, ktorej historia przytoczona

36. Ibidem, s. 85.
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jest wytacznie jako tto wewnetrznych rozterek nauczyciela. Fakt,
iz pozostaje sama ze swoim cierpieniem, nie wptywa na ocene
rozwoju moralnosci nauczyciela, ktora jest rzeczywistym boha-
terem przytaczanego przyktadu. Uniwersalistyczna perspektywa
przyjmowana przez autoréw zdaje sie powodowac nadmierng
dbatos¢ o wskazywanie obiektywnych wartosci w Swiecie, po-
mijajac promowanie postawy aktywizmu, brania odpowiedzial-
nosci za innych i solidaryzmu. Kwestia ta pojawia sie zdawkowo,
jako rozwiniecie zasady noblesse oblige, z ktérej autorzy wypro-
wadzaja nakaz ,dbania o siebie jako wartosci i jako podmiotu
odpowiedzialnosci”3”.

Kolejnym bulwersujacym przyktadem jest przywotanie histo-

rii Ani, ktora wstrzasneta polskim spoteczenstwem w 2006 r.
Kiedy czternastolatkowie w pewnym gimnazjum skrzywdzili swoja réowiesniczke,
doprowadzajac jg do samobéjstwa, niektérzy zich rodzicow zlekcewazyli cierpie-
nie dziewczyny i udziat wtasnych synéw w tej tragedii. W ocenie odpowiedzialnosci
rodzicow za rozwoj ich dzieci moze by¢é pomocne uszanowanie faktu, ze dziecko nie
jest bezwolnym obiektem wychowawczej obrébki, lecz samodzielnym podmiotem
walczacym o swoje prawa. Skuteczne dziatanie rodzicow bywa tym trudniejsze, ze
dzieci réznia sie od siebie. (...) Mito$¢ rodzinna nie moze by¢ rozwazana w oderwa-
niu od rozwoju uczuciowego jednostki.

Historie uzupetnia przypis autorow:
Przywotujemy tutaj tragiczne zdarzenie z pazdziernika 2006 roku. Wtedy to kilku-
nastoletnia Ania, uczennica jednego z gdanskich gimnazjéw, popetnita samobéj-
stwo po tym, jak byta molestowana przez kilku kolegéw z klasy3®.

Autentyczna historia cierpienia i $mierci mtodej dziewczyny
zostata przez autoréw potraktowana czysto anegdotycznie. Nie
wyptywa z niej zaden morat ani przestroga. Znajduje sie ona,
co znamienne, w podrozdziale Mitos¢ rodzinna i stuzy wytacz-
nie jako punkt wyjscia rozwazan, naile rodzice moga ingerowac
w system wrazliwosci moralnej dzieci i co, oprocz wychowania,
wptywa na to, kim jestesmy. Problem ten nie zostaje jednak roz-
winiety, lecz jedynie zarysowany, co pozostawia czytelnika/czy-
telniczke z poczuciem, ze w ogdle nie wiadomo, dlaczego zo-
stata przywotana historia znecania sie nad uczennica. Sadze, ze

37. Ibidem,s. 86.
38. Ibidem, s. 264.

bardziej adekwatna bytaby historia mtodego cztowieka, ktory
rzucit studia lub zrezygnowat z intratnej pracy wbrew rodzicom,
uwazajacych sukces zawodowy (rozumiany jako prestiz i wysokie
wynagrodzenie) i edukacje za wartosci, ktére nalezy wyznawac.
Wtedy mozna bytoby sie zastanawia¢, czy rodzice majg prawo
wymagac, aby dziecko podzielato ich system wartosci. W przy-
toczonym przyktadzie mowimy jednak o powaznym przestep-
stwie i cierpieniu ofiary, ktore doprowadzity ja do samobdjczej
smierci. Wydaje sie wiec, ze autorzy nieswiadomie trywializujg
przemoc, szczegolnie przemoc rowiesnicza o charakterze sek-
sualnym, ktora przewaznie skierowana jest do dziewczat i oséb
nieheteroseksualnych.

Magdalena Sroda, podobnie jak Jakub Kapiszewski i Pawet
Kotodzinski, nie odnosi sie bezposrednio do przemocy. Jest ra-
czej oredowniczka swiata, w ktorym nie istnieje dyskryminacja
ze wzgledu na pte¢, orientacje seksualna, wyznawana religie
czy pochodzenie etniczne. Mozna powiedziec¢ nawet, ze optu-
je za swiatem, w ktérym te réznice nie beda miaty znaczenia,
a to niewatpliwie jest droga do zmniejszenia krzywdy, opresji

i przemocy.

Czy, wedtug ciebie, jest mozliwy swiat bez przemocy? Co jest przyczyna przemocy
w $wiecie: ludzka agresja, zta organizacja spoteczenstw, niesprawiedliwo$¢ spotecz-
na, szowinizm narodowy czy jakies$ inne przyczyny?

Za fizyczne i psychiczne znecanie sie nad dzie¢mi sady w Polsce skazuja rocznie 10
tysiecy osob. Wedtug specjalistow jest to tylko wierzchotek gory lodowej. W Polsce
jest maltretowanych rocznie ponad kilkadziesiat tysiecy dzieci. Do szpitali na od-
dzialy chirurgii trafia rocznie okoto kilkuset katowanych matych pacjentéw. Z son-
dazy wynika, ze wiele rodzin w Polsce regularnie wymierza dzieciom kary cielesne,
mimo ze polskie prawo tego zakazuje. Zastanow sig, jakie sa przyczyny takiego
traktowania dzieci? Jakie istnieja sposoby zapobiegania temu? Sprébuj zaprojek-
towac kampanie spoteczng, ktérej celem byloby przeciwdziatanie przemocy wobec
dzieci®.

39. M. Sroda, Etyka dla myslgcych, s. 113.
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Rownos¢, sprawiedliwosc i solidaryzm
spoteczny

Pan G. jest wilascicielem wytwérni zabawek. Ma opinie¢ zaradnego biznesmena.
Wzbogacit sie kosztem wyzysku swoich pracownikéw inieuczciwych rozliczen
zurzedem podatkowym. Nigdy nie wspomagat potrzebujacych. Uwaza, ze osoby
biedne sa nieudacznikami i lekcewazaco traktuje doniesienia o ludzkim nieszczes-
ciach. Pan K. za$ jest urzednikiem niskiego szczebla. Angazuje si¢ spotecznie i czesto
brakuje mu czasu dla rodziny. Daje sie wykorzystywac ludziom zerujgcym na jego
dobroci. Brak mu konsekwencji i stanowczosci, by domagac sie w pracy lepszego
stanowiska i wynagrodzenia. Czesto wyrzuca sobie, ze jest nieudacznikiem. Poréw-
nanie przywotanych oséb jest dos¢ ktopotliwe. Pan G. ciezko pracuje i jest zaradny
zyciowo. Zapewne dla wielu ludzi mégtby by¢ wzorem do nasladowania. Jednoczes-
nie jednak budzi watpliwosci jego nieczutos¢ na los innych ludzi. (...). Wida¢ zatem,
ze stowa ,rozwiniety moralnie” moze by¢ réznie rozumiane®.

Podany przez autoréw przyktad, a szczegolnie zaproponowa-
na interpretacja, moze budzi¢ watpliwosci. Pan G. dorobit sie
na wyzysku i przestepstwach, wiec sugerowanie, ze jego posta-
wa moze by¢ oceniana jako przejaw zaradnosci, wydaje sie wy-
soce niewychowawcze. Nie chodzi o to, aby narzucac uczniom
iuczennicom wizje sukcesu zyciowego. Jednak zréwnywanie
cynicznego oszusta skarbowego z osoba, ktora pomaga innym
jest wysoce problematyczne. W opisie urzednika jest zaznaczo-
ne, ze nie zrobit kariery, a dodatkowo zaniedbuje rodzine. Poda-
na alternatywa zdaje sie sugerowac, ze pomaganie innym jest
wynikiem braku odpowiedzialnosci i wyjatkowego idealizmu.
Urzednik, zamiast budzi¢ nasz szacunek i podziw, w najlepszym
razie wzbudza wspotczucie. Mozemy odnies¢ wrazenie, ze jest
po prostu stabym cztowiekiem, niepasujacym do dzisiejszych
czasoéw, gdzie liczy sie kariera i mocne tokcie. Autorzy pisza
o ludziach zerujacych na jego dobroci, co moze wzmacniac ste-
reotyp, ze osoby korzystajace z dobroczynnosci czy pomocy
panstwa sa cynicznymi wyzyskiwaczami. Jednoczesnie autorzy
nie negujg pomagania innym. Widac jednak, ze ich sympatig
cieszg sie stuzby mundurowe, silni mezczyzni niosacy pomoc
ofiarom wypadkow, np. strazacy, zotnierze. Z sympatig piszq tez
wielokrotnie o wolontariuszach GOPR-u i TOPR-u, pojawia sie
nawet zdjecie pracownikow Polskiej Akcji Humanitarnej pod-

40. P. Kolodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, s. 117-118.

czas zatadunku darow. Pomoc zostaje tu jednak ograniczona do
jej wymiaru heroicznego, na szacunek zastuguja ci, ktorzy pod
ostrzatem kul niosg pomoc innym — niewinnym ofiarom wojen
i katastrof, ktore zdaniem czesci spoteczenstwa, w odréznieniu
od osob korzystajacych z pomocy socjalnej, nie zastuzyty na swoj
los. Przytoczona historia znajduje sie w podrozdziale Rozwdj mo-
ralny. Obawiam sie, ze postulowany przez autoréw rozwoj mo-
ralny jednostki prowadzi do monadycznej formy etyki. Oddziele-
nia sie podmiotu od Swiata spotecznego i dryfowania w Swiecie
idei: dobra i sprawiedliwosci. Jak wspominatam wczesniej, pod-
recznik wielokrotnie moze pozostawia¢ wrazenie, ze dylematy
i wyzwania, ktore stawia przed nami zycie sg wazne o tyle, oile
stuza naszemu osobistemu rozwojowi moralnemu.

W rozdziale Ideologie totalitarne. Faszyzm wtoski i niemiecki
(nazizm), autorzy przedstawiaja sylwetke i poglady Karola Mar-

ksa w podrozdziale Komunizm radziecki.

Trzeba tutaj jasno przeciwstawic sie czestym i majacym wiele przyczyn ztudzeniom
na temat réznicy miedzy ideologia Marksa i Engelsa a jej realizacja w panstwach
komunistycznych. Najprosciej stwierdzajac, ztudzenia te polegaty na przekonaniu,
ze bledy iniedostatki moralne przywédcéw oraz stabosci ludzkie spowodowaty,
iz powstajaca rzeczywistos¢ razaco odbiegata od przewidywalnej swietlanej przy-
sztosci. Tymczasem widoczne jest, ze u podstaw ideologii komunistycznej lezaty
przekonania, prowadzace do gigantycznej krzywdy ludzkiej. Nalezy tutaj wyréznic
trzy kwestie: ekonomizm, determinizm historyczny oraz mniej deklarowany instru-
mentalizm w traktowaniu jednostki‘".

Autorzy oddzielajg komunizm od faszyzmu, wskazujagcm.in. na
egalitarystyczna ceche spoteczenstwa komunistycznego. Jedno-
czesnie sprzeciwiajg sie powszechnemuich zdaniem oddzielaniu
mysli marksistowskiej od jej realizacji w totalitarnych panstwach
komunistycznych. Kwestia sprawiedliwego podziatu dobr w spo-
teczenstwie i rownos¢ ekonomiczna pojawia sie w catym pod-
reczniku wytacznie w tym kontekscie i przedstawiona jest jako
niebezpieczna mrzonka, ktéra nieuchronnie prowadzi do nie-
bezpiecznej inzynierii spotecznej i opresji. Autorzy krytykujq za-
tozenia lezace u podstaw spoteczenstwa komunistycznego, a nie
sposdb ich realizacji. Na tej podstawie mozna domniemywac,

41. Ibidem,s.227.
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ze uwazaja réwnosc ludzi wobec siebie, a przynajmniej umie-
jetnosc zycia w spoteczenstwie egalitarystycznym, za sprzeczna
z ludzka natura. Potwierdzad¢ to moze specyficzne rozumienie
ludzkiej wolnosci, pojawiajace sie w historii o przedsiebiorcy
i urzedniku, ale tez dos$¢ paradoksalny przyktad o trudach zycia
w PRL-u, w ktorym niemozliwos¢ chodzenia po trawnikach zrow-

nana zostata z opresjami politycznymi.
W Polsce Ludowej ludzie byli masowo pozbawieni realnego wptywu na swoja rze-
czywisto$¢ poczawszy od przystowiowych trawnikéw zasiewanych co roku tam,
gdzie prowadzito najkrotsze przejscie od supersamu do przystanku autobusowe-
go, poprzez ubezwlasnowolnienie rodzicow w kwestii warunkéw ksztatcenia ich
dzieci®?.

Mimo Ze autorzy zwracajq uwage ucznidéw i uczennic na
aspekt przemocy ekonomicznej, to podobnie jak iinne rodzaje
przemocy oraz spowodowane nimi cierpienie, sy one — zdaniem
Pawta Kotodzinskiego i Jakuba Kapiszewskiego — nie do uniknie-
cia. Co wiecej, wydaje sie, ze walka z nimi jest wystepowaniem
przeciwko wolnosci i naturze cztowieka.

W podreczniku autorstwa Magdaleny Srody wiele miejsca
poswiecono kwestii dyskryminacji i sprawiedliwosci spotecz-
nej. Wychodzac od omowienia pogladow etycznych panujacych
w starozytnosci, autorka probuje sktoni¢ uczniéw do refleks;ji,
czym jest dzis sprawiedliwosc i jak mozemy jq realizowac. Ponie-
waz dla starozytnych sprawiedliwos¢ jest cnotg spoteczng, po-
winna kierowa¢ naszym postepowaniem wobec innych, a takze

byc¢ sposobem dziatania instytucji publicznych.

Sprawiedliwos$¢ - jak twierdzit Arystoteles - jako cnota regulujgca stosunki spotecz-
ne jest zwigzana z whasciwg dystrybucja débr i z wyréwnywaniem szkéd. Z jednej
strony ma ona wiec charakter rozdzielajacy (dobra) i to jest sprawiedliwos¢ spotecz-
na, z drugiej - charakter wyréwnujacy (szkody) i to jest sprawiedliwos¢ prawna. Ary-
stoteles uzywat okreslen: sprawiedliwos¢ dystrybutywna (dzielaca) i retrybutywna
(wyréwnujaca).

Spoteczny podziat r6l wymaga, aby wiekszos¢ pracowata. Za prace dostaje sie wy-
nagrodzenie. Wedtug jakiej zasady sprawiedliwosci nalezy dzieli¢ ptace: czy za efek-
ty pracy (produkty) czy za wktad pracy (wysitek)? Jak ocenia¢ wytworzone dobra
duchowe (np. poematy, teorie naukowe), czy sa one poréwnywalne z dobrami ma-
terialnymi? Wedtug jakiej zasady rozdziela¢ przywilej dostepu do darmowej stuzby
zdrowia: wedtug zastug, wedtug potrzeb, wedtug wieku? Komu przyznawac prawo
do gtosowania? Wszystkim? Tylko dorostym? Tylko wiekszosciom? Jak sprawiedli-

42. P.Kolodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, s. 244.

wie rozdawac stopnie i pochwaty uczniom: wedtug wktadu pracy, wedtug uzyska-
nych efektow, wedtug warunkéw, w ktdrych sie ucza?*?

Jak widzimy, autorka gtownie stawia pytania, na ktére uczen/
uczennica musi odpowiedziec sobie samodzielnie. Stawianie
przed sobg podobnych pytan nie jest jednak wytacznie ¢wicze-
niem intelektualnym. Ustosunkowanie sie do nich powinno by¢
punktem wyjscia dla partycypacji w zyciu politycznym i spotecz-
nym; to bowiem, jak postrzegamy innego i nasze zobowigza-
nia wobec niego, powinno poprzedzac nasze decyzje. Za kazda
odpowiedzig kryja sie konkretni ludzie, ich interesy, marzenia,
cierpienie. Dostrzezenie etycznego aspektu wyboru, np. opcji
politycznej, staje sie w tej optyce waznym zadaniem stojgcym
przed uczniem i uczennicg. Pomocne w tym moze by¢ wtasnie
studiowanie historii mysli etycznej. Pytania o to, kim jest czto-
wiek, jaka jest jego natura czy cel zycia na ziemi nie sg pytaniami
nowymi. Zostaty dos¢ dobrze sproblematyzowane przez uczo-
nych, a ich dorobek moze by¢ pomocny w sprecyzowaniu wtas-
nego stanowiska, zrozumieniu jego praktycznych konsekwencji
czy przedstawianiu argumentacji na jego obrone. Dostarcza tez
wypracowanego przez wieki zestawu pojec i termindéw, ktére
pozwalajq prowadzi¢ debate publiczng ze sobg, a nie obok sie-
bie. Dlatego autorka przybliza, oprocz pogladow filozofow sta-
rozytnych na kwestie sprawiedliwosci, takze mysl Sw. Anlzelma,
Immanuela Kanta, David Huma, Kazimierza Ajdukiewicza, Marii

Osowskiej i Johna Rawlsa.
Wedtug Rawsla, sprawiedliwos¢ i sprawiedliwe spoteczenstwo opiera sie na zasa-
dzie: ,Wszelkie pierwotne dobra spoteczne - wolnos¢ i szanse, dochéd i bogactwo,
a takze to co stanowi podstawy poczucia wtasnej wartosci - maja by¢ rozdzielane
réwno, chyba, ze nieréwna dystrybucja ktéregokolwiek z tych débr badz wszyst-
kich jest z korzyscig dla najmniej uprzywilejowanych”. To jest racjonalna zasada,
na ktéra zgodzi sie kazdy, kto w sposéb wolny, bezstronny (przed ‘zastong niewie-
dzy’) decyduje o podstawach wspélnoty, w ktérej chciatby zy¢. Pierwsza zasada
- wedtug Rawlsa - jest jednak zasada réwnej wolnosci. Cztowiek, organizujac sie
w spotecznos¢, chce w maksymalnym stopniu zachowac to, co jest istotg jego ist-
nienia - wolnos¢. Pierwsza wiec zasada spoteczenstwa, na ktére zdecydujemy sie
w ramach wolnej umowy, bedzie nastepujaca zasada: ,Kazda osoba winna mie¢
réwne prawo do jak najszerszego catosciowego systemu réwnych podstawowych
wolnosci, dajacego sie pogodzi¢ z podobnym systemem dla wszystkich”. Drugg za-

43. M. Sroda, Etyka dla myslgcych, s. 68.
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sada bedzie tak zwana ‘zasada dyferencji, czyli rownosci, ktéra brzmi:,Nieréwnosci
spoteczne maja by¢ tak utozone, (a) aby byty z najwieksza korzyscia dla najbardziej
uposledzonych, (...) i jednoczesnie, (b) aby byty zwigzane z dostepnoscia urzedow
i stanowisk dla wszystkich, w warunkach autentycznej réownosci szans”. John Rawls,
Teoria sprawiedliwosci.

Zasady sprawiedliwosci, o ktérych pisze Rawls, maja charakter linearny. To znaczy,
ze zasada pierwsza, dotyczaca rownej wolnosci wszystkich, ma absolutny priorytet
wobec drugiej. Wolnos¢ - jak pisze Rawls - moze by¢ ograniczona tylko w imie wol-
nosci, a nie korzysci os6b znajdujacych sie¢ w gorszym potozeniu®®.

Magdalena Sroda, piszac o sprawiedliwosci, dochodzi to teo-
rii umowy spotecznejJohna Rawlsa, ktory twierdzi, ze gdybysmy
tworzac zasady, na ktoérych oparte jest spoteczenstwo, nie wie-
dzieli, jakie miejsce w nim zajmiemy i jakie cechy bedziemy po-
siadac (zdrowie, kolor skory, ptec itp.), to opowiadalibysmy sie
za spoteczenstwem, w ktérym wszyscy maja realnie réwne szan-
se (mimo wystepujacych wrodzonych lub nabytych nieréwnosci).
John Rawls stara sie uswiadomi¢ czytelnikom, ze spoteczenstwo
sprawiedliwe to takie, w ktorym rodzina, a nawet indywidual-
ne cechy, ktore nie sg nasza zastugg (takie jak inteligencja), nie
determinujg dostepu cztowieka do praw i urzedow. Jezeli po-
stugujemy sie kategorig wolnosci, tak wazng w filozofii i etyce,
to winnismy zbadac¢, czy spoteczenstwo, za ktorym optujemy,
daje jednostce faktyczng wolnos¢ w dostepie do débr i wolnosci.
Dlatego dla Johna Rawlsa dopuszczalna jest dyskryminacja pozy-
tywna, czyli sytuacja, w ktorej faworyzuje sie osoby nieuprzywi-
lejowane, oile przyczynia sie do to do zapewnienia wszystkim
takich samych mozliwosci.

Koniecznos¢ skracania cytatow i brak mozliwosci przytocze-
nia catego wywodu Magdaleny Srody powoduje, ze jestesmy
w stanie jedynie pokrotce przedstawi¢ sposdb narracji autorki.
Mamy jednak nadzieje, ze przytaczane fragmenty ukazuja moc-
na strone podrecznika, ktéra jest zapoznanie uczniéw i uczen-
nice z pogladami filozoféw na dane zagadnienie. Pojecia, kto-
rymi postugujemy sie na co dzien, zostaja sproblematyzowane
rowniez w sposéb analityczny. Pokazuja konsekwencje przyjecia
okreslonego rozumienia danego terminu i sktaniajag do posta-

44. Ibidem,s. 196.

wienia sobie pytania: ,,co to wtasciwie znaczy, ze jestem za wol-
nosciag lub sprawiedliwoscia, jak realizuje te wartos¢ w praktyce
i czy pozwalam realizowac jg innym?”.

Tolerancja i prawa mniejszosci seksualnych
Magdalena Sroda niejednokrotnie odnosi sie do par homo-
seksualnych, nie pietnujac ich, lecz stawiajac obok par hetero-
seksualnych. Jej postawa nie jest oceniajaca, a stosowane przez
nig przyktady czy odniesienia sprawiaja, ze to zagadnienie jest
zupetnie neutralne emocjonalnie. Dobrze ukazane jest to w po-

nizszym przyktadzie:
Jesli ktos miody i utalentowany zamierza zniszczy¢ sobie zycie alkoholem i glup-

do ingerencji innej niz przyjacielska perswazja. (...). Jesli dwdch mezczyzn pragnie
zy¢ w zwigzku homoseksualnym, to nikt nie powinien gani¢ takiego postepowania
(nie jest to - wedtug liberatéw - postepowanie ani zte, ani dobre); moralne potepie-
nie powinno si¢ pojawic tylko wtedy, gdy dochodzi do skrzywdzenia jednego przez
drugiego. Krzywdy jednak maja miejsce nie tylko w zwigzkach homoseksualnych,
ale i w normalnych rodzinach. | w tedy w réwnym stopniu sa godne potepienia®.

Natomiast w podreczniku Pawta Kotodzinskiego i Jakuba Ka-
piszewskiego pojawia sie pojecie ,homofobii”, definiowane jako
nieche¢ do homoseksualizmu i homoseksualistéw4). Homofo-
bia w tym podreczniku przywotana jest jako przyktad zwigzku
miedzy nietolerancja a zaburzeniem postrzegania. Realizujac
przyjeta w podreczniku perspektywe myslowg, autorzy opiera-
ja swoje rozwazania na tezie o przyrodzonej godnosci kazdego
cztowieka i wynikajacych z niej praw. Wrogosc stownga i fizyczng
wobec homoseksualistow wigza natomiast z osobistymi uczucia-

mi i przekonaniami poszczegoélnych osob.
Rzecz wtym, ze osobiste uczucia i przekonania dotyczace zachowan homosek-
sualnych powoduja czesto zaburzenia postrzegania godnosci ludzi o odmiennej
orientacji seksualnej. Popycha to do zachowan obelzywych i agresywnych wobec
tych oséb. Mozna dyskutowac na temat tego, jakie sa przyczyny homoseksualizmu
i jakie konsekwencje moze on nies¢ za soba. Nie zmienia to powinnosci, aby nie tra-
ci¢ z oczu niezbywalnych praw tych oséb i szacunku dla ich uczu¢ oraz godnosci*”.

45. Ibidem,s. 324.
46. P. Kotodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, s. 253.
47. Ibidem.
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Autorzy pozwalajg sobie wyrazi¢ watpliwos¢ dotyczaca przy-
czyn i konsekwencji homoseksualizmu, nie odwotujac sie przy
tym do wynikéw najnowszych badan na ten temat, ani nie de-
maskujac zdyskredytowanych juz teorii. Zostawiaja w ten sposob
czytelnika/czytelniczke podrecznika bez rzeczywistej, rzetelnej
wiedzy dotyczacej homoseksualizmu, poniewaz jedynym kon-
kretnym faktem, do ktorego sie odwotuja, jest teza o godnosci
kazdego cztowieka, rowniez tego o orientacji homoseksualne;j.

Autorzy przyznaja, ze osobiste przekonania na temat homo-
seksualistow moga powodowac zachowania agresywne wobec
nich, ale nie demaskuja owych przekonan, nie mowiac jedno-
cze$nie czytelnikowi/czytelniczce, ktore z tych przekonan sa uza-
sadnione, a ktére nie i dlaczego. Dowiadujemy sie wiec tylko,
ze jednostkowe uczucia, wedtug autoréow, powoduja agresje.
Mozna dyskutowad na temat przyczyn i konsekwencji homosek-
sualizmu, jednakze nalezy pamietac, ze homoseksualista to tez
cztowiek, posiadajacy swoja godnosc.

Homoseksualisci pojawiajg sie w podreczniku réwniez w tre-

Sci przyktadu zachowania nietolerancyjnego:
Nie nazwiemy nietolerancyjnym zachowania matki, ktéra trzyma mocno za raczke
dziecko wyrywajace si¢ na zattoczona jezdnie. Ingerencja w swobode dziecka jest
usprawiedliwiona troska o jego bezpieczenstwo. Natomiast sprawa nie jest oczywi-
sta w przypadku gejowskiej manifestacji, ktéra nie wydaje sie stwarza¢ powaznego
natychmiastowego zagrozenia. Wtedy zakaz manifestacji moze byc¢ uznany za prze-
jaw nietolerancji*®.

Drugi w kolejnosci przyktad w powyzszym cytacie autorzy
przedstawili z duzg ostroznoscia, uzywajac zwrotow, ktére pod-
kreslaja ich niepewnos¢ co do stusznosci przytoczenia same-
go przyktadu. Trudno jest te watpliwos¢ zrozumieé, poniewaz
przyktad zakazu gejowskiej manifestacji rzeczywiscie jest nie-
tolerancja i pogwatceniem konstytucyjnego prawa do udziatu
w zgromadzeniach#). Organ gminy moze zakaza¢ zgromadzenia
w sytuacji zagrozenia zycia i zdrowia ludzi lub grozby uszkodze-
nia mienia o znacznej wartosci*?, autorzy zaznaczajg jednak, ze

48. Ibidem, s.251.
49. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 Art. 57.
50. Art. 8 ust. 1 pkt 2 ustawy z dnia 5 lipca 1990 r. Prawo o zgromadzeniach.

chodzi o manifestacje, ktora ,,nie wydaje sie stwarzac powazne-
go natychmiastowego zagrozenia”. Sugerujg tym samym, ze ma-
nifestacja osob nieheteroseksualnych moze stwarzac zagrozenie
w dalszej perspektywie czasowej. Nie mozna tego rozumiec ina-
czej niz jako wyraz obawy, ze zgdania rownosci, niezaleznie od
orientacji seksualnej, moga mie¢ w dtuzszej perspektywie czaso-
wej negatywne skutki spoteczne.

Wizja tolerancji w podreczniku Pawta Kotodzinskiego i Jaku-
ba Kapiszewskiego jest dos¢ mglista. W zrozumieniu znaczenia
pojecia nie pomagajg rowniez przytaczane przez autorow przy-
ktady. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze jesli czytelnik/czy-
telniczka podrecznika nie wie juz wczeséniej, czym jest tolerancja,
to trudno mu/jej bedzie dowiedzie¢ sie tego z podrozdziatu jej
poswieconego.

Niepetnosprawnos¢
Problemniepetnosprawnoscipojawiasiew podrecznikuPawta
Kotodzinskiego i Jakuba Kapiszewskiego kilkakrotnie. Zawsze
jednak wiaze sie z doswiadczeniami i odczuciami negatywnymi:
cierpieniem, smutkiem, doswiadczaniem zta. Na przyktad osoby
terminalnie chore przedstawione sg jako te, ktore doswiadczyty
obiektywnego zta. Przyktad dziecka chorego na biataczke zostat

skomentowany przez autorow w nastepujacy sposob:
Zdanie 1. dotyczy dziecka chorego na biataczke, co budzi w otoczeniu smutek i po-
czucie bezradnosci. Wobec tej sytuacji odczuwamy sprzeciw, ktory czesto jest wyra-
zany sformutowaniem: ,Tak by¢ nie powinno”. Smiertelna choroba dziecka wydaje
sie niestuszna i wbrew naturze. Jego cierpienia i mozliwos$¢ przedwczesnej $mierci
naruszaja wewnetrzne poczucie sprawiedliwosci. Biataczka jest uznawana za zto
niezaleznie od tego, czy ta choroba dotyka nas bezposrednio, czy tez nie.

W innym z przyktadow pojawia sie matka, ktorej corka cho-
ruje na raka. Matka przedstawiona jest w nim jako przyktad do-

swiadczania cierpienia, zwigzanego z utratg nadziei.
Nastoletnia cérka pani W. jest chora na raka. Matka jest przygnebiona i bezsilna.
Przeraza ja cierpienie corki i perspektywa jej nieuchronnej $mierci®’.

51. Ibidem,s. 293.
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Podobnie przedstawiane s3 réwniez osoby z fizyczng niepet-
nosprawnoscia. Za przyktad moze stuzyé podpis pod zdjeciem
nastoletniej dziewczyny, siedzacej na wézku inwalidzkim z no-
ga umieszczong w gipsie: ,Cierpienie cztowieka spowodowa-
ne choroba lub wypadkiem jest przyktadem zta fizycznego”>2.
W jednym przypadku natomiast niepetnosprawnos¢ fizyczna
jest w podreczniku rowniez sytuacja, ktéra pozwala na przewar-

tosciowanie naszego myslenia o zyciu.
Trudne sytuacje zyciowe, takie jak ulegniecie wypadkowi i catkowity paraliz, uswia-
damiajg, ze nasze intuicje dotyczace dobrego zycia moga wymagac rewizji. Ramon
Sampedro, bohater filmu W strone morza, uznat, ze schorzenie odbiera mu god-
nos¢s?,

Ostatnie zdanie jednak dziwi, poniewaz kadr z filmu, znaj-
dujacy sie nad przywotanym opisem przedstawia usmiechnie-
tego mezczyzne, lezacego obok rownie usmiechnietej kobiety
itrzymajacego w ustach papierosa. Nie uznatabym wobec tego
powyzszego przyktadu za udang probe zmiany perspektywy
spojrzenia na niepetnosprawnosc¢. Budzaca watpliwosci wyda-
je sie rowniez historia pana S., ktory zmienit sie pod wptywem
choroby.

Pan S. - biznesmen w starszym wieku - sprawia swojej rodzinie powazne ktopoty.
Z powodu krwiaka mézgu zmienit sie¢ jego charakter. Z drapieznego sprawnego
kapitalisty bedacego utrapieniem otoczenia stat sie niefrasobliwym poczciwcem
zaniedbujacym interesy. Narazat wiec rodzine na finansowa kleske. Mimo naméw
nie chcial poddac sie prostemu zabiegowi chirurgicznemu, twierdzac, ze teraz czuje
si¢ bardzo dobrze i nie ma ochoty powraca¢ do swojej dawnej, bardzo stresujacej
innych, postawy. Tymczasem zmarta jego zona i pan S. zorientowat sie, ze w jego
wesotosci jest co$ nienaturalnego. Pojat, ze aktualna euforia, skadinad mita, odbiera
mu co$ bardzo waznego. Oswiadczyt, ze nie chce zy¢ w ten sposob i zgadza sie na
zabieg usunigcia krwiaka. Po zabiegu doszedt do siebie i zademonstrowat wszyst-
kim swoja apodyktyczng postawe. Kiedy zostat jednak sam, wyjat trzymany pod
szpitalna kotdra portret zony i dlugo ptakat>®.

W tej historii, podobnie jak w historii pana G., pojawia sie
sytuacja, w ktorej biznesmen jest ,,zty”, a doktadniej, w tej kon-
kretnej historii ,drapiezny” i, stresujacy innych”, a alternatywa
dla jego postawy jest ,poczciwiec”, jednak ,niefrasobliwy”

52. Ibidem, s.19.
53. Ibidem,s. 276.
54. Ibidem,s. 294-295.

i ,zaniedbujacy interesy”. Poczciwa postawa, cho¢ samemu panu
S. sprawiata przyjemnos¢ i byta dla niego zrédtem wesotosci, po-
nownie nie jest zrodtem szacunku, ale postawg problematyczna
i majaca negatywne konsekwencje dla rodziny.

Nie na tym jednak w tej historii koncentruja sie autorzy pod-
recznika. Historia jest bowiem o ograniczeniach w unikaniu cier-
pienia. Pan S., mimo namow rodziny, nie chce podjac sie operacji
i decyduje sie na nig dopiero po $mierci zony, kiedy w swojej we-
sotosci zauwaza co$ nienaturalnego. Operacja sprawia, ze pan
S. ponownie staje sie apodyktyczny, jednakze kiedy zostaje sam,
ptacze nad portretem Zony.

Wedtug autorow pan S.: ,Wolat cierpied niz zy¢ w fatszywej
euforii. Pokazat, ze wiezi z ludzmi sg konieczne, cho¢ czesto
ptaci sie za nie wysoka cene”s%. Nie potrafimy w przytoczonej
historii odszukac fragmentu, ktéry méwi o wspomnianej przez
autordéw wiezi z ludzmi i ptaceniu za nig wysokiej ceny. W kto-
rym momencie pan S. te cene zaptacit? Poddajac sie operacji?
Powracajac do apodyktycznej postawy? Nie wida¢ uzasadnienia

dla komentarza autoréw do przywotanej historii.

Przyktad pana S. ukazuje nam, ze unikanie cierpien ma swoje ograniczenia. Przy-
wiazanie i solidarnos¢, poczucie obowiazku, potrzeba wolnosci - to jedne z wielu
powoddw wazniejszych od potrzeby braku cierpienia. Nasze czlowieczenstwo
- osobista godnos¢, wolnos¢, powinnos¢ moralna - sprawia, ze godzimy sie na bol
zwigzany z tym, co uwazamy za swdj obowigzek czy za niezbywalng czes¢ ludzkiej
egzystencji. Czesto jest tak, ze nie chcemy by¢ szczesliwi za wszelka ceng, a o lu-
dziach do tego dazacych twierdzimy, Ze s niedojrzali®®.

W podreczniku Pawta Kotodzinskiego i Jakuba Kapiszewskie-
go osoby z niepetnosprawnoscia to osoby cierpiace, a postawy,
jakie inni wykazujg w stosunku do nich, zwigzane sg ze wspotczu-
ciem. Nie ma mowy o tym, jak mozna bytoby te sytuacje zmienic.
Tym samym nie daje sie szansy na podjecie rozwazan na temat
mozliwosci emancypowania sie oséb niepetnosprawnych.

Magdalena Sroda z kolei pisze o niepetnosprawnosci w kon-
tekscie réownych szans — o udogodnieniach architektonicznych
dla oséb niepetnosprawnych oraz o umozliwianiu tym osobom

55. P. Kolodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, s. 295.
56. Ibidem.
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dostepu do obszaréw, do ktorych ze wzgledu na swa przypad-
tos¢ miaty uniemozliwiony lub utrudniony dosteps”. Problem
niepetnosprawnosci w podreczniku Srody przeanalizowany jest
z réznych perspektyw. Autorka proponuje przyjecie szerokiej per-
spektywy w komentowaniu zagadnienia niepetnosprawnosci.

Prawa mniejszosci etnicznych i religijnych

W rozdziale dotyczacym tolerancji, autorzy podrecznika
Odkrywamy na nowo. Etyka przywotuja ponownie okreslenie
obiektywizmu aksjologicznego. Podkreslajg, ze uznanie istnie-
nia obiektywnego zta obliguje nas do przekraczania granic tole-
rancji. Kontynuujac mysl, autorzy piszg o rozwijajacej sie wymia-
nie gospodarczej i kulturowej jako okazji do zderzenia réznych
systemow wartosci. ,,Dylematem nierozwigzywalnym” dla wy-
znawcow religii oraz obiektywistow aksjologicznych i etycznych
nazywajg autorzy sytuacje, w ktorej przedstawiciele odmiennych
systemow wartosci domagajg sie uznania wyznawanych przez
nich systemow za jedyne stuszne (prawdziwe). Jako przyktad nie-
zgody obiektywistéw na tamanie uznawanych przez nich norm

moralnosci autorzy podaja historie mtodej Pakistanki:
Mioda kobieta pochodzenia pakistariskiego, mieszkajaca na stale w Szwecji (wedle
norm europejskiego uprawniona do podejmowania samodzielnych decyzji), zwia-
zata sie z mezczyzna bez zgody swojej rodziny i z tego powodu zostata zamordowa-
na przez wlasnego brata®®.

W interpretacji przytoczonej historii autorzy odwotuja sie do
istnienia idei obiektywnego Dobra i te wtasnie idee uwazajg za
jedyna wtasciwg dla rozwazan nad pytaniem o nasza zgode na

tamanie praw cztowieka w krajach o odmiennej kulturze.
Wiek XX byt wiekiem upowszechniania w swiecie idei praw czlowieka. U zrédet tej
praktyki stato przekonanie, ze mozna okresli¢ pewien zakres obiektywnego Dobra.
(...) Z drugiej strony koniec wieku XX byt czasem postmodernistycznego watpienia
w Prawde i Dobro Obiektywne. Wiele srodowisk odrzuca wszelkie uprawnienia do
oceny moralnej stusznosci czyjegos postepowania — a zatem do stusznej nietoleran-
¢ji. Jezeli nie chcemy ograniczy¢ sie do zabiegania o osobiste korzysci, znajdujemy
sie miedzy Scylla prowincjonalizmu i ksenofobii a Charybda bezkrytycznego (w
skutkach wiec - amoralnego) tolerowania kazdej odmiennosci. Czy jest rozwigza-

57. M. Sroda, Etyka dla myslgcych, s. 319-320.
58. P. Kotlodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, s. 256.

nie z tego dylematu?

Wydaje sig, ze mozliwe jest okreslenie pewnych warunkéw minimalnych dla nasze-
go postepowania. Tymi warunkami sa: zdobywanie wiedzy na temat odmiennosci
i wysitek na rzecz ich zrozumienia (co nie oznacza automatycznej akceptacji) oraz
rozwijanie samoswiadomosci chroniacej przed ksenofobig i fanatyzmem. Nie mamy
gwarangji rozstrzygniec najlepszych, ale starajmy sie unika¢ btedéw pospolitych,
ktére moga mie¢ negatywne skutki®®.

Autorzy w przytoczonym przyktadzie piszq o warunku zdoby-
wania wiedzy o odmiennosci, jednak trescig catego podrecznika
nie pomagaja im tej wiedzy zdoby¢. Przyktad jest wazny, ale po-
niewaz nie oferuje uczniom i uczennicom zadnych narzedzi, to
nie daje im réwniez szansy na zmierzenie sie z nim.

W podreczniku Magdaleny Srody kwestia praw mniejszosci
etnicznych i religijnych przejawia sie w liberalnych pogladach
autorki, szeroko pojetej tolerancjii akceptacji. W jednym z zadan
dla uczniéw i uczennic, Magdalena Sroda przywotuje Konwen-
cje Praw Dziecka, w ktorej mowa o prawach oséb nalezacych do
mniejszosci narodowych czy religijnych. Wprawdzie przywotuje
ona tu Konwencje Praw Dziecka, jednak postawione na koncu
pytanie nie sugeruje wprost odniesienia do praw dzieci, lecz

praw w ogole:

Czy wiesz, ze artykut 19 Konwencji Praw Dziecka méwi o tym, ze nikt nie ma prawa
bi¢ i dreczy¢ dzieci? Nawet mama i tata. Artykut 30 méwi, ze dziecko nalezace do
mniejszosci narodowych lub etnicznych ma prawo do uzywania wlasnego jezyka,
praktykowania swojej religii oraz korzystania z wiasnej kultury. Kolejny - ze kazde
dziecko ma prawo do zabawy, wypoczynku i czasu wolnego. Artykut 35 zobowiazu-
je panstwa do przeciwdziatania uprowadzeniom i handlowi dzie¢mi (...). Czy prawa
te s - wedlug ciebie - realizowane w Polsce?*”

Warstwa wizualna podrecznikow

Na uwage zastuguje tez warstwa ikoniczna podrecznikéw.
W podreczniku Magdaleny Srody s zamieszczone rysunki Mar-
ka Raczkowskiego, ktore w zartobliwy sposdb obrazujg omawia-
ne zagadnienia. Marek Raczkowski unika stereotypizacji (albo
robi to z premedytacja i przeSmiewczo), a catoksztatt jego twor-
czosci jest gtosem za rownoscig i roznorodnoscia. Oprocz tego

59. Ibidem,s. 257.
60. M. Sroda, Etyka dla myslgcych, s. 334.
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mozemy znalez¢ reprodukcje wizerunkow myslicieli, a wiec prze-
waznie mezczyzn.

U Jakuba Kapiszewskiego i Pawta Kotodzinskiego dominu-
ja zdjecia wspotczesnych ludzi lub sceny z filmow, ktore kore-
spondujg z poruszang tematyka. Pokazujg osoby podczas zajec
stereotypowo przypisanych jednej lub drugiej ptci. Kobiety to
przewaznie opiekunki i nauczycielki, szwaczki, znalaztam tez
wolontariuszke, sprzedawczynie i ,,niewolnice” dobr material-
nych. Mezczyzni ukazani sq w szerszym spektrum aktywnosci:
to ratownicy GOPR-u i TOPR-u, zotnierze, ztodziej, maklerzy,
urzednicy, przestepcy, zakonnik, krol, turysta, pitkarze, policjan-
ci, podréznicy, lekarze, wyborcy, aktywisci, malarz itp. Obydwie
ptcie przedstawione sg w scenach rodzinnych i przyjacielskich.
Wszystkie wizerunki myslicieli zdobigce tekst i biogramy row-
niez przedstawiajg wytacznie mezczyzn.

O ile dziwi, ze nie umieszczono zdjecia zotnierki lub lekarki,
o tyle dos$¢ zrozumiata jest niska reprezentacja kobiet wérod fi-
lozofek. Szkoda, Ze autorzy nie zatroszczyli sie o znalezienie wi-
zerunku przynajmniej jednej, aby nadac filozofii réwniez twarz
kobiety. Istotne jest jednak umieszczenie cztowieka witruwian-
skiego jako reprezentacji cztowieka jako takiego, z podpisem
»Sokrates po raz pierwszy okreslit, czym jest cztowiek, czyli jaka
jest istota cztowieka jako takiego®”.

Whnioski podsumowujace

Z przeprowadzonej analizy sposobow przedstawiania ptci
i zagadnien z nig zwigzanych w obu podrecznikach wytania sie
jasny obraz. Podobnie ma sie kwestia przemocy (i jej krzyzowa-
nia sie z kategorig ptci), mniejszosci etnicznych, niepetnospraw-
nosci czy stosunku do nieréwnosci spotecznych. O ile Magdale-
na Sroda napisata podrecznik wyczulony na kwestie nieréwnosci
ptciowych i spotecznych, ktéry moze miec swoj istotny wktad
w zmiane spoteczng, o tyle Jakub Kapiszewski i Pawet Kotodzin-
ski nie poswiecajq tym zagadnieniom nalezytej uwagi. Co gor-
sza, na marginesie, w przyktadach i watkach nie majacych pozor-

61. P. Kolodzinski, J. Kapiszewski, Etyka, s. 136.

nie zwigzku z przedmiotem naszej analizy, uzywaja szkodliwych
stereotypow i kalk myslowych, przyczyniajac sie tym samym do
utrwalenia istniejacych nieréwnosci. Nie dziwi to szczegolnie, je-
sli przyjmiemy, ze absolutystyczna i uniwersalistyczna wizja mo-
ralnosci, znajdujaca legitymizacje w Swiatopogladzie religijnym,
za ktora postulujg autorzy, jest z natury swojej konserwatywna,
czyli dazy do utrzymania istniejacego porzadku spotecznego.
Mozliwe, Ze z tego powodu autorzy, nawet gdy mowia o kwe-
stiach, ktére uwazaja za niestuszne i niesprawiedliwe, optuja za
nieingerowaniem i pasywnoscia. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze
bardziej interesuje ich abstrakcyjny rozwéj moralny niz rzeczy-
wiste zaangazowanie w $wiat.

Rekomendacje

P Doktadniejsze okreélenie w podstawie programowej tre-
sci, ktore powinny byc realizowane na zajeciach z Etyki. Pod-
stawa powinna przy tym unikac¢ europocentryzmu i wskazywac
na inne niz zachodni systemy etyczne. Szczegolnie niepokojace
wydaje sie redukowanie dorobku etyki do mysli chrzescijanskiej
i przyjecie jej nakazow jako uniwersalnie obowigzujacych norm
moralnych. Pozadane wydaje sie przesuniecie punktow nacisku
tak, aby oprocz historii mysli etycznej, uczen/uczennica miat/a
szanse poznac wspotczesny nurty i teorie etyczne.

P Uswiadamianie nauczycielom i nauczycielkom wagi wycho-
wawczych celow prowadzenia zajec z Etyki i ich roli w przygoto-
waniu uczniow i uczennic do zycia w rodzinie i spoteczenstwie.
Uzasadnione wydaje sie przy tym omawianie i analizowanie
z uczniami i uczennicami negatywnych zjawisk takich jak agre-
sja i przemoc seksualna, ktore sg czestokroc obecne w ich zyciu
i szkole, a ktore niewatpliwie sa powigzane z ptcig spoteczno-
kulturowg®.

62. Na role plci spoleczno-kulturowej w przemocy wskazuje, m.in. ratyfikowana
przez Polske Konwencja o zapobieganiu i zwalczaniu przemocy wobec kobiet i prze-
mocy domowej; http://amnesty.org.pl/uploads/media/konwencja_przemoc_wobec_
kobiet.pdf, dostep: 24.07.2015 r.
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P Zredukowanie w podrecznikach szkolnych tresci wzmacnia-
jacych stereotypy. Ukazywanie bohaterédw petniacych rézne role
spoteczne i realizujacych sie w réznych aktywnosciach (hobby,
praca, wolontariat), niezdeterminowanych stereotypami zwig-
zanymi z ptcia.

P Czestsze uwzglednianie w podrecznikach do Etyki tresci
wspierajacych rownosc i pluralizm.

P Jawne i przejrzyste prezentowanie w podrecznikach do Ety-
ki roznych sposobdw jej postrzegania, réznych stanowisk w jej
analizowaniu.

P Prezentowanie w podrecznikach do Etyki nastawienia na
roznorodnosc i multikulturowosé.

P Stosowanie réwnosciowego jezyka, ktéry uwzglednia obie
ptcie.

P Unikanie uzywania wizerunku kobiet jako elementu este-
tycznego, ktérego obecnos¢ ma na celu wytacznie podniesienie
atrakcyjnosci wizualnej tekstu. Ukazywanie wizerunkéw kobiet
imezczyzn podczas wykonywania roznych zaje¢, szczegdlnie
tych wykraczajacych poza stereotypowo przypisane ich ptci bio-
logicznej. €
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Podstawa programowa z komentarzami, Tom 4: Edukacja historyczna i obywatelska w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum historia i spoteczeristwo, historia wiedza o spoteczeristwie
podstawy przedsiebiorczosci, ekonomia w praktyce, wychowanie do zycia w rodzinie, etyka,
filozofia, (w:) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego
w poszczeg6lnych typach szkot.

Zalewska E., Obraz swiata w podrecznikach szkolnych do klas poczqtkowych, Gdansk: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, 2013.

FILOZOFIA
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Michat Sokolski

Przedmiotem przedstawionej w niniejszym raporcie analizy
jest podrecznik autorstwa Magdaleny Gajewskiej i Krzysztofa
Sobczaka — jedyny podrecznik do nauki Filozofii dopuszczony do
uzytku przez Ministerstwo Edukacji Narodowej?. Analizie przy-
Swiecaty dwa cele gtowne: 1) omdéwienie samego podrecznika
w ramach przyjetej w projekcie perspektywy; 2) proba namystu
nad tym, czy inny — pod wzgledem reprezentacji ptci kulturowej
— podrecznik do filozofii jest potrzebny i mozliwy.

1. Wyniki analizy ilosciowej — swiat filozofii
jako swiat bez kobiet

Zgodnie z wytycznymi opublikowanymi przez MEN, Filozofia
moze byc realizowana tylko jako przedmiot wybrany, w zakresie
rozszerzonym. Jako przedmiot wybrany wystepuje w niewielu
szkotach, jest ona jednak zarazem przedmiotem maturalnym.
W zwigzku z tym, inaczej niz na przyktad w przypadku etyki,
ramy programowe zostaty ustalone bardzo precyzyjnie. Autorzy
podstawy programowej Scisle okreslili nie tylko zakres realizo-
wanych na zajeciach zagadnien, ale tez sposob ich ujecia oraz
zakres omawianej literatury filozoficznej.

Zgodnie z podstawg programowa nauczycielowi/nauczyciel-
ce pozostawia sie swobode: moze on/ona przedstawia¢ zagad-

1. M. Gajewska, K. Sobczak, Filozofia. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych,
Gdynia: Operon, 2012.



MICHAL SOKOLSKI

.

RAPQRT

@’p""m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m"""

nienia w ujeciu historycznym lub historyczno-problemowym.
Kazdy, kto miat okazje uczyc filozofii, wie jednak dobrze, ze
w przypadku tej dyscypliny tak zwane ujecie historyczno-proble-
mowe zazwyczaj sprowadza sie do omawiania historii nastepu-
jacych po sobie prob rozstrzygniecia wyroznionych przez tworce
sylabusa kwestii filozoficznych. Celem jest zapoznanie uczniow
i uczennic ze stanowiskami reprezentowanymi przez toczacych
spor filozoficzny myslicieli: w gronie tym znajduja sie zwykle
wytacznie mezczyzni. Zgodnie z czesto spotykanym pogladem,
Sladowa obecnos¢ kobiet w historii omawianej dyscypliny jest
bowiem niezaprzeczalnym faktem?.

Az do czasow najnowszych filozofia byta uprawiana niemal
wytacznie przez mezczyzn. Zeby sie o tym przekonaé¢ wystarczy
zajrzec do stownikow filozoficznych i przeanalizowac zamiesz-
czone w nich hasta biograficzne. Sposrdd 585 haset tego rodza-
ju zawartych w obszernym Cambridge Dictionary of Philosophy
jedynie 20 poswieconych jest filozofkom3. W przypadku mniej
obszernych stownikow o charakterze bardziej popularnym re-
lacja ta bywa jeszcze mniej korzystna. Na przyktad w Blackwell
Dictionary of Western Philosophy wtasnym hastem biograficznym
wyrozniono 14 filozofek i 397 filozoféw, zas w kieszonkowym
Routledge Dictionary of Philosophy sposrod 121 haset biograficz-
nych filozofkom poswiecono jedynie cztery?. Wspotczesnie sytu-
acja ulegta daleko idacej zmianie — kobiety moga funkcjonowat
jako filozofki akademickie, nie napotykajac przy tym zadnych

2. Mechanizm wyrdzniania istotnych i nieistotnych kwestii filozoficznych oraz istot-
nych - i mniej istotnych - myélicieli nie jest bynajmniej przejrzysty: dziala on zaréwno
w dziedzinie historii filozofii, jak i we wspolczesnej filozofii akademickiej. Obydwie
kwestie rozstrzygane sa zwykle przez mezczyzn, co przyczynia si¢ do marginalizacji
zaréwno samych filozofek, jak i zwigzanej z plcia problematyki. Por. K. Hutchison,
Sages and Cranks. The Difficulty of Identifying First-Rate Philosophers, w: K. Hutchi-
son, F. Jenkins (red.), Woman in Philosophy. What Needs to Change? Oxford: Oxford
University Press, 2013, 103-126.

3. R. Audi (red.), The Cambridge Dictionary of Philosophy. Second Edition, Cambrid-
ge: Cambridge Univeristy Press 1999. Zamieszczony w cytowanym stowniku indeks
pozwala stwierdzi¢, ze znajdujg si¢ w nim ponadto wzmianki o 21 innych mysliciel-
kach, ktore jednak nie zostaly wyroznione wlasnym hastem.

4. N. Bunnin, J. Yu, The Blackwell Dictionary of Western Philosophy, Oxford: Bla-
ckwell 2004; M. Proudfoot, A.R. Lacey, The Routledge Dictionary of Philosophy. Fo-
urth Edition, London-New York: Routledge 2010.

formalnych przeszkéd. Nadal stanowiag jednak wsrod filozofow
zagrozona marginalizacjg mniejszosc.

Nieobecnos¢ kobiet filozofek w podreczniku Krzysztofa Sob-
czaka i Magdaleny Gajewskiej trudno jest, w tym kontekscie,
uznac za zaskakujaca. Autorzy — zgodnie z zaleceniami minister-
stwa — zdecydowali sie przyja¢ mieszany sposéb prezentacji ma-
teriatu: poglady filozoféw starozytnych i sredniowiecznych sg
prezentowane w ujeciu historycznym, w dalszych partiach domi-
nuje ujecie historyczno-problemowe. Poniewaz za$ w podstawie
programowej nie figuruja poglady zadnej filozofki, nie zosta-
ty tez one — poza jednym wyjatkiem — uwzglednione w tresci
analizowanej ksigzki. Podrecznik nie zawiera wiec najmniejszej
wzmianki o filozofkach takich jak Mary Wollstoncraft, Simone
de Beauvoir czy Gertrude Elisabeth Margaret Anscombe. Simone
Weil pojawia sie jedynie jako autorka krotkiego cytatu stano-
wigcego motto jednego z podrozdziatdéw, uczen/uczennica nie
dowiaduje sie nawet tego, ze byta ona filozofka. Hanna Arendt
zostaje wymieniona wsrod myslicieli zajmujacych sie filozofig
spoteczng, uczen/uczennica nie dowiaduje sie jednak niczego
o jej pogladach. Jedyna myslicielka, ktorej poglady poznaé moz-
na dzieki lekturze podrecznika, jest Edyta Stein.

W s$wietle powyzszych ustalen, udziat obydwu ptci kulturo-
wych wsréd wystepujacych w podreczniku postaci jest tatwy do
przewidzenia: mezczyzni wystepuja wsérod nich dziesieciokrot-
nie czesciej niz kobiety. Na 504 postacie meskie przypada 51 po-
staci kobiecych; ponadto w podreczniku znalazto sie (gtéwnie
na ilustracjach) 13 mieszanych pod wzgledem ptci podmiotéw
grupowych oraz jedna posta¢ androgyniczna. Kobiety stanowig
wiec 11,1%, mezczyzni — 88,5% wystepujacych w podreczniku
postaci, a na jedna postac kobieca przypada w nim 9 postaci me-
skich. Biorac pod uwage to, ze analogiczna proporcja dla ogotu
podrecznikow objetych analizg w ramach projektu wynosi 1 do

5. Dane statystyczne dla Wielkiej Brytanii i niektorych krajéow Commonwealthu
przytacza sie ianalizuje w: K. Hutchison., F. Jenkins (red.), Woman in Philosophy,
s. 231-259. Por. takze: S. Haslanger, Changing the Ideology and Culture of Philosophy:
Not by Reason (Alone), “Hypatia. A Journal of Feminist Philosophy” 2008, nr 2, 210-
223,
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1,7, nalezy stwierdzi¢, ze podrecznik do filozofii jest podreczni-
kiem wybitnie zmaskulinizowanym.

Historia filozofii jest historig mezczyzn-filozofow: podrecz-
nik Sobczaka i Gajewskej nie pozostawia co do tego zadnych
watpliwosci. Podczas gdy wiekszosc (89,5%) przedstawionych
w podreczniku mezczyzn stanowig postacie rzeczywiste i histo-
ryczne, niemal potowe postaci kobiecych stanowig postacie nie-
rzeczywiste: wykreowane, wymyslone, literackie (27,5% postaci
kobiecych) albo boskie, mityczne, basniowe (15,7% postaci ko-
biecych). Kobiety dwukrotnie czesciej niz mezczyzni wystepuja
w podreczniku jako postacie i grupy w tle (postacie w tle stano-
wig 49% postaci kobiecych i 25,2% meskich). Rzadko wystepuja
w roli gtownej bohaterki analizowanego materiatu. Status ten
przystuguje co piatej (21,6%) postaci kobiecej, nalezy jednak
zauwazyc, ze — pomijajac podrozdziat poswiecony Edycie Ste-
in — znajduja sie wsrdd nich wytacznie postacie przedstawione
w niezwigzanym na ogoét bezposrednio z gtéwng trescig pod-
recznika materiale ilustracyjnym. Niemal wszystkie wizerunki
tego rodzaju sq wizerunkami postaci nierzeczywistych. Jedyny
wyjatek stanowi reprodukcja portretu Giocondy, jednak i w tym
przypadku przedstawiana postac petnirole alegorii piekna, a nie
realnej postaci historyczne;j.

Mezczyzni wystepowali jako gtowni bohaterowie materiatu
duzo czesciej: status ten w toku analizy przypisano 35,5% postaci
meskich. Nalezy jednak zauwazy¢, w ich przypadku oznaczato to
na ogot z prezentacje zycia i dzieta realnie istniejacych oséb oraz
wptywu, jaki wywarty one na rozwdj filozofii. Wyjatkowo wyso-
ka nadreprezentacja mezczyzn w omawianej ksigzce wynika tez,
miedzy innymi, z czestego wystepowania w tekscie stow filo-
zof”, ,mysliciel” itp., uzywanych zawsze w formie meskoosobo-
wej. W przypadkach, kiedy mezczyzni pojawiali sie jako posta-
cie gtdbwne w materiale ilustracyjnym, na ogét byty to wizerunki
postaci historycznych, zwykle wybitnych filozofow. Wsrod wi-
zerunkow postaci o innym statusie bytowym warto wspomniec
o trzech wizerunkach Boga Ojca.

W Swietle zawartej w podreczniku wiedzy mezczyzni maja
w monopol na dziatanie. Wniosek ten znajduje potwierdzenie

dzieki analizie poziomu upodmiotowienia postaci w aktywnos-
ciach. Jedynie potowa (52,9%) postaci kobiecych, ktére mozna
byto uja¢ w tych kategoriach, wystepuje w podreczniku jako
podmiot, aktywny sprawca wydarzen. Dla mezczyzn odsetek ten
wynosit 93%. W praktyce oznacza to, ze w podreczniku pojawia
sie 410 postaci meskich, ktérym mozna przypisac¢ sprawczosc
i tylko 18 analogicznych wzmianek o kobietach. Nalezy zauwa-
2y¢, ze dla ogotu podrecznikow analizowanych w ramach catego
projektu analogiczna tendencja jest znacznie stabsza: mezczyzni
wystepuja w nich jako sprawcy wydarzen w 74,5% przypadkow,
kobiety —w 69,3%.

Nalezy réwniez zwrdci¢ uwage na niska reprezentacje kobiet
wsrod autorow przytaczanych tekstow zrédtowych i literackich.
Na 61 tekstow, ktorych autorami sg mezczyzni przypadajq 4 teks-
ty autorstwa kobiet, przy czym dwa z nich to krétkie, jednozda-
niowe cytaty. Pozostate dwa teksty — o charakterze literackim,
a nie $cisle filozoficznym — nie zostaty umieszczone w podrecz-
niku, ale na dotaczonej do niego ptycie CD. Zauwazmy, ze ptyta
ta zawiera materiaty pomocnicze, jej zawartosc nie musi wiec
scisle odpowiada¢ wymogom ministerstwa.

Nieco czesciej, choc¢ rowniez bardzo rzadko, kobiety wystepu-
ja jako autorki zalecanej przez autorow literatury dodatkowe;j.
W podreczniku przywotuje sie 16 pozycji napisanych przez ko-
biety i 99 prac autorstwa mezczyzn. Uczennica lub uczen, kto-
ry/a bedzie chciat/a poszerzy¢ swoja wiedze z zakresu filozofii
przekona sie wiec raz jeszcze, ze jest to dziedzina uprawiana
niemal wytacznie przez mezczyzn; ponadto moze nabrac¢ mylne-
go przekonania, ze dotyczy to nie tylko czaséw historycznych,
lecz rowniez wspotczesnosci.

Jezeli chodzi o reprodukowane w ksigzce dzieta z dziedziny
sztuk plastycznych, asymetria jest zupetna: kobieta wskazana
jest jako autorka pod tylko jedna reprodukcja. Jest to znamien-
ne o tyle, ze autorzy chetnie ilustruja tekst za pomoca stawnych
portretow kobiet, ktorych twoércy — jak mozna domniemywac
— reprezentuja meskie spojrzenie na kobiete.

Podsumowujac: ilosciowa analiza zgromadzonych danych po-
zwala uznad analizowany podrecznik za wybitnie androcentrycz-
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ny. Kobiety wystepuja w nim nielicznie, przede wszystkim jako
postacie w tle lub estetyczne ozdobniki, mezczyzni za$ prezento-
wani sg jako mysliciele aktywnie wspottworzacy reprezentowa-
ng dyscypline. Fakt ten znajduje czesciowe uzasadnienie w tym,
ze przy doborze omawianych tresci autorzy kierowali sie wymo-
gami okreslonymi przez ministerstwo. Argument ten nie odno-
si sie jednak do sposobu, w jaki postacie kobiece funkcjonuja
w ramach materiatu ilustracyjnego. Rownie trudno uzasadnic za
jego pomocga niewielka liczbe kobiet wséréd autorek zalecanej
literatury uzupetniajacej — w tej kwestii podstawa programowa
pozostawia autorom podrecznikow petng swobode. W pewnym
stopniu dotyczy to réowniez przytaczanych tekstow zrodtowych:
autorzy niewatpliwie mogli umiesci¢ w podreczniku wiekszg
liczbe tekstow napisanych przez kobiety, wykorzystujac w tym
celu dotaczony do ksigzki nosnik CD.

2. Wyniki analizy jakosciowej
2.1 Filozofowie i kobiety

W tekscie podrecznika kobiety pojawiaja sie w gtéwnie jako
postacie trzeciego planu w biogramach mezczyzn-filozofow.
Ogotem znajduje sie w nim 21 takich wzmianek, zamieszczonych
w 16 z 26 tego rodzaju zycioryséw. W 11 przypadkach kobieta
wzmiankowana jest z imienia lub nazwiska, pozostate wzmianki
odwotuja sie do kategorii ogolnych (,,matka”, ,corka”, ,stuza-
ca”, ,kobieta” itp.). Jedynie w dwdch meskich biogramach ko-
biety wystepuja jako filozofki — sg wowczas wzmiankowane jako
uczennice prezentowanych autorow (Edyta Stein jako uczennica
Edmunda Husserla, Danuta Gierulanka jako uczennica Romana
Ingardena). W pozostatych przypadkach niemal zawsze wyste-
puja jako ich matki, zony, siostry, cérki lub kochanki.

Jedynie w trzech przypadkach autorzy wspominajg o wptywie
wzmiankowanej kobiety na formowanie sie pogladéw prezen-
towanego autora. Role te petni Sw. Monika wobec sw. Augusty-
na, anonimowa zakonnica wobec Blaise Pascala oraz Francoise-
Louise de Warren wobec Jeana-Jacques’a Rousseau — za kazdym
razem wspomina sie jednak wytacznie o nawrdceniu religijnym,

nie zas o ksztattowaniu pogladéw filozoficznych. W innych
przypadkach kobiety, ktore odegraty pewng role w zyciu inte-
lektualnym swojej epoki, wzmiankowane sg tylko jako krewne
lub znajome wielkich filozoféw. Spotkato to filozofke Damaris
Cudworth, wspomniang wytacznie jako ,,mitos¢ zycia” Johna
Locke’a, a takze pisarke Louise d’Epinay, wymieniong jako zna-
joma J.J. Rousseau. Ponadto, w biogramie Fryderyka Nietzsche-
go wspomina sie o jego siostrze, Elzbiecie FOrster-Nietzsche,
nie mowi sie jednak nic o roli (skadinad powszechnie ocenianej
negatywnie), jaka odegrata ona w ksztattowaniu recepcji dziet
swojego brata jako redaktorka jego spuscizny posmiertne;j.

Nalezy zauwazy¢, ze w przypadku przynajmniej dwoch bio-
gramow autorzy nie wspominaja ani stowem o kobietach pomi-
mo tego, ze wzmianka tego rodzaju bytaby w petni uzasadniona
z uwagi na wptyw, jaki wywarty one na ksztattowanie sie po-
gladow bohatera zyciorysu. Dotyczy to, po pierwsze, biografii
Kartezjusza, w ktorej nie wspomina sie o jego korespondencji
filozoficznej z ksiezniczka Elzbietg Czeska; po drugie, biogramu
Johna Stuarta Milla, w ktérym brakuje wzmianki o jego towa-
rzyszce zycia, Harriet Taylor.

Powyzsze obserwacje sktadaja sie na nastepujacy obraz:
w Swietle zamieszczonych w podreczniku informacji biograficz-
nych nawet nieliczne kobiety, ktore odgrywaja w zyciu filozoféow
wzglednie wazng role, nie majg im zgota nic do zaoferowania
w sferze intelektualnej. W najlepszym razie przedstawiane sg
jako uczennice wielkich mistrzow. Nalezy zauwazy¢, ze z tej lo-
giki nie wytamuje sie nawet jedyny zamieszczony w podreczniku
biogram filozofki — Edyty Stein.

Zyciorys ten sktada sie w cato$ci z siedmiu zdan, jest wiec, co
charakterystyczne, najkrotszym z podrecznikowych biogramow.
Uczen/uczennica dowiaduje sie z niego, ze filozofka 1) urodzita
sie w rodzinie zydowskiej; 2) napisata rozprawe doktorska pod
kierunkiem E. Husserla; 3) przeszta na katolicyzm; 4) wstapita
do klasztoru i zmienita imie; 5) nadal zajmowata sie jednak fi-
lozofig; 6) zgineta w obozie zagtady w Auschwitz; 7) zostata ka-
nonizowana przez Jana Pawta Il. Zauwazmy, ze dwie z siedmiu
przytoczonych informacji dotycza w istocie mezczyzn, ktorzy
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odegrali w zyciorysie myslicielki nader wazna role: jeden z nich
uczynit ja filozofka, a drugi katolickg swieta. Dwie dalsze doty-
cza wydarzen, ktore nie zalezaty zupetnie od jej woli: narodzin
i $mierci. Biogram nie wspomina natomiast o dwdch napisanych
przez Stein rozprawach habilitacyjnych, ktére zostaty odrzucone
ze wzgledu na jej ptec przez ztozone wytacznie z mezczyzn uni-
wersyteckie gremia.

Stein jest jedyna filozofka, ktérej poglady zostaty omoéwione
przez autorow podrecznika. Sposob, w jaki je przedstawiono,
okresli¢ mozna jako wysoce osobliwy. Potowe poswieconego
Stein pottorastronicowego podrozdziatu stanowibowiem —wsta-
wiona w jego potowie — prezentacja pogladéw Maxa Schelera,
ktory wystepuje jako krytyk sformutowanej przez nig koncepcji
wczucia (empatii). Nastepnie autorzy przechodza do prezentacji
innych pogladéw Stein, pozostawiaja polemike z Schelerem bez
stowa komentarza. Jest to jedyny w podreczniku przyktad tego
rodzaju jukstapozycji: zaden z omawianych autoréw nie zostat
potraktowany rownie obcesowo. By¢ moze przyczyna, dla ktorej
autorzy postapili w taki sposdb jest banalna — poglady Schelera,
w odroznieniu od pogladow Stein, znajduja sie w podstawie pro-
gramowej. Rezultaty sa jednak optakane, czytelnik/czytelniczka
moze bowiem tatwo odnies¢ wrazenie, ze prezentacja pogladow
filozofki stanowi jedynie pretekst dla zapoznania ucznia/uczen-
nicy z pogladami filozofa.

Sposéb, w jaki autorzy potraktowali zycie i poglady niemie-
ckiej myslicielki, ma szczegdlne znaczenie dla wymowy catego
podrecznika. Stein jest w zasadzie jedyna uprawiajaca filozofie
kobieta, o ktorej istnieniu moze dowiedzie¢ sie czytelnik/czy-
telniczka, jej obecnos¢ w czysto meskim srodowisku nosi zatem
znamiona tokenizmu. W tym kontekscie, komunikat zawarty
w poswieconym jej podrozdziale moze zosta¢ odczytany naste-
pujaco: kobieta zajmujaca sie filozofig podejmuje dziatalnos¢
ekskluzywnie meska, a jej dzieta i poglady moga zastugiwac na
uwage wytacznie wtedy, gdy mezczyzni uznaja, ze sg one inte-
resujace z punktu widzenia toczonych przez nich sporow teore-
tycznych.

2.2. Analiza jakosciowa ilustracji — kobieta jako ozdobnik
i alegoria

Az 43,1% procent postaci kobiecych, ktdre pojawiaja sie
w podreczniku, pojawia sie na samodzielnych, tj. niezintegro-
wanych z tekstem gtoéwnym ilustracjach. W wielu przypadkach
czytelnikowi/czytelniczce trudno okresli¢ zamyst, jaki stat za wy-
borem takiego a nie innego wizerunku. Wydaje sie, ze wiekszos¢
z nich petni funkcje (1) ozdobnika lub (2) alegorii.

Do kategorii pierwszej zaliczy¢ mozna ilustracje umieszczo-
ne obok tekstu, z ktorym zwigzek jest niejasny. Najczesciej sg to
reprodukcje dziet malarskich opatrzone nietaczacym sie z nimi
w zaden tatwo dostrzegalny sposdéb komentarzem, nawigzuja-
cym mniej lub bardziej luzno do omawianych w okreslonym pod-
rozdziale tresci. By¢ moze jedynym kryterium doboru byty w ich
przypadku walory estetyczne.

Do kategorii drugiej mozna zaliczyc ilustracje, na ktérych
przedstawione s3 obrazowo omawiane w tekscie pojecia. Row-
niez w tym przypadku autorzy chetnie postuguja sie reproduk-
cjami malarstwa, siegaja jednak takze po schematy pogladowe
lub fotografie pozbawione wiekszych waloréw artystycznych.

Z punktu widzenia niniejszej analizy szczegodlnie interesuja-
ce sq ilustracje, ktore zaliczy¢ mozna do drugiej z wyrdznionych
grup. Nalezace do niej wizerunki kobiet petnig czesto role ale-
gorii piekna —wsrdod nich wymieni¢ mozna reprodukcje portretu
Giocondy oraz trzy rézne wizerunki Wenus. W innych przypad-
kach postaci kobiece reprezentuja: wolnosc¢ (obraz Wolnosc wio-
dqca lud na barykady Eugene’a Delacroix), sztuki piekne, a nawet
arystotelesowskiego Pierwszego Poruszyciela. Postacie kobiece
pojawiaja sie tez dwukrotnie w roli alegorii opiekunczosci i tro-
ski: zdjecia obrazujace te pojecia przedstawiajg wolontariuszki
opiekujace sie starszymi osobami. Na uwage zastuguje ponadto
fotografia przedstawiajaca obarczong kolorowymi torbami ko-
biete, majaca symbolizowac istote konsumpcjonizmu, tzn. znie-
wolenie cztowieka przez fatszywe potrzeby. Stosunkowo czesto
na przedstawiajacych kobiety dzietach malarskich pojawia sie
kobieca nagosc. Dotyczy to wprawdzie tylko 7 przedstawien, wo-
bec znikomej obecnosci kobiet w catym podreczniku oznacza to
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jednak 13,7% postaci kobiecych w ogole i 31,8% postaci kobie-
cych wystepujacych na ilustracjach.

Wizerunki mezczyzn zaliczajgce sie do drugiej kategorii naj-
czesciej wystepuja jako alegorie filozofa lub uczonego (6 réz-
nych wizerunkéw). W pozostatych przypadkach symbolizuja
zwykle cechy takie jak szlachetny upor (wizerunek Syzyfa), cie-
kawos$¢ poznawcza (mezczyzna w pozie zwyciezcy spogladajacy
na gwiazdy), pracowitosc zmierzajgca do podporzadkowania so-
bie natury (grupa inzynieréw i robotnikéw na obrazie Henryka
Strazewskiego). Jedyny przypadek, w ktérym posta¢ meska jest
przedstawiona jako jednoznacznie bierna to wizerunek zblazo-
wanego mezczyzny majacy symbolizowad postawe sceptyczna.
Ponadto mezczyzna bywa przedstawiany jako alegoria cztowie-
ka w ogole. Do tego ostatniego rodzaju nalezy zaliczy¢ przynaj-
mniej trzy wizerunki: 1) reprodukcje Cztowieka Witruwianskiego
Leonarda da Vinci, 2) reprodukcje Stworzenia cztowieka Michata
Aniota, 3) schemat pogladowy przedstawiajacy system platonski.
Na ostatniej z wymienionych ilustracji idea cztowieka przedsta-
wiona jest jako mezczyzna w stroju biznesowym. Na marginesie
warto wspomniec o tym, ze atrybutem czesto spotykanym na
wizerunkach mezczyzn jest zarost, a w szczegdlnosci stereoty-
powo wigzana z wizerunkiem filozofa broda, ktora pojawia sie
na 21 wizerunkach. Jak wida¢ — wbrew przystowiu — broda dos¢
czesto czyni filozofa.

Zamieszczone w podreczniku wizerunki mezczyzn i kobiet
uzupetniaja zatem i wzmacniaja jego podstawowy przekaz: filo-
zofia to dziatalnosc typowo i wytacznie meska. Wzorem filozofa
(i szerzej — uczonego) jest mezczyzna; mezczyzna stanowi tez
w ramach podrecznika wzorcowa forme cztowieczenstwa. Za-
mieszczone wizerunki kobiet nie majq na ogot nic wspdlnego
z uprawianiem filozofii ani zadnej w ogéle aktywnosci intelek-
tualnej; niekiedy za$ (jak w wypadku zdjecia opiekunek wolon-
tariuszek czy ,,ofiary konsumeryzmu”) kojarzg sie jednoznacznie
ze sferami zycia stereotypowo wigzanymi z kobiecoscig. Ponad-
to, przedstawione na nich postacie sg czesto alegoriami sensu
stricto: obrazuja pojecia abstrakcyjne, ktorymi zajmuja sie filo-
zofowie, takie jak piekno, wolnos¢, empatia. Kobieta jest w tym

przypadku sprowadzona do roli biernego przedmiotu meskiego
zainteresowania.

3. Podsumowanie i rekomendacje
We wstepie omawianego podrecznika autorzy zwracaja sie

do ucznidéw i uczennic nastepujaco:
Mamy nadziejeg, ze niniejszy podrecznik stanie sie dla Was pomoca, dzieki ktorej
bedziecie mogli wkroczy¢ w pasjonujacy $wiat filozofii, a wszelkie napotkane trud-
nosci potraktujecie jako zagadke domagajaca sie wyjasnienia®.

Intencja ta jest godna pochwaty, nalezy jednak zauwazy¢, ze
w Swietle dokonanej analizy przedstawiony w omawianym pod-
reczniku ,pasjonujacy swiat filozofii” jawi sie jako Swiat eksklu-
zywnie meski. Obraz ten odpowiada w duzej mierze prawdzie
historycznej, celem edukacji szkolnej nie powinno by¢ jednak
utrwalanie tego stanu rzeczy, lecz przeciwnie: zainteresowanie
uprawianiem filozofii ucznidéw i uczennic.

Tre$¢ podrecznika jest przesycona tradycyjna (by nie rzec —ar-
chaiczna) koncepcja podziatu sfer ludzkiej aktywnosci, w mysl
ktorej dziatalnos¢ intelektualna zarezerwowana jest dla mez-
czyzn. Obecnos¢ postaci kobiecych ma zazwyczaj charakter czy-
sto przygodny. Zarowno wiekszo$¢ wzmianek matkach, zonach,
siostrach i kochankach filozofow zawartych w ich biogramach,
jaki przedstawiajgce kobiety ilustracje z kategorii,,ozdobnikow”
nie stuzg w zaden istotny sposéb poszerzeniu wiedzy uczennic
i uczniow na temat samej filozofii. Owszem, kazdy filozof miat
matke, niektorzy mieli tez siostry, zony, a nawet cérki. Owszem,
malarze wszystkich epok chetnie portretowali piekne kobiety.
Prezentowanie kobiet wytgcznie lub niemal wytacznie w roli
cztonkoéw rodziny i obiektow estetycznych prowadzi jednak do
wytworzenia u odbiorcy/odbiorczyni przekonania, ze kobieco$¢
i filozofia to dwa nieprzystajace do siebie pojecia.

Opisane pekniecie siega w istocie znacznie gtebiej. W ramach
prezentowanego w podreczniku obrazu $wiata, mezczyzna jest
jedynym sprawca duchowego i intelektualnego rozwoju ludzko-
$ci, jedynym podmiotem, ktéry odpowiada za zmiany zachodza-

6. M. Gajewska, K. Sobczak, Filozofia, s. 9.
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ce w owej sferze. Kobieta, jezeli nie jest biernym widzem lub
statysta, relegowana bywa do petnienia roli alegorii rozwazane-
go przez filozoféw abstrakcyjnego pojecia. Mamy tu do czynie-
nia z wyrafinowana formga uprzedmiotowienia, w ramach ktoérej
kobieta nie moze by¢ podmiotem filozofujacym, moze jednak
symbolicznie reprezentowac przedmiot jego zainteresowania.

W Swietle zawartych w podreczniku tresci obraz filozofa
mozna zrekonstruowac nastepujaco: jest to mezczyzna, przed-
stawiciel rasy biatej, czesto brodaty, nalezacy do Scistej elity in-
telektualnej. Gtosi on swoje oryginalne poglady i toczy z innymi
mezczyznami filozofami dyskusje teoretyczne o fundamental-
nym znaczeniu dla naszego rozumienia $wiata. Kobieta, ktéra
jest w stanie znalez¢ sie w tym ekskluzywnym gronie, jest posta-
cig absolutnie wyjatkowa, a rola, jaka bedzie w nim petni¢, zale-
zy wytacznie od tego, czy jej poglady zyskaja uznanie w oczach
filozoficznych wielkich mistrzow. Musi wiec liczy¢ sie z tym, ze
prawdopodobnie spotka ja marginalizacja.

Powyzsza perspektywe trudno uznac za zachecajaca z punk-
tu widzenia rozwazajacych podjecie nauki filozofii uczennic.
Jezeli filozofia ma stad sie dla nich interesujaca, nalezy zerwac
z wszechobecnym w omawianym podreczniku androcentry-
zmem. Dokonana analiza pozwala na sformutowanie w tym za-
kresie nastepujacych wytycznych:

1. Wprowadzenie réwnego wartosciowania roli kobiet i mez-
czyzn w zyciu intelektualnym omawianych epok historycznych.
Nalezy przyzna¢, ze wktad kobiet w rozwoj filozofii byt — az do
poczatkdéw XX stulecia — skrajnie ograniczony z uwagi na ich
pozycje spoteczna. Nie zmienia to jednak faktu, ze niektérym
z nich udato sie zostawi¢ w historii filozofii trwaty slad: jest to
np. przypadek wspomnianych w niniejszym raporcie Damaris
Cudworth, Hariett Tylor i Elzbiety Czeskiej. Umieszczenie w tek-
Scie nawet krotkich, jednozdaniowych wzmianek na temat ode-
granej przez nie roli sprawitoby, ze ,pasjonujacy swiat filozofii”
statby sie z punktu widzenia czytelnika i czytelniczki nieco mniej
androcentryczny. To samo — a fortiori — odnosi sie do wzmianek
o filozofkach cieszacych sie wiekszym uznaniem wsrod history-

kow dyscypliny. Nawet najkrotszainformacja o ich pogladach by-
toby w tym przypadku cenna jako sygnat o tresci: kobieta moze
z powodzeniem zajmowac sie filozofia.

2. Przyjecie jednakowych wytycznych w zakresie prezenta-
¢ji pogladow filozoféw obojga ptci. W przypadku podreczni-
ka obejmujacego swym zakresem caty program nauczania dla
czwartego etapu edukacyjnego trudno wymagac od autoréw
znaczniejszego poszerzenia zakresu omawianych zagadnien
o dzieta i poglady autorow, ktérzy nie mieszcza sie w ministe-
rialnym kanonie. Tym bardziej trudno domagac sie wprowadze-
nia szerokiej reprezentacji filozofek. Skoro jednak autorzy pod-
recznika decyduja sie przedstawi¢ uczniowi zycie i dzieto jednej
lub kilku z nich, wiadomosci te powinny by¢ traktowane w ten
sam sposob jak analogiczne informacje na temat filozofujgcych
mezczyzn. Niekorzystne skutki nieprzestrzegania tej zasady zo-
staty przedstawione powyzej na przyktadzie podrozdziatu po-
Swieconego Edycie Stein.

3. Zwiekszenie liczby tekstow zrédtowych autorstwa ko-
biet. Zakres literatury obowigzkowej, z ktérag musi zapoznad sie
uczen, zostat $cisle okreslony w ramach programowych przed-
miotu. Autorzy podrecznika zdecydowali sie jednak na dodanie
do niego ptyty CD zawierajacej materiaty pomocnicze, dzieki
czemu, zgodnie zich sugestia, czytelnik/czytelniczka zyskaé
miat/a ,mozliwos¢ wyboru materiatow do analizy i interpretacji
a takze do samodzielnego poszukiwania informacji”?. W ten
sposob stato sie mozliwe udostepnienie uczniowi/uczennicy za-
interesowanemu/zainteresowanej poszerzeniem swojej wiedzy
tekstow filozoficznych i literackich spoza kanonu ustalonego
przez ministerstwo. Z uwagi na pojemnos¢ nosnika mozna byto
zamies$ci¢ na nim niemal dowolng ilosc tekstéw, dajac w ten spo-
sob zainteresowanym przedmiotem uczennicom i uczniom moz-
liwos¢ zapoznania sie z autorami/autorkami, ktérzy nie figuruja
w programowym minimum. Mozna byto, na przyktad, zamiescic
fragment ktoregos z tekstow Edyty Stein w charakterze uzupet-
nienia poswieconego jej podrozdziatu: autorzy nie skorzystali

7. Ibidem.
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jednak z tej mozliwosci, tym samym nie pozwalajac filozofce na
przemowienie wtasnym gtosem. Mozna tez byto z tatwoscia uzu-
petnic zakres dostepnych na ptycie tekstéw o wiekszg liczbe na-
pisanych przez kobiety tekstow literackich lub dokonanych przez
wspotczesne filozofki analiz dorobku klasykow filozofii. Kazde
z tych rozwiazan bytoby uzasadnione merytorycznie, a jedno-
czesnie pozwolitoby, przynajmniej w pewnym stopniu, zakwe-
stionowac wizje filozofii jako obszaru aktywnosci intelektualnej
zarezerwowanego dla mezczyzn.

4. Wyréwnanie proporcji pomiedzy autorami i autorkami na
listach polecanej literatury uzupetniajacej. Sytuacja, w ktoérej
filozofia byta dziedzing uprawiang wytacznie przez mezczyzn,
nalezy obecnie do przesztosci. Listy literatury uzupetniajacej po-
winny odzwierciedlac ten stan rzeczy.

5. Dobor materiatu ilustracyjnego wychodzacego poza per-
spektywe androcentryczna. Nie istnieje zaden powadd, dla kto-
rego na zamieszczonejw podreczniku do filozofii ilustracji w roli
ideatuuczonego musiwystepowadrenesansowy astronom, a nie,
na przyktad, wspdtczesna uczona pracujaca w laboratorium.
W roli opiekuna osoby starszej, wolontariusza w hospicjum lub
ofiary konsumeryzmu wystgpi¢ moze réwnie dobrze kobieta,
jak i mezczyzna. Przyktady tego rodzaju mozna mnozy¢: wazne
jest, by mie¢ sSwiadomosc tego, ze dobdr materiatu ilustracyj-
nego nie jest decyzjg czysto estetyczng. Uczen lub uczennica,
ktéra otworzy podrecznik do filozofii i zacznie go przegladag,
skoncentruje sie zapewne na obrazkach, za ich posrednictwem
wyrabiajac sobie pierwszg opinie na temat ,,pasjonujacego Swia-
ta filozofii”. <

BiBLIOGRAFIA

Audi R. (red.), The Cambridge Dictionary of Philosophy. Second Edition, Cambridge: Camb-
ridge Univeristy Press, 1999.

Bunnin N., Yu J., The Blackwell Dictionary of Western Philosophy, Oxford: Blackwell, 2004.

Haslanger S., Changing the Ideology and Culture of Philosophy: Not by Reason (Alone), “Hy-
patia. A Journal of Feminist Philosophy” 2008, nr 2, 210-223.

Hutchison K., Jenkins F. (red.), Woman in Philosophy. What Needs to Change? Oxford: Ox-
ford University Press, 2013.

Lloyd G., The Man of Reason. ‘Male’ & ‘Female’ in Western Philosophy, London: Routledge,
2004.

Proudfoot M., Lacey A. R., The Routledge Dictionary of Philosophy. Fourth Edition, London-
New York: Routledge, 2010.

FILOZOFIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY

@?»m"m"“m""m""m""m“"m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



.
.

RAPQRT

Q;ym"m"m""m“m“m""m"m"m"“m"m""m"m"m""m"m"m"“m“m"m

. _Biogramy
autorek i autorow raportu

ERNEST BIELINIS, DR INZ. — badacz oraz wyktadowca aka-
demicki. Powigzany z dwoma polskimi osrodkami naukowymi:
Uniwersytetem Przyrodniczym w Poznaniu oraz Uniwersyte-
tem Warminsko-Mazurskim w Olsztynie. W Poznaniu studiowat
dwie dziedziny: biologie stosowang oraz gospodarke le$na, przy
czym z drugiej w 2013 roku uzyskat z wyrdznieniem tytut dokto-
ra. Obecnie zatrudniony jest na stanowisku adiunkta w Katedrze
Lesnictwa i Ekologii Lasu w Olsztynie. W ostatnich kilku latach
swoje dziatania badawcze systematycznie poszerza o doswiad-
czenia w dziedzinie nauk humanistycznych.

Lipia BIELINIS, MGR - doktorantka w Katedrze Pedagogiki
Ogoélnej na Wydziale Nauk Spotecznych UWM w Olsztynie. Jej
zainteresowania naukowe koncentrujg sie wokot problematyki
z pogranicza etnografii oraz fenomenologii, szczegdlnie w za-
kresie myslenia kreatywnego oraz pedagogiki tworczosci. Ak-
tualnie wdraza sie w tematyke potencjalnych szans i zagrozen,
jakie niesie ze soba uzytkowanie aplikacji w urzadzeniach mobil-
nych przez nowe pokolenie ludzi, ktore profesor Howard Gardner
okresla jako ,,App Generation”. Entuzjastka edukacji jezykowej,
jest autorka programu zaje¢ artystyczno-ruchowych w jezyku
angielskim dla dzieci, powstatego w oparciu o zatozenia teo-
rii inteligencji wielorakich. W praktyce akademickiej prowadzi
zajecia z przedmiotéw: ,,Metodyka animacji spoteczno-kultural-

nej” oraz ,,Kompetencje profesjonalne pedagoga szkolnego”. Jej
pasja sa podréze oraz poszukiwanie alternatyw dla edukacji.

BARBARA BISKUP, MGR — absolwentka Uniwersytetu Pedago-
gicznegoim. KEN w Krakowie, doktorantka na Wydziale Pedago-
gicznym i Artystycznym Uniwersytetu im. Jana Kochanowskiego
w Kielcach, organizatorkawydarzen zwigzanych z tematyka praw
cztowieka (dyskusje, warsztaty, szkolenia antydyskryminacyjne,
festiwale filmowe: miedzy innymi Objazdowa Edycja Festiwalu
WATCH DOCS Prawa Cztowieka w Filmie), dziataczka w organiza-
cjach pozarzadowych. Obecnie przebywa na rocznym stazu wo-
lontariackim w MONALliesA Frauenbibliothek/Genderbibliothek
w Lipsku (www.monaliesa.wordpress.com). Jej zainteresowania
badawcze koncentruja sie wokot zagadnien (nie)obecnosci kate-
gorii gender w edukacji, pedagogiki krytycznej oraz wykorzysta-
nia dramy w dziataniach edukacyjnych.

MaRrzeNA BucHNAT, DR (UAM) - absolwentka Uniwersy-
tetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu na kierunkach: pedagogika
i socjologia. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Peda-
gogiki Specjalnej na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersy-
tetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Zainteresowania naukowe
skupione sq wokot wspierania rozwoju dziecka ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i podnoszeniu jakosci ich edukacji.
Wspotautorka publikacji: Nieznane? Poznane. Zaburzenia rozwo-
jowe u dzieci z rzadkimi zespotami genetycznymi i wadami wro-
dzonymi (Poznan 2011); Zbieram Poszukuje Badam. W przedszko-
lu (Poznan 2011).

NAataLiA BucHowska, br (UAM) —doktor nauk prawnych,
adiunkt Zaktadzie Prawa Miedzynarodowego i Organizacji Mie-
dzynarodowych na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, wyktadowczyni Erasmus In-
tensive Programme “INTERNATIONAL PROTECTION OF HUMAN
RIGHTS-InterPro”, w Wilnie. Specjalizuje sie w prawie miedzyna-
rodowym publicznym, ze szczegolnym uwzglednieniem proble-
matyki organizacji miedzynarodowych, zwyczaju miedzynarodo-
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wego oraz ochrony praw kobiet. Obecnie swoje zainteresowania
badawcze kieruje w strone zaleznosci pomiedzy stereotypami
ptci a realizacja praw kobiet, problematyki bezpieczenstwa ko-
biet oraz dostepu kobiet do wymiaru sprawiedliwosci. Autorka
m.in. publikacji: Stereotypy oparte na ptci a dyskryminacja kobiet
— aspekty prawnomiedzynarodowe oraz Relacja miedzy realizacjq
praw kobiet a stereotypami ptci w swietle standardéw ONZ i Unii
Europejskiej, a takze publikacji dotyczacych kompetencji prawo-
tworczych organizacji miedzynarodowych.

JusTYNA BUDZINSKA, DR — historyk sztuki i adiunkt w Za-
ktadzie Dydaktyki Historii Instytutu Historii UAM w Poznaniu.
Autorka ksigzki ,,Zrédto ikonograficzne w szkolnej edukacji
historycznej na przyktadzie zbioréw muzeow wielkopolskich”
(2014) i wspotredaktorka pracy zbiorowej ,,Wspotczesna eduka-
cja historyczna. Dosllwiadczenia. Oczekiwania” (2015). Wybrane
publikacje: ,,Motyw towarzystwa zgromadzonego przy stole.
O przenikaniu historii, kultury i sztuki w (kon)tekstach dydakty-
ki historii” (2015), ,Wniebo(nie)wziecie. Poststrukturalistyczna
interpretacja sOwiata przedstawionego” (2014), ,Mit, stereotyp
i fantazmat — miedzy szablonem a inng wizjg przesztosci w szkol-
nym kursie historii (przypadek ikonografii)” (2012), ,,Planimetria
obrazu” (2012), ,Historia w obrazach, czyli szkolne spotkania ze
zrodtem ikonograficznym” (2010). Zainteresowania badawcze:
wizualizacje przesztosci, kultura i edukacja historyczna.

Matcorzata Cackowska, DR (UG) - pedagozka, stu-
diowata na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu. Pracuje na stanowisku adiunkta w Instytu-
cie Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego w Zaktadzie Filozofii
Wychowania i Studiow Kulturowych. Interesuje sie i prowadzi
badania nad spotecznymi i kulturowymi kontekstami edukacji,
przede wszystkim spoteczng i polityczng konstrukcja znaczen
w polu ksigzki obrazkowej dla dzieci. Jest autorka licznych ar-
tykutow poswieconych zagadnieniom potencjatu edukacyjnego
ksigzki obrazkowej dla dzieci w Polsce i na $wiecie. Wspotpra-
cuje z kilkoma niszowymi wydawnictwami jako konsultantka

ksigzki oraz ze stowarzyszeniami i fundacjami jako ekspertka.
Na uniwersytecie wyktada metodologie badan pedagogicznych
i wiedze o ksigzce dla dzieci.

Iwona CHMURA-RuTkOowskA, DR (UAM) - pedagozka,
socjolozka. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Socjolo-
gii Edukacji na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im.
A. Mickiewicza w Poznaniu. Cztonkini Rady Naukowej Interdy-
scyplinarnego Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamos$ci UAM
oraz wyktadowczyni Gender Studies na UAM. Naukowo zajmuje
sie krytyczna analiza codziennosci w instytucjach edukacyjnych:
w jej jawnym i ukrytym aspekcie, funkcjami i skutkami oraz me-
chanizmami wykluczajacymi i reprodukujacymi nieréwnosci
edukacyjne i spoteczne. Szczegdlnie interesuje sie problemem
treningu socjalizacyjnego i praktyk edukacyjnych wzmacniaja-
cych stereotypy zwigzane z ptcia. Autorka publikacji dotyczacych
kulturowych i spotecznych uwarunkowan ksztattowania(sie)
tozsamosci rodzajowej, problemu przemocy oraz krytycznych
analiz dyskursu kobiecosci i meskosci w kulturze popularnej,
programach szkolnych i potocznych narracjach. Wspoétautorka
ksiazek Mezczyzni na przeteczy zycia. Studium socjopedagogiczne
(z J. Ostrouch, Krakow 2007) oraz Niegodne historii? O nieobec-
nosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle podreczni-
kowej narracji historycznej w gimnazjum (z E. Gtowacka—Sobiech
il. Skorzynska, Poznan 2015). Wspotredaktorka tomu Historia
ludzi. Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycznej
(z E. Gtowacka—Sobiech i I. Skorzynska, Krakow 2013). Kierow-
niczka projektu badawczego dotyczacego réwiesniczej prze-
mocy motywowanej stereotypami i uprzedzeniami zwigzanymi
z ptcig w codziennych doswiadczeniach polskich gimnazjalistow
i gimnazjalistek. Koordynatorka ogolnopolskiego interdyscypli-
narnego projektu badawczego ,Gender w Podrecznikach” oraz
projektu spotecznego ,Taisa”, ktérego celem jest wspieranie
edukacjii poprawy jakosci zycia dzieci romskich imigrantow. Re-
cenzentka do spraw réwnosci rzadowych podrecznikow ,,Nasz
elementarz” i ,Nasza szkota” dla klas 1-2.
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MAaRrioLA CHOMCZYNSKA-RUBACHA, PROF. DR HAB.
(UMK) - kieruje Katedra Pedagogiki Szkolnej na Wydziale
Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu. Prowadzi badania empi-
ryczne w zakresie gender studies, edukacji seksualnej, rozwoju
tozsamosci ptciowej, dyskryminacji w edukacji, przekazéw do-
tyczacych ptci w podrecznikach szkolnych. Prowadzita szkolenia
w MEN dla rzeczoznawcéw podrecznikow szkolnych. Zwigzana
z Kongresem Kobiet jako prowadzaca panele tematyczne. Na
Polskim Zjezdzie Pedagogicznym w 2010 kierowata pracami
sekcji poswieconej podrecznikom szkolnym i jako redaktorka
naukowa opublikowata ksigzke: Podreczniki i poradniki. Konteks-
ty. Dyskursy. Perspektywy. (Krakow 2011). Wystgpita takze w roli
ekspertki na konferencji Biura Regionalnego WHO dla Europy
na temat standardéw edukacji seksualnej w Europie (2013). Jest
autorka licznych ksigzek poswieconych perspektywie gender
w edukacji: ,,Edukacja seksualna w spoteczenstwie wspotczes-
nym. Konteksty pedagogiczne i psychospoteczne” (Lublin 2002);
»Ptec i szkota. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju”
(Warszawa 2011); ,,Rodzicielstwo. Miedzy wiedzg a intuicjg”
(Krakow 1999); ,,Podrdz w nieznane. O mitosci seksie i rodzinie”
(Warszawa 1997); ,,Pte¢ kulturowa nauczycieli. Funkcjonowanie
w roli zawodowej” (Krakdw 2007). Jest tez redaktorka naukowa
cyklu wydawniczego dotyczacego ptci kulturowej i edukacji ro-
dzajowej: ,Ptec i rodzaj w edukacji” (2005); ,Role ptciowe. Kul-
tura i edukacja” (2006); ,,Role ptciowe. Rozwoj i socjalizacja”
(2006); , Teoretyczne perspektywy badan nad edukacjg rodza-
jowa” (2007) — wszystkie wydane przez Wydawnictwo WSHE
w todzi. Ponadto napisata kilkadziesiagt artykutow, m.in. ,,Ukryte
przekazy w podrecznikach edukacji seksualnej” (,,Forum Oswia-
towe” 2/2000); ,,Wstepna edukacja nauczycieli w perspektywie
feministycznej” (,,Kultura i Edukacja” 2/2010); ,,Standardy rozwo-
jowe edukacji seksualnej” (,,Studia Edukacyjne” 12/2010); ,,Szko-
ta i dyskryminacja ze wzgledu na pte¢ w pespektywie krytycznej
socjologii edukacji” (,,Kultura i Edukacja” 1/2011); ,Réwnos¢ ro-
dzajowa w edukacji jako konstrukt teoretyczny i praktyka oswia-

towa” (,Kulturai Edukacja” 4/2012); ,Gender Schemas and Stress
— Coping Styles” (,,The New Educational Review” 3/2012).

MacpaLENA CUPRJAK, DR — adiunkt na Wydziale Nauk Pe-
dagogicznych UMK w Toruniu, w Katedrze Metodologii Badan
Pedagogicznych. Zainteresowania badawcze koncentrujg sie wo-
kot zagadnien metodologicznych, szczegélnie w zakresie badan
etnograficznych oraz analiz jako$ciowych, ale rowniez o charak-
terze ilosciowym. Interesujag mnie kwestie zwigzane z konstru-
owaniem tozsamosci w okresie adolescencji oraz we wczesnej
dorostosci. Od kilku lat, szczegdlnym terenem badan jest gimna-
zjum, w tym szeroko pojety obraz gimnazjalistki i gimnazjalisty.

NATALIA CYBORT, MGR — absolwentka pedagogiki oraz dok-
torantka w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego.
Absolwentka Studiow Podyplomowych w zakresie Gender na
Uniwersytecie im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Jej zainteresowa-
nia badawcze dotycza pedagogiki rodzaju, szczegélnie zagad-
nienia reprezentacji umystowych ptci ucznidéw i uczennic oraz
reprodukowania stereotypdw zwigzanych z ptcig w szkole.

IzaBeLA CyTLAK, DR (UAM) - pedagog specjalny. Pracuje na
stanowisku adiunkta w Zaktadzie Polityki Oswiatowe] i Edukacji
Obywatelskiej na Wydziale Studiow Edukacyjnych, Uniwersyte-
tu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zastepczyni kierownika
Podyplomowych Studiow Zarzadzania Oswiata, WSE UAM. Jej
zainteresowania naukowe oraz badawcze koncentruja sie wokot
problematyki jakosci zycia, edukacji i zatrudnienia w perspekty-
wie proceséw integracji i wykluczenia spotecznego. Inny, wazny
przedmiot zainteresowan naukowych stanowi przedsiebiorczos$¢
oraz jej wptyw na ksztattowanie jakosci zycia. Autorka licznych
publikacji z zakresu niepetnosprawnosci, wspétautorka eksper-
tyzy dotyczacej problemow przygotowania, przeprowadzenia
i oceny wynikdéw egzaminow zewnetrznych dla szkét podstawo-
wych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Wspotpracowata
i nadal wspotpracuje przy projektach na rzecz jakosci i dostep-
nosci szkolnictwa wyzszego, wsparcia aktywizacji zawodowej
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i spotecznej 0sdb z niepetnosprawnosciami na rynku pracy czy
aktywizacji spotecznej seniorow. Od 2007 roku wspotpracuje
z InQbatorem Poznanskiego Parku Naukowo Technologicznego
Fundacji UAM, Prelnkubatorem Akademickim UAM przy projek-
tach wspierajacych przedsiebiorczo$¢ akademicka.

Maria CzerepANIAK-WALCZAK, PROF. DR HAB. (US)
— pedagog, kieruje Katedrg Pedagogiki Ogodlnej w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego, cztonkini Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego, Council for Doctoral Education
(EUA CDE), European Leisure and Recreation Association (ELRA),
oraz Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN (wiceprzewodnicza-
ca w kadencjach 2007-11 i 2011-14). Autorka wielu artykutow
i ksigzek pisanych z perspektywy emancypacyjnej teorii edukacji
i pedagogiki krytycznej. Wazniejsze prace: Miedzy dostosowa-
niem a zmiang; elementy emancypacyjnej teorii edukacji (Szczecin
1994), Aspekty i Zrodta profesjonalnej refleksji nauczyciela (Torun
1997); Niepokoje wspdtczesnej mtodziezy. W swietle korespon-
dencji do czasopism mtodziezowych (Krakéw 1997); Gdy po nauce
mamy wolny czas...szczecinskie szkoty podstawowe wobec prawa
dziecka do wypoczynku i zabawy (Szczecin 1997), Daleko od...
szansy. Decyzje edukacyjne mtodziezy wiejskiej (Szczecin 1999),
Swiadomos¢ podmiotéw edukacji gimnazjalnej: perspektywa pe-
dagogiczn (Szczecin 2002), Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj
swiadomosci krytycznej cztowieka (Gdansk 2006). Redaktorka
tomu: Edukacja wobec wyzwarn pluralizmu ideologiczno-politycz-
nego (Szczecin 1996), wspotredaktorka (wraz z Marig Dudziko-
w3) pieciotomowej serii Wychowanie. Pojecia-Procesy-Konteksty.
Interdyscyplinarne ujecie (Gdansk, 2007—-2010) oraz redaktorka
tomu Fabryki dyplomdw czy universitas? O nadwislanskiej wersji
przemian w edukacji akademickiej (Krakdw 2013).

JoaNNA Dec-PieTrowska, DR (UZG) - absolwentka pe-
dagogiki terapeutycznej WSP w Zielonej Gorze oraz podyplo-
mowych studiow wychowania seksualnego UW. Pracuje jako
adiunkt w Katedrze Seksuologii, Poradnictwa i Resocjalizacji
Uniwersytetu Zielonogorskiego. Jest certyfikowang trenerka

edukatorow seksualnych oraz certyfikowana edukatorka w za-
kresie psychospotecznych aspektow epidemii HIV/AIDS. Od wie-
lu lat teoretycznie i praktycznie zajmuje sie streetworkingiem
i dziata w Stowarzyszeniu Na Rzecz Promocji Zdrowia i Innych
Zagrozen Spotecznych ,,TADA” oraz w Towarzystwie Rozwo-
ju Rodziny. Jest cztonkinig wielu miedzynarodowych fundacji
i organizacji pozarzadowych, m.in. Zarzagdu Gtéwnego Rejonu
Europejskiego Miedzynarodowe] Federacji Planowanego Rodzi-
cielstwa (IPPF), gdzie od 2011 roku piastuje urzad Prezydenta
Rejonu Europejskiego IPPF. Od 2001 roku bierze udziat w kra-
jowych i miedzynarodowych projektach badawczych jako koor-
dynatorka lub ich realizatorka. Jest autorka publikacji dotycza-
cych edukacji i wychowania seksualnego, zjawiska prostytucji,
streetworkingu oraz profilaktyki HIV/AIDS. Wspotautorka (wraz
z dr Agnieszkg Walendzik-Ostrowska) ksigzki: Pozytywne zycie.
O profilaktyce HIV/AIDS dla edukatorow (Krakow 2012). Jej zain-
teresowania naukowe oraz praca badawcza skupiajg sie wokot
zagadnien dotyczacych zdrowa seksualnego i reprodukcyjnego,
edukacji seksualnej, zjawiska prostytucji, profilaktyki HIV/AIDS,
handlu ludzmi oraz gender.

Avicia Drucotecka, bR (AWF WAaRszAwA) - pedagoz-
ka, doktor nauk humanistycznych. Pracuje na stanowisku ad-
iunkta na w Katedrze Psychospotecznych Podstaw Rehabilitacji
i Bioetyki Wydziatu Rehabilitacji AWF w Warszawie, gdzie pro-
wadzi zajecia z podstaw psychoterapii i rehabilitacji seksualnej.
Od wielu lat zajmuje sie edukacjg psychoseksualng — prowadzi
szkolenia dla specjalistow i mtodziezy, warsztaty dla kobiet,
jest wyktadowczynia na Podyplomowych Studiach Wychowania
Seksualnego i Podstaw Psychoterapii. Autorka licznych ksigzek
i artykutéw z tego zakresu, m.in. monografii Edukacja seksualna
(Warszawa 2005, wspoétautor: Zbigniew Lew-Starowicz), pierw-
szej w Polsce naukowej ksigzki poswigeconej homoseksualnym
kobietom Pokochatas kobiete (Warszawa 2005), ksigzki dla mto-
dziezy Zwykta ksiqzka o tym skqd sie biorq dzieci (Warszawa 2012).
Swoja prace naukowa i popularyzatorska poswieca profilaktyce
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zaburzen psychoseksualnych, szeroko rozumianej edukacji sek-
sualnej i propagowaniu ,,zdrowia seksualnego”.

Macies Dupa, br (UAM) - doktor nauk humanistycznych,
trener antydyskryminacyjny, pracownik naukowy Uniwersytetu
Szczecinskiego. Od 2008 zwigzany z Uniwersytetem im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Wyktadowca Interdyscyplinarnego
Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamos$ci UAM, w 2012 roku
wyktadowca w ramach Podyplomowego studium Gender mai-
nstreaming przy Instytucie Badan Naukowych PAN Warszawa.
Autor artykutow naukowych i popularnonaukowych oraz ksigzki
Polskie Batkany. Proza postjugostowiarnska w kontekscie femini-
stycznym, genderowym i postkolonialnym. Recepcja polska (2013).
Aktualnie prowadzi badania w ramach projektu ,,Publicystyczna
i prozatorska dziatalno$¢ mezczyzn na rzecz polskich ruchéw
emancypacyjnych i feministycznych w latach 1842-1939” (NCN
Fuga 3). Od 2008 wspotpracuje z organizacjami pozarzagdowymi
oraz instytucjami prowadzacymi projekty dofinansowane przez
Unie Europejska. Petni funkcje doradcy oraz eksperta ds. rowno-
$ci szans w realizowanych projektach. Od szesciu lat prowadzi
autorskie warsztaty z zakresu zarzadzania réznorodnoscia, an-
tymobbingu oraz szkolenia z zakresu zasady rownosci szans ko-
bieti mezczyzn. W ramach szkolen i praktyki trenerskiej aspekty
rownosciowe taczy z szerszg perspektywa komunikacji interper-
sonalne;j.

Monika FrRackowiAk-SocHANSKA, DR (UAM) - absol-
wentka socjologii i psychologii na Uniwersytecie im. A. Mickie-
wicza w Poznaniu. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie
Badan Problemow Spotecznych i Pracy Socjalnej w Instytucie
Socjologii UAM. Cztonkini Rady Naukowej Interdyscyplinarnego
Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamosci oraz wyktadowczy-
ni Gender Studies na UAM (www.gender.amu.edu.pl). Autorka
publikacji z zakresu socjologii gender — m.in. monografii Prefe-
rencje taddw normatywnych w postawach kobiet wobec wartosci
w Polsce na przetomie XX i XXI wieku (Poznan 2009), wspotre-
daktorka (wraz z Sabing Krélikowska) pracy Kobiety w polskiej

transformacji 1989-2009. Podsumowania, interpretacje, prognozy
(Torun 2010) oraz przektadow tekstow Betty Friedan opubliko-
wanych w tomie Teorie wywrotowe. Antologie przektadow pod
red. Agnieszki Gajewskiej (Poznan 2012). Jej zainteresowania ba-
dawcze koncentrujg sie takze wokét proceséw spotecznego kon-
struowania kategorii zdrowia i choréb / zaburzen psychicznych
oraz spotecznych uwarunkowan zdrowia psychicznego.

Ebyta GtowackA-SoBiecH, DR HAB. (UAM) - peda-
gozka i historyczka pracujaca w Zaktadzie Historii Wychowa-
nia WSE UAM. Jej zainteresowania naukowe ogniskujg sie wo-
kot metodologii historii, historii wychowania XIX i XX wieku
i charyzmatycznych wychowawcéw oraz pedagogow, dziejéw
organizacji dziecieco—-mtodziezowych ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem historii polskiego skautingu, dziejow i edukacji kobiet
i szeroko pojetej tematyce genderowej w historii. Autorka wie-
lu publikacji, miedzy innymi: Twdrcy polskiego skautingu — Olga
i Andrzej Matkowscy (Poznan 2003), Harcerstwo w Polsce w latach
1944-1990 (Poznan 2013) oraz redaktorka (wspolnie z J. Gulczyn-
ska) tomu Mezczyzna w rodzinie i spoteczenstwie — ewolucja rdl
w kulturze polskiej i europejskiej (Poznan 2010), wspotredaktorka
(z I. Chmura — Rutkowska i I. Skorzynska) pracy: Historia ludzi.
Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycznej (Krakow
2013) oraz wspotautorka monografii (zI. Chmurg — Rutkowska i I.
Skorzynska) Niegodne historii? O nieobecnosci i stereotypowych
wizerunkach kobiet w swietle podrecznikowej narracji historycz-
nej w gimnazjum (Poznan 2015). Cztonkini Rady Programowej
Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Ptcig i Tozsamoscia
Kulturowa UAM oraz wyktadowczyni Gender Studies na UAM.
Studentka romanistyki.

KaroL GORSKI — dziennikarz »,Gazety Jarocinskiej” i portalu
jarocinska.pl, polonista i technik informatyk. Prowadzi warszta-
ty dziennikarskie dla mtodziezy. Jego naukowe zainteresowania
skupiajg sie gtownie wokot takich zagadnien, jak metodyka na-
uczania jezyka polskiego i jezykowa dyskryminacja kobiet w pol-
szczyznie oraz wizerunek kobiet w komiksie. W wolnym czasie
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zajmuje sie prawem dostepu do informacji oraz doradzaniem
organizacjom pozarzagdowym w zakresie efektywnego wykorzy-
stania nowych technologii.

Monika GROCHALSKA, DR — pedagog i coach, pracuje jako
adiunkt w Pracowni Badan nad Rodzing i Nierownos$ciami Spo-
tecznymi na Wydziale Nauk Spotecznych UWM w Olsztynie. Zaj-
muje sie problematyka nieréwnosci spotecznych, zwtaszcza ze
wzgledu na ptec. Autorka publikacji z pogranicza pedagogiki,
socjologii i studiow genderowych, w tym monografii Transgre-
syjne trajektorie. Zmiany statusu spotecznego w perspektywie
biograficznej (Krakow 2011). Kierowniczka projektu badawczego
Kobiety w zwigzkach intymnych. Studium empiryczno-krytyczne
finansowanego przez Narodowe Centrum Nauki. Jest wspotza-
tozycielka i prezeska Stowarzyszenia Kofe(m)ina zajmujacego
sie promowaniem réznorodnosci i wcielaniem w zycie idei row-
nosci szans (www.kofemina.pl). Posiada duze doswiadczenie
w prowadzeniu szkolen i warsztatéw o tematyce genderowej
i antydyskryminacyjnej, a takze w zakresie dziatan projektowych
organizacji non-profit.

ANNA GuLCZYNSKA, DR — psycholog, coach. Pracuje na
stanowisku adiunkta w Pracowni Edukacji Zdrowotnej na Wy-
dziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu. Autorka publikacji dotyczacych zdrowia
i seksualnosci cztowieka. Jej zainteresowania naukowe oraz
praca badawcza koncentruja sie wokot edukacji seksualnej oraz
tematyki rodzinnej. Od ponad 10 lat prowadzi indywidualng
praktyke, w zakresie poradnictwa, terapii i coachingu w Poradni
Psychosomatycznej w Poznaniu. Jako terapeuta pracuje gtdwnie
z osobami przejawiajacymi zaburzenia spowodowane stresem
oraz majacymi trudnos$ci w przechodzeniu przez rozwojowe
i nienormatywne kryzysy. Jako coach inspiruje klienta do poszu-
kiwan, odkrywania zdolnosci, rozwijania potencjatu i osiggania
postawionych celéw.

JubyTAa GULCZYNSKA, MGR — absolwentka filologii polskiej
ze specjalnoscia krytycznoliterackg Uniwersytetu im. Adama Mi-
ckiewicza w Poznaniu.

Daria Hejwosz-Gromkowska, bR (UAM) —doktor nauk
humanistycznych, adiunkt na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Jej obszar za-
interesowan naukowych skupia sie gtéwnie wokot szkolnictwa
wyzszego, edukacji i stratyfikacji spotecznej, wychowania oby-
watelskiego.

BARBARA JANKOWIAK, DR — psycholog, psychoterapeuta,
pedagog, socjoterapeuta, trener, adiunkt w Zaktadzie Promo-
¢ji Zdrowia i Psychoterapii na Wydziale Studiow Edukacyjnych
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Zajmuje sie dzia-
talnoscig naukowa, prowadzac badania naukowe w obszarze
relacji partnerskich, postaw spotecznych, promocji zdrowia (ze
szczegblnym uwzglednieniem zdrowia seksualnego) oraz po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej. Posiada doswiadczenie
praktyczne w zakresie psychoterapii (prowadzi psychoterapie
w gabinecie prywatnym i w placowkach opiekunczo-wycho-
wawczych) oraz szkolen i treningow interpersonalnych.

JoanNA JarRMUZEK, DR (UAM) - psycholog, pedagog,
trenerka, pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Polityki
Oswiatowej i Edukacji Obywatelskiej na Wydziale Studiéw Edu-
kacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Jest wspotautorka programow szkoleniowych dla pracowni-
kow socjalnych: Specjalizacja | stopnia dla Pracownikow Socjal-
nych, Asystent Rodziny oraz Specjalizacja Organizator Pomocy
Spotecznej, w ramach ktorych prowadzi warsztaty dotyczace
rozwoju umiejetnosci interpersonalnych oraz przeciwdziatania
zjawisku wypalenia zawodowego. Prowadzi réwniez szkolenia
z zakresu rozwoju umiejetnosci spotecznych, komunikacji spo-
tecznej oraz treningi asertywnosci oraz kreatywnosci. Jako psy-
cholog a zarazem rodzic dzieci z wadg serca od lat wspotpracuje
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z Fundacja Serce Dziecka oraz Fundacjq Lux Cordis z Luksembur-
ga. Autorka licznych publikacji dotyczacych jakosci zycia, przed-
siebiorczosci, niepetnosprawnosci, salutogenezy oraz rozwoju
umiejetnosci spotecznych. Zainteresowania naukowo-badawcze
dotycza problematyki stresu zyciowego, poczucia koherencji
w kontekscie uruchamiania odpowiednich zasobow osobistych
i spotecznych, rozwoju podmiotowosci i intencjonalnosci osoby
oraz manipulacja i perswazjq w zyciu spotecznym, mediach, po-
lityce i biznesie.

KaroLINa KizINSKA, DR — absolwentka Uniwersytetu Ma-
rii Curie-Sktodowskiej w Lublinie na kierunkach kulturoznaw-
stwo oraz edukacja artystyczna w zakresie sztuki muzycznej
oraz podyplomowych Gender Studies na Uniwersytecie im. A.
Mickiewicza w Poznaniu. Doktoryzowata sie w Zaktadzie Badan
nad Kulturg Artystyczng na Wydziale Nauk Spotecznych UAM.
Redaktorka czasopisma internetowego o muzyce MEAKULTURA
(meakultura.pl). Stypendystka Fulbrighta na Wydziale Muzyki
w University of California, Berkeley w 2012 roku. W roku 2013
prowadzita zajecia z muzykologii feministycznej na gender stu-
dies na UAM w Poznaniu. Zajmuje sie przede wszystkim historig
kobiet w muzyce klasycznej, ktéra analizuje z perspektywy kul-
turoznawczej. Publikowata m.in. w Kulturze i Edukacji, Przegla-
dzie Kulturoznawczym, Kulturze i Historii, UniGENDER, Wycho-
waniu Muzycznym, jest redaktorka ksiazki Sztuka i jej spoteczne
konteksty (Lublin 2012).

AcaTA KOBYLINSKA, MGR — pedagozka ze specjalnoécia:
edukacja specjalna, nauczycielka edukacji przedszkolnej i wczes-
noszkolnej, specjalistka w zakresie terapii pedagogicznej,
wspotzatozycielka EQUKABE Fundacji Kreatywnych Rozwigzan,
edukatorka seksualna w Fundacji SPUNK, absolwentka podyplo-
mowych Gender Studies w Instytucie Filozofii UMK, trenerka
w zakresie bezpieczenstwa w Internecie. Specjalistka w zakresie
zapobiegania przemocy i edukowania dzieci na temat mozliwo-
sci ochrony w sytuacjach trudnych, a takze w zakresie skutecz-
nej komunikacji z dzieckiem, tworzenia bezpiecznej relacji oraz

wtasciwego reagowania na wczesne symptomy krzywdzenia.
Absolwentka Uniwersytetu todzkiego oraz Wyzszej Szkoty Pe-
dagogicznej w todzi.

Lucyna Kopciewicz, PROF. DR HAB. (UG) - pracuje na
stanowisku profesora nadzwyczajnego w Zaktadzie Filozofii Wy-
chowania i Studiéw Kulturowych w Uniwersytecie Gdanskim.
Zainteresowania badawcze obejmuja: genderowe konteksty stu-
diow kulturowych, problematyke nierownosci szkolnych, femini-
styczng krytyke edukacji, pedagogike gender. Autorka licznych
artykutéw w czasopismach: ,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edu-
kacja”, ,,Kultura i Edukacja”, ,,Forum Oswiatowe”, ,,Kwartalnik
Pedagogiczny” a takze monografii: Rodzaj i edukacja. Fenome-
nograficzne studium z zastosowaniem teorii spotecznej Pierre’a
Bourdieu (Wroctaw 2007); Nauczycielskie ponizanie. Szkolna prze-
moc wobec dziewczqt (Warszawa 2011); Rowna szkota. Matema-
tyka, wtadza i pole wytwarzania kultury (Warszawa 2012).

OLca KOPIENKA, MGR - absolwentka Uniwersytetu im.
A. Mickiewicza w Poznaniu na kierunku matematyka. Pracuje
w Zaktadzie Edukacji Dziecka na Wydziale Studiow Edukacyjnych
UAM. Zainteresowania naukowe oscylujg wokét problematyki
edukacji matematycznej i informatycznej dzieci i mtodziezy, roz-
wijania uzdolnien matematycznych, wspomagania uczniéw ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie matematyki, stosowa-
nia Tl w nauczaniu-uczeniu sie matematyki.

VioLetTa KoriNska, bR (UMK) - absolwentka Uniwersy-
tetu Mikotaja Kopernika w Toruniu na kierunkach: pedagogika
i prawo. Pracuje na stanowisku adiunkta w Katedrze Pedagogiki
Szkolnej na Wydziale Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu. Jej
zainteresowania badawcze koncentruja sie wokot edukacji oby-
watelskiej, edukacji demokratycznej, edukacji prawnej, partycy-
pacji oraz ekskluzji uczniow i uczennic. Innym obszarem zainte-
resowan naukowych jest problematyka sytuujaca sie na styku
zagadnien pedagogicznych i prawnych, zwtaszcza w odniesieniu
do prawa oswiatowego i jego funkcjonowania w praktyce edu-
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kacyjnej szkoty. Jest autorka publikacji z zakresu pedagogiki
szkolnej. Obecnie prowadzi badania na temat edukacji prawnej
na czwartym etapie edukacyjnym.

Ewa KRYSTEK, MGR — mgr pedagogiki ze specjalnoscia:
edukacja specjalna, nauczycielka edukacji przedszkolnej i wczes-
noszkolnej, terapeutka Sl, posiadajaca kompetencje do pracy
z dzie¢mi ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, do na-
uczania dzieci w wieku przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym,
a takze do prowadzenia diagnozy i terapii SI. Wspotzatozycielka
EduKABE Fundacji Kreatywnych Rozwigzan. Absolwentka Uniwer-
sytetu tddzkiego oraz Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w todzi.

WERONIKA MACKOW, MGR — absolwentka filologii angiel-
skiej i kulturoznawstwa, obecnie doktorantka Instytutu Kultu-
roznawstwa UAM. Autorka kilku publikacji z zakresu gender
studies, kulturowych studiow miejskich, kultury popularnej.
Wspotpracowata m.in. z European Culture Consulting Culture
Factory w todzi oraz z Muzeum im. Staszica w Pile.

MAGDALENA MAZUR, MGR — doktorantka w Instytucje Pe-
dagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego, absolwentka kierunkow:
Pedagogika Opiekuncza i Resocjalizacyjna oraz Edukacja Oséb
Niepetnosprawnych i Logopedia. Gtowne zainteresowania na-
ukowe koncentruje wokot edukacji seksualnej oraz wychowania
do zycia w rodzinie - aktualnym stanie w polskim szkolnictwie
oraz mozliwosciach rozwoju i zmiany.

MarTA Mazurek, bR (UAM) - anglistka, pracuje w Za-
ktadzie Badan Poréwnawczych nad Kulturg Instytutu Jezyko-
znawstwa UAM, cztonkini Rady Naukowej Interdyscyplinarnego
Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamosci UAM oraz wykta-
dowczyni Gender Studies UAM. Posiada wieloletnie doswiad-
czenie w ksztatceniu przysztych nauczycielii nauczycielek jezyka
angielskiego. Autorka publikacji naukowych z dziedziny gende-
rowej krytyki literackiej i czarnej krytyki feministyczne;j.

BARBARA MICHALSKA, MGR — absolwentka Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w todzi: pedagozka, socjoterapeutka, terapeut-
ka pedagogiczna, edukatorka seksualna a obecnie nauczycielka
edukacji przedszkolnej w todzi. Od kilku lat prowadzi szkolenia
z zakresu wyznaczania dziecku granic opartych na szacunku i zro-
zumieniu ,,Bez Klapsa...”, ,,Szkota dla Rodzicéw i Wychowawcow”,
jak rowniez szkolen z zakresu zapobiegania przemocy i wyko-
rzystywaniu seksualnemu, a takze edukowania dzieci na temat
mozliwosci ochrony w sytuacjach trudnych ,,Juz wiem co zrobi¢”.
Zas dla rodzicow — warsztaty z zakresu umiejetnosci skutecznej
komunikacji z dzieckiem, tworzenia bezpiecznej relacji oraz wtas-
ciwego reagowania na wczesne symptomy krzywdzenia dziecka.
Ambasadorka kampanii ,Dziecinstwo bez przemocy” i wspotini-
cjatorka akcji Przedszkolaki Pomagajg. Absolwentka szkolenia na
Terapeutke | o Integracji Sensoryczneji szkolenia antydyskrymina-
cyjne dla nauczycieli UCZ TOLERANCII organizowanej przez Uni-
wersytet £tddzki. Animatorka Edukacji Seksualnej — ukonczyta cykl
szkolen , Tak! Dla edukacji seksualnej” w Fundacji Spunk. Wspot-
zatozycielka Fundacji Kreatywnych Rozwigzan EduKABE. Trenerka
w zakresie ,,Bezpieczenstwo online dzieci i mtodziezy z grupy ry-
zyka” w ramach projektu SocialWeb SocialWork koordynowane-
go przez niemiecka fundacje Digitale Chancen. A w wolnej chwili
poszukiwaczka inspiracji na zdrowe i ekologiczne zycie w tancu,
ksigzce, muzyce i jezdzie na rowerze.

Macies MicHALskl, bR HAB. (UAM) - historyk, adiunkt
w Zaktadzie Historii Kultury Instytutu Historii Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zajmuje sie dziejami srednio-
wiecznej religijnosci, genderowymi aspektami hagiografii swie-
tych kobiet, tradycja sredniowieczng w epokach pdzniejszych,
polskim stowianofilstwem pierwszej potowy XIX wieku, histo-
rig lokalng, a ostatnio mediewalizmem tzw. ziem odzyskanych.
Opublikowat m.in. ,,Kobiety i Swietos¢ w zywotach trzynasto-
wiecznych ksieznych polskich” (Poznan 2004); ,,Dawni Stowianie
w tradycji polskiej pierwszej potowy XIX wieku. W poszukiwaniu
tozsamosci wspolnotowej” (Poznan 2013); wspotredagowat wraz
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z prof. dr hab. Andrzejem Dabréwka ,,Oblicza mediewalizmu”
(Poznan 2013).

MaTEUSZ MEYNARSKI, MGR — absolwent studiéw pedago-
gicznych Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie.
Obecnie pracuje jako wychowawca w Domach dla Dzieci w Mra-
gowie. Zakres zainteresowan naukowych zwigzany jest z proble-
matyka funkcjonowania mezczyzn w ponowoczesnej rzeczywi-
stosci. Niezrzeszony dziatacz Fundacji Masculinum, a takze wielu
innych stowarzyszen o charakterze non-profit.

OLcA MODZELEWSKA, MGR — absolwentka Pedagogiki
szkolnej z przedsiebiorczoscig na Uniwersytecie Warminsko-Ma-
zurskim w Olsztynie, gdzie obecnie jest doktorantka w Katedrze
Pedagogiki Ogolnej na Wydziale Nauk Spotecznych. Prace ma-
gisterska pod tytutem: Definiowanie i manifestowanie meskosci
poprzez off-road, napisata pod kierunkiem dr hab. Joanny Ostro-
uch-Kaminskiej, prof. UWM. Jej zainteresowania naukowe kon-
centruja sie wokoét zagadnien meskosci oraz kultury off-roadow-
cow. W praktyce akademickiej prowadzi zajecia z przedmiotow:
»Socjologia edukacji” oraz ,Socjologia kultury”. Posiada szerokie
zainteresowania, ktére potwierdzone sg ukonczeniem licznych
kursow doksztatcajacych m.in. technika florysty, terapeuty do
spraw uzaleznien czy masazysty.

ANITA NAPiERAEA, DR (UAM) - adiunkt w Zaktadzie Hi-
storii Kultury IH UAM w Poznaniu. Zajmuje sie historig kultury
XIX wieku, historig zycia codziennego oraz historig regionalng
Wielkopolski. Obecne zainteresowania badawcze koncentruja
sie wokoét zagadnien zwigzanych ze spotecznym wymiarem hi-
storii nauki, m.in. w zakresie popularyzacji teorii i koncepcji me-
dycznych oraz higieny w XIX wieku.

Maja OLEDZKA — etnolozka i antropolozka kulturowa, prze-
wodniczka miejska po Poznaniu, na co dzien terapeutka osob
niepetnosprawnych intelektualnie. Interesuje sie literatura, fe-

minizmem, kultura Kaukazu, prowadzita Klub Genderowy w Tbi-
lisi w Gruzji.

JoANNA OsTrROUCH-KAMINSKA, DR HAB. PROF. UWM -
pedagozka i socjolozka edukacji, kierowniczka Pracowni Badan
nad Rodzing i Nieréwnosciami Spotecznymi na Wydziale Nauk
Spotecznych UWM. Jej zainteresowania badawcze koncentrujg
sie wokoét problemow roznicowania procesow spotecznych oraz
edukacyjnych ze wzgledu na pte¢, ze szczegolnym uwzglednie-
niem srodowiska i relacji rodzinno-matzenskich. Autorka licz-
nych artykutéw z pogranicza socjologii edukacji, pedagogiki
spotecznej i studiow genderowych, a takze ksigzek: Rodzina
partnerska jako relacja wspdtzaleznych podmiotdow. Studium so-
¢jopedagogiczne narracji rodzicow przeciqzonych rolami (Krakow
2011), Nieuchwytne. Relacje matek i corek w codziennosci (Olsztyn
2004), Mezczyzni na przeteczy zycia. Studium socjopedagogiczne
(z1.Chmura-Rutkowska, Krakéw 2007). Redaktorka ksigzek Priva-
te World(s) Gender and Informal Learning of Adults (z C.C. Vieira,
Rotterdam 2015), Considering Gender in Adult Learning and in
Acadamia: (In)visible Act, (z Ch. Fontanini, S. Gaynard, Wroctaw
2012), Researching gender in adult learning (z E. Ollagnier, Frank-
furt am Main 2008), Przywiqzanie i przekraczanie. Ptec w studiach
empirycznych (Olsztyn 2006), oraz Multicultural Europe. Challen-
ge for Teaching and Learning (wspodlnie z E. Wotodzko, Olsztyn
2005). Od 2007 roku petni funkcje przewodniczacej ESREA (Euro-
pean Society for Research on the Education of Adults) Network
on Gender and Adult Learning. Wiceprzewodniczaca Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego w kadencji 2014-2017.

DorotAa PANKOWSKA, DR HAB. PROF. NADzW. UMCS -
pracuje w Instytucie Pedagogiki w Zaktadzie Pedeutologii i Edu-
kacji Zdrowotnej na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie. Zainteresowania naukowe: teoria i praktyka peda-
gogicznego ksztatcenia nauczycieli, metodyka pracy wychowaw-
czej, ukryty program szkoty, problematyka gender w edukacji,
edukacyjna analiza transakcyjna. Jednym z gtownych nurtow
jej pracy naukowo-badawczej jest ukryty program ksztattowa-
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nia rél rodzajowych w edukacji. M.in. prowadzita analizy tresci
podrecznikéw do edukacji wczesnoszkolnej: ,,Obraz systemu rol
ptciowych w polskich podrecznikach dla klas poczatkowych”
(w:) Kopciewicz L., Zierkiewicz E. (red.) Koniec mitu niewinno-
$ci? Ptec i seksualnos¢ w socjalizacji i edukacji (Warszawa 2009).
Najwazniejsze publikacje ksigzkowe: ,Polubi¢ szkote. Cwiczenia
grupowe do pracy wychowawczej” (Warszawa 1995) (I wydanie;
wspoétautorstwo z Mariolag Chomczynska-Miliszkiewicz); ,,Pe-
dagogika dla nauczycieli w praktyce. Materiaty metodyczne”
(Krakow 2008); ,,Nauczyciel w perspektywie analizy transakcyj-
nej” (Lublin 2010) a takze ,,Wychowanie a role ptciowe” (Gdansk
2005). opracowata i opublikowata program edukacyjny i anty-
dyskryminacyjny wspierajacy rozwoj indywidualnej roli rodzajo-
wej ,Wychowanie a role ptciowe. Program edukacyjny” (Gdansk
2005).

EmiLia Paprzycka, bR (SGGW) - pracuje na stanowisku
adiunkta w Zaktadzie Socjologii Struktur i Dziatan Spotecznych
w Katedrze Socjologii Szkoty Gtéwnej Gospodarstwa Wiejskie-
go w Warszawie. Ukonczyta Gender Studies na Uniwersytecie
Warszawskim. Zainteresowania naukowe: perspektywa gender
w badaniach spotecznych, alternatywne formy zycia matzensko-
rodzinnego, przemiany obyczajowosci oraz metodologia badan
spotecznych, szczegdlnie strategie jakosciowej analizy danych.
0Od 2003 roku prowadzi badania srodowiska singli i zjawiska zy-
cia w pojedynke w perspektywie gender — zrealizowane projek-
ty badawcze: ,,Kobiecosc i jej ksztattowanie sie u kobiet niere-
alizujacych tradycyjnego scenariusza zycia” (2003-2007), ,,Single
— meska perspektywa” (2011-2012), ,,Single w Polsce” (2011),
,Ptec spoteczno-kulturowa Polakéw” (2011). Cztonkini polskich
i miedzynarodowych stowarzyszen profesjonalnych m.in. Euro-
pean Sociological Association — ESA Research Network: Sociolo-
gy of Families and Intimate Lives, Womens and Gender Studies,
Gender and Education Association. Redaktorka dyskursu gende-
rowego w czasopismie naukowym , Dyskursy Mtodych Andra-
gogow”. Autorka ksigzki pt.: Kobiety Zyjgce w pojedynke — mie-
dzy wyborem a przymusem (Warszawa 2008), wspotredaktorka

tomu Acta Universitatis Lodziensis Folia Sociologica pt. Kobiety
i mezczyzni w ‘postrodzinnym’ swiecie (2014).

JoANNA PioTRowskA (FUNDACIA FEMINOTEKA) — zato-
zycielka fundacji Feminoteka. Ekspertka i trenerka réwnoscio-
wa, antyprzemocowa i antydyskryminacyjna. Wspoétredaktorka
i autorka wielu publikacji poswieconych dyskryminacji ze wzgle-
du na pte¢, réwnosci i przemocy wobec kobiet. Certyfikowana
trenerka WenDo (metoda asertywnosci dla kobiet i dziewczat).
Zajecia ta metoda prowadzi od 2003 roku. Certyfikowana specja-
listka antyprzemocowa (absolwentka Studium Przeciwdziatania
Przemocy w Rodzinie oraz Studium Poradnictwa i Interwencji
Kryzysowej organizowanego przez Instytut Psychologii Zdro-
wia). Laureatka Ztotego Telefonu — nagrody przyznawanej przez
Niebieskg Linie osobom szczegolnie zaangazowanym w przeciw-
dziatanie przemocy.

Monika Popow, bR (UAM) - filolozka oraz pedagozka.
Pracuje na stanowisku adiunkta na Wydziale Studiow Edukacyj-
nych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zajmu-
je sie badaniami nad podrecznikami szkolnymi ze szczegolnym
uwzglednieniem proceséw tozsamosciowych. Autorka artyku-
téw naukowych z zakresu edukacji miedzykulturowej, studiow
na migracjami, badan nad tozsamoscig narodowa, pamiecia
zbiorowga oraz analizg dyskursu. Wspodtredaktorka ksigzki Ob-
licza biedy we wspdtczesnej Polsce (Gdansk 2011). Stypendystka
Miedzynarodowego Instytutu Badan nad Podrecznikami Szkol-
nymi im. Georga Eckerta w Braunschweig w Niemczech.

KrzyszToF RUBACHA, PROF. DR HAB. (UMK) - specjalista
metodologii badan spotecznych. Pracuje na Wydziale Nauk Pe-
dagogicznych UMK w Toruniu. Jest autorem podrecznika: Meto-
dologia badan nad edukacjq (Warszawa 2008/2011), a takze prac
z zakresu pedeutologii, psychologii rozwojowej, szczegdlnie
dotyczacej okresu wczesnej dorostosci. Od kilku lat zajmuje sie
problematyka rozwoju moralnego i edukacji moralnej, uprawia-
nej w perspektywie gender. W 2007 roku, jako wspoétautor z M.
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Chmczynska-Rubachg, opublikowat monografie Ptec kulturowa
nauczycieli. Funkcjonowanie w roli zawodowej (Krakow 2007).

MARIA SERAFINOWICZ, MGR — absolwentka filozofii, socjo-
logii oraz studiow doktoranckich w Instytucie Pedagogiki Uni-
wersytetu Szczecinskiego. Pracuje jako nauczycielka etyki. Jej
zainteresowania badawcze koncentrujg sie wokot problematyki
reprodukowania nieréwnosci spotecznych przez system eduka-
¢ji oraz konstruowania norm ptci i seksualnos$ci poprzez stréj
w grupie rowiesniczej.

KaTtarRzYNA Sekowska-Kozeowska, DR (PAN, PozNAN-
skiE CENTRUM PrAaw CztOWIEKA) — doktor nauk prawnych,
adiunkt w Poznanskim Centrum Praw Cztowieka Instytutu Nauk
Prawnych PAN, wyktadowczyni Gender Studies na UAM. Gtowne
zainteresowania badawcze: ochrona praw cztowieka w ramach
ONZ, przeciwdziatanie dyskryminacji ze szczegélnym uwzgled-
nieniem dyskryminacji ze wzgledu na ptec¢. Autorka monografii:
»,Komitet ONZ ds. Likwidacji Dyskryminacji Kobiet — ustréj, kom-
petencje, funkcjonowanie” (Torun 2011) oraz licznych artykutow
z dziedziny praw cztowieka.

IZABELA SKORZYNSKA, DR HAB. PROF. UAM - profesor
UAM dr hab. pracuje w Zaktadzie Dydaktyki Historii IH UAM.
Otrzymata stypendium Mtodych Twércow Prezydenta Miasta Po-
znania (1993) oraz roczne stypendium postdoktoranckie w Cha-
ire de recherche du Canada en Histoire comparée de la mémoire
(Université Laval, Quebéc, Kanada, 2004-2005). W ramach pro-
jektow badawczych i badan wtasnych kontynuuje problematyke
zwigzang z: (1) historia i socjologig pamieci w odniesieniu do
ziem zachodnich i potnocnych Polski (Wroctaw, Gdansk) (wraz
z prof. dr hab. Anna Wachowiak); (2) widowiskowymi praktyka-
mi pamieci przesztosci; (3) edukacja historycznga i obywatelska
w kontekscie praktyk emancypacyjnych (wielokulturowos¢ i dia-
log miedzykulturowy). W latach 2011- 2014 zrealizowata razem
z dr Iwona Chmura-Rutkowskg oraz dr hab. Edytg Gtowacka-So-
biech (kierownik) projekt badawczy, finansowany przez Naro-

dowe Centrum Nauki na temat nieobecnosci i stereotypowych
wizerunkéw kobiet w dziejach, w $wietle analizy polskich pod-
recznikow do nauki historii na poziomie gimnazjalnym (www.
historiawszkole.amu.edu.pl). W powyzszym kontekscie kieruje
takze miedzynarodowym projektem badawczym na temat pa-
mieci kobiet okresu komunizmu (Polska, Rumunia, byta NRD)
z udziatem dr Bernadette Jonda, dr Claudia Florenting Dobre oraz
prof. dr hab. Anng Wachowiak. Uczestniczka krajowych i zagra-
nicznych konferencji i seminariow m.in.: w Czechach, Kanadzie,
Francji, Rosji, Rumunii, Izraelu. Pomystodawczyni i wspoétorga-
nizatorka konferencji i seminariow naukowych w cyklu ,,DomO-
twarty/DomZamkniety?”. Redaktorka i wspétredaktorka mono-
grafii wspotautorskich oraz numeréw i blokow tematycznych
w ,,Sensus Historiae”. Opublikowata trzy monografie autorskie:
Teatry poznanskich studentow (1953-1989). Historie. Konteksty. In-
terpretacje, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2002, Widowiska
przesztosci. Alternatywne polityki pamieci 1989-2009, Wydawni-
ctwo IH UAM, Poznan 2010, wraz z lwong Chmura-Rutkowska
oraz Edytg Gtowacka-Sobiech, ‘Niegodne historii?’. O nieobecno-
sci i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle podreczniko-
wej narracji historycznej w gimnazjum, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2015.

MicHAt SOKOLSKI, MGR — doktorant w Zaktadzie Filozofii
Kultury Instytutu Filozofii Uniwersytetu Szczecinskiego. Absol-
went socjologii i filozofii na US. Sekretarz redakcji czasopisma
filozoficznego ,,Nowa Krytyka”.

ALEKSANDRA SOtTYSIAK-LUCZAK, MGR — absolwentka Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu na kierunkach:
historia, administracja europejska, gender studies oraz public re-
lations, prezeska zarzadu Stowarzyszenia Kobiet Konsola w Po-
znaniu, dziatajacego od 1999 r. i realizujacego liczne kampanie,
akcje i projekty na rzecz kobiet i mezczyzn, zwalczania dyskry-
minacji ze wzgledu na pte¢, przeciwdziatania przemocy wobec
kobiet, upowszechniania wiedzy na temat praw kobiet oraz
nawigzywania partnerstw na szczeblu lokalnym iinicjowanie
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przemian, ktérych efektem bedzie wyrownanie praw oraz szans
kobiet i mezczyzn (www.konsola.org.pl). Wspoétorganizuje po-
znanskie Dni Rownosci i Tolerancjii koordynuje akcje ,,Nazywam
sie Miliard” w Poznaniu. Cztonkini rady programowej Kongresu
Kobiet. Aktywistka ruchow miejskich, inicjatorka Porozumienia
Ztobkowego, cztonkini Stowarzyszenia Prawo do Miasta. Autor-
ka publikacji Instytutu Praw Publicznych ,,Dziatania administra-
¢ji samorzadowej realizujacej idee rownosci ptci” (Warszawa
2014).

JOANNA SZAFRAN, DR — absolwentka psychologii Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Pracuje na stanowisku
adiunkta w Zaktadzie Polityki Oswiatowej i Edukacji Obywatel-
skiej na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM. Jej zaintereso-
wania naukowe koncentrujg sie gtownie wokot problematyki
psychologicznych aspektow zarzadzania. W pracy badawczej,
szczegolna uwage poswieca analizie indywidualnych predyspo-
zycjimenadzerskich (obecnychi przysztych dyrektoréw placowek
oswiatowych). Jest autorka i realizatorka szeregu programow
szkoleniowych z zakresu kompetencji spotecznych, umiejetnosci
przywddczych, diagnostyki psycho-pedagogicznej, czy socjote-
rapii. Od wielu lat wspétpracuje z Osrodkami i Centrami Dosko-
nalenia Nauczycieli na terenie kraju, tworzac i konsultujac tresci
oraz programy szkoleniowe dla nauczycieli. Prowadzi prywatng
praktyke psychologiczna.

IWONA SZWOCH, MGR - absolwentka Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu na kierunku filologia romanska
oraz studiow podyplomowych z zakresu zarzadzania na Aka-
demii Ekonomicznej w Poznaniu i Institut de Gestion w Rennes.
Obecnie pracuje w VIII Liceum Ogélnoksztatcacym im. Komisji
Edukacji Narodowej w Gdansku. Wspottworczyni i prowadzaca
klasy oddziatu dwujezycznego z wyktadowym jez. francuskim.
Przygotowuje uczniéw do matury dwujezycznej oraz podjecia
studidw za granica. Aktywnie wspoétpracuje z Teatrem STOP
z Koszalina, organizujac warsztaty teatralne. Autorka wielu
scenariuszy spektakli francuskojezycznych, ktore wspottworzy

z uczniami i uczennicami oraz prezentuje na licznych przegla-
dach i konkursach teatralnych. Przewodniczaca zespotu egzami-
nacyjnego Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Gdansku (ma-
tura — jez. francuski). Kuratorka spoteczna wspierajaca rodziny
i mtodziez zagrozong wykluczeniem spotecznym.

KATARZYNA SMIALOWICZ, MGR — absolwentka Uniwersyte-
tu Artystycznego w Poznaniu na kierunku: edukacja artystycz-
na, specjalnosci: pedagogika sztuki, krytyka i promocja sztuki.
Obecnie doktorantka na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uni-
wersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Jej zainteresowania
badawcze koncentrujg sie wokot problemow konstruowania ptci
kulturowej oraz kulturowych kontekstow (nie)réwnosci.

MARIUSZ TACZALA, MGR — magister chemii, ukonczyt studia
na Wydziale Chemii Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Pozna-
niu na kierunku chemia srodowiska. Ostatnio zajmowat sie praca
badawczg dotyczaca syntezy diendw krzemoorganicznych iich
zastosowaniem w reakcji sprzegania Hiyamy. Jego zaintereso-
wania naukowe skupiaja sie wokoét zagadnien chemii metalo-
organicznej. Przez cztery lata byt cztonkiem Naukowego Kota
Chemikow UAM, w ktorym petni m.in. funkcje wiceprezesa. Brat
udziat oraz pomagat w organizacji wielu konferencji naukowych
o tematyce chemicznej. Poza chemia interesuje sie rowniez za-
gadnieniami spotecznymi, zwtaszcza zwigzanymi z budowa spo-
teczenstwa obywatelskiego oraz aktywizacjg spoteczna.

HUBERT TOMKOWIAK, DR — absolwent Uniwersytetu im. A.
Mickiewicza w Poznaniu na kierunkach: pedagogika i matema-
tyka. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Resocjaliza-
¢ji na Wydziale Studiow Edukacyjnych UAM. Zainteresowania
naukowe koncentruja sie wokét zagadnienia socjalizacji dzieci
i mtodziez i rozciagaja sie od analizy wspotczesnych uwarunko-
wan tego procesu, przez konsekwencje niepowodzen na tym
polu, po kwestie oddziatywan profilaktycznych.

BIOGRAMY AUTOREK | AUTOROW RAPORTU

egym"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



BIOGRAMY AUTOREK | AUTOROW RAPORTU

.

RAPQRT

ﬁ’ym"m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m""m

NATALIA ULANIECKA, MGR — doktorantka w Zaktadzie Poli-
tyki Oswiatowej i Edukacji Obywatelskiej na Wydziale Studidéw
Edukacyjnych UAM. Angazuje sie w dziatalnos¢ na rzecz senio-
row i seniorek oraz oséb z niepetnosprawnoscia, prowadzi szko-
lenia gerontologiczne (m.in. dla nieformalnych opiekunek/éw
0s0b starszych). Zainteresowania naukowo-badawcze: polityka
spoteczna, psychoonkologia, ludzie starsi iich funkcjonowanie
psychospoteczne, sytuacja i potrzeby nieformalnych opiekunek/
Ow 0s0b starych, sytuacja kobiet na rynku pracy, w polityce i w
obszarze edukacji.

BarTttomies WaLczak, bR (UW, SODERTORN UNIVERS-
ITY) - socjolog, antropolog kultury. Pracuje na Uniwersytecie
Warszawskim i Sodertorn University. Autor licznych ekspertyz
i badan m.in. dla Rzecznika Praw Dziecka, OECD, Rzecznika Praw
Obywatelskich, Ministerstwa Edukacji, Osrodka Rozwoju Eduka-
¢ji, Narodowego Centrum Kultury, Ministerstwa Kultury i Dziedzi-
ctwa Narodowego, FRSE, Multikulturni Center (Czechy), Fundacji
im. St. Batorego, CSM, Public Education Evaluation Commission
(Arabia Saudyjska), lokalnych instytucji samorzadowych i edu-
kacyjnych. Od 2009 roku cztonek zespotu eksperckiego i trener-
skiego w projekcie modernizacji nadzoru pedagogicznego (Uni-
wersytet Jagiellonski w Krakowie). Autor i wspotautor czterech
ksigzek oraz ponad piecédziesieciu innych publikacji naukowych,
ktére ukazaty sie w krajowych i zagranicznych pismach, m.in.
Anthropology Matters, Kulturze i Spoteczenstwie, Kontekstach,
kierownik oraz uczestnik licznych polskich i miedzynarodowych
projektéw badawczych i ewaluacyjnych.

AGNIEszZKA WALENDZIK-OsTROWSKA, DR (WS) - peda-
gozka, absolwentka Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Zielonej
Gorze (obecnie Uniwersytet Zielonogoérski) oraz Podyplomowych
Studiow Wychowania Seksualnego na Uniwersytecie Warszaw-
skim, aktualnie stuchaczka Podyplomowych Studiéw ,,Seksuolo-
gia Kliniczna. Opiniowanie, Edukacja, Terapia” na Uniwersyte-
cie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Pracuje na stanowisku

adiunkta w Katedrze Pedagogiki Spotecznej i Resocjalizacji we
Wszechnicy Swietokrzyskiej w Kielcach. Jest certyfikowana
trenerka edukatorow seksualnych, edukatorkg w zakresie psy-
chospotecznych aspektéw epidemii HIV/AIDS oraz doradca
w punkcie wykonujacym testy w kierunku HIV. Wspotpracuje
z osrodkami prowadzacymi kursy przygotowawcze dla nauczy-
cieli przedmiotu ,Wychowanie do zycia w rodzinie”. Zajmuje sie
rowniez profilaktyka spoteczna oraz edukacja seksualng szkolac
edukatorow i wspotpracujac z organizacjami pozarzadowymi
(Towarzystwo Rozwoju Rodziny, Zjednoczenie na Rzecz Zyjacych
z HIV/AIDS ,,Pozytywni w Teczy”, Centrum Profilaktyki i Edukacji
Spotecznej PARASOL, MONAR, Stowarzyszenie dla dzieci i Mto-
dziezy SZANSA) oraz uczelniami wyzszymi. Jej zainteresowania
badawcze skupiajg sie wokét zagadnien wychowania seksual-
nego i poradnictwa psychoseksualnego, seksualnosci dzieci
i mtodziezy a takze psychospotecznych aspektéw epidemii HIV.
Obecnie realizuje autorski projekt badawczy ,Rodzice w pro-
cesie wychowania seksualnego”; zajmuje sie takze badaniem
jakosci poradnictwa dla oséb wykonujacych badania kierunku
HIV. Jest wspodtautorka podrecznika dla edukatoréw Pozytywne
zycie. O profilaktyce HIV dla edukatorow, autorka wielu materia-
téw edukacyjnych i popularnonaukowych dotyczacych wycho-
wania seksualnego, psychospotecznych aspektow epidemii HIV,
statg wspotpracowniczka miesiecznika ,,Remedium”, gdzie pisze
o profilaktyce HIV, rozwoju psychoseksualnym dzieci i mtodzie-
zy oraz edukacji seksualnej.

Katarzyna WaszyNska, DR (UAM) - psycholog, seksu-
olog kliniczny, specjalista Il stopnia w zakresie edukacji seksual-
nej, specjalista w zakresie terapii stresu pourazowego, doradca
w problemach matzenskich i rodzinnych, specjalista drugiego
stopnia w zakresie edukacji seksualnej. Adiunkt w Zaktadzie Pro-
mocji Zdrowia i Psychoterapii na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetuim. A. Mickiewicza w Poznaniu, kierownik Studiow
Podyplomowych Seksuologii na WSE UAM. Zainteresowania na-
ukowe skupiaja sie wokot zagadnien zwigzanych z psychologia,
seksuologia, terapia. Obejmuja takze promocje zdrowia seksu-

BIOGRAMY AUTOREK | AUTOROW RAPORTU

@gym"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



BIOGRAMY AUTOREK | AUTOROW RAPORTU

.

RAPQRT

@’%""m"“m""m""m""m“"m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m"""

alnego i edukacje seksualng ujmowang jako integralny element
edukacji zdrowotnej. Okresowo wspotpracuje z osrodkami tele-
wizyjnymi w Krakowie i Warszawie, w ramach programow pub-
licystycznych i edukacyjnych. Dziatalnos$¢ kliniczng terapeutycz-
na w Poznaniu prowadzi od 1997 roku.

IzaBELLA WENSKA, MGR — ukonczyta studia magisterskie
w zakresie etnologii i antropologii kulturowej na Uniwersytecie
im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Obecnie studentka czwartego
roku studiow doktoranckich na Wydziale Historycznym tego
uniwersytetu, przygotowuje dysertacje na temat roli kukiet ob-
rzedowych w polskiej kulturze ludowej. Jej praca magisterska
i dotychczasowe publikacje poswiecone byty roznym aspektom
obrzedowosci i kultury ludowej Stowian. Brata udziat w miedzy-
narodowych projektach badawczych SEMBET i KC-MEM. Jej za-
interesowania badawcze oscylujg gtownie wokot szeroko poje-
tego folkloru stowianskiego — obrzedowosci i wierzen, dawniej
i wspotczesnie.

KamiLA ZACHARZ - studentka drugiego roku studiéow magi-
sterskich uzupetniajacych z pedagogiki, specjalnosc diagnostyka
pedagogiczna z edukacjg miedzykulturowa. Posiada tytut zawo-
dowy licencjata na specjalnosci pedagogika szkolna z animacja
kulturalna.

Eva Zamoiska, DR HAB. PROF. UAM - pracuje na Wy-
dziale Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu; zajmuje sie kultu-
rowymi uwarunkowaniami edukacji i socjalizacji, edukacja row-
nosciowa w aspekcie ptci, klasy, rasy oraz badaniem dyskursow
edukacyjnych. Autorka m.in. monografii Rownosc w kontekstach
edukacyjnych. Wybrane aspekty rownosci w czeskich i polskich
podrecznikach szkolnych (Poznan 2010).

Lista badaczek i badaczy

Amadeusz Deczewski (WDZ)
Izabela Desperak (hiszpanski)
Aleksandra Dudra (polski)
Przemystaw Goérecki (polski)
Katarzyna Jankowiak (angielski)
Patrycja Jeziorowska (niemiecki)
Roksana Kedzierska (muzyka)
Teresa Klemba (muzyka)

Klaudia Koncewicz (WDZ)

Anna Kozyra (zajecia techniczne)
Dominika Mazurek (angielski)
Ewa Mtodawska (angielski)
Hanna Nowak (angielski)

Ewa Rutkowska (geografia)

Alicja Seliga (analiza statystyczna)
Julia Seliga (analiza statystyczna)
Anna Skonecka (angielski)
Urszula Skonecka (angielski)
Anna Walczak (analiza statystyczna)
Jowita Wycisk (informatyka)

wspotpraca administracyjna: Joanna Rusin
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ORGANIZACIE
WSPIERAJACE PROJEKT

» INTERDYSCYPLINARNE CENTRUM BADAN PLCI
KULTUROWEJ | TOZSAMOSCI UAM
—www.gender.amu.edu.pl

» FUNDACJA FEMINOTEKA - www.feminoteka.pl

» STOWARZYSZENIE KOBIET KONSOLA
—www.konsola.org.pl

» GENDER EXPERTS — www.genderexperts.wordpress.com

» INTERNATIONAL PLANNED PARENTHOOD FEDERATION
- www.ippfen.org

» TOWARZYSTWO ROZWOJU RODZINY - www.trr.org.pl

» FUNDACJA NOWOCZESNEJ EDUKACJI SPUNK
- www.spunk.pl

» FUNDACJA KREATYWNYCH ROZWIAZAN EDUKABE
—www.edukabe.pl

» STOWARZYSZENIE W STRONE DZIEWCZAT
- www.wstronedziewczat.org.pl

» PROJEKT BADAWCZY NIEGODNE HISTORII
—www.historiawszkole.amu.edu.pl

» FUNDACJA INICJATYWA KOBIET AKTYWNYCH
W OLSZTYNIE — www.fika.pl

» STOWARZYSZENIE KONGRES KOBIET
—www.kongreskobiet.pl

» STOWARZYSZENIE KOFEMINA — www.kofemina.pl
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Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Edukacja praca zbiorowa Karty pracy 1-4‘Szkota Nowa Era Warszawa | 2014
przedszkolna pod redakcja Ewy nas wota’
Wilczyniskiej
Edukacja Wiestawa Zaba- Karty pracy 1-4‘Bawie sie | MAC Edukacja Kielce 2010
przedszkolna Zabinska iucze

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Edukacja przed- | praca zbiorowa Karty pracy 1-4‘Szkota Nowa Era Warszawa | 2014
szkolna pod redakcja Ewy nas wota’
Wilczynskiej
Edukacja przed- | Wiestawa Zaba- Karty pracy 1-4‘Bawie sie | MAC Edukacja Kielce 2010
szkolna Zabinska iucze’
Edukacja przed- | praca zbiorowa Czarodziejskie stowa. Nowa Era Warszawa | 2013
szkolna pod redakcja Ewy Wartosciowe teksty dla
Wilczynskiej dzieci
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analiza ilosciowa

Edukacja WCZESNOSZKOLNA klasy 1 -3

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz.2 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabirska Podrecznik cz. 3 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz. 6 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz. 8 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 | Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz.9 naS.A.
Klasa 1
Szkota Grazyna Lech, Jolanta Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa Faliszewska Cwiczenia cze$¢3-4 | naS.A.
Klasa 1
Szkota Grazyna Lech, Jolanta Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa Faliszewska Cwiczenia cze$¢5-6 | naS.A.
Klasa 1
Szkota Maria Alicja Szymanska Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Podrecznik cz 1
Klasa 1
Szkota Maria Alicja Szyman- Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa ska, Matgorzata Ewa Cwiczeniacz 1
Klasa 1 Piotrowska, Magdalena
Jasny, Elzbieta Sidoro-
wicz-Adamska, Barbara
Stepien, Maria Szreder
Szkota Matgorzata Ewa Piotrow- | Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2009
podstawowa ska, Maria Alicja Szyman- | Cwiczenia cz 4
Klasa 1 ska, Maria Szreder,
Magdalena Jasny, Elzbieta
Sidorowicz-Adamska,
Agnieszka Jankowska,
Barbara Stepien
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Szkota Krystyna Bielenica, Maria | Nowe juzw szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Bura, Matgorzata Kwil, Matematyka cz. 2
Klasa 1 Bogustawa Lankiewicz,

Matgorzata Ewa Pio-

trowska, Maria Alicja

Szymanska
Szkota Maria Lorek, Lidia Nasz elementarz. Ministerstwo Warszawa | 2014
podstawowa Wollman Jesien, Edukacji Naro-
Klasa 1 klasalcz. 1 dowej
Szkota Maria Lorek, Lidia Nasz Elementarz. Ministerstwo Warszawa | 2014
podstawowa Wollman Zima Edukacji Naro-
Klasa 1 klasal cz. 2 dowej
Szkota Maria Lorek, Nasz Elementarz. Ministerstwo Warszawa | 2014
podstawowa Barbara Ochmaniska Lato Edukacji Naro-
Klasa 1 Lidia Wollman klasal cz. 4 dowej
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska czeéc 2
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska cze$¢ 3
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska czesc 4
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska cze$¢ 10
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa i swiat 2 Cwiczenia naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska czeéc 6
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa i swiat 2 Cwiczenia naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabirnska czgé¢9
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Lekturnik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Wielkanoc naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Podrecznik cz. 1
Klasa 2 Szymaniska
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Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz. 1
Klasa 2 Szymanska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska, Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz. 4
Klasa 2 Szymarniska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska. Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Krystyna Bielenica, Maria | Nowe juz w szkole 2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Bura, Matgorzata Kwil, Matematyka cz. 4
Klasa 2 Bogustawa Lankiewicz
Szkota Ewa Jabtonska-Stefano- Klik Plik 2. Zajecia Wydawnictwo Warszawa | 2010
podstawowa wicz, Anna Kijo komputerowe dla Naukowe PWN
Klasa 2 szkoly podstawowej
Szkota Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
podstawowa Swiat 3 Podrecznik naS.A.
Klasa 3 czes¢ 5
Szkota Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Swiat 3 Podrecznik
Klasa 3 cze$¢ 6
Szkota Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Swiat 3 Podrecznik
Klasa 3 cze$c¢ 8
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i swiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska | cze$¢ 2
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i $wiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska | cze$¢ 3
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i $wiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska | czes¢ 7
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i $wiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabiriska | cze$¢ 10

G’“"'

ANEKS

Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
podstawowa Grazyna Lech, Swiat 3 Wielkanoc naS.A.
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Podrecznik cz. 1
Klasa 3 Szymaniska
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz 3
Klasa 3 Szymanska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska. Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz. 4
Klasa 3 Szymanska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska. Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Krystyna Bielenica, Maria | Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Bura, Matgorzata Kwil, Matematyka cz. 4
Klasa 3 Bogustawa Lankiewicz
Szkota Ewa Jabtoriska-Stefano- Klik Plik 3. Zajecia Wydawnictwo Warszawa | 2010
podstawowa wicz, Anna Kijo komputerowe dla Naukowe PWN
Klasa 3 szkoly podstawowe;j
EREIENELCH &IV
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-

réw i autorek wydania | dania
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba Zabinska $wiat 1 Podrecznik | naS.A.
Klasa 1 .8
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba Zabinska Swiat 1 Podrecznik naS.A.
Klasa 1 .9
Szkota Maria Alicja Szymanska Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Podrecznik cz. 2
Klasa 1
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wowa
Klasa 3

trowska, Maria Alicja
Szymaniska

Podrecznik cz. 1

Szkota podsta- Maria Lorek, Nasz Elementarz, Ministerstwo Warszawa | 2014
wowa Barbara Ochmanska, Wiosna Edukacji Naro-

Klasa 1 Lidia Wollman klasalcz. 3 dowej

Szkota podsta- Maria Lorek, Nasz Elementarz, Ministerstwo Warszawa | 2014
wowa Barbara Ochmanska, Lato Edukacji Naro-

Klasa 1 Lidia Wollman klasalcz. 4 dowej

Szkota podsta- | Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
wowa Swiat 3 Podrecznik naS.A.

Klasa 3 czes¢ 3

Szkota podsta- | Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
wowa Swiat 3 Podrecznik naS.A.

Klasa 3 czesc 4

Szkota podsta- | Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Nowa Era Warszawa | 2011
wowa Swiat 3 Podrecznik

Klasa 3 czesc¢7

Szkota podsta- | Matlgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2011

analiza ilosciowa

Jezyk polski

Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Gimnazjum Adam Brozek, Agnieszka | Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2011
Gorzatczynhska-Mréz, nik do ksztatcenia jezyko- | Spoétka z o.0.
Maciej Szulc wego z ¢wiczeniami. Klasa
1 gimnazjum. Czeéc 1, 2
Gimnazjum Teresa Kosyra-Cieslak Jest tyle do powiedzenia, | Stentor Warszawa | 2010
zeszyt ¢wiczen
Gimnazjum Grazyna Nieckula, Mat- | Jestes miedzy nami Gdarniskie Gdanisk 2011
gorzata Szyperska (red.) | - ¢wiczenia Wydawnictwo
Oswiatowe
Gimnazjum Agnieszka Ciesielska, Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2010
Matgorzata Putka, Adam | nik do ksztatcenia jezyko- | Spétka z o.o.
Brozek, Daniel Zych wego z ¢wiczeniami. Klasa
(red.) 1 gimnazjum. Czes¢ 1
Ponadgimna- Beata Drabik, Jakub Klucz do $wiata PWN Warszawa | 2009
zjalna Pstrag, Aandrzej Zawadz-
ki (red.)
Szkota zawo- Elzbieta Nowosielska, Ur- | Zrozumie¢ swiat Nowa Era Warszawa | 2010
dowa szula Szydtowska (red.)
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analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Gimnazjum Adam Brozek, Ag- Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Spétka | Warszawa | 2011
nieszka Gorzatczyn- | nik do ksztatcenia jezyko- | zo.o.
ska-Mroz, Maciej wego z ¢wiczeniami. Klasa
Szulc 1 gimnazjum. Cze$¢ 1, 2
Gimnazjum Teresa Kosyra-Cieslak | Jest tyle do powiedzenia, | Stentor Warszawa | 2010
zeszyt cwiczen
Gimnazjum Agnieszka Ciesielska, | Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Spétka | Warszawa | 2010
Matgorzata Putka, nik do ksztatcenia jezyko- | zo.0.
Adam Brozek, Daniel | wego z ¢wiczeniami. Klasa
Zych (red.) 1 gimnazjum. Czes¢ 1
Jezyk angielski :
analiza ilosciowa
Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Cristiana Bruni, Anne English Adventure 1 | Longman Warszawa | 2009
wowa kl. 1-3 Worrall
Szkota podsta- | Carol Reed, Ana Soberon | Bugs World 2 Macmillan Warszawa | 2010
wowa kl. 1-3
Szkota podsta- Elisenda Papiol, Maria Bugs World 3 Macmillan Warszawa | 2010
wowakl. 1-3 Toth
Szkota podsta- Rob Nolasco, David New English Zone 3 | Oxford Universi- | Oxford 2007
wowa kl. 4-6 Newbold ty Press
Szkota podsta- | Jenny Dooley, Virginia Fairyland 5 Express Publis- | Krakéw 2010
wowa kl. 4-6 Evans hing
Szkota podsta- | Tom Hutchinson Project 1 Oxford Universi- | Oxford 2008
wowa kl. 4-6 ty Press
Szkota podsta- Skinner Carol, Bogucka New Friends 3 Longman Warszawa | 2009
wowa kl. 4-6 Mariola
Szkota gimna- Virginia Evans, Neil Click On 2 Express Publis- | Krakow 2008
zjalna O’Sullivan hing
Szkota gimna- Virginia Evans, Neil Click On 2 Express Publis- | Krakéw 2013
zjalna O’Sullivan hing
Szkota gimna- Ingrid Freebairn, Judy Co- | UpBeat Starter Longman Warszawa | 2010
zjalna page, Jonathan Bygrave
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gimnazjalna

Dooley

hing

Szkota ponad- Clive Oxenden, Christina | New English File Oxford Universi- | Oxford 2010
gimnazjalna Latham-Koenig upper intermediate | ty Press
Szkota ponad- Virginia Evans, Jenny Matura Prime Time Express Publis- | Krakow 2012

-
.

EREIVERELCHEINE

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania

Szkota podsta- | Cristiana Bruni, Anne English Adventure 1 | Longman Warszawa | 2009

wowakl. 1-3 Worrall

Szkota podsta- | Carol Reed, Ana Soberon | Bugs World 2 Macmillan Warszawa | 2010

wowa kl. 1-3

Szkota podsta- | Elisenda Papiol, Maria Bugs World 3 Macmillan Warszawa | 2010

wowa kl. 1-3 Toth

Szkota podsta- | Rob Nolasco, David New English Zone 3 | Oxford Oxford 2007

wowa kl. 4-6 Newbold University Press

Szkota podsta- | Jenny Dooley, Virginia Fairyland 5 Express Krakéw 2010

wowa kl. 4-6 Evans Publishing

Szkota gimna- Virginia Evans, Neil Click On 2 Express Krakow 2008

zjalna O’Sullivan Publishing

Szkota gimna- Virginia Evans, Neil ClickOn 2 Express Krakow 2013

zjalna O’Sullivan Publishing

Szkota gimna- Ingrid Freebairn, Judy Co- | UpBeat Starter Longman Warszawa | 2010

zjalna page, Jonathan Bygrave

Szkota ponad- Clive Oxenden, Christina | New English File Oxford Oxford 2010

gimnazjalna Latham-Koenig upper intermediate | University Press

Szkota ponad- Virginia Evans, Jenny Matura Prime Time Express Krakow 2012

gimnazjalna Dooley Publishing

Jezyk niemiecki

analiza ilosciowa

ANEKS
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Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2005
wowa -klasa1 | Krawczyk, Lucyna nik do jezyka niemie- | Szkolne PWN
Zastapito ckiego dla klasy |
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Zeszyt Wydawnictwa Warszawa | 2005
wowa - klasa 1 Krawczyk, Lucyna ¢wiczen do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy |
Szkofa podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2006
wowa- klasa Il Krawczyk, Lucyna nik do jezyka niemie- | Szkolne PWN
Zastapito ckiego dla klasy Il
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du.. Zeszyt Wydawnictwa Warszawa | 2006
wowa- klasa Il Krawczyk, Lucyna ¢wiczen do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy Il
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Pod- Wydawnictwa Warszawa | 2007
wowa- klasa 1l Krawczyk, Lucyna recznik do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy Il
Szkotfa podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Zeszyt Wydawnictwa Warszawa | 2007
wowa- klasa lll Krawczyk, Lucyna ¢wiczen do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy Il
Szkotfa podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Wydawnictwa Warszawa | 2000
wowa - klasa 1 Ewa Krawczyk, Lucyna Podrecznik do jezyka | Szkolne PWN
Halej niemieckiego dla
klasy 1
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Wydawnictwa Warszawa | 2000
wowa- klasa Il Ewa Krawczyk, Lucyna Podrecznik do jezyka | Szkolne PWN
Halej niemieckiego dla
klasy 2
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Wydawnictwa Warszawa | 2000
wowa- klasa 1l Ewa Krawczyk, Lucyna Podrecznik do jezyka | Szkolne PWN
Halej niemieckiego dla
klasy 3
Szkota podsta- | Olga Swerlowa Hallo Anna 1. Pod- Lektor Klett Poznan 2011
wowa - klasa 1 recznik
Szkota podsta- | Olga Swerlowa Hallo Anna 1-3. Lektor Klett Poznan 2011
wowa - klasa 1 Cwiczenia
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Gimnazjum Anna Potapowicz, Krzysz- | Aha Neu WSiP Warszawa | 2003 Jezyk wtoski .
tof Tkaczyk analiza ilo$ciowa i jakoéciowa
Gimnazjum Elibfeta Rey‘m.ont, Kompass 1 Wydawnictwo Warszawa | 2007 Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
Agnieszka Sibiga, Matgo- szkolne PWN e -, wydania | dania
rzata Jezierska-Wiejak
i N . . . Gimnazjum Marco Mezzadri, Rete! Junior A. Corso Guerra Edizioni | Perugia 2010
Gimnazjum Elzbieta Kreciejewska, Mit Links Pearson Warszawa | 2012 Paolo E. Balboni multimediale d'italiano
Danuta Lisowska, Cezry per stranieri
Serzysko
i N = X . Szkota ponad- Telis Marin, Nuovo Progetto italia- Edilingua Roma 2006
Gimnazjum . Jolanta Kamirska Das ist Deutsch! Nowa Era Warszawa | 2010 gimnazjalna sandro Magnelli no 1.Corso multimediale
N di lingua e civilta italiana.
. . s s Libro dello studente
ERENFENELCHEINE]
X . ) X N X . Szkota ponad- Telis Marin, Nuovo Progetto italia- Edilingua Roma 2006
Poziom edukacji Imlon’a i r'1aZW|ska Tytut Wydawnictwo Mlejsct.e Rok.wy- gimnazjalna Sandro Magnelli no 1. Corso multimediale
autoréw i autorek wydania | dania di lingua e civilta italiana
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ich und du. Podrecznik | Wydawnictwa | Warszawa | 2005 Quaderno degli esercizi
wowa - klasa 1 Ewa Kraw?zyk, Lucy- | do jezyka niemieckiego Szkolne PWN Szkota ponad- Telis Marin, Nuovo Progetto italia- Edilingua Roma 2009
na Zastapito dla klasy | gimnazjalna Sandro Magnelli no 2. Corso multimediale
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2000 di lingua e civilta italiana.
wowa - klasa 1 Ewa Krawczyk, Lucy- | nik do jezyka niemieckie- | Szkolne PWN Libro dello studente
na Halej godlaklasy 1 .
Szkota podsta- Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2000 Jezyk francuski s
wowa -klasa1 | Ewa Krawczyk, Lucy- | nik do jezyka niemieckie- | Szkolne PWN D . . L .
na Halej go dla klasy 2 EREFER | H & ATERBEL CHAIVE]
Szkota podsta- | Marta Kozubska Eins, Zwei, Drei. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2000 Poziom edukacji Irr\ior\a inazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo Miejsce. R°k.WY‘
wowa - klasa1 | Ewa Krawczyk Lucy- | nik do jezyka niemieckie- | Szkolne PWN réw i autorek wydania | dania
na Halej godlaklasy 3 Gimnazjum Celine Himber, Charlotte | Le Mag. Méthode de | Hachette Paryz 2006
Szkofa podsta- | Ewa Andrzejewska, | Kangookangoo Deutsch. | Wydawnictwo Warszawa | 2006 Rastello, Fabienne Gallon | francais
wowa - klasal | Angelika Fuks, Halina | Podrecznik dla klasy 1 Rea Szkota ponad- | Monique Denyer, August- | Version Original Maison des Barcelona | 2009
Stasiak gimnazjalna in Garmendia, Marie-Lau- | Méthode de frangais | langues
Szkotfa podsta- | Olga Swerlowa Hallo Anna 1 Wydawnictwo Poznan 2011 re Lions-Olivieri
wowa - klasa 1 LektorKlett .
: Jezyk hiszpanski :
: Jezyk rosyjski analiza iloéciowa
analiza ilosciowa i jakoscmwa Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce | Rok wy- réw i autorek wydania | dania
réw i autorek wydania | dania Szkota gimna- Maria Casandro Angeles, | Prisma 1. Poziom Editorial Edinu- | Madryt 2004
Szkota gimna- Renata Broniarz, Wremena 1. Kurs WSiP Warszawa | 2009 zj.alna, P°"ad' Anna Martinez, Maria Ana | podstawowy. men
zjalna kl.1 Elizaweta Chamrajewa, dla poczatkujacych. gimnazjalna Romero

Elza Iwanowa

Klasa | gimnazjum




ANEKS

.

RAPQRT

analiza ilosciowa i jakosciowa

: Matematyka

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
szkota Matgorzata Dobro- Matematyka IV. Pod- GWO Gdansk 2014
podstawowa wolska, Marta Juce- | recznik dla kl. 4 szkoty
kl. 4 wicz, Piotr Zarzycki podstawowej,
szkota Anna Drazek, Ewa Matematyka wokét nas. WSiP Warszawa | 2009
gimnazjalna Duvjak, Ewa Kokier- | Podrecznik gimnazjum 2
nak-Jurkiewicz
szkota Ewa Duvjak, Ewa Ko- | Matematyka wokot nas WSiP Warszawa | 2009
gimnazjalna kiernak-Jurkiewicz, gimnazjum 1
Woéjcicka Maria
szkota Maciej Antek, Matematyka prosto Nowa Era Warszawa | 2013
ponadgimna- Krzysztof Belka, Piotr | do matury. Podrecznik
zjalna Grabowski dla LO profilowanego i
technikum. Ksztatcenie
ogolne w zakresie podsta-
wowym |
szkota Wojciech Babianski, | Matematyka. Zakres Nowa Era Warszawa | 2013
ponadgimna- Lech Chanko, Dorota | podstawowy i rozszerzo-
zjalna Ponczek ny. Podrecznik dla szkét
ponadgimnazjalnych
szkota Ryszard Kalina, Matematyka z sensem, Wydawnictwo Poznan 2012
ponadgimna- Tadeusz Szymanski, | kl. 1 szkoly ponadgimna- | Sens
zjalna Marek Lewicki zjalnej
szkota Ryszard Kalina, Matematyka z sensem, Wydawnictwo Poznan 2013
ponadgimna- Tadeusz Szymanski, | kl. 2 szkoly ponadgimna- | Sens
zjalna Marek Lewicki zjalnej
szkota Marcin Kurczab, Matematyka. Podrecznik | Oficyna Eduka- | Warszawa | 2012
ponadgimna- Elzbieta Kurczab, do licedw i technikow. cyjna
zjalna Elzbieta Swida Zakres podstawowy i
rozszerzony

ANEKS
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Informatyka
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- Marek Gulgowski, Komputerowe opowiesci. | Bydgoszcz Czarny 2012
wowa Jarostaw Lipski Podrecznik do zaje¢ kom- Kurk
puterowych dla klas 4-6
szkoly podstawowe;j
Szkota podsta- Ewa Jabtonska-Stefa- | Klik Plik. klasy IV-VI. Warszawa Wydaw- | 2011
wowa nowicz, Anna Kijo Zajecia komputerowe w nictwo
szkole podstawowej szkolne
PWN
Gimnazjum Grazyna Koba Informatyka podstawowe | PWN Warszawa | 2009
tematy. Podrecznik dla
gimnazjow
Szkota ponad- Edward Krawczynski. | Informatyka nie tylkodla | PWN Warszawa | 2012
gimnazjalna Zbigniew Talaga, uczniéw, szkota ponad-
Maria Wilk gimnazjalna - zakres
podstawowy
Szkota ponad- Arkadiusz Gawelek Informatyka dla szkét Gdynia Operon 2012
gimnazjalna ponadgimnazjalnych
zajecia techniczne :
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota ponad- Praca zbiorowa pod re- Jak to dziata? Nowa Era Warszawa | 2014

gimnazjalna kl.
4-6

dakcja Lecha tabeckiego

i Marty tabeckiej
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. Fizyka
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 1. Podrecznik dla Gdanskie Gdansk 2011
Artur Ludwikowski gimnazjum. Pomiary i Wydawnictwo
jednostki, sity, ruch, sity Oswiatowe
iruch
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 1.Zeszyt ¢wiczern | Gdanskie Gdansk 2012
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Pomiary | Wydawnictwo
i jednostki, sity, ruch, sity | Oswiatowe
iruch
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 2. Podrecznik dla Gdanskie Gdansk 2013
Artur Ludwikowski gimnazjum. Energia, Wydawnictwo
struktura materii, ciecze Oswiatowe
i gazy, ciepto
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 2. Zeszyt ¢wiczern | Gdanskie Gdansk 2011
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Energia, | Wydawnictwo
struktura materii, ciecze Oswiatowe
i gazy, ciepto
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 3. Podrecznik dla Gdarniskie Gdarisk 2013
Artur Ludwikowski gimnazjum. Elektrostaty- | Wydawnictwo
ka, prad elektryczny staty, | Oswiatowe
magnetyzm i elektromag-
netyzm
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 3. Zeszyt ¢wiczern | Gdanskie Gdansk 2014
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Elektro- Wydawnictwo
statyka, prad elektrycz- Oswiatowe
ny staly, magnetyzm
i elektromagnetyzm
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 4. Podrecznik dla Gdanskie Gdansk 2012
Artur Ludwikowski gimnazjum. Drgania i fale, | Wydawnictwo
optyka Oswiatowe
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 4. Zeszyt ¢wiczern | Gdanskie Gdansk 2013
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Drgania Wydawnictwo
i fale, optyka Oswiatowe
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Chemia
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Gimnazjum Hanna Gulinska, Ciekawa chemia 1. Pod- WsiP Warszawa | 2009
kl. 1 Janina Smolinska recznik do gimnazjum
Gimnazjum Hanna Gulinska, Ciekawa chemia 2. Pod- WSiP Warszawa | 2009
kl.2 Janina Smolinska recznik do gimnazjum
Gimnazjum Hanna Gulinska, Ciekawa chemia 3. Pod- WSiP Warszawa | 2009
kl.3 Janina Smolinska recznik do gimnazjum
Gimnazjum Maria Barbara Szcze- | Chemia 1. Podrecznik dla | Operon Gdynia 2010
kl. 1 paniak, gimnazjum
Bozena Kupczyk,
Wiestawa Nowak
Gimnazjum Maria Barbara Szcze- | Chemia 2. Podrecznik dla | Operon Gdynia 2010
kl. 2 paniak, gimnazjum
Janina Waszczuk
Gimnazjum Maria Barbara Szcze- | Chemia 3. Podrecznik dla | Operon Gdynia 2011
kl.3 paniak, gimnazjum
Janina Waszczuk
Szkota ponad- Hanna Gulinska, Chemia. Po prostu. WSiP Warszawa | 2012
gimnazjalna Krzysztof Kusmier- Podrecznik dla szkét po-
czyk nadgimnazjalnych. Zakres
podstawowy
Szkota ponad- Romuald Hassa, To jest chemia. Podrecz- Nowa Era Warszawa | 2012
gimnazjalna Aleksandra Mrzigod, | nik dla szkét ponad-
Janusz Mrzigod gimnazjalnych. Zakres
podstawowy
Szkota ponad- Artur Sikorski Chemia. Zakres podsta- Operon Gdynia 2012
gimnazjalna wowy. Odkrywamy na
nowo
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analiza ilosciowa

Przyroda i biologia

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota podsta- | Maria Marko-Wortowska, | Tajemnice przyrody 4 | Nowa Era Warszawa | 2012
wowa Feliks Szlajfer, Szkota podstawowa
Joanna Stawasz
Szkota gim- Matgorzata Jefimow Puls zycia 2 Nowa Era Warszawa | 2009
nazjalna Biologia dla 2 klasy
gimnazjum
Szkota gim- Beata Sagin, Puls zycia 3 Nowa Era Warszawa | 2010
nazjalna Andrzej Boczarowski, Biologia dla 3 klasy
Marian Seklas gimnazjum
Szkota licealna Marek Guzik, Biologia na czasie Nowa Era Warszawa | 2013
Ewa Jastrzebska, 1 Podrecznik
Ryszard Kozik, dla liceum
Renata Matuszewska, ogolnoksztatcacego i
Ews Pytka-Gutowska, technikum
Wiadystaw Zamachowski
Szkota licealna Maria Marko-Wortowska | Biologia na czasie Nowa Era Warszawa | 2013
Ryszard Kozik 2 Podrecznik
Wiadystaw Zamachowski | dla liceum
Stanistaw Krawczyk ogolnoksztatcagcego
Franciszek Dubert i technikum
Adam Kula
Szkota licealna Franciszek Dubert Biologia na czasie Nowa Era Warszawa | 2013
Marek Jurgowiak 3 Podrecznik
Maria Marko-Wortowska | dla liccum
Wiadystaw Zamachowski | ogdlnoksztatcacego
i technikum
analiza jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota podsta- | Maria Marko- Wotkowska, | Tajemnice przyrody 4 | Nowa Era Warszawa | 2012
wowa Feliks Szlajfer, Szkota podstawowa
Joanna Stawasz
Szkota gim- Maria Jefimow Puls zycia 2 Biologia | Nowa Era Warszawa | 2009
nazjalna dla 2 klasy gim-
nazjum

egy""“"

Geografia
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analiza ilosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania

Szkota gimna- Roman Malarz Puls ziemi 1. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2014

zjalna do geografii dla klasy 1

kl.1 gimnazjum

Szkota gimna- Bozena Dobosik, Puls ziemi 2. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2012

zjalna Adam Hibszer, do geografii dla klasy 2

kl.2 Jozef Soja gimnazjum

Szkota gimna- Roman Malarz Puls ziemi 3. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2014

zjalna do geografii dla klasy 3

kl.3 gimnazjum

Szkota gimna- Dawid Szczypinski, Planeta nowa 2. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2013

zjalna Mirostaw Wéjtowicz | nik do geografii dla klasy

kl.2 2 gimnazjum

Szkota gimna- Roman Malarz Planeta nowa 3. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2014

zjalna nik do geografii dla klasy

kl.3 3 gimnazjum

Szkota gimna- Hanna Miynkowiak, | ABC Geografii 2 Wydawnictwo Poznan 2010

zjalna Aleksandra Pietrzak ABC

kl.2

.
.

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania

Szkota Bozena Dobosik, Puls ziemi 2. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2012

gimnazjalna Adam Hibszer, do geografii dla klasy 2

kl.2 Jozef Soja gimnazjum

Szkota Roman Malarz Puls ziemi 3. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2014

gimnazjalna do geografii dla klasy 3

kl.3 gimnazjum

Szkota Dawid Szczypinski, Planeta nowa 2. Nowa Era Warszawa | 2013

gimnazjalna Mirostaw Wéjtowicz | Podrecznik do geografii

kl.2 dla klasy 2 gimnazjum

Szkota Hanna Miynkowiak, | ABC Geografii 2 Wydawnictwo Poznan 2010

gimnazjalna Aleksandra Pietrzak ABC

kl.2
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. Tom I I I Gimnazjum Stanistaw Roszak, Sladami przesztosci 3 Nowa Era Warszawa | 2011
. kl. 1-3 Anna taszkiewicz Podrecznik do historii
. . . . o s ; dla klasy pierwszej gim-
: Historia / historia i spoteczenstwo nazjum
analiza ilosciowa Gimnazjum Krzysztof Kowalew- | Blizej historii 1 Gimna- WSiP Warszawa | 2009
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok kl.1-3 Sk'f Igor Kq!(?leWSk" Zjum. Podrecznik
autoréw i autorek wydania | wydania Ar.uta Plumitiska-
Mieloch
Szkota podsta- | Grzegorz Wojcie- Woczoraj i dzis. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2014 N N DT -
wowa kl. 6 chowski do historii i spoleczen- Gimnazjum Kr.zysztof Kowalew—. B.|IZEJ historii 2 .Glmna— WSiP Warszawa | 2009
stwa dla klasy szostej kl. 1-3 Sklt Igor qu'(?lewskl, zjum. Podrecznik
szkoly podstawowej Anita Pluminska-
Mieloch
Gimnazjumkl. 3 | Ewa Chorazy, Krysty- | Poznajemy przesztosc 3 SOP Oswiato- Torun 2011 N N . . A
na Dyba, Stanistaw wiec Gimnazjum Krzysztof Kowalew- Blizej historii 3 Gimna- WSiP Warszawa | 2009
Zai kl.1-3 ski, Igor Kakolewski, | zjum. Podrecznik
ajac . )
Anita Plumirnska-
Szkota ponad- Janusz Ustrzycki, Ciekawi $wiata, cz. 1 Operon Gdynia 2013 Mieloch
gimnazjalna kl. 2 | Mirostaw Ustrzycki klasa ll
Gimnazjum Lech Trzcionkowski, | Historia 1, Starozytnos¢. | PWN Warszawa | 2009
kl. 1-3 Leszek Wojciechow- | Sredniowiecze. Podrecz-
Szkota ponad- Janusz Ustrzycki, Ciekawi $wiata, cz. 2, Operon Gdynia 2013 ski nik dla gimnazjum
gimnazjalna kl. 2 | Mirostaw Ustrzycki klasa ll
Gimnazjum Jacek Chachaj, Historia 2, Czasy nowo- PWN Warszawa | 2010
Szkota ponad- | Marcin Markowicz, | Historia i spoteczeristwo. | WSiP Warszawa | 2013 kl.1-3 Janusz Drob zytne. Podrecznik dla
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Rzadzacy i rzadzeni. gimnazjum
kl.2-3 Wyroda _P:d:“c.zkmk' Liceum Gimnazjum Jacek Chachaj, Historia 3, Wiek XIXi PWN Warszawa | 2011
! technikum kl. 1-3 Janusz Drob, wielka wojna. Podrecznik
. dla gimnazjum
analiza jakoscmwa Gimnazjum Grzegorz Kuchar- Przez tysiaclecia i wieki 1, | WSiP Warszawa | 2009
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo | Miejsce | Rok wy- kl.1-3 czyk, Pawet Milcarek, | Historia. Gimnazjum.
autor6w i autorek wydania | dania Marek Robak Podrecznik
Szkota podsta- | Grzegorz Wojcie- Wczoraj i dzis. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2014 :IlmnaZJum Grzle(zgorz K:Jchrr- K Plrzez t.y5|qFIeC|a ' wieki2, | WSiP Warszawa | 2009
wowa, kl. 6 chowski do historii i spoteczen- 213 czyk, Pawet Milcarek, | Historia. §|mnaZJum.
s Marek Robak Podrecznik
stwa dla klasy szostej
szkoty podstawowej Gimnazjum Grzegorz Kuchar- Przez tysiaclecia i wieki3 | WSiP Warszawa | 2010
. N st K ladami toici kl.1-3 czyk, Pawet Milcarek, | Historia. Gimnazjum.
Gimnazjum Stanistaw Rosza Sladami p.rzesz c:vsq 1 Nowa Era Warszawa | 2009 Marek Robak Podrecznik
kl. 1-3 Podrecznik do historii
dla !(Iasy pierwszej gim- Gimnazjum Tomasz Matkowski, | Podréze w czasie 1, Gdanskie Gdansk | 2009
hazjum kl. 1-3 Jacek Rzesniowiecki | Historia 1. Podrecznik do | Wydawnictwo
Gimnazjum Stanistaw Roszak Sladami przesztosci 2 Nowa Era Warszawa | 2010 gimnazjum Oswiatowe
kl.1-3 Podrecznik do historii
dla klasy pierwszej gim- Gimnazjum Tomasz Matkowski, Podréze w czasie 2, Gdanskie Gdansk 2010
nazjum kl. 1-3 Jacek Rzesniowiecki | Historia ll. Podrecznik do | Wydawnictwo
gimnazjum Oswiatowe
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Gimnazjum Tomasz Matkowski, Podréze w czasie 3, Gdanskie Gdansk 2011
kl.1-3 Jacek Rzesniowiecki | Historia lll. Podrecznik do | Wydawnictwo
gimnazjum Oswiatowe
Gimnazjum Ryszard Kulesza, W kalejdoskopie dzie- Wydawnictwo Warszawa | 2009
kl.1-3 Stefan Ciara jow 1, Podrecznik do Juka-91
historii. Gimnazjum
Gimnazjum Stefan Ciara, Jolanta | W kalejdoskopie dzie- Wydawnictwo Warszawa | 2010
kl.1-3 Sikorska-Kulesza jow 2, Podrecznik do Juka-91
historii. Czasy nowozytne.
Gimnazjum
Gimnazjum Jolanta Sikorska- W kalejdoskopie Wydawnictwo Warszawa | 2011
kl.1-3 Kulesza dziejow 3, Wiek XIX. Juka-91
Podrecznik do historii.
Gimnazjum
Gimnazjum Lech Moryksiewicz, Poznajemy przeszto$¢ 1, | SOP Oswiato- Torun 2009
kl. 1-3 Maria Pacholska, Historia. Gimnazjum wiec
Wiestaw Zdziabek
Gimnazjum Maria Jadczak, Mal- | Poznajemy przesztos¢ 2, | SOP Oswiato- Torun 2010
kl. 1-3 gorzata Meissner- Historia. Podrecznik dla wiec
Smotfa, Stanistaw gimnazjum
Zajac
Gimnazjum Ewa Chorazy, Krysty- | Poznajemy przesztos¢ 3, | SOP Oswiato- Torun 2011
kl.1-3 na Dyba, Stanistaw Historia. Gimnazjum wiec
Zajac
Gimnazjum Janusz Ustrzycki Historia 1. Podrecznik dla | Wydawnictwo Gdynia 2009
kl.1-3 gimnazjum Pedagogiczne
OPERON
Gimnazjum Janusz Ustrzycki Historia 2. Podrecznik dla | Wydawnictwo Gdynia 2010
kl. 1-3 gimnazjum Pedagogiczne
OPERON
Gimnazjum Janusz Ustrzycki Historia 3. Podrecznik dla | Wydawnictwo Gdynia 2011
kl. 1-3 gimnazjum Pedagogiczne
OPERON
Gimnazjum Matgorzata Pierlkow- | Dawno temu, wczoraj, Wydawnictwo Warszawa | 2009
kl. 1-3 ska-Kozminska dzi$ 1, Historia. Gimna- Piotra Marciszu-
zjum ka“Stentor”
Gimnazjum Jolanta Trzebniak, Czlowiek i jego cywiliza- | Wydawnictwo Wroctaw | 2009
kl. 1-3 Przemystaw Trzeb- cja 1, Historia. Podrecznik | Edukacyjne
niak dla gimnazjum WIKING

ANEKS
Gimnazjum Zofia Bentkowska- Czlowiek i jego cywiliza- | Wydawnictwo Wroctaw | 2010
kl.1-3 Sztonyk, Edyta Wach | cja 2, Historia. Podrecznik | Edukacyjne
dla gimnazjum WIKING
Gimnazjum Zofia Bentkowska- Cztowiek i jego cywiliza- | Wydawnictwo Wroctaw | 2011
kl.1-3 Sztonyk, Edyta Wach | cja 3, Historia. Podrecznik | Edukacyjne
dla gimnazjum WIKING
Szkota ponad- Rafat Dolecki, Krzysz- | Po prostu historia. Klasa WSiP Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | tof Gutowski, Jedrzej | 1 szkoly ponadgimnazjal-
1, zakres podsta- | Smolenski nej. Zakres podstawowy
wowy
Szkota ponad- Bogumita Burda, Historia. Zakres podsta- WSiP Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | Bohdan Halczak, Ro- | wowy. Podrecznik dla
1, zakres podsta- | man Maciej Jézefiak, | szkét ponadgimnazjal-
wowy Anna Roszak, Matgo- | nych
rzata Szymczak
Szkota ponad- ZofiaT. Kozlowska, Poznajemy przesztosc. SOP Oswiato- Torun 2012
gimnazjalna kl. | Irena Unger, Stani- Podrecznik do historii dla | wiec
1, zakres podsta- | staw Zajac szkoly ponadgimnazjal-
wowy nej. Zakres podstawowy
Szkota ponad- Jan Ustrzycki Ciekawi $wiata. Historia. | OPERON Gdynia 2012
gimnazjalna kl. Podrecznik dla szkét po-
1, zakres podsta- nadgimnazjalnych. Zakres
wowy podstawowy
Szkota ponad- Stanistaw Roszak, Poznac przesztosc. Wiek Nowa Era Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | Jarostaw Ktaczkow, XX. Podrecznik do historii
1, zakres podsta- dla szkot ponadgimnazjal-
wowy nych. Zakres podstawowy
Szkota ponad- Stanistaw Zajac Teraz historia, Szkota SOP Oswiato- Torun 2012
gimnazjalna kl. ponadgimnazjalna zakres | wiec
1, zakres podsta- podstawowy
wowy
Szkota ponad- Dariusz Stola Historia. Wiek XX. Zakres | PWN Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. podstawowy
1, zakres podsta-
wowy
Szkota ponad- | Andrzej Brzozowski, | Ku wspétczesnosci. Dzieje | Stentor Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | Grzegorz Szcze- najnowsze 1918 - 2006
1, zakres podsta- | panski
wowy
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Szkota ponad- Rafat Dolecki, Krzysz- | Po prostu historia WSiP Warszawa | 2012 Wiedza o SPOteczenStWIEI)
1, zakres podsta- | Smolenski
wowy Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Marcin Markowicz, Historia i spoteczenstwo. | WSiP Warszawa | 2013
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Ojczysty Panteon i ojczy- Szkota Alicja Pacewicz, KOSS podstawowy. Pod- | Civitas Warszawa | 2010
kl. 2-3 Wyroda ste spory gimnazjalna Tomasz Merta recznik i ¢wiczenia.
Szkota ponad- | Marcin Markowicz, Historia i spoteczeristwo. | WSiP Warszawa | 2013 SFkota . Alicja Pacewicz, KOSS.pt?(fst.awom./y. Pod- | Civitas Warszawa | 2011
N X " R X gimnazjalna Tomasz Merta recznik i ¢wiczenia.
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Rzadzacy i rzadzeni
kl. 2-3 Wyroda Szkota ponad- Maciej Batorski Ciekawi swiata. Wiedza Wydawnictwo Gdynia 2012
gimnazjalna o spoleczenistwie. Zakres | Pedagogiczne
Szkota ponad- Marcin Markowicz, Historia i spoteczenistwo. | WSiP Warszawa | 2013 podstawowy, szkota Operon
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Kobieta i mezczyzna, ponadgimnazjalna
k.23 !Q/]r; da Warszawa rodzina Szkota ponad- Arkadiusz Janicki W centrum uwagi, Wydawnictwo Warszawa | 2012
gimnazjalna Podrecznik do wiedzy o Nowa Era
Szkota ponad- Janusz Ustrzycki, Ciekawi $wiata, cz. 1-2, OPERON Gdynia 2013 spoteczenstwie dla szkél
gimnazjalna, Mirostaw Ustrzycki klasa Il ponadgimnazjalnych,
kl. 2 2013 Zakres podstawowy
Szkota ponad- lwona Walendziak, Wiedza o spoteczenstwie | Wydawnictwo Warszawa | 2012
gimnazjalna Mikotaj Walczyk dla szkét ponadgimna- Edukacyjne Zofii
zjalnych, Podrecznik Dobkowskiej
z ¢wiczeniami, Zakres JZak”
podstawowy

1. Analiza ilo$ciowa dla przedmiotu wiedza o spoleczenstwie przedstawiona w ra-
porcie przedmiotowym jest oparta na nastepujacych podrecznikach: M. Batorski,
Ciekawi swiata. Wiedza o spoleczeristwie. Zakres podstawowy, szkota ponadgimna-
zjalna, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2012; K. Fic, M. Fic, L. Krzy-
zanowski, Wiedza o spoleczetistwie. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres
podstawowy, Toruni: SOP Oswiatowiec, 2012; M. Grondas, J. Zmijski, Po prostu WOS.
Wiedza o spoleczeristwie. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjal-
nych, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2012; A. Janicki, W centrum
uwagi, Podrecznik do wiedzy o spoleczeristwie dla szkol ponadgimnazjalnych, Zakres
podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Nowa Era, 2012; P. Krzesicki, M. Por¢ba,
Wiedza o spoleczetistwie, Podrecznik, Szkoly ponadgimnazjalne, Zakres podstawo-
wy, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2012; Z. Smutek, J. Maleska, Wiedza
o spoleczetistwie, podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres Podstawowy, Gdy-
nia: Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2013; I. Walendziak, M. Walczyk, Wiedza
o spoleczetistwie dla szk6t ponadgimnazjalnych, Podrecznik z éwiczeniami, Zakres
podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Edukacyjne Zofii Dobkowskiej ,,Zak”, 2012.
Natomiast w statystykach ogélnych ujete zostaly podreczniki zamieszczone w tabeli.
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Edukacja dla bezpieczenstwa
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analiza jakosciowa
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Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Szkota Alicja Pacewicz, KOSS podstawowy. Pod- | Civitas Warszawa | 2010 - - .
gimnazjalna Tomasz Merta recznik i éwiczenia Gimnazjum Jarostaw Stoma, Zyje i dziatam bez- Nowa Era Warszawa | 2014
Grzegorz Zajac piecznie. Podrecznik
Szkota ponad- Maciej Batorski Ciekawi $wiata. Wiedza Wydawnictwo Gdynia 2012 2 éwiczeniami dla klas
gimnazjalna o spoteczenstwie. Zakres | Pedagogiczne gimnazjum 1-3
podstawowy, szkota Operon
ponadgimnazjalna Gimnazjum Mieczystaw Borowie- | Edukacja dla bezpie- PWN Warszawa | 2009
cki, Zbigniew Pytasz, | czeristwa. Podrecznik dla
Szkota ponad- Katarzyna Fic, Wiedza o spoteczenstwie. | SOP Oswiato- Torun 2012 Edward Rygata gimnazjum
gimnazjalna Maciej Fic, Podrecznik dla szkét po- | wiec
Lech Krzyzanowski nadgimnazjalnych. Zakres Szkota ponad- Jarostaw Stoma Zyje i dziatam bezpiecznie | Nowa Era Warszawa | 2014
podstawowy gimnazjalna
Szkota ponad- | Marek Grondas, Po prostu WOS. Wiedza Wydawnictwa | Warszawa | 2012 Szkota ponad- | Barbara Boniek, Edukacja dla bezpieczen- | Operon Gdynia 2015
gimnazjalna Janusz Zmijski o spofeczenstwie. Zakres | Szkolne i Peda- gimnazjalna Andrzej Kruczynski | stwa. Podrecznik dla szkét
podstawowy. Podrecznik | gogiczne ponadgimnazjalnych
dla szkét ponadgimna- 3
zjalnych s L ;. .
- — - - Podstawy przedsiebiorczosci .
Szkota ponad- Arkadiusz Janicki W centrum uwagi, Wydawnictwo Warszawa | 2012 -
gimnazjalna Podrecznik do wiedzyo | Nowa Era analiza ilosciowa i jakosciowa
spolecz?nstW{e dla szkel Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
ponadgimnazjalnych, . k .
autoréw i autorek wydania | dania
Zakres podstawowy
Szkota ponad- Piotr Krzesicki, Wiedza o spoteczenstwie, | Wydawnictwo Warszawa | 2012 SFkoIa |;')onad- Jar.o sI?w Korba, Pod's t.awy przeds.leblor- Wydawnllctwo Gdynia 2012
. X . gimnazjalna Zbigniew Smutek czosci. Podrecznik dla Pedagogiczne
gimnazjalna Matgorzata Poreba Podrecznik, Szkoty po- Szkolne PWN . . .
. . szkét ponadgimnazjal- OPERON Sp.
nadgimnazjalne, Zakres
nych z0.0
podstawowy
Szkota ponad- | Zbigniew Smutek, Wiedza o spoteczenstwie, | Wydawnictwo | Gdynia 2013 kaota '_’O“ad' Piotr Krzyszczyk ClekaV\{l swiata. F:‘o.dstawy Wydawnl_ctwo Gdynia 2012
imnazjalna Jan Maleska odrecznik dla szkét po- | Pedagogiczne gimnazjaina przedsigbiorczosci. Pedagogiczne
gimnazj pocirecznix p 909 Podrecznik dla szk6t OPERON Sp.
nadgimnazjalnych. Zakres | Operon onadgimnazialnych 700
Podstawowy P 9 Jalny! .
Szkota ponad- Iwona Walendziak, Wiedza o spoteczenstwie | Wydawnictwo Warszawa | 2012 S?rl::::z',):l::d_ i::g:;:gx:\'::: & Krok w przedsigbiorczos¢ | Nowa Era Warszawa | 2012
gimnazjalna Mikotaj Walczyk dla szkét ponadgimna- Edukacyjne Zofii 9 )
zjalnych, Podrecznik Dobkowskiej Szkota ponad- Monika Borowiec, Przedsiebiorczos¢ w FundacjaWrota | Poznan 2014
z ¢wiczeniami, Zakres JZak” gimnazjalna Stawomir Dorocki, praktyce. Podrecznik do Edukacji-Edu-
podstawowy Wioletta Kilar, podstaw przedsigbiorczo- | Gate
Monika Plaziak, $ci i ekonomii dla szkét
Anna Irena Szyman- | ponadgimnazjalnych
ska, (zakres podstawowy)
Agnieszka Swietek,
Piotr Wilczynski
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Wychowanie do zycia w rodzinie

analiza ilosciowa i jakosciowa

Wychowanie do zycia w
rodzinie. Cwiczenia klasa
Il gimnazjum

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania

Szkota podsta- | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2014
wowa kl. 5-6 Wychowanie do zyciaw

rodzinie. Podrecznik klasa

V-VI szkota podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol W drodze ku dorostosci. Rubikon Krakow 2013
wowa kl. 5 Wychowanie do zycia

w rodzinie. Cwiczenia

i materiaty klasa V szkota

podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2014
wowa kl. 5 Wychowanie do zyciaw

rodzinie. Cwiczenia klasa

V szkota podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol W drodze ku dorostosci. Rubikon Krakow 2013
wowa kl. 6 Wychowanie do zycia

w rodzinie. Cwiczenia i

materiaty klasa VI szkota

podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2014
wowa kl. 6 Wychowanie do zycia w

rodzinie. Cwiczenia klasa

VI szkota podstawowa
Gimnazjum red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2013
kl. 1-3 Wychowanie do zyciaw

rodzinie dla uczniéw klas

I-Ill gimnazjum
Gimnazjumkl. 1 | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2012

Wychowanie do zycia w

rodzinie. Cwiczenia klasa |

gimnazjum
Gimnazjumkl. 2 | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2012

Wychowanie do zycia w

rodzinie. Cwiczenia klasa

Il gimnazjum
Gimnazjumkl. 3 | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2012
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Ponadgimna-
zjalne

red. Teresa Krdl,
Maria Ry$

Wedrujac ku dorostosci.
Wychowanie do zycia w
rodzinie. Podrecznik klasy
I-1ll szkoty ponadgimna-
zjalne

Rubikon

Krakéow

2013

Ponadgimna-
zjalne

red. Teresa Krol

Wedrujac ku dorostosci.
Wychowanie do zycia w
rodzinie. Cwiczenia klasy
I-1ll szkoty ponadgimna-
zjalne

Rubikon

Krakow

2013

Wiedza o kulturze

analiza ilosciowa i jakosciowa

cecce

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
réw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Wactaw Panek Wiedza o kulturze. Wydawnictwo Wotomin | 2012
gimnazjalna Podrecznik dla szkét | Polskie w Woto-
srednich minie
Szkota ponad- Monika Bokiniec, Spotkania z kultura. | Nowa Era Spotka | Warszawa | 2013
gimnazjalna Barbara Forysiewicz, Podrecznik do z0.0.
Jacek Michatowski, wiedzy o kulturze dla
Natalia Mrozkowiak-Na- liceum i technikum
strozna,
Grzegorz Nazaruk,
Magdalena Sacha,
Grazyna Swietochowska
Szkota ponad- Stanistaw Kandulski, Picasso, krzyzowcy Wydawnictwo Poznan 2012
gimnazjalna Krzysztof Moraczewski i afrykanscy cza- eMPi2 Mariana
rownicy. Podrecznik | Pietraszewskie-
wiedzy o kulturze gos.c.
Szkota ponad- Alicja Kisielewska, Wiedza o kulturze. Wydawnictwo Gdynia 2013
gimnazjalna Andrzej Kisielewski, Podrecznik dla szkét | Pedagogiczne
Alicja Prochyra ponadgimnazjal- OPERON Sp.
nych (seria: Ciekawi zo0.0.
Swiata)
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analiza ilosciowa

Plastyka

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
szkota Lidia Frydziriska- Ale plastyka! Kolor, Wydawnictwo Warszawa | 2012
podstawowa Swiatczak, ksztalt, forma Szkolne PWN
kl. 4-6 Beata Marcinkowska
szkota Wojciech Sygut, Lubie tworzy¢ MAC Edukacja Kielce- 2012
podstawowa Marzena Kwiecien Poznan
kl. 4
szkota Jadwiga Lukas, Do dzieta Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Krystyna Onak
kl. 4-6
gimnazjum Lidia Frydziriska- Kraina sztuki Wydawnictwo Warsza- 2010
kl.1-3 Swiatczak, Szkolne PWN wa-tédz
Beata Marcinkowska
gimnazjum Dariusz Stepien, Sztuka w zasiegu reki MAC Edukacja Kielce 2003
kl.1-3 Wojciech Sygut cz.1

EREIERELCHEINE

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska au- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
toréw i autorek wydania | wydania
szkota Wojciech Sygut, Lubie tworzy¢ MAC Edukacja Kielce- 2012
podstawowa Marzena Kwiecien Poznan
kl. 4
szkota Jadwiga Lukas, Krystyna | Do dzieta Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Onak
kl. 4-6
gimnazjum Lidia Frydzinska- Kraina sztuki Wydawnictwo Warsza- 2010
kl. 1-3 Swiatczak, Szkolne PWN wa-£6dz
Beata Marcinkowska
gimnazjum Dariusz Stepien, Sztuka w zasiegu reki | MAC Edukacja Kielce 2003
kl. 1-3 Wojciech Sygut cz.1
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Muzyka
analiza ilosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Katarzyna Jakéb- Muzyka i my. Podrecznik | WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, dla klasy 4 szkoly podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej
Szkota podsta- Katarzyna Jakob- Muzyka i my. Zeszyt WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, ¢wiczen do szkoty podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej. Klasa 4
Szkota podsta- Katarzyna Jakob- Muzyka i my. Podrecznik | WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, dla klasy 5 szkoty podsta-
Urszula Smoczyriska | wowej
Szkota podsta- Katarzyna Jakdb- Muzyka i my. Zeszyt WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, ¢wiczen do szkoty podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej. Klasa 5
Szkota podsta- | Katarzyna Jakéb- Klucz do muzyki. Podrecz- | WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, nik. Szkota podstawowa.
Urszula Smoczyniska, | Klasa 5
Agnieszka Sottysik
Szkota podsta- Katarzyna Jakdb- Klucz do muzyki. Zeszyt WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, ¢wiczen do szkoty podsta-
Urszula Smoczynriska | wowej. Klasa 5
Szkofa podsta- | Monika Gromek, Lekcja muzyki. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | Grazyna Kilbach do muzyki dla klasy V
szkoly podstawowej
Szkota podsta- | Katarzyna Jakob- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z
Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy
Sarnowska, Urszula | 4 szkoty podstawowej.
Smoczyniska Czes¢1i2
Szkota podsta- Katarzyna Jakob- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z
Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy
Sarnowska, Urszula | 5 szkoty podstawowej.
Smoczynska Czesc1i2
Gimnazjum Teresa Wojcik Muzyczny $wiat. Podrecz- | Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
nik. Klasa 5 naS.A.
Gimnazjum Teresa Wojcik Muzyczny $wiat. Zeszyt Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
cwiczen szkota podstawo- | na S.A.
wa. Klasa 5
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Bogdanska

Cwiczenia

cyjna Krzysztof
Pazdro Sp. z o.0.

Gimnazjum Agnieszka Kreiner- Muzyka w gimnazjum. Oficyna Eduka- | Warszawa | 2009
Bogdarnska Podrecznik cyjna Krzysztof
Pazdro Sp. z o.0.

Gimnazjum Agnieszka Kreiner- Muzyka w gimnazjum. Oficyna Eduka- | Warszawa | 2009

analiza jakosciowa

do muzyki dla klasy |
gimnazjum

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok

autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota podsta- | Katarzyna Jakéb- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z

Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy

Sarnowska, Urszula 4 szkoty podstawowej.

Smoczyniska Czesc1i2
Szkota podsta- | Katarzyna Jakob- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z

Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy

Sarnowska, Urszula 5 szkoty podstawowej.

Smoczyniska Czesé1i2
Szkota podsta- | Monika Gromek, Lekcja muzyki. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2013
wowa (k. IV-VI) | Grazyna Kilbach do muzyki dla klasy V

szkoty podstawowej

Szkota podsta- | Katarzyna Jakébczak- | Muzyka i my. Podrecznik | WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | Drazek, Urszula dla klasy 4 szkoty podsta-

Smoczynska wowej
Gimnazjum Teresa Wojcik Muzyczny swiat. Podrecz- | Grupa Edukacyj- | Kielce 2009

nik. Klasa 5 naS.A.

Gimnazjum Agnieszka Kreiner- Muzyka w gimnazjum. Oficyna Eduka- | Warszawa | 2009

Bogdarnska Podrecznik cyjna Krzysztof

Pazdro Sp. z o.0.

Gimnazjum Jan Oleszkowicz Gra muzyka! Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2012

ANEKS

eeccccccce

Etyka

analiza ilosciowa i jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok

autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Jakub Kapiszewski, Etyka. Podrecznik dla OPERON Gdynia 2012
gimnazjalna Pawel Kotodzinski szko6t ponadgimnazjal-
nych

Szkota ponad- Magdalena $roda Etyka dla myslacych Czarna Owca Warszawa | 2010
gimnazjalna
Filozofia

analiza ilosciowa i jakosciowa

Sobczak

nych

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok

autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Magdalena Ga- Filozofia. Podrecznik dla | OPERON Gdynia 2012
gimnazjalna jewska, Krzysztof szkot ponadgimnazjal-
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