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OD POWSTANIA POZNANSKIEGO TOWARZYSTWA PRZYJACIOL
Nauk w 1857 roku filozofowie, by wspomnie¢ tylko pierw-
szego prezesa towarzystwa hr. Augusta Cieszkowskiego czy
Karola Libelta, brali czynny udziat zaréwno w jego pracach
naukowych, jak i aktywnos$ciach nastawionych na krzewienie
wiedzy wsréd wspolobywateli.

Kontynuujac te tradycje, obecne wladze Komisji Filozoficz-
nej PTPN podjely inicjatywe wspolnego z Wydziatem Filozo-
ficznym Uniwersytetu im. A. Mickiewicza wydawania serii
Wyktady Poznatiskie z Filozofii, ktérej ambicja jest przywroce-
nie ducha res publica literaria naszym czasom, wszakze w po-
staci nowej, zdemokratyzowanej i otwartej na krytycznych
obywateli dazacych do o$wieconego rozumienia otaczajacego
ich $wiata.

Pochloni¢ci badaniami poglebiajacymi obecny stan wiedzy
ludzkiej, czestokro¢ nie doceniamy znaczenia podzielenia si¢
ich wynikami z szerszym gronem wyksztalconych czytelni-
kéw. Mamy nadzieje, ze seria Wyktady Poznariskie z Filozofii
wraz z towarzyszacymi jej wyktadami publicznymi stanowi¢
bedzie agore deliberacji pomiedzy badaczami i swiattymi oby-
watelami Rzeczypospolite;.
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CM/Step do wybranych zagadnien
Z filozofii edukacji

Idea wspétdziatania zaklada, ze kazdy z uczestnikéw wno-
si w wianie wlasne unikalne doswiadczenia i przemysle-
nia, jakimi pragnie si¢ z innymi podzieli¢, wraz z checig
nauczenia sie czegos dla siebie nowego, a pozytecznego,
z przemyslen i doswiadczen innych. Wspotdziatanie nie
jest grq o sumie zerowej. W grze zwanej wspotdziataniem
nie ma zwyciezcow ani pokonanych. Wszyscy wychodzg
z niej mgdrzejsi, niz w nig wchodzili. Bogatsi w doswiad-
czenie i z poszerzonymi horyzontami

(Zygmunt Bauman 2013)

FILOZOFIA EDUKACJI JAKO SUBDYSCYPLINA Wystepu-
jaca na pograniczu nauk humanistycznych i spolecznych
jest tym obszarem dziatalno$ci badawczej, ktéra polega
miedzy innymi na analizie (przede wszystkim jako$cio-
wej) réznych elementéw edukacji szkolnej i pozaszkolnej
zar6wno w wymiarze teoretycznym, jak i praktycznym.
Opis i analiza wplywu mysli filozoficznej na proces wy-
chowania oraz ksztalcenia w danej kulturze i w okreslo-
nych warunkach historycznych maja istotne znaczenie dla

tworzenia nowych teorii, idei i praktycznych rozwigzan
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w obszarze edukacji. W ramach filozofii edukacji anali-
zowane s3 rozne nurty i podej$cia w mysleniu o edukacji,
réznorodne rozwigzania w zakresie polityki oswiatowej
(systemu wychowania i ksztalcenia). Wiedza o odmien-
nych perspektywach §wiatopogladowych na kwestie edu-
kacji, o sposobach ujmowania najwazniejszych zagadnien
edukacyjnych z perspektywy rozwoju mysli filozoficznej,
stuzy takze do zrozumienia zrédet wspodtczesnych pro-
blemoéw ksztalcenia, wychowania oraz systemu o$wiaty.

Celem badan w filozofii edukacji jest migdzy innymi
znalezienie rozwigzan problemodw, jakie napotyka czlo-
wiek w tym obszarze wieloaspektowych oddzialywan edu-
kacyjnych, ktére uwikltane s3 w rézne konteksty: ekono-
miczny, psychologiczno-spoleczny, kulturowy, religijny,
etyczny czy tez polityczny. Krytyczna analiza wspolcze-
snych proceséw edukacyjnych wymaga przyjecia zaréwno
perspektywy lokalnej, jak i globalnej. Przyjecie zarazem
szerokiej (wielokontekstowej) oraz waskiej perspektywy
postrzegania efektéw oddziatywan edukacyjnych pozwa-
la reinterpretowac stare i jednoczesnie wytycza¢ nowe cele
i teorie edukacyjne oraz tworzy¢ nowe pomysly dla bar-
dziej efektywnego rozwoju jednostki oraz spoleczenstwa.
Szczegdlnym obszarem zainteresowan badawczych w ob-
szarze filozofii edukacji sg ideologie, w ktore uwiklany jest
proces edukacji i jego instytucjonalna organizacja. Wiedza
o zalozeniach ideologicznych oraz o tym, jak one wptywa-
ja na do$wiadczenia wielu ludzi, ma istotne znaczenie dla
poszukiwania rozwigzan wspoélczesnych probleméw edu-

kacji w zglobalizowanym $wiecie.



Wstep do wybranych zagadnien z filozofii edukacji

Z perspektywy polskiej edukacji coraz bardziej ocze-
kiwang zmiang i naglacg potrzebg jest reforma syste-
mu o$wiatowego. Wskazuja na to problemy zauwazalne
w praktyce edukacyjnej szkoly, wynikajace z nieade-
kwatnych w stosunku do aktualnych potrzeb progra-
moéw nauczania, nieefektywnych stylow nauczania i me-
tod ksztalcenia, oraz wspolczesne problemy Polakow
w zakresie zdrowia psychicznego mlodego czlowieka,
problemy uzaleznien, w tym siecioholizm, fonoholizm,
problemy samotnosci i w relacjach miedzyludzkich uwa-
runkowane spolecznie, kulturowo, ideowo i ekonomicz-
nie. Warto wiec zastanowi¢ sie nad takg filozofig eduka-
cji, ktdra opisuje cele wychowania i ksztalcenia zaréwno
wedlug kryteriow potrzeb i probleméw indywidualnych,
jaki grupowych, spotecznych. Ponadto wyniki analiz teo-
retycznych i dos§wiadczen moga umozliwic¢ rekonstrukeje
modelu edukacji ukierunkowanego na wsparcie indywi-
dualnego rozwoju mlodego cztowieka, z rGwnoczesnym
zaakcentowaniem potrzeby rozwijania wspoélnotowo-
$ci, wspolpracy i takich form wspdtzycia spoteczno-
-kulturowego, ktérych efektem bedzie demokratyczne
spoleczenstwo.

Paul Freire w ksigzce Pedagogy of the Oppressed
z 1972 roku pisal o koniecznosci nowej edukacji dla
6wczesnego uci$nionego brazylijskiego spoleczenstwa,
o programie alfabetyzacji i wyzwolenia ze zniewolenia.
Jego mysl jest uymowana w obszarze pedagogiki eman-
cypacyjnej, takiej, dzieki ktorej cztowiek bedzie mogt

doswiadcza¢ wolnosci i dokonywa¢ zmian w procesie
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osiggania pelni cztowieczenstwa. Freire rozumiat eman-
cypacje jako konkretne zaangazowanie podmiotéw
i wspolnot na rzecz zmiany rzeczywistosci i wlasnego
w niej polozenia, uwolnienie si¢ od ciemigzycieli i wy-
zwolenie ze zniewolenia. Jego zdaniem emancypacja ta
dokonuje si¢ dzieki edukacji, ktéra stanowi istotny im-
puls do zmiany. W kontekscie panstwa demokratyczne-
go, edukacji demokratycznej, jest to tak samo wazne, aby
system o$wiaty tak funkcjonowal, by umozliwi¢ kazde-
mu obywatelowi wszechstronny rozwéj wedtug jego za-
interesowan, zdolnosci i wrodzonych predyspozycji, tak
aby w sposdb satysfakcjonujacy i tworczy realizowal swo-
ja niepowtarzalng osobowos¢ oraz jednoczesnie w spo-
sob zaangazowany uczestniczyt w sferze publicznej i we
wspoétpracy z innymi dokonywal wyzwalajacych zmian
na rzecz jednostki i spoleczenstwa, na rzecz réwnosci,
sprawiedliwosci i pokoju.

Edukacja demokratyczna, o ktdrej pisal m.in. John
Dewey (Demokracja i wychowanie 2016), oznacza zapew-
nienie takich warunkow dla rozwoju jednostki, ktére od-
zwierciedlajg istotne cechy spoleczenstwa demokratycz-
nego w szkole, w tym wspolnie ustalone wartosci, przyjete
reguly i normy, na podstawie ktérych mtody czltowiek
zdobedzie wiedze i umiejetnosci oraz kompetencje spo-
teczne potrzebne dla satysfakcjonujacego petnienia rdl
zawodowych i spotecznych, a takze podejmowania twor-
czych dzialan w procesie doskonalenia si¢ w wybranym
zakresie, jak rowniez aktywnego uczestnictwa w sferze

publicznej. Jest to edukacja wyzwalajaca refleksyjnosé¢



i krytycyzm, edukacja aktywizujaca dla racjonalnej de-
mokracji deliberatywnej, o ktorej pisali Amy Gutmann
i Dennis Thompson (Gutmann, Thompson 1996; Gut-
mann 1999), ponadto oparta na solidnych kompeten-
cjach etycznych, dajacych gwarancje konstruktywnego
rozwigzywania sporéw wedlug zasad nierepresjonowa-
nia i niedyskryminowania. European Democratic Educa-
tion Community UDEC' promuje taka dobra jakosciowo
edukacje dla kazdego ucznia, odwzorowang nastepnie ja-
koscig calosci zycia publicznego, solidarnoscia spoteczng
i tolerancja. O spoleczenstwie demokratycznym i eduka-
cji demokratycznej mozemy mowic tylko przez pryzmat
jednostki, gdyz jakos¢ kompetencji poszczegdlnych ludzi
sumuje si¢ i przeklada na jako$¢ calosci zycia publicznego
(Michatowska 2016).

We wspolczesnych nam zaréwno praktykach eduka-
cyjnych, jak i w sferze publicznej, w zglobalizowanym
$wiecie problem autonomii jednostki stanowi powazne
edukacyjne wyzwanie dla rodzicéw, nauczycieli, wycho-
wawcow, wreszcie dla kazdego czlowieka, ktdry ceni sobie
wlasne czlowieczenstwo i ma $wiadomo$¢ jego wagi jako
procesu cigglego rozwoju, trwajacego cale zycie. Andrzej
M. Kaniowski, przyjmujac w tradycji kantowskiej rozu-
mienie autonomii jako ,wolnosci do”, wolnosci pozytyw-
nej, jako ,wlasne (...) prawodawstwo czystego i jako taki
praktycznego rozumu” (Kant 1984: 58), stusznie zadaje
pytanie: ,,Jak bowiem «uczy¢» tej rozumianej w tradycji

' http://www.eudec.org/index.html [dostep: 18.10.2021].

Wstep do wybranych zagadnien z filozofii edukacji

13



Ideologie nieautorytarne

14

kantowskiej autonomii?” (Kaniowski 2020: 64). Jest to
wyzwanie, a zarazem pytanie o to, jak stworzy¢ takie wa-
runki ksztalcenia, w ktérych mlody czltowiek ma odwage
by¢ autonomiczng jednostka, ponosi¢ odpowiedzialnos¢
za wlasne wybory i wspdlnie ustalone decyzje. Co wig-
cej, ma odwage by¢ uwaznym obserwatorem i badaczem,
otwartym na rézne perspektywy widzenia, na rézne roz-
wigzania. A ponadto ma odwage by¢ otwartym na zmia-
ne: zaréwno swoich wlasnych pogladow, jak i ustalonego
porzadku w danym systemie spolecznym, jesli istnieja
racjonalne i emocjonalne, psychologiczne i etyczne ar-
gumenty uzasadniajace owq zmianeg.

Odpowiedzig na to pytanie, czy tez wyzwanie, jest filo-
zofia edukacji skoncentrowanej na osobie we wspélnocie
autonomicznych jednostek, czyli realizacja takiego pro-
cesu uczenia si¢, w ktoérym jest przestrzen na dialog, zdo-
bywanie kompetencji komunikacyjnych, na podejmowa-
nie wyboréw i ponoszenie odpowiedzialnosci za nie, jest
miejsce na refleksyjno$¢ oraz szanowanie cztowieka w pro-
cesie wszechstronnego rozwoju: intelektualnego, emocjo-
nalnego, spolecznego i kulturowego. Koncepcja edukacji
skoncentrowanej na uczniu, teoria uczenia si¢ oparta na
autoregulacji, rozwazania o edukacji Rolanda Meigha-
na, Carla Rogersa i innych, o ktérych mowa w niniejszym
opracowaniu, sg nadal aktualng inspiracjg dla wspotcze-
snego wymiaru edukacji, podobnie jak przyktady realizacji
zasad i teorii uczenia sie opartej na autoregulacji, metod
deliberacji, tworczych metod ksztalcenia, takich jak dra-

ma, oraz wielu programoéw i praktyk w zakresie edukacji



demokratycznej, ktére w niniejszym opracowaniu zostaly
zasygnalizowane, a takze innych praktyk edukacyjnych,
np. w zakresie edukacji filozoficznej, etycznej, obywatel-
skiej, kulturowej, artystycznej, ktérych omoéwienie prze-
kracza ramy niniejszej publikacji.

Zatem potrzebna jest analiza teorii i praktyki eduka-
cyjnej, na podstawie ktoérej okreslona zostanie — odpo-
wiednio do aktualnych potrzeb - taka filozofia edukacji,
ktora zmierza w kierunku ksztaltowania osobowosci jed-
nostki zgodnie z jej potencjalnymi uzdolnieniami, wy-
zwalania jej kreatywnosci, oryginalnosci, przywracania
stanu zdrowia psychospotfecznego — zaburzonej harmonii
ze $wiatem zewnetrznym i wewnetrznym. Analiza wy-
branych ideologii w edukacji i ich wptywu na realizacje
powyzszych celéw moze by¢ szansg na znalezienie po-
mocnych wskazéwek dla wspoélczesnej teorii i praktyki
edukacyjnej.

Celem podjetych rozwazan jest analiza ideologii nie-
autorytarnych i koncepcji edukacji skoncentrowanej na
osobie/uczniu, aby wykaza¢, jakie warunki srodowi-
ska edukacyjnego nalezy zapewni¢, aby mozliwe bylo
wsparcie wszechstronnego rozwoju miodego czlowieka
we wspolczesnym $wiecie, z poszanowaniem jego auto-
nomicznych potrzeb i celéw oraz aby réwnolegle mozliwe
bylo realizowanie edukacji demokratycznej dla osiaga-
nia wspoélnych celéw i wspdlnego dobra. Analiza teorii
i doswiadczen edukacyjnych, praktyk w obszarze edu-
kacji demokratycznej ma na celu znalezienie odpowie-

dzi na nastepujace pytanie: Jaka filozofia edukacji daje
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mozliwosci budowania spoteczenstwa demokratycznego
przy jednoczesnym zapewnieniu takich warunkéw edu-
kacji, aby mozliwy byt wszechstronny rozwdj osoby i jej
autonomii?

Metodg badawczg zastosowang do oméwienia wybra-
nych zagadnien, dotyczacych nieautorytarnych ideologii
edukacji oraz warunkow dla zapewnienia wszechstronne-
go rozwoju jednostki w spoteczenistwie demokratycznym,
byta analiza tresci oraz analiza danych o do$wiadcze-
niach eksperckich w nauczaniu i praktykach w obszarze
edukacji demokratycznej w szkolnictwie publicznym, jak
i niepublicznym oraz innych formach ksztalcenia.

W niniejszym opracowaniu zagadnienia odnoszace
sie do ideologii edukacji zostaly oméwione na podsta-
wie socjologii edukacji angielskiego badacza i zwolennika
edukacji demokratycznej — Rolanda Meighana. Z kolei
jego wyniki analiz systemu o$wiatowego, a takze roz-
wazania z obszaru psychologii humanistycznej Carla
Rogersa i Fritza Perlsa, w ktorych akcentuje si¢ wszech-
stronny rozwdj cztowieka i edukacje skoncentrowang na
osobie, stanowia fundament dla nieautorytarnej koncep-
cji edukacji Donny Brandes i Paula Ginnisa. W tym za-
kresie zostala przeprowadzana analiza nieautorytarnego
nurtu edukacyjnego, jak réwniez analiza teorii i prak-
tyk w tym obszarze angielskiej edukacji na przykladzie
szkoty niezaleznej w Anglii oraz ,,szkoly skoncentrowa-
nej na uczniu”, ksztalcenia dialogicznymi i twoérczymi
metodami. W dalszej kolejnosci przedstawiono wnioski

z przegladu i analizy wybranych przykladéw aktualnie
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prowadzonych praktyk w zakresie edukacji demokra-
tycznej w Polsce, w tym danych jako$ciowych z doswiad-
czen czterech ekspertow ksztalcenia. Na podstawie ze-
branych danych o sposobach i strategiach odzialywan
edukacyjnych na rzecz rozwoju jednostki i budowania
spoleczenstwa demokratycznego oraz dokonanej ana-
lizy podjeto probe wskazania takiej filozofii edukacji,
na podstawie ktérej mozna zaprojektowa¢ srodowisko
edukacyjne i dzialania edukacyjne, ktére umozliwialyby
zmiane spofeczenstwa w kierunku zwiekszenia autono-
mii jednostek, spolecznej wolnosci i sprawiedliwosci, jak
rowniez w kierunku zwiekszenia zaufania, solidarnosci
i wspdlnotowosci.

W tym miejscu sktadam podziekowania dla eksper-
tow, teoretykow i praktykow za cenne informacje o wla-
snych nauczycielskich doswiadczeniach edukacyjnych:
dla mgr Alicji Skrzypczak, dr Eweliny Czujko-Moszyk,
mgra Marcina Kostyry i dr Karoliny Kowalewskiej
(Budzinskiej).






xQdeologie edukacji

NAMYSE NAD JAKOSCIA EDUKACI]I, jej wymiarem teo-
retycznym oraz praktycznym, odnosi sie miedzy innymi
do kategorii ideologii. W niniejszym opracowaniu bedzie
mowa o ideologii autorytarnej i nieautorytarnej. Proble-
matyka ideologii stanowi przedmiot rozwazan filozofii
spolecznej, politologii, socjologii, ekonomii, a w przypad-
ku ideologii edukacji réwniez filozofii edukacji i pedago-
giki. Omoéwienie i prezentacja roznych znaczen i interpre-
tacji terminu ,,ideologia” zostaly dokonane juz wcze$niej
m.in. przez Geralda Gutka (2007) czy Macieja Wozniczke
(2014).

1.1. Pojecie ideologii

IDEOLOGIA TO - POTOCZNIE - caloksztalt idei i pogla-
dow typowy dla danej grupy, klasy spolecznej lub wlasci-
wy danemu kierunkowi np. politycznemu. Karol Marks
w Rekopisach ekonomiczno-filozoficznych z 1844 roku
i w Ideologii niemieckiej opisuje jako jeden z pierwszych
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element skladajacy si¢ na pojecie ideologii i jej funkcje
- znieksztalcenie rzeczywistosci spolecznej rozumianej
jako praxis, dalej znieksztalcenie §wiadomosci jednostek.
O ideologii i jej funkcjach pisal réowniez Karl Mannheim
w ksiazce Ideologia i utopia (2008), okreslajac to pojecie
w wezszym znaczeniu jako idee i mniej lub bardziej fat-
szywe wyobrazenia jednostki o jej funkcjonowaniu psy-
chicznym oraz w szerszym znaczeniu jako §wiadomos¢
jakiej$ grupy albo epoki, rozumianej na poziomie teorio-
poznawczym (Mannheim 2008: 90-92).

Ze wzgledu na omawiane zagadnienie ideologii w edu-
kacji warto nadmieni¢ w tym miejscu o gléwnych kierun-
kach ewolucji koncepcji ideologii w XX wieku, ktérych
przegladu dokonal Rafal Wlodarczyk, rozpoczynajac od
Gyorgya Lukacsa, Karola Marksa, Karla Mannheima,
Vilfreda Pareto i kolejnych badaczy zagadnien ideologii,

1

»falszywej swiadomosci™, po najbardziej wspolczesnych,

np. Antonia Gramsciego, Karla R. Poppera, Hannah
Arendt, Terry Eagletona i Andrew Heywooda (Wlodar-
czyk 2016: 201-226). Ten ostatni z autoréw pisal:

Marks postrzegal idee liberalne i konserwatywne jako ideolo-
giczne, swoje za$ uwazal za naukowe. Liberalowie klasyfikuja ko-
munizm i faszyzm jako ideologie, ale odmawiaja uznania faktu,

' ,(...) zjawiska falszywej sSwiadomosci nie nalezy odnosi¢ do
poszczegodlnych teorii czy faktéw, o ktdrych prawdziwosci mozna
orzeka¢, ale dotyczy ono ich powigzania w okreslong cato$¢ oraz pel-
nionej przez nie funkcji wspottworzenia zastony wybranych aspek-
tow rzeczywistoéci czy bycia sktadowa racjonalizacji” (Wlodarczyk
2016: 216).



ze liberalizm sam tez jest ideologia. Tradycyjni konserwatysci
potepiaja liberalizm, marksizm i faszyzm za ich ideologiczny
charakter, a konserwatyzm okreélaja zaledwie jako skfonnos¢
(Heywood 2007: 25).

Zdaniem Leszka Koczanowicza ideologia to skrystali-
zowany systemem przekonan i wartosci, a jednocze-
$nie sposob, w jaki wyrazamy nasze poglady w podej-
mowanych na co dzien dziataniach (Koczanowicz 2015:
64). Podobnie Piotr Sztompka okresla pojecie ideologii,
wazne dla dalszych rozwazan, jako ,zbiory czy syste-
my idei, ktére dostarczajg uzasadnienia, legitymizacji,
wsparcia jakims$ partykularnym interesom grupowym,
lub utwierdzaja grupowa tozsamos¢”. Konstytutywna
cecha kazdej ideologii jest wobec tego ,,nie tyle poszcze-
golna tres¢, co funkcja, jaka pelni wobec pewnych zbio-
rowosci (Sztompka 2002: 296). Gerald Gutek w ksigzce
Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji okresla ide-
ologie jako:

teoretyczne uzasadnienie pogladow, dazen, programu i dziatan
okreslonej zbiorowosci (...) ideologia nie ogranicza si¢ jedynie
do formutowania teorii — ma mobilizowa¢ do dziatania, dostar-
czajac dyrektyw postepowania w sferze politycznej, spolecznej,
gospodarczej i edukacyjnej. Poniewaz zinstytucjonalizowane wy-
chowanie, zwlaszcza nauczanie, wykorzystuje si¢ jako narzedzie
stuzace do realizacji tej polityki, edukacja znajduje si¢ pod prze-
moznym wplywem ideologii (Gutek 2003: 143).

Ideologia to ,,przyjety przez grupe ludzi zestaw pogladow,
powigzanych w pewien system, ktérego rolg jest ttuma-

czenie przesztoéci grupy, badanie jej terazniejszej sytuacji
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oraz formulowanie wytycznych dotyczacych jej przyszto-
$ci” (Gutek 2003: 147), ponadto:

ideologia jako system przekonan wyznawany przez grupe¢ odgry-
wa istotna role w ksztaltowaniu spotecznej §wiadomosci, postaw
iwartosci. Chociaz oddziatuje na cate spoleczenstwo, szczegdlny
wplyw wywiera na wychowanie i o§wiate. Wykorzystuje niefor-
malne zrédla edukacji, aby ksztaltowa¢ poglady i oczekiwania
spoteczne. Czynniki ideologiczne wplywajg na srodowisko szkol-
ne, czylina ,ukryty program nauczania”, jak réwniez na oficjalny
program nauczania (Gutek 2007: 158).

1.2. Efekt zamkniecia

PRZYWOLANIE W NINIEJSZYM OPRACOWANIU roznych
znaczen pojecia ideologii oraz uzywanie tego terminu
w kolejnych rozwazaniach ma swdj bardzo konkretny cel.
A mianowicie — wskazanie zagrozen uwiklania w mysl
ideologiczng i poszukiwanie sposobdw, by si¢ od nich
uchroni¢. Ideologia — potocznie kojarzona z czyms ne-
gatywnym, np. indoktrynacja, z dgzeniem do dominacji
nad innymi, wedtug Bogustawa Sliwerskiego nie tyle opi-
suje $wiat, ile wszystkim woko! co$ obiecuje albo czyms$
grozi (Sliwerski 2009: 39-40). Krzysztof Maliszewski,
przywolujac rozwazania Sergiusza Hessena, stusznie za-

uwaza, ze:

moéwiac o ideologii, warto zawsze mie¢ na uwadze efekt zam-
kniecia, do jakiego ta prowadzi (...) - to umystowy i cielesny me-
chanizm zamykania si¢ - izolacji w wyobrazeniach i wltasnym
pragnieniu ,wznioslego obiektu”; ignorowania, a przynajmniej
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dystansowania, tresci (sensu, argumentéw) na rzecz instytucjo-
nalnej identyfikacji z partig, kosciotem, urzedem, stowarzysze-
niem, gazeta, przywddca itp. (Maliszewski 2020: 18)

- o takim rozumieniu ideologii pisat réwniez Jerzy Szac-
ki (Szacki 1991: 234). Maliszewski stusznie zauwaza, ze
jednostronno$¢ wybranej ideologii, uznanej za t¢ wia-
$ciwa, ,,odcina czlowieka od wielowymiarowosci bytu”,

a ponadto:

Nawet humanistyczne zespoty przekonan, ktére mobilizujg ludzi
do dziatania, dostarczajac im szlachetnych celéw i podgrzewa-
jac motywacyjnie ich emocje, beda uszkadzaty ludzka wrazli-
wos¢ przez ujednostajnienie umystu, fiksacje pragnienia, fatszy-
we lojalnosci, efekty monologiczne, utrate stuchu na aporie oraz
ciemne strony egzystencji, wstydliwag wole wladzy (skuteczno$ci,
gorowania) i §lepnigcie na niuanse doswiadczen moralnych (Ma-
liszewski 2020: 19).

Majac to wszystko na wzgledzie, postugiwanie si¢ termi-
nem ideologia w edukacji jest nieustannym przypomina-
niem o pulapce efektu zamkniecia, w ktorg tatwo wpasé,
gdy nie pamieta si¢ o tym, ze dany $wiatopoglad i jego
odwzorowania w dzialaniach jednostek i catych grup
spotecznych ma konsekwencje dla edukacji, przeklada-
jacej sie na jakos¢ zycia jednostek. To wszystko wymaga
nieustannego, §$wiezego, uwaznego namystu nad zmie-
niajaca si¢ wokol nas rzeczywistoscig oraz otwartosci na
pojawiajace si¢ inne poglady i dos§wiadczenia ludzi wokat
nas, bez zamykania si¢ na inno$¢ i ré6znorodno$¢ wizji
$wiata oraz doswiadczen — zachowujac przede wszystkim

tolerancyjne podejscie. Niezbedny jest konstruktywny
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krytycyzm wobec siebie i innych oraz §wiadomos¢ uni-
wersalnych wartosci, ktore wytyczaja wspodlne cele, a tak-
ze to, ze wszyscy jestesmy uwiklani w jakis wiatopoglad,
w jakie$ konkretnej rzeczywistosci, niemniej jednak na-
dal tworzymy pewna calos¢ — we wspolnej przestrzeni
zglobalizowanego $wiata, przestrzeni materialnej i nie-
materialnej. Jest to postawa szacunku i pokory wobec
tego, co nieznane, niedo$§wiadczone, postawa otwartosci
na innego czlowieka. Jest to réwniez postawa uwaznosci
i refleksji wobec zmian w tej szerokiej, bo zglobalizowanej
przestrzeni materialnej i niematerialnej zycia zaréwno
pojedynczych ludzi, jak i grup spolecznych. Wydaje sie,
ze tylko z takim podej$ciem mozna podejmowac madre
decyzje w sferze edukacji, dzigki ktérym mozliwy bedzie
wszechstronny rozwoj jednostki i rownolegle — pokojowe,
konstruktywne funkcjonowanie spoleczenstwa.

Dalsze rozwazania o ideologiach w edukacji majg swo-
je uzasadnienie tylko w kontekscie powyzszych uwag,
gdyz zachowanie dystansu do wlasnego $§wiatopogladu
i otwartosci na roznorodnos¢, tak jak postulowali plura-
lisci wychowania (Isaiah Berlin, Joseph Raz, John Gray),
jest warunkiem budowania takiej polityki o§wiatowe;
i takiego srodowiska edukacyjnego, ktdre zapewnig réw-
nowage pomiedzy wszechstronnym rozwojem jednostki
a budowaniem demokratycznej wspolnoty. Jest to dbatos¢
o poszanowaniem praw czlowieka zgodnie z Powszech-
ng deklaracja praw czlowieka (uchwalong na zgromadze-
niu ogélnym ONZ rezolucja 217/111, w Paryzu, 10 grud-

nia 1948 roku), Europejska konwencja o ochronie praw



czlowieka i podstawowych wolnosci (podpisana 3 wrzes-
nia 1953 roku przez panstwa cztonkowskie Rady Europy)
oraz dbalos¢ o pokéj w zglobalizowanym $wiecie. Uzna-
nie uniwersalnych praw, uniwersalnych pryncypiéw nor-
matywnych jest wazne dla demokracji réwniez po to, tak
jak to postulowal Jiirgen Habermas, aby stworzy¢ uni-
wersalne prawa w taki sposéb, by mozna bylo pomie-
$ci¢ w nich partykularne interesy, a przede wszystkim
uwzgledniac réznice, a nie narzucac jednej opcji §wia-
topogladowej, lecz dazy¢ do pokojowej wspolegzystencii
autonomicznych jednostek.

W niniejszym opracowaniu zostanie omdéwiony po-
dzial ideologii edukacji zgodnie z myséla angielskiego
mysliciela, socjologa edukacji, pedagoga, profesora na
Uniwersytecie w Birmingham, Nottingham - Rolanda
Meighana (1937-2014), autora przetlumaczonej na jezyk
polski Edukacji elastycznej (1992) oraz Socjologii edu-
kacji (1993). Jego kryterium podzialu ideologii edukacji
wydaje si¢ by¢ bazowe, uniwersalne, ulatwiajace zrozu-
mienie wielu zjawisk wystepujacych w praktyce szkolnej
i pomagajace przysztym nauczycielom w tworzeniu in-
dywidualnej filozofii edukacji. Meighan stworzyl nowe
ramy rozumienia edukacji i szkolnictwa, w tym edu-
kacji elastycznej, dokonal analizy wspodtczesnych syste-
moéw uczenia si¢, wskazal na istotne elementy sktadowe
trzech ideologii edukacji: autorytarnej, autonomicznej
i demokratycznej. Jego zdaniem obywatel spoleczen-
stwa demokratycznego, aby rzeczywiscie nim sie stal,

musi przej$¢ przez taki proces edukacji, w trakcie ktdrej
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bedzie aktywnym podmiotem zarzadzajacym, autono-
miczng jednostka, czyli bedzie umial kierowa¢ wtasng
edukacja, bedzie wybierat taki program edukacyjny, kto-
ry bedzie najbardziej odpowiedni dla jego rodzaju inteli-
gencji i stylu uczenia sie, bedzie wybierat sposob uczenia
sie, styl i metody uczenia si¢, zamiast biernej realizacji
panstwowego programu nauczania, takiego samego dla
wszystkich.

1.3. Podziat ideologii edukacji

WE WSPOLCZESNEJ MYSLI PEDAGOGICZNE] mowa jest
o ideologii edukacji, filozofii edukacji, filozofii wychowa-
nia lub alternatywnych wizjach edukacji. Pojecie ideologii
edukacji jest wieloznaczne, uzywane jest do opisu zbio-
réw idei o edukacji operujgcych na réznych poziomach
spoteczenstwa i w réznych kontekstach. Znaczenie roz-
nie rozumianych ideologii rozciaga si¢ od fanatycznych
i szkodliwych wizji spoteczenstwa i systemu edukacji do
tych bardziej konstruktywnych zaréwno dla jednostki,
jak i grupy spotecznej, czy catej ludzkosci. Proces in-
terpretacji pogladéw innych prowadzi do zbioru prze-
konan, ktére maja bezposredni wpltyw na zachowania
poszczegolnych ludzi i dziatalnos$¢ grup o nastawieniu
mniej lub bardziej politycznym, wyznaniowym czy kul-
turowym. Instytucje edukacji i program nauczania sg
uwiklane w te ideologiczne wptywy. Waznym zadaniem

i jednym z pierwszych krokéw na drodze §wiadomego



i odpowiedzialnego procesu samostanowienia, w réznych
rolach zyciowych i zawodowych, jest wiec §wiadomos¢
tego ideologicznego uwiktania. Niezbedna jest analiza
tych zbioréw przekonan, opinii, wizji, ktore utrwalily sie
w indywidualnej i spolecznej $wiadomosci, a takze okre-
slenie ich rzeczywistego wplywu na codzienne jednost-
kowe do$wiadczenia oraz na praktyke edukacyjng — na-
rzedzie zmiany spoleczne;j.

Dla rozwazan w obszarze edukacji wydaje sie by¢ bar-
dzo pomocne rozumienie ideologii - tak jak to okreslit
autor Socjologii edukacji Roland Meighan w latach 90.
XX wieku - jako szerokiego zbioru idei i pogladow o swie-
cie wyznawanych przez grupy ludzi. Poglady te stajg si¢
oczywistym sposobem rozumienia $wiata, interpretacji
faktow, okreslania celéw dziatan edukacyjnych. Grupy lu-
dzi okazujg je w zachowaniach, dzialaniach i wyrazanych
pogladach. Przyjecie takiego pojecia ideologii daje mozli-
wos¢ w plaszczyznie edukacyjnej przedstawienia alterna-
tywnych koncepcji, istniejacych obok siebie i walczacych
o akceptacje, wlaczenie ich w programy systemow o$wia-
towych. Rozwazajac pojecie ideologii, warto dokonac roz-
réznienia, polegajacego na tym, ze jednostkom przypisuje
sie poglady i opinie, natomiast mniej lub bardziej zorga-
nizowanym grupom - ideologie. ,,Zbidr idei i przekonan
wyznawanych przez grupe ludzi na temat formalnych i nie-
formalnych aspektéw edukacji mozna zdefiniowac¢ jako
ideologie edukacyjng” (Meighan 1993: 198).

Meighan, prébujac w inny sposéb dokonaé podziatu

ideologii edukacji, stwierdzit, ze dotychczas powszechnie
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stosowano dychotomiczne podejscie w podziale ideologii,
polegajace na kontrastowaniu dwdch przeciwstawnych
modeli, np.:

 orientacja na nauczyciela - orientacja na dziecko
(Raport Plowden),

o styl autorytarny - styl demokratyczny (Lippitt
i White 1958),

« model tradycyjny - model postepowy (Bennett

1976),

o szkoly otwarte - szkoly zamkniete (Bernstein
1976),

o nauka zalezna - nauka autonomiczna (Husen
1974).

Natomiast John Raynor, jak podaje Mirostaw Szymanski,
wychodzil poza dychotomi¢ w swoim podziale ideologii
na: arystokratyczng, burzuazyjna, demokratyczna i pro-
letariackg. William F. O’Neill rozréznia: fundamenta-
lizm, intelektualizm, konserwatyzm, liberalizm, liberty-
nizm i anarchizm edukacyjny. Jonathan Davies réwniez
wyroznia cztery typy ideologii: konserwatywna, rewi-
zjonistyczng, romantyczng i demokratyczng (Szymanski
2000: 67). Zdaniem M. Szymanskiego nalezy rozréznic:
konserwatyzm, liberalizm i nurt demokratyczny (Szy-
manski 2000). G. Gutek dzieli ideologie na: nacjonalizm
i etnonacjonalizm, liberalizm, konserwatyzm, socjalizm
komunitarianski, marksizm i totalitaryzm, analizujac ich
zwigzek z polityka edukacyjng w oswiacie (Gutek 2007:



158). Dominika Jagielska wymienia ideologie edukacyjne
reprezentowane wspolczesnie w kontekscie politycznym:
liberalizm i neoliberalizm, konserwatyzm i neokonserwa-
tyzm oraz ideologie nurtéw lewicowych (Jagielska 2014).
Laurence Kohlberg i Rochelle Mayer, piszac o celach edu-
kacji oraz psychologicznych, epistemologicznych i aksjo-
logicznych podstawach wychowania, wyrdzniali ideolo-
gie romantyzmu, transmisje kulturowa i progresywizm
(Kohlberg, Mayer 2000: 21).

Zdaniem Meighana wszystkie dychotomiczne proby
podziatu ideologii operuja na réznych poziomach kon-
ceptualnych, nieuwzgledniajacych calej ztozonosci dzia-
talnosci nauczycieli i uczniéw. Podziat ideologii na wie-
cej niz dwie réowniez nie zdaje egzaminu ze wzgledu na
ciaggte niedopelnianie gamy nowo pojawiajacych si¢ ro-
dzajow ideologii. Meighan, zdajac sobie z tego sprawe,
zaproponowal podzial ideologii, w ktorym wyréznil trzy
grupy ideologii edukacji: 1. autorytarne, 2. demokratycz-
ne, 3. autonomiczne. Moga one na siebie nachodzi¢, wza-
jemnie na siebie oddzialywac i mozna je ze sobg Iaczy¢,
lecz mozna je réwniez identyfikowac jako systemy maja-
ce wyrazne cechy. Wedlug Meighana ideologie autory-
tarne i nieautorytarne (demokratyczne i autonomiczne)
nie okreslaja pojedynczych ideologii, lecz grupy ideolo-
gii edukacji. Podzial ten ze wzgledu na swoj uniwersalny
charakter zostal przyjety jako wlasciwy i pomocny dla
niniejszych rozwazan o rozwoju jednostki w spoleczen-

stwie demokratycznym.
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1.4. Teorie sktadowe ideologii edukacji
wedtug Rolana Meighana

W CELU ANALIZY poszczegdlnych ideologii edukacji
Meighan okreslit ich teorie sktadowe, czyli poglady na:

o wiedze, jej tres¢ i struktury,

o uczenie si¢ i rol¢ ucznia, nauczanie, rol¢ nauczy-
ciela,

« $rodki nauczania odpowiednie dla procesu ucze-
nia sie,

e organizacje sytuacji uczenia sie,

e ocenianie,

 dazenia, cele i wyniki (Meighan 1993: 207).

Kazda z tych teorii moze by¢ analizowana szczego-
fowo przez wprowadzenie dalszych podziatéw. Dzig-
ki stosowaniu teorii sktadowych mozna wykazac,
iz dwie na pozér podobne ideologie edukacji réznig si¢
w zakresie jednej czy dwoch teorii skladowych. Warto
je w tym miejscu przypomnie¢, tak jak to rozumiat

Meighan.

Ideologia autorytarna

Termin ,autorytarny” oznacza system dyscypliny
w zwigzku zaleznosci, w ktérym jedna osoba dominuje,
a druga jest od niej uzalezniona. Autorytarne ideologie
edukacji taczy wspdlny poglad na stosunek ucznia do na-

uczyciela, jest to stosunek zalezno$ci.
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Mozna wyrdznic kilka form ideologii autorytarnej:

1. forma autokratyczna — porzadek jest tutaj narzu-
cony przez strach (postawa dyktatora),

2. forma paternalistyczna — porzadek osigga si¢ przez
wzbudzenie respektu (matka, ojciec),

3. forma charyzmatyczna - porzadek utrzymany
jest dzigki magnetyzmowi osobistemu nauczycie-
la (mistrz),

4. forma organizacyjna - uzyskanie porzadku
dokonuje sie za pomocg systemu organizacji
(s»architekt™),

5. forma ekspercka - porzadek osiagniety dzigki po-
siadaniu informacji (medrzec),

6. forma konsultacyjna - porzadek utrzymany przez
wykorzystanie zachowan uczniéw w taki sposéb,
ze czujg oni, iz nauczyciel uwzglednit ich problemy,
pomysly i reakcje (postawa badacza rynku) (Mei-
ghan 1993: 217).

Meighan twierdzil, ze ,istnieje zelazne prawo edukacji,
ktére mowi, ze sztywny system produkuje sztywnych lu-
dzi, a elastyczny system produkuje elastycznych ludzi”
(Meighan 1994: 58). Jego zdaniem nauczyciel, ktéry pra-
cuje w systemie szkolnym opartym na ideologii autory-
tarnej, decyduje o wyborze strategii, sposobu postawienia
zadania, wyborze 0s6b do tego zadania. Taki nauczyciel,
przywodca, jako formalny lider grupy jest pelen dystansu

i rezerwy, co rozbija strukture grupy czy klasy szkolnej,
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wprowadza niski poziom jednosci i spéjnosci grupowe;j.
Autorytarna ideologia stosowana w praktyce rodzi posta-
wy agresji lub apatii, obojetnosci wobec innych i zadanej
pracy, konkurencyjne szukanie kozta ofiarnego, zamiast
przyjazni wymusza postuszenstwo wobec przywoédcy,
a gdy on odchodzi praca i nauka ustaja. Jesli pojawig si¢
problemy, to zamiast zorganizowanego atakowania ich
miejsce zajmuje obwinianie innych (Meighan 1993: 75).

Ideologia demokratyczna

Termin ,,demokratyczny” oznacza, ze system dyscypliny
zawiera element niezaleznos$ci w relacjach i ze wszyscy
uczestnicy maja pewien ustalony poziom partycypacji
w podejmowaniu decyzji. Wyrdznia si¢ nastepujace for-
my ideologii demokratyczne;j:

1. proceduralna - oddziatywanie przez odwotywanie
sie do wczesniejszych regul,

2. reprezentacyjna — wybrane osoby podejmuja
decyzje,

3. komitetowa (wigkszo$ciowa),

4. forum - wszyscy czlonkowie uczestniczg w dys-

kusji.

We wszystkich tych przypadkach mozna manipulowaé
stopniem niezalezno$ci w danej relacji, az do osiagnie-
cia systemu pseudodemokratycznego (Meighan 1993:
218). Pomimo to dla demokratycznych ideologii edukacji

wspolny jest poglad na niezalezno$¢ w relacji nauczyciel



- uczen. Zgodnie z pogladami Meighana, wprowadzenie
zasad demokracji do szkoly, zapewnienie autonomicz-
nego funkcjonowania ucznia i nauczyciela w atmosferze
zaufania i zyczliwosci, tolerancji i akceptacji dla indywi-
dualnosci kazdego czlowieka - to proces wielostopniowy

i dlugotrwaty.

Ideologia autonomiczna (nieautorytarna)

Dzieki przyjeciu za Meighanem terminu ideologie nieau-
torytarne mozliwe jest dostrzezenie innego typu ideolo-
gii, jakim jest ideologia edukacji autonomicznej, czyli na-
uki autonomicznej (Meighan 1993: 238). Ta alternatywna
ideologia posiada specjalne teorie dotyczace wiedzy, ucze-
nia si¢, nauczania, srodkéw oceniania, organizacji sytu-
acji uczenia si¢ oraz celéw edukacji. Autonomiczna edu-
kacja jest systemem samodzielnego uczenia sie, ktorego
celem jest przejecie przez ucznidow sterowania procesem
uczenia sie oraz wziecie na siebie odpowiedzialno$ci za
ten proces, za wlasng edukacje. System ten daje mozliwos¢
stosowania innych form uczenia si¢ wedlug wtasnym po-
trzeb, pomystéw i mozliwodci (Meighan 1993: 238). Edu-
kacja ma na celu samookreslenie si¢ jednostki i jej samo-
stanowienie. Celem nauczania dziecka jest umozliwienie
mu radzenia sobie bez nauczyciela. Taki tez jest cel ide-
ologii autonomicznego uczenia sig, czyli oprocz zdobywa-
nia wiedzy i umiejetnosci, takze rozwoéj samodzielnosci,
szacunku do samego siebie, odpowiedzialnosci, a takze
rozwdj innych pozytywnych cech charakteru oraz zapo-

biegania pojawieniu si¢ niepozadanych cech.

Ideologie edukacji

33



Ideologie nieautorytarne

Rozwazania o autonomii i ideologiach edukacji we-
dlug podzialu R. Meighana beda kontynuowane w ko-
lejnych rozdzialach przy okazji omawiania problemu
wolnos$ci w ideologiach edukacji oraz podczas prezenta-
cji modelu ,,szkoty skoncentrowanej na uczniu” wedtug
Donny Brandes i Paula Ginnisa, dla ktérych inspirujace
byly poglady na rozwdj i edukacje Carla Rogersa i Fritza
Perlsa. Problematyka ta pojawia si¢ réwniez w teorii edu-
kacji Scotta G. Parisai Lindy R. Ayres oraz w omawianym
przykladzie szkoly niezaleznej, prowadzonej wedtug Phi-
lipa Toogooda. Mozna w nich wskaza¢ elementy nieauto-
rytarnych ideologii edukacji.



xQdeologia autonomicznego
uczenia sie

ZBIGNIEW KWIECINSKI juz w 1992 roku stwierdzit, ze
»znaczna czes$¢ struktur o$wiatowych stuzy z zaloze-
nia blokowaniu rozwoju, a nie jego maksymalizowaniu”
(Kwiecinski 1992: 73). Uwazal on, ze systemy szkolne sa
po to, by podporzadkowywac uczniéw, a nie rozwijac ich.
Dewastuja w ogromnym stopniu ciekawo$¢ dzieci, nie
pozwalaja na zachowanie wiary we wlasne mozliwosci.
Czy rozwigzaniem tych probleméw moze by¢ zastosowa-
nie zasad ideologii autonomicznego uczenie sig, za ktéra
opowiadat si¢ Roland Meighan? Zaltozenia i ich praktyka
w obszarze alternatywnej edukacji szkolnej wydaje sie

dobrze rokowad.

2.1. Autonomia

WYJASNIENIE POJECIA AUTONOMII, kiedy mowa jest

o ideologii edukacji autonomicznej, jest w tej poczatkowej
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czgsci rozwazan potrzebne i jak najbardziej stosowne. Po-
jecie ,autonomia” definiowane jest w kontekscie wolno-
$ci jednostki, samostanowienia i w jej dialogicznej relacji
z drugg osobag, a takze miejsca i roli jednostki w spote-
czenstwie demokratycznym.

W pedagogice Tadeusz Pilch okreslal autonomie jako:

prawo wolnego wyboru, samosterowne uczenie sie, rozwijanie
silnej i dojrzatej osobowo$ci przez pozostawienie catkowitej swo-
body, ograniczonej jedynie wolnoscig innych, wyrobienie po-
czucia wartoéci, budzenie uczu¢ prospotecznych, zrozumienie
wolnosci i integralno$ci innych ludzi, poczucie pewnosci siebie
i bezpieczenstwa, umiejetnos¢ wspotdzialania z innymi (Pilch
2003: 246).

Autonomia jednostki rozumiana jest jako proces roz-
woju, w ktérym mlody czltowiek zdobywa ,zdolnosci
do samodzielnego wyboru i krytycznego osadu, do by-
cia odrgbng osoba, odpowiedzialng za zgodnos¢ swoich
zachowan wobec przyjetych uniwersalnych zasad etycz-
nych, a zarazem dzialajacg dla dobra wspodlnot (bliskich
i dalszych)” (Kwiecinski 2019: 43).

Z kolei Andrzej M. Kaniowski w artykule ,,Auto-
nomia wyzwaniem dla naszej edukacji” (2020) uznaje
»Za Najistotniejsza tres¢ idei autonomii, a co wydobyte
i wylozone zostato przez Immanuela Kanta”, a miano-
wicie to, ze: Autonomia jest dla Kanta ,,wolnos$cig w ro-
zumieniu pozytywnym”, czyli jest to ,wlasne (...) pra-
wodawstwo czystego i jako taki praktycznego rozumu”
(Kant 1984: 58). Z autonomia woli, bo o nig tutaj cho-
dzi, mamy do czynienia wowczas, kiedy ,,[w]ola (...) nie



tylko podlega prawu, ale podlega mu tak, ze nalezy ja
uwazac takze za nadajacq sobie samej prawa i wlasnie
dlatego podlegla prawu (za ktérego tworce moze sama
sie uwazacd)” (Kaniowski 2020: 52; zob. takze Kant 1953:
65-66).

Autor przedstawia dzieje pojecia autonomii oraz spo-
soby jego rozumienia i zaznacza, ze ,,idea autonomii win-
na by¢ transferowana do spoleczenstwa m.in. poprzez
system edukacji” (Kaniowski 2020: 53).

Dla dalszych rozwazan zasadne jest rozumienie au-
tonomii w kontekscie kohlbergowskiej koncepcji logiki
rozwoju moralnego, czyli realizacji celéw indywidual-
nych, woli i potrzeb jednostkowych w odniesieniu do
otoczenia, wspdlnoty, w ktdrej dana osoba zyje, a co daje
»poczucie dysponowania obiektywnymi miarami stusz-
nosci swego postepowania badz wyboru sposobu zycia”
(Kaniowski 2020: 57). Autonomia jednostki jest wiec
rozpatrywana w kontekscie funkcjonowania jednost-
ki w danej spotecznosci, wspolnocie ludzkiej, w ktorej
moze ona postepowac ,zgodnie z pewnymi «obiektyw-
nymi» miarami stusznosci postepowania i to pomimo
przeszkod, na jakie dzialajacy podmiot natrafia” (Ka-
niowski 2020: 58) i dalej zgodnie z pewnymi prawami
i wymaganiami wobec cztonka systemu spolecznego,
zgodnie ,,z przeswiadczeniem, iz to efektywnos¢ funk-
cjonowania tej catosci, jaka jest tu «system spoteczny»,
jest owym «dobrem», bedacym obiektywna miarg stusz-
noéci” (Kaniowski 2020: 59). Tak rozumiana autonomia,

czyli ,«sprawczos$¢ z wolnosci» — przez «powszechng
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norme», czyli norme dajaca sie¢ pomyslec jako rzadzaca
wola kazdej jednej istoty rozumnej” (Kaniowski 2020:
61), jest spojna z wizja jednostki w spoleczenstwie de-
mokratycznym. To w demokracji czlowiek jako auto-
nomiczny podmiot musi podejmowac dialog z drugim,
z innymi w poszukiwaniu wspdlnych rozwiazan i usta-
nawianiu uniwersalnych praw i zasad Zycia spofecznego.
To aktywne uczestniczenie w sferze publicznej wymaga
wiedzy i umiejetnosci dysponowania nig w deliberowa-
niu, przytaczania argumentow, uzasadniania wlasnego
stanowiska, a takze umiejetnosci stuchania uwaznie ra-
cji i argumentow innych oraz umiejetnosci negocjowa-
nia wspdlnych celéw. Stan autonomii wymaga od czlo-
wieka zarowno madrosci, jak i odwagi, by w sposéb
odpowiedzialny i $wiadomy, z zachowaniem dystansu
wobec siebie i innych, tworzy¢ dobre warunki zycia dla
realizacji potrzeb i celow jednostki i spotecznosci oraz
by¢ zdolnym do obrony przed szkodliwag dominacja
innych.

Catkiem stuszny jest poglad, ze zagrozeniem autono-
mii czlowieka jest jego zamknigcie si¢ na rézne perspek-
tywy $wiatopogladowe i rézne racje oraz che¢ ucieczki

w bezpieczny $wiat, w ktérym to inni beda decydowac.

Zagrozenia te sg nie tylko zagrozeniami zewnetrznymi, jakim
jest na przyklad wywierana z zewnatrz presja pewnej wizji spo-
sobu urzadzenia Zycia spotecznego i politycznego, ktdra jest wizja
spoleczenstwa zapewniajacego pewien satysfakcjonujacy dana
spoteczno$¢ poziom dobrobytu i bezpieczenstwo, za co w istocie
ceng jest jednak ubezwlasnowolnienie cztonkéw spoleczenstwa
(Kaniowski 2020: 63-64).



Istnieja tez zagrozenia wewnetrzne zwiazane z zamknie-
ciem na inne $§wiaty, brakiem dystansu do samego siebie,

do wlasnych pogladéw, jak i pogladéw innych:

Jednym z powazniejszych zagrozen i przeszkdd w urzeczywist-
nianiu autonomii w rozumieniu, jakie uzyskata w wyniku Kan-
towskiego nad nig namystu, jest tkwienie znacznej liczby czton-
kéw spoteczenstwa w myséleniu, ktéremu trudno jest pogodzi¢
sie z faktem aksjologicznego, $wiatopogladowego pluralizmu
(Kaniowski 2020: 64).

A ponadto:

Swiadectwem zniewolenia - i to zniewolenia, w ktére samemu
sie popadlo za sprawa braku otwartosci, jak tez z racji tkwienia
w prze$wiadczeniu, ze ma si¢ monopol na prawde, prawde ,,obiek-
tywna” - jest wlasnie catkowite odrzucenie sporu na argumenty
i operowanie w tej rzekome;j ,,dyskusji” insynuacjami, inwekty-
wami i krzykiem” (Kaniowski 2020: 65).

W tym miejscu catkiem trafnym rozwigzaniem tego pro-
blemu moze si¢ okaza¢ taka propozycja wspierajacych
warunkoéw rozwoju jednostki, na jakie wskazujg ideolo-
gie nieautorytarne - ideologia autonomicznego uczenia

sie oraz ideologia demokratyczna.

2.2. Cele autonomicznego uczenia sie

CELEM IDEOLOGII AUTONOMICZNEGO uczenia si¢ jest
takie nauczanie dziecka, by umozliwi¢ mu uczenie si¢

bez pomocy nauczyciela. Oprocz zdobywania wiedzy
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i umiejetnosci istotny jest od poczatku rozwdj samo-
dzielnosci, dbanie o szacunek do samego siebie, odpo-
wiedzialnos¢ za wlasne wybory, a takze rozwéj innych
pozytywnych cech charakteru (np. tworczos¢, otwartos,
ciekawo$¢ poznawcza) oraz zapobieganie pojawieniu si¢
niepozadanych cech (np. lenistwa, cwaniactwa, nieade-
kwatnej samooceny).

Istniejg trzy gléwne powody, wskazane przez Me-
ighana w Socjologii edukacji, dla ktérych w europejskich
systemach o$wiatowych bierze si¢ pod uwage ide¢ nauki

autonomiczne;j:

1. zmiany w spolfeczno-ekonomicznym otoczeniu
uczniéow zwigzane z gwaltownosciag przemian
spolecznych, kulturowych i gospodarczych, oraz
na rynku pracy, wymagaja cigglego doskonalenia,
samoksztalcenia;

2. zmiany w technikach informacyjnych, multime-
diach, cyfryzacji, dzieki ktorym dostarczane sa
duze ilosci informacji — wzrasta zapotrzebowa-
nie na wiedz¢ o gromadzeniu i sortowaniu infor-
macji, rowniez strategiach oceniania rzetelnosci
informacji, w tej sytuacji zadanie szkoly powinno
polega¢ na zaopatrywaniu w wiedze¢ techniczng
i nowoczesne techniki gromadzenia, zapamiety-
wania i rozumienia przetwarzanych wiadomo-
$ci, zapotrzebowanie na massmedialne techniki
uczenia si¢ oraz techniki twoérczego i krytycznego

myslenia;



Ideologia autonomicznego uczenia sie

3. zmiany w teoriach uczenia si¢ ukierunkowane
szczegdlnie na aktywnos¢ uczenia;
4. zmiany na rynku pracy - koniecznos¢ nowych

kwalifikacji, problem bezrobocia.

Ideologia autonomicznego uczenia si¢ wychodzi naprze-
ciw wspolczesnym potrzebom spotecznym i rynkowi
pracy, a nauke autonomiczng mozna traktowac jako me-
tode stosowana przy réznych ideologiach edukacji, np.
ideologii przekazu, jako ideologi¢ alternatywna. Ideolo-
gia ta zawiera identyfikowalne teorie dotyczace wiedzy,
uczenia si¢, nauczania i oceniania. Jesli chodzi o teorie
wiedzy, zaklada sig, ze wiedza, ktérg zdobywa uczen, jest
ukierunkowana na przyszto$¢ i zmiany. Uczen uczy sie,
jak dostosowac si¢ i wykorzystywac informacje we wcigz
zmieniajacym si¢ $wiecie. Rola ucznia wzrasta, staje si¢
bardziej aktywna, tworcza, dynamiczna, a nie statyczna
i bierna, jak w przypadku efektow ideologii autokratycz-
nej. Uczen jest wspierany przez nauczyciela poprzez dia-
log w procesie uczenia si¢ interpretacji i reinterpretacji
$wiata. Tworzy dla siebie istotne nowe znaczenia przez
opanowanie metod uczenia si¢ oraz poznanie i zrozumie-
nie przesztych i terazniejszych egzystencjalnych proble-
mow. Uczacy dochodzi w koncu do punktu, w ktérym jest
w stanie podejmowac wszelkie decyzje dotyczace wlasnej
nauki, doboru tresci ksztalcenia, metod, sposobdw oce-
niania. Jest to moment osiagnigcia celu ideologii autono-
micznej — stawanie si¢ jednostka samodzielng, tworzaca

nowa wiedze i nowg interpretacje $wiata.
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Rola nauczyciela jest kreatywna i dynamiczna, uwol-
niona od instruowania i formalnego nauczania w kla-
sie. Ksztalcenie jest dostosowane do indywidualnych
potrzeb jednostki. Od kompetencji i do§wiadczenia na-
uczyciela zalezy, czy jest dobrym doradca, czy potrafi
rozpozna¢ mozliwosci ucznia i dostosowa¢ do nich po-
ziom trudnosci zadania, dalej, czy potrafi przygotowac
pomoce naukowe, wynegocjowac wspolnie z uczniem
cele i kryteria dzialania (Meighan 1993: 228). Podobnie
jak sugerowal Carl Rogers, méwiac o wszechstronnym
rozwoju cztowieka, rezultaty dzialan ucznia sg oceniane
tylko cze¢sciowo przez nauczyciela, jednoczes$nie wazna
jest samoocena i ocena przez czlonkéw grupy edukacyj-
nej, takze nie bez znaczenia jest zewnetrzna forma oce-
ny, np. rozwigzanie testow. Uczen nabywa umiejetnosci
organizacyjnych, poczatkowo bedac sterowanym przez
nauczyciela, ale potem juz samodzielnie, odpowiedzial-
nie, czasem, w razie potrzeby przy wsparciu ze strony
nauczyciela, organizuje sobie miejsce, czas pracy i odpo-
czynku, tresci programowe i sposob realizacji celow edu-
kacyjnych. Jeden z gtéwnych celéw nauki autonomicznej
to osiggniecie takiego etapu rozwoju ucznia, na ktérym
nauczajacy niepostrzezenie przestaje by¢ nauczajacym
i odkrywa, ze rozmawia z rGwnym sobie, z czlowiekiem

wyksztalconym jak on sam.
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2.3. Teoria procesu nauczania i uczenia
sie oparta na autoregulacji

WAZNYM DOPELNIENIEM KONCEPCJI autonomiczne-
g0 uczenia si¢ jest teoria procesu nauczania i uczenia sie
oparta na autoregulacji, ktéra bazuje na doniesieniach
z badan nad rozwojem poznawczym i efektywnoscia
uczenia si¢. Wedlug Scotta G. Parisa i Lindy R. Ayres
proces nauczania i uczenia si¢ opierajacy si¢ na auto-
regulacji oznacza osigganie okreslonych celow poprzez
podejmowanie przez uczniéw §wiadomych i przemysla-
nych wysitkéw. Proces ten charakteryzuje si¢ aktywnym
uczestnictwem ucznidéw, opartym na zasadach metapo-
znawczych, motywacyjnych i behawioralnych. Dwanascie
podstawowych zasad progresywnego' ksztalcenia stano-
wi wazne uzupelnienie ideologii autonomicznego uczenia
sie z perspektywy psychologii ksztalcenia. Odnoszg si¢
one do natury procesu uczenia sig, jako aktywnego od-
krywania i konstruowania znaczen z dostepnych infor-
macji na podstawie niepowtarzalnych doswiadczen kaz-
dej jednostki, przefiltrowanych przez procesy percepciji,
przez mysli i uczucia.

Uczenie si¢ jest naturalnym procesem dazenia do ce-
léw znaczacych dla jednostki, ktora jest zdolna do prze-
jecia osobistej odpowiedzialnosci. Celem procesu ucze-

nia si¢ jest spdjne i pelne tresci wyobrazenie o wiedzy,

! Zob. szczegdtowy opis 12 podstawowych zasad progresywnego
ksztalcenia w: Paris, Ayres (1997).
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a internalizacja wartosci dokonuje si¢ poprzez rewizje

dotychczasowych pojec jednostki, uzupetnianie brakow

i usuwanie sprzecznosci. Inne wazne zasady odnoszace

sie do motywacji, sposobow i warunkéw ksztalcenia, in-

dywidualnych réznic w uczeniu si¢ to m.in.:

Strategie ,,myslenia o mysleniu” pomagaja uczniom
mysle¢ krytycznie i tworczo. Strategie te stymulu-
ja wzrost doswiadczenia i obejmuja samoswiado-
mos¢, pytanie samego siebie — dialog wewnetrzny,
obserwacje samego siebie, samoregulacje procesow
i tre$ci myslenia, struktur wiedzy i pamieci.
Kazda jednostka rozwija si¢ fizycznie, intelektual-
nie, emocjonalnie i spolecznie w niepowtarzalny
sposob. Jednostka przechodzi przez etapy rozwoju
fizycznego, umystowego, uczuciowego i spoteczne-
go, bedace funkcja wlasciwych kazdemu czynni-
kow genetycznych i srodowiskowych. Dzieci naj-
lepiej uczg si¢, gdy materiat jest odpowiedni do ich
mozliwosci percepcyjnych, przedstawiony w spo-
sob przyjemny i ciekawy.

Przekonania, cele, oczekiwania, uczucia i mo-
tywacje uczniéw wplywaja na to, czego si¢ ucza
i jak wiele zapamietuja. Zaréwno pozytywne
wsparcie, jak i nauka samokontroli moga zneu-
tralizowa¢ dzialanie czynnikéw utrudniajacych
sukces uczenia sie, takich jak: niska samoocena,
brak celow, niewiara w sukces, napiecie, poczucie

niepewnosci.



o Krytyczne i twércze myslenie jest stymulowane
przez wykonywanie takich zadan, ktére dostoso-
wane do otaczajacej dziecko rzeczywistosci, roz-
budzajg ambicje kazdego ucznia. Nauka zgodnie
7 zainteresowaniami i mozliwo$ciami uczniow,
prowadzona réznymi metodami i interesujgca tre-
$ciowo, wzmacnia motywacje uczniow.

« Srodowisko wychowawcze, pozwalajace na rézno-
rodnos¢ kulturowsy i szanujace ja, zacheca do ela-
stycznego myslenia, utatwia zrozumienie proble-
mow spolecznych i rozwoj moralny.

o Poczucie wlasnej godnosci i zapat do nauki wzra-
staja, gdy uczniowie pozostaja w dobrych stosun-
kach z innymi, ktérzy doceniaja ich niepowtarzal-
ne zdolnosci.

» Kazda jednostka konstruuje rzeczywisto$¢ i in-
terpretuje zyciowe doswiadczenia wedlug swych
niepowtarzalnych przekonan i przemyslen oraz
wiedzy wynikajacej z uprzedniego uczenia si¢
(Paris, Ayres 1997: 114-117).

Powyzsze zasady biora pod uwage calos$ciowe funkcjo-
nowanie ucznia w sytuacji uczenia, odnoszg si¢ do jego
rozwoju poznawczego, emocjonalnego, spotecznego i do
sposobu motywowania. Stanowig spojny zestaw i powin-
ny by¢ stosowane I3cznie, a nie wybiorczo.

Zalety tej teorii procesu nauczania i uczenia sie, oparte
na autoregulacji, wskazujg na jej duzy walor dydaktyczny

i wychowawczy:

Ideologia autonomicznego uczenia sie
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o Uczniowie maja mozliwo$¢ wyboru celow - regu-
lowania wlasnym procesem nauki - stymuluje to
wewnetrzng motywacje.

o Potrzeba wyzwania - kazdy uczen wyznacza
stopien trudnosci zadania, taki, aby wymagato ono
wysilku i bylo interesujace, ale jednoczes$nie, by
znajdowalo si¢ w zasiggu jego mozliwosci.

o Kazdy uczen ma mozliwo$¢ planowania metod
pracy, wybierania dostepnych w szkole srodkow
nauczania i ich stosowania.

o Wspolpraca z innymi uczniami zacheca do wy-
trwalo$ci i pozwala na uzyskanie pomocy. Ucznio-
wie moga wspierac sie wzajemnie poznawczo
i motywacyjnie.

o Uczniowie koncentrujg si¢ w procesie uczenia si¢
na tworzeniu i konstruowaniu znaczen tekstu pisa-
nego, na dyskutowaniu i poddawaniu rewizji jego
rzeczywistej tresci — niezalezno$¢, tworcze zdol-
nosci i pewnosc¢ siebie.

o Znajomos¢ sposobow uczenia sie i umiejetnosc ich
wykorzystania.

o Zdolnos¢ do samooceny i umiejetno$¢ ksztaltowa-

nia wlasnych zachowan (Paris, Ayres 1997: 28-33).

Stabg strong tej teorii jest to, ze wymaga ona wiedzy
z roznych obszaréw psychologii i pedagogiki, wysokich
kompetencji wychowawcow i nauczycieli oraz ich duze-
go doswiadczenia, aby dzieli¢ si¢ tym i naucza¢ uczniow,

jak majg sie¢ uczy¢ w sposéb samodzielny i efektywny.



Ideologia autonomicznego uczenia sie

Swiadomos¢ tego stymuluje do wspétpracy i szukania
profesjonalnego wsparcia zaréwno tych, ktérzy naucza-
ja, jak i tych, ktorzy sie ucza.

Osiggniecia w obszarze psychologii kognitywnej, psy-
chologii ksztalcenia i motywacji sg jednymi z wazniej-
szych fundamentéw sukcesu edukacyjnego. Dlatego nie
mozna ich pomija¢ przy omawianiu podstaw ideologicz-
nych czy filozoficznych takiego modelu edukacji, ktory
zapewni warunki dla calo$ciowego, wszechstronnego
rozwoju jednostki. Niezbedna jest wiedza procedural-
na i praktyczna, ktorg uczacy si¢ podmiot bedzie mogt
spozytkowac¢, uwzgledniajac swoje mozliwosci rozwojo-
we i uzdolnienia. Ponadto bedzie si¢ uczyl podejmowac
wybory poczatkowo przy wsparciu nauczyciela, a potem
juz samodzielnie. Az w koficu bedzie wiedzial, w jaki spo-
sob i kiedy efektywnie uczy¢ sig, co motywuje czlowieka
do dziatania i co wzmacnia jego zasoby, a takze, co jest
korzystne zaréwno dla indywidualnego, jak i wspolnego

sukcesu w spotecznosdci autonomicznych jednostek.






(lDroblem wolnosci w edukag;i

IDEOLOGIE ODWOLUJA SIE do okreslonych systemow
wartosci. Z tego tez powodu niezbedna jest swiadomos¢
uznawanych przez jednostke wartosci i jej hierarchii.
Istotne znaczenie ma tu edukacja rozumiana jako proces
uwrazliwiania mlodego czlowieka na §wiat wartosci. Po-
trzebne s3 tu umiejetnosci obserwacji oraz pozyskiwania
informacji i ich analizy, a takze krytyczne myslenie i re-
fleksyjnos¢. Wartosci, jakie wybiera jednostka, czy grupa
ludzi, s3 postrzegane przez nig jako najbardziej wlasciwe,
a interpretacja tych wartosci zalezna jest od kontekstu ich
powstania: czasu, miejsca, warunkoéw ekonomicznych,
politycznych, spoteczno-kulturowych czy tez religijnych.
To wszystko z kolei stanowi baze¢ dla ideologicznych po-
gladow i podejmowanych dziatan. Dla omawianych w ni-
niejszym opracowaniu ideologii edukacji wedtug podzia-
tu Meighana jedng z kluczowych wartosci jest wolnos¢,
obok sprawiedliwo$ci, réwnosci, prawdy. Warto zwréci¢
uwage na to, jak owa warto$¢ — wolnos¢ - jest interpre-
towana i jak jest wyrazana poprzez dziatania i praktyki

edukacyjne.
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Na Europejskim Forum Wolnosci w Oswiacie (Helsin-
ki 27-30 maj 1991 roku) ukazano ogromna role oswiaty
w procesie jednoczenia Europy. Stwierdzono, ze Zrédlem
wszelkiego rozwoju sg nie struktury i program, lecz wolni
ludzie. Aktualne jest wcigz pytanie, w jaki sposob szkota
poprzez swoje oddzialywania ksztalcace i wychowawcze
moze przyczynic si¢ do pozadanych celéw? W jaki spo-
sob zapewni¢ dobre warunki zycia we wspolnocie naro-
dow, a kazdemu czlowiekowi wolno$¢? Majac na uwadze
kontekst szybko postepujacych zmian globalizacyjnych,
s3 to wcigz aktualne i wazne kwestie w XXI wieku. Dla-
tego nalezy szuka¢ wspdlczesnych nam odpowiedzi na
pytania: Kiedy czlowiek jest wolny? Jak rozumie¢ pojecie

wolnosci? Jak definiowaé wolnos¢ w edukacji?

3.1. Pojecie wolnosci w edukacji

ALEXANDER S. NEILL MOWIE, ze kazdy ma prawo do
wolnoséci i to prawo powinno by¢ przez wszystkich wza-
jemnie szanowane i respektowane. Wolno$¢ owa moz-
na traktowa¢ jako wolno$¢ zewnetrzng lub wewnetrzna
(Neill 1968: 17). Wolnos¢ zewnetrzna oznacza w edukacji
»prawo do wychowania i nauki, odpowiadajacego réz-
norodnos$ci ludzi, ich zdolnosciom, sklonno$ciom oraz
ich potrzebie swobodnego rozwoju w warunkach réz-
norodnej kultury” (Bogucka-Krenz 1991: 104). To wol-
nos¢ jako prawo wyboru szkoty, nauczyciela (Deklaracja

praw czlowieka, art. 26), jako wolne prawo do tworzenia
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i prowadzenia szkot (Rezolucja o wolnosci edukacji — Par-
lament Europejski, 14.03.1984 roku, par. 9), jako wolne
prawo rodzicéw do wyboru dla ich dzieci innej szkoty
niz panstwowa oraz zapewnienie wychowania religijnego
i moralnego w zgodzie z ich przekonaniami (Migedzyna-
rodowy pakt praw gospodarczych, spotecznych i kultu-
ralnych, art. 13).

Dla szkoty wolno$¢ to prawo do samozarzadzania, decydowania
o profilu nauczania, zawartosci programu. Dla nauczyciela taka
wolnoscia bedzie prawo wyboru metody, jakosci i ilosci wiedzy,
jaka on przekaze dziecku, kierujac si¢ jego dobrem, a nie dy-
rektywami odgérnymi czy dobrem calej szkoty (Bogucka-Krenz
1991: 105-106).

Pojecie wolnosci jest tez okreslane negatywnie, to wol-
nos$¢ ,,od” czegos, jako brak przymusu, brak wewnetrz-
nych i zewnetrznych ograniczen dzialania (Szkudlarek
1993: 176). Takie rozumienie wolnosci to przede wszyst-
kim niezaleznos$¢ od innych, to idea znoszenia ogra-
niczen, pozostawienia jednostkom decyzji i odpowie-
dzialnosci za ich dziatania, nienarzucajaca zadnej formy
organizacji zycia zbiorowego, zakladajaca nieuchronng
wielo$¢ ludzkich celow i perspektyw. Wolnos¢ jest tu $ci-
sle powigzana z posiadaniem wiadzy i mocy sprawczej.
Przeciwienstwem wolnosci negatywnej ,,od” jest wol-
no$¢ pozytywna, kojarzona zwykle z mozliwoscia jakiej$
formy samorzadu, samokontroli, z mozliwoscig wply-
wu na realizacje wybranych celow (Szkudlarek 1993:
178). Jest to wolnos¢ formutowana w klasycznych libe-

ralnych kategoriach szansy (opportunity), mozliwosci
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zakladajacych brak zewnetrznych przeszkdd, jako pod-
stawa wolnosci wyboru. Mozna réwniez ujmowac wol-
nos¢ jednostki w edukacji rozumiang w kategoriach ,wy-
konania”, ,,realizacji”, braku przeszkdd w samorealizacji
osobowej cztowieka. Tak jak to okresla Taylor, wolno$¢
moze by¢ rozumiana tylko w perspektywie celowosci

ludzkiego dzialania:

atrybuty wolno$ci maja sens jedynie na tle znaczenia sytuujacego
sie w tle odnoszacego sie do mniej i wigcej waznych celéw, ponie-
waz kwestia wolnosci/braku wolnosci jest zwiazana z niespelnie-
niem/spelnieniem naszych celéw (Taylor 1985: 222).

Rozréznienie na wolnos$¢ zewnetrzng i wewnetrzna,
o ktorym pisal William F. O’Neill oznacza takze wiek-
sze warto$ciowanie tej drugiej: wolno$¢ wewnetrzna -
utrzymywana przez panowanie nad soba (self-possession),
ktore rozciaga sie na wszystko, co zagraza tozsamosci ,,ja”
(Szkudlarek 1993: 179). Wolno$¢ wewnetrzna, prowadza-
ca do formulowania celéw rozumnych i bez przymusu
psychicznego, powinna zawiera¢ w swojej esencji stwier-
dzenie, ze ,,czlowiek jest przede wszystkim odpowiedzial-
ny za $wiat, a nie wolny od innych” (Young 1990: 14).
»Wolnos¢ jest przede wszystkim szansg formutowania
dostepnych wyboréw” — w edukacji ma to miejsce, kiedy
uczen zdobywa wiedze i uczy si¢ réznych interpretacji
faktow. Celem edukacji jest zdobycie uzytecznej wiedzy,
ktora pozwoli osiggna¢ indywidualne, a zarazem wspdl-

ne, spolfeczne cele.



3.2. Wolnos¢ indywidualna
a mozliwosci jej realizacji

AUTONOMIA W MYSLENIU I DZIALANIU JEST cenng
umiejetnoscia, rozwijang w réznych sytuacjach eduka-
cyjnych. To z kolei pozwala na samookreslenie jednostki
jako sprawczej, podmiotowej, umiejacej dokonywac wy-
boréw na podstawie zdobytej wiedzy i ponoszacej kon-
sekwencje tych wyboréw w perspektywie indywidualnej
oraz kolektywistycznej. Wolno$¢ indywidualna i warunki
jej realizacji sa tu ujete z waskiej perspektywy, ale z szero-
kim kontekstem rozwazan takich autoréw, jak np. Jean-
-Jacques Rousseau, Murray Rothbard, John Locke, John
S. Mill, Richard Rorty, Giovanni Sartori i innych'.

»Teza spoleczna” Charlesa Taylora méwi o tym, ze nikt
nie tworzy siebie, swojej tozsamosci, z niczego, lecz czyni
to tylko w dialogu z innymi (Taylor 1996: 32), a wolno$¢
jednostki jest ograniczona kontekstem wspolnoty, grupo-
wymi normami i celami. Andrzej Szahaj, analizujac Char-
lesa Taylora rozumienie wolnoéci negatywnej i pozytywnej,

dzieli si¢ swoimi watpliwosciami: w jego przekonaniu to:

obwarowanie wolnosci, samorealizacji i autentyczno$ci takimi
warunkami powoduje, ze traci si¢ zwigzany z nimi wszystkimi
W sposob wrecz konieczny element ryzyka i nieprzewidywalno-
$ci, ktéry w gruncie rzeczy nadaje im wartos¢ i smak, czy wrecz
sens (Szahaj 2011: 208).

! Zob wiecej Michalowska (2016).
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Zauwaza on niebezpieczenstwo dla wolnoséci podmiotu
w ujeciu Taylorowskim w tym, ze moze by¢ ona ,,ograni-
czona warto$ciami, ktore maja swoje wspdlnotowe zrodto,
aby byla wolnoscig do ich realizaciji (...). Tym bardziej, ze
Taylor wyraznie deklaruje, iz jednostka nie moze by¢ osta-
tecznym arbitrem co do swoich celéw i motywacji” (Szahaj
2011: 208), a Szahaj nazywa to doktryng doradztwa i doda-
je, ze ,,Taylor nie wyklucza wcale, iz doradcg w tej kwestii
moze by¢ nie tylko jaka$ osoba, ale takze jakie$ cialo ko-
lektywne z panstwem na czele” (Szahaj 2011: 208). W ta-
kim rozumieniu jest to rzeczywiscie problem watpliwego
doradztwa, ktore niesie ze soba zagrozenie wolnosci i au-
tonomii jednostki takze w przestrzeni edukacyjnej relacji
uczen - nauczyciel, jednostka - system. Moze to grozi¢
pseudowychowaniem, ,,pseudodoradztwem” lub ,lecze-
niem” podmiotéw z ,falszywej swiadomosci”, lub tez jest
to wyzwalanie z ,,ideologii, w jakiej owe podmioty tkwia
i od ktdrych nalezy ich uwolni¢” (Szahaj 2011: 209). To pro-
blem, ktéry nader czesto pojawia sie w relacji nauczyciel
- uczen - problem pozoru wolnosci w szkole. Mozna go

unikna¢, jak proponuje filozof, w ten sposéb, ze:

zamiast mowic¢ o ,wolnosci prawdziwe;j” i ,wolnosci pozorne;j”,
mowic o czlowieku bezrefleksyjnie wolnym i cztowieku reflek-
syjnie wolnym. Ten pierwszy nie zauwaza ryzyka wolnosci, ten
drugi jest go $wiadom. Ani jeden, ani drugi nie chce go jednak
usunac: ten pierwszy, bo po prostu go nie zauwaza, ten drugi, bo
wie, Ze wraz z nim zniknetaby i sama wolno$¢ (Szahaj 2011: 212).

Wszystko wskazuje na to, ze gdy méwimy o wolno-

$ci jednostki, mowimy jednoczesnie o przygotowaniu
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odpowiednich warunkéw, w ktérych owa refleksyjnie
wolna natura cztowieka mogtaby sie rozwing¢. Okazu-
je sie, ze jest to mozliwe i Ze podjeto proby stworzenia
takich warunkoéw i takiego srodowiska edukacyjnego,
ktore zapewnialoby mlodemu czltowiekowi autentyczna
akceptacje jego osoby, stymulujaca go do samoswiado-
mosci, refleksyjnosci, wolnosci i odpowiedzialnosci za
wlasne wybory. Propozycja takiej edukacji, przedstawio-
na w kolejnych rozdziatach, jest opisywana w koncepcji
»uczenia skoncentrowanego na osobie” wedtug Carla
Rogersa, w koncepcji rozwoju i edukacji opartej na tera-
pii Gestalt wedlug Fritza Perlsa, w modelu ,,szkoly skon-
centrowanej na uczniu” Donny Brandes i Paula Ginnisa,
réwniez w teorii procesu nauczania i uczenia si¢ opar-
tej na autoregulacji - wedlug Scotta G. Parisa i Lindy
R Ayres, w teorii autonomicznego uczenia si¢. Jednym
z przykladéw mozliwosci wprowadzenia elementéw ide-
ologii autonomicznego uczenia si¢ jest rowniez szkola
podstawowa Dame Catherine’s School, prowadzona od
lat 90. XX wieku w ramach szké! niezaleznych w Wiel-
kiej Brytanii.

Rozwazania o wolnosci jednostki i wolnosci w edu-
kacji sa i bedg kwestig otwarta, wymagajacg uwzglednie-
nia tych gloséw, ktore krytycznie odnoszg si¢ do realnej
mozliwosci realizacji wolnosci w procesie szkolnego wy-
chowania i ksztalcenia. Filozofka Barbara Kotowa w ar-
tykule ,,Czy filozofia liberalna sprzyja edukacji?” zadaje
bardzo istotne pytanie: czy w ramach praktyki eduka-

cyjnej mozliwe jest pogodzenie preferowanej na gruncie
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liberalizmu wolnosci (negatywnej) z realizacja docelowej
warto$ci owej praktyki, za ktéra uznaje si¢ - poza wypo-
sazeniem w wiedze - przygotowanie edukowanych jed-
nostek do uczestnictwa (,,bycia”) w kulturze. Jak zauwa-
za Barbara Kotowa, sytuacja ta prowadzi do spolecznie
narzucanej uniwersalnosci, do ujednolicenia sposobow
widzenia $wiata (jego ,,obrazéw”), a tym samym ogra-
nicza negatywna wolnosé¢ indywidualng (Kotowa 2015:
21-34). Kotowa wskazuje jeszcze na jeden wazny aspekt
wolnosci w edukacji w zaleznosci od poziomu naucza-
nia. Jej zdaniem ,Habermasowska emancypacja mozliwa
jest na poziomie edukacji uniwersyteckiej, gdzie mozli-
wa jest realizacja wyzwalajacej funkcji edukacji, o ktdrej
pisal Richard Rorty” w artykule ,,Edukacja i wyzwanie
postnowoczesnosci” (Kotowa 2015: 29). Jednakze dalsze
rozwazania i przyklad niezaleznej szkoly opisany dalej
sugeruja, ze by¢ moze jest to mozliwe w pewnym stopniu
réwniez na etapie szkoly podstawowej i sredniej.
Zastandwmy sie jednak przez chwile, czy w po-
wszechnej edukacji jest przestrzen na wolnos¢ rozwoju
jednostki, jej autonomie, dziatanie i ponoszenie konse-
kwencji tego dziatania? W zinstytucjonalizowanej edu-
kacji szkolnej dzieci i mlodziez spotykajg sie nazbyt
czesto z przymusem, obowigzkowoscig i ustalonymi, na-
rzuconymi z gory zasadami, narzuconym odgornie przez
panstwo programem nauczania. W szkole publicznej,
opartej na ideologii autorytarnej, wciaz jest tak, ze na-
uczyciel dominuje, petnigc role urzednika panstwowego,

pilnujacego spoteczno-kulturowego porzadku i z géry



ustalonego programu nauczania, z ktorego jest systemo-
wo rozliczany i oceniany za dobdér odpowiednich tresci,
srodkow i metod ksztalcenia. Uczniowie nie maja prawa
decydowa¢, czego cheg i potrzebujg si¢ nauczy¢ ani, ja-
kimi sposobami majg tego dokonac. Sq zobowigzani do
postuszenstwa nauczycielowi, ktory z kolei jest zobligo-
wany do podporzadkowania si¢ swojemu zwierzchniko-
wi, pilnujacemu realizacji scentralizowanego programu
nauczania. Taki obraz jest typowy dla ideologii autokra-
tycznej. Nie ma tu miejsca dla wolnosci rozumianej jako
swoboda i mozliwo$¢ oddania si¢ wlasnym pasjom i za-
interesowaniom poznawczo-badawczym bez ponoszeni
konsekwencji. Nie ma mozliwo$ci wyboru celéw i sposo-
bu postepowania, wyrazania siebie z jednoczesnym za-
chowaniem szacunku dla odmiennosci i réznorodnosci
wyboréw edukacyjnych. Nieréwne relacje miedzy na-
uczycielem a uczniem przejawiajg si¢ w tym, Ze to na-
uczyciel dominuje i narzuca swoje decyzje, a uczniowie
sa zobowigzani do dostosowania si¢ i postuszenstwa, bez
wyboru kierunku dziatania. Celem edukacji nie jest tu

autonomia czy wolno$¢ jednostki.

3.3. Filozofia szkoty niezaleznej

Majac SwiaDoMOSC PROBLEMOW z realizacja idei wol-
nosci indywidualnej w obszarze zinstytucjonalizowanej
edukacji, warto podejmowac proby poszukiwania pozytyw-
nych przyktadow alternatywnych praktyk edukacyjnych.
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Filozofia szkoly niezaleznej zostanie przedstawiona na
przyktadzie Dame Catherine’s School w Anglii.

Jesli praktykowanie ideologii autorytarnej w szko-
le nie przynosi dobrych rezultatow w kwestii wolnosci
i autonomii jednostki, jej pelnego rozwoju, to czy ide-
ologie demokracji i autonomii zapewniaja lepsze moz-
liwosci i rezultaty? Ten problem byt istotny dla angiel-
skiego uczonego, pedagoga i praktyka Philipa Toogooda?,
wspotautora ksigzek i artykuldéw na temat teorii i prakty-
ki edukacji m.in. ,,Learner-managed Learning at Dame
Catherine’s School” (1992: 42-47), ,,Learning to Own
Knowledge: Minischools as Democratic Pracitce” (1989:
98-121). W latach 90. XX wieku byt on prowadzacym
Dame Catherine’s School w Ticknall w Anglii, niedaleko
Derby. Byla to szkota nazwana jako niezalezna (the inde-
pendent school), kiedy w 1995 roku odwiedzila ja autorka
niniejszego tekstu, aktualnie szkota dziata w tej postaci
do dnia dzisiejszego’. Placowka ta powstala dzigki wspot-
pracy nauczycieli i rodzicéw, ktorzy poszukiwali dla swo-
ich dzieci alternatywnej edukacji w stosunku do obo-
wigzujacego systemu szkolnictwa w Wielkiej Brytanii.

Szkota funkcjonowata zgodnie z pogladem, Ze niezalezna

2 Philip Toogood byl dyrektorem w Wyndham Comprehensi-
ve School, Warden of Swavesey Village College, oraz dyrektorem
w Madeley Court Comprehensive School, dopoki nie zrezygnowat
z pracy z powodu regresywnej polityki edukacyjnej prowadzonej
przez L.E.A. Nastepnie zostat dyrektorem Dame Catherine’s School,
w Ticknall, w Derbyshire oraz zatozycielem the Human Scale Edu-
cation Movement.

3 Strona szkoly: https://damecatherines.org/ [dostep: 18.10.2021].



edukacja powinna mie¢ na celu osiggnigcie przez ucznia
samoswiadomosci siebie, §wiadomosci innych i znajo-
mosci $wiata w jego réznych obszarach, a przede wszyst-
kim powinna pomdc mlodemu czlowiekowi w nietatwym
procesie pracy nad okreslaniem i realizacjg wlasnych ce-
16w oraz nad osigganiem umiejetnosci samostanowienia
o wlasnym zyciu i sobie samym.

W Dame Catherine’s School mozna byto zaobserwo-
wad, jak tworzy sie warunki dla wolnosci ucznia oraz
jak mlody czlowiek nie uczy sie tego, co to znaczy by¢
nauczonym, ale uczy sie, jak sie uczy¢. Dzieci i mlodziez
wspolpracuja ze sobg podczas rozwigzywanych zadan
edukacyjnych, rozwijajac przy tym krytyczng $wiado-
mos$¢ omawianych i przezywanych problemoéw. Maja
mozliwo$¢ wyboru celu i sposobu uczenia sie, formy,
metod i tempa uczenia si¢, moga zdecydowac si¢ na na-
uke indywidualng ze wsparciem nauczyciela lub nauke
w grupie we wspolpracy z innymi uczniami.

W szkole tej, bazujacej czgsciowo na koncepcji eduka-
cji elastycznej R. Meighana, uczniowie, uczac sie w trzech
grupach wiekowych: do 7 lat, 7-11 lat, 11-16 lat, dzieki
wspdlnej organizacji czasowej i przestrzennej moga uczyé
sie od siebie nawzajem, kazdy jest szanowany i wazny jako
osoba, a poziom wspolpracy i empatii jest zauwazalnie
wysoki. Ponadto mozliwosci codziennego oddawania si¢
pasjom i zainteresowaniom s dos¢ szerokie. W twdrczej
atmosferze dialogu uczniowie przygotowuja w parach
lub w grupie przedstawienia teatralne, drame, prezen-

tujg poezje¢, muzykuja, realizujg projekty matematyczne

Problem wolnosci w edukacji
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i techniczne. Uczniowie biorg udzial wraz z nauczyciela-
mi w planowaniu, dzialaniu i w realizacji ich pracy z za-
kresu nauk $cistych, przyrodniczych, humanistycznych
i artystycznych, jak réwniez sportowych i innych. Sg to
warunki szkolnego zycia, ktore sprzyjaja uczeniu sie ze
zrozumieniem, wyrazaniu wlasnej tworczosci. Jednocze-
$nie uczniowie zdobywaja umiejetnosci wspdtpracy, ucza
sie m.in. zachowan asertywnych. Dzigki temu maja moz-
liwosci i szanse¢ na okre$lenie tozsamosci wlasnej i in-
nych, na rozwoéj osobowosci, na zastanowienie si¢ nad
wlasnym systemem wartosci, uczg si¢ krytycyzmu, po-
szerzaja Swiadomo$¢ oraz uczg sie, jak by¢ bardziej po-
mocnym dla innych.

Wedtug Philipa Toogooda wyzej wymienione cechy
sg elementami tzw. niezaleznego uczenia si¢, podkresla-
jacymi znaczenie indywidualno$ci jednostki, jej nieza-
leznosci, autonomii, potrzeby cigglego samookreslenia
sie i samostanowienia w procesie uczenia si¢; to uczenie
si¢ w sposdb §wiadomy i nacechowany wolnymi wybo-
rami zarowno cel6éw, jak i strategii dzialania. Rola wspie-
rajacego, refleksyjnego i elastycznego nauczyciela, ktory
ukierunkowuje ucznia w jego indywidualnym procesie
zdobywania wiedzy, jest okreslona jako rola refleksyjne-
go menedzera ksztalcenia / refleksyjnego agenta (reflecti-
ve agent). Wedlug Toogooda nauczyciel, ktéry nadzoruje
ucznia jak urzednik czy sedzia, parodiuje najistotniej-
szy przywilej, ktéry ma nauczyciel - bycia niedyrektyw-
nym, ale uporczywie obecnym, tajemniczo dzielacym

Z uczniem jego proces uczenia si¢, wspierajacym rozwoj
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samo$wiadomosci mtodego cztowieka do momentu, az
nie bedzie to juz konieczne®. Style interwencji nauczycie-
la podczas procesu uczenia si¢ ucznia mogg by¢ rézne -
od wspierajacego i liberalnego do mocno autorytarnego,
w zaleznosci od potrzeb ucznia i jego poziomu rozwoju
poznawczego.

Dame Catherine’s School jest szkola niezalezng, nie-
podlegajaca pod sektor panstwowy, odpowiedzialng za
kazdy swoj krok, liczaca sie tylko ze swoimi mozliwoscia-
mi. Jest szkolg egalitarng, oryginalng ze wzgledu na ela-
styczne wykorzystywanie réznych form pracy z ucznia-
mi i przechodzenie od autorytaryzmu do demokracji
i autonomii. Szkola taka to wspoldzialajaca spolecznos¢
dzieci i dorostych, w ktérej sa warunki na doswiadcza-
nie wolnosci oraz uczenie sig, jak z tej wolnosci wlasci-
wie korzystac. Jest to proces zdobywania wiedzy o sobie,
innych i o §wiecie poprzez stymulowanie refleksyjnosci

i krytycyzmu.

* Autorka niniejszego tekstu pisze te slowa na podstawie wia-
snych obserwacji uczestniczacych podczas pobytu w Wielkiej Bry-
tanii w 1995 oraz na podstawie materiatéw zebranych i czgsciowo
wykorzystanych w niepublikowanej pracy magisterskiej pt. Profi-
laktyka i terapia pedagogiczna w szkolnictwie w Wielkiej Brytanii
(Poznan, 1995), napisanej pod kierunkiem prof. Eugenii Potulickiej.
Uaktualnione, przeredagowane i poszerzone zostaly wlasne frag-
menty tekstow z tej pracy: o ideologiach edukacyjnych, o wolnosci
w edukacji, o myéli edukacyjnej wg Carla Rogersa i Fritza Perlsa,
o koncepcji ,,szkoty skoncentrowanej na uczniu” wg Donny Brandes
i Paula Gininisa.






g/(/[odel »Szkoty

skoncentrowanej na uczniv”
Donny Brandes i Paula Ginnisa

PauL GINNIS I DONNA BRANDES s3 wspdtautorami
The Student-Centred School (1992) i A Guide to Stu-
dent-Centred Learning (1994). P. Ginnis wspotpracowat
z R. Meighanem, z Departamentem Edukacji na Uniwer-
sytecie w Birmingham i Nottingham w Wielkiej Bryta-
nii, byl nauczycielem, doradca metodycznym, prowadzit
warsztaty dla nauczycieli, a wraz z Sharon Ginnis, ktora
jest metodykiem ksztalcenia w zakresie dramy — twor-
czej metody ksztalcenia w brytyjskich szkotach, napi-
sali Covering the Curriculum with Stories (2007). Jego
ksigzka The Teacher’s Toolkit (2002), dwunastokrotnie
wznawiana w wydawnictwie Waterstones okazata sie
bestsellerem nie tylko w Wielkiej Brytanii, ale réwniez
w innych krajach, gdzie doczekala si¢ przektadow. Jak
twierdzil P. Ginnis:

Wierzg, ze mowiac o edukacji, aktualnie nie ma nic trafniej-
szego niz to, ze wszyscy ludzie, czy mlodzi, czy starzy, maja
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ogromna energie i zdolno$¢ do uczenia sig; wiele aspektow ty-
powego nauczania zbiera tego owoce, czgsciowo przez zrozumie-
nie swoich niepowodzen; uczniowie dopiero wtedy zaczynaja
badac i ¢wiczy¢ swoj potencjal, mozliwosci, gdy biora odpowie-
dzialnoé¢ za swoje Zycie; najbardziej efektywni nauczyciele ufaja
uczniom, podnoszgc i wzmacniajac ich poczucie wlasnej god-
nosci, nie majg potrzeby kontrolowania ich, dostarczaja bez-
warunkowego wsparcia, ktére nie idzie zbyt daleko, oraz cenia
kazdy rodzaj inteligencji we wszystkich obszarach nauki (Me-
ighan 1994: 34).

Model edukacji autorstwa Donny Brandes i Paula Gin-
nisa, okreslony przez nich jako ,szkota skoncentrowana
na uczniu” (The Student Centred School), skrét SCS, ma
swoje zrodla w teorii uczenia si¢ skoncentrowanego na
osobie autorstwa Carla Rogersa, teorii rozwoju i terapii
Gestalt Fritza Perlsa oraz w podstawowych elementach
Analizy Transakcyjnej, terapii interpersonalnej i aser-
tywnosci. Autorzy tej koncepcji zaliczajg ja do szkot i idei
progresywnych, i wymieniaja wérod nich miedzy inny-
mi teori¢ Johna Deweya nauczania przez doswiadczenie,
teorie humanizacji Carola S. Weinsteina, teori¢ uczenia
sie poprzez prace, teorie uczenia sie przez uczestnictwo
(Bolton 1979: 10; Brandes, Ginnis 1994: 10-17). Wspdl-
ne zasady teorii progresywnych, ktore tworza podstawy

edukacji opartej na doswiadczeniu i praktyce, to:

 kult indywidualnosci i jej ekspresji,
o nieskrepowana aktywnos¢ w poszukiwaniu wie-
dzy i doswiadczaniu w opozycji do zewnetrznie

narzuconych ograniczen, dyscypliny,
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 uczenie si¢ bardziej przez doswiadczenie, niz ucze-
nie sie wiedzy przekazywanej przez nauczyciela lub
z ksigzek,

» zdobywanie i osigganie umiejetnosci i wiedzy nie
przez izolowanie jej od rzeczywistych, aktualnych
potrzeb ucznia, ale zgodnie z nimi, jako przygoto-
wanie do zycia w spoleczenstwie,

« uczenie skoncentrowane na terazniejszosci, a nie
na przysztosci,

 uczenie jako przystosowywanie si¢ do wcigz zmie-
niajgcego sie $wiata (Bolton 1979: 10-11).

Model SCS jest wizja, w ktorej ,,kazdy, nie tylko ucznio-
wie, ale nauczyciele, dyrekcja, personel biora odpowie-
dzialno$¢ za samego siebie, sg zdolni osiggnac i rozwing¢
swdj potencjal w zdrowym $rodowisku” (Brandes, Ginnis
1994: 10), to znaczy w takim, ktére pozwala osobie sta-
wac sie najdoskonalszg, jaka moze tylko by¢, zakladajac,
ze potrzeba rozwoju, zmiany i uczenia si¢ jest czyms$ na-
turalnym oraz Ze nie ma réwnosci miedzy ludzmi, jesli
chodzi o warunki, w jakich si¢ rodzg, posiadanie talen-
tow, zasobow i mozliwosci rozwoju. Oznacza to przyjecie

nastepujacych zalozen:

« uczen ponosi catkowita odpowiedzialnos¢ za swoj
proces uczenia, a nauczyciel za wspieranie go i or-
ganizowanie warunkoéw do ksztalcenia,

o podczas nauki szkolnej zacheca si¢ uczniéw do

pracy z réznorodnymi formami inteligencji,
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« nauczyciel pomaga uczniom w identyfikowaniu,
klasyfikowaniu i skupianiu uwagi na tym, co in-
teresuje ucznia,

» zaangazowanie i uczestnictwo sg konieczne w pro-
cesie uczenia sie,

« akcent polozony jest na wewnetrzne nagrody, po-
chodzace ze wspdlpracy w procesie zdobywania

nowych do$wiadczen i umiejetnosci.

Podstawowymi hastami sg tu: wspdlnota szkolna i pozy-
tywny klimat oraz poglad, ze ,kazda osoba jest natural-
nie motywowana, aby by¢ odpowiedzialng za swoje zycie
i aby samorealizowac si¢, a w pozytywnych warunkach
bedzie zmierza¢ w tym kierunku” (Brandes, Ginnis 1994:
216).

4.1. Zatozenia — o rozwoju i edukacji
wedtug Carla Rogersa i Fritza Perlsa

TEORIA TERAPII I ROZWOJU GESTALT wedlug Perlsa
oraz teoria terapii skoncentrowanej na kliencie i ,,ucze-
nie skoncentrowane na osobie” (student — centred lear-
ning) wedtug Carla Rogersa reprezentujg to samo hu-
manistyczno-egzystencjalne podejscie w psychoterapii,
obydwie teorie majg swoje zastosowanie w edukacji
i mozna w nich wyrdzni¢ elementy ideologii autono-
micznej, autonomicznego uczenia si¢ oraz ideologii de-

mokratycznej. Akcentuje si¢ w nich znaczenie rownowagi
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i harmonijnego funkcjonowania oraz rozwoju cztowieka
z uwzglednieniem jego rozwoju kognitywnego, poznaw-
czego, jak i afektywnego, emocjonalnego oraz spotecz-
nego. Jest to mozliwe dzieki nieustannemu dbaniu o po-
szerzanie samo$wiadomosci siebie i Swiadomo$ci §wiata,
o poznawanie i umiejetne stosowanie mechanizméw kon-
troli $wiadomo$ci. Swiadomo$¢ nieustannie rozszerzana,
oparcie w sobie, realistyczne poczucie wlasnej wartosci,
odpowiedzialno$¢ za wlasne zycie, uczucia, kierowanie
rozwojem bez zewnetrznej kontroli, samopodtrzymy-
wanie si¢ w rozwoju to cele Gestaltu (Yontef 1983: 1-5),
ta Swiadomos¢ i odpowiedzialno$¢ ma przejawiac sie
w partnerskiej relacji ucznia z nauczycielem.

Celem nauczania wedtug Perlsa jest przyjecie odpo-
wiedzialnosci przez jednostke i umozliwienie jej proce-
su integracji, czyli procesu formutowania ,kompletu”
albo doskonatej calosci. ,,Integracja nigdy nie jest za-
konczona, dojrzewanie nigdy nie jest zakonczone. Jest to
wiecznie trwajacy proces (...). Zawsze jest co$ do zinte-
growania, zawsze pozostaje co$ do nauczenia si¢” (Perls
1969: 64). Zalozenia Gestalt dotyczace natury czlowie-
ka wspolgraja z elementami ideologii autonomicznego
uczenia sie, ,uczenia skoncentrowanego na osobie”, s3
podstawa modelu ,,szkoly skoncentrowanej na uczniu”
(SCS). Warto dwa pierwsze z nich w tym miejscu przy-
toczy¢, gdyz poszerzaja one rozumienie owej autonomii
podmiotu uczacego sig, a jednoczesnie stanowia wska-
zOwki, w jaki sposéb wspiera¢ osobe w jej indywidual-

nym rozwoju m.in.:
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1. Czlowiek jest caloscig, ktora jest ciatem, emocjami,
my$lami, wrazeniami, spostrzezeniami, funkcjo-
nujacymi we wzajemnej zaleznosci.

2. Czlowiek jest czescig swego srodowiska i nie moze

by¢ zrozumiany poza nim (Passons 1985: 18-19).

Rozwdj i uczenie dokonuje si¢ przez odkrycie, tworze-
nie nowych postaci - tak zwany wglad. Gdy organizm
wchodzi w interakcje ze srodowiskiem, ,postacie” staja
sie kompletne, swiadomo$¢ rozwija sie i zachodzi uczenie
sie. Zjawisko to jest oparte na tak zwanej zasadzie figury
i ta, gdzie figura jest obecnie istniejacy, najwazniejszy
problem lub potrzeba, a tlem wszystkie pozostate, mniej
wazne w danym momencie sprawy. Czasami uczenie si¢
zachodzi dzieki uformowaniu nowych postaci lub zasta-
pieniu nimi starych. Cele Gestalt w nauczaniu to rozsze-
rzanie samoswiadomosci i wziecie odpowiedzialnosci
za wlasne uczucia, mysli, stowa i zachowania. Stanowia
one wazne cechy rozwoju i dojrzewania prowadzace ku
autonomii. Proces rozwoju kognitywnego jest wspiera-
ny przez rozwdj afektywny i odwrotnie. ,,Umozliwia to
takie zespolenie uczniéw z programem, w ktérym kazdy
z nich moze znaczaco wplywac na lepsze zrozumienie
drugiego” (Passons 1985: 246). Jest to réwniez istotny
element ideologii demokratycznego uczenia sig, gdzie
wzajemne zrozumienie si¢ i porozumienie si¢ w daze-
niu do ustalonych wspdélnie celéw jest centralnym ele-
mentem scalajgcym male wspoélnoty, a nastepnie szersze

spotecznosci.
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Koncepcja edukacji ,uczenie skoncentrowane na oso-
bie” (student - centred learning) wedtug Carla Rogersa,
wieloletniego psychoterapeuty i nauczyciela, teoretyka
i praktyka, moze zosta¢ odczytana jako swoisty przykiad
ideologii nieautorytarnej w edukacji. Centralnym punk-
tem odniesienia, zaréwno w terapii, jak i w edukacji, jest
$wiat przezy¢ indywidualnej osoby, a proces rozwoju opie-
ra sie na wrodzonej zdolnosci jednostki do konstruktyw-
nego radzenia sobie z trudnosciami zyciowymi. Proces
psychoterapii jest ukierunkowany na reintegracje osobo-
wosci, na wytworzenie spojnosci ,ja” z dos§wiadczeniem,
odbudowaniem komunikacji wewnetrznej, na przesunigcie
zrodla oceny wlasnej osoby z zewnetrznego na wewnetrzne
oraz na stworzenie w pelni samoaktualizujgcej si¢ osoby,
dokonujacej w sposdb swiadomy réznych wyboréw, eks-
perymentujacej, odkrywajacej $wiat i siebie, akceptujacej
wlasng osobe i innych (Grzesiuk 1994: 52-53).

Carl Rogers, uznawszy psychoterapie za specyficzny
rodzaj uczenia sie, wykorzystat jej elementy w nauczaniu
- m.in. klimat akceptacji, empatyczne zrozumienie i sza-
cunek. Stworzyl swoja koncepcje ksztalcenia na podsta-
wie wlasnych doswiadczen i doswiadczen innych nauczy-
cieli, ktorej zasady i metody uzywane sa, by ,zaopatrzy¢
uczniéw w wolno$¢ do samoinicjatywy i do wyrazania
siebie oraz w zaufanie do siebie samego w procesie ucze-
nia si¢" (Sotowiej 1988: 36).

Koncepcja ta opiera si¢ na podstawowym zaloze-
niu ze ,istnieje tendencja aktualizujaca sig, czyli daze-

nie do rozwoju i doskonalenia sie, ktora jest potencjalng
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wlasciwoscig kazdej jednostki. Tendencja ta ujawnia sie
tylko w okreslonych warunkach (Sotowiej 1988: 36).
Niezbe¢dne warunki do jej wystapienia to:

e autonomia uczacego sie,

o wlasciwa akceptujgca atmosfera,

« pomoc nauczyciela w dostarczaniu materiatéw do
uczenia si¢, w rozwigzywaniu probleméw natury
poznawczej i emocjonalne;j.

Najbardziej spolecznie uzyteczne uczenie sie to opanowa-
nie samej umiejetnosci uczenia sig. ,,Polega to na przyswa-
janiu badz doskonaleniu umiejetnosci bycia otwartym na
doswiadczenia i na ciaggltym rozwoju osobowym” (Rogers
1977: 151). Metoda pracy jest niedyrektywna, wazne jest re-
fleksyjne stuchanie. Zachowania terapeuty sa permisywne.
Oceny stosowane wobec pacjenta (nawet te pozytywne) sa
uznane za niewlasciwe, gdyz zagrazajace pelnemu funk-
cjonowaniu (Grzesiuk 1994: 156-158).

Nauczyciel jest okreslony przez Rogersa mianem faci-
litatora, ktérego podstawowym zadaniem jest stwarzanie
wladciwej atmosfery, czyli wzajemnej szczerosci, okazy-
wania uczu¢ pozytywnych i negatywnych, zaufania i zro-
zumienia. Rogers proponuje wprowadzenie tak zwanych
grup spotkaniowych w codzienny nurt zaje¢ szkolny, na
wzOr grup terapeutycznych, ale o charakterze edukacyj-
nym i rozwojowym.
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4.2. Klimat szkoty — wspierajgce
srodowisko rozwoju

»WIEM, ZE NIE MOGE NAUCZYC kogokolwiek czegokol-
wiek, moge jedynie przygotowa¢ odpowiednie warunki,
w ktorych uczen moze si¢ uczy¢” (Rogers 1995: 389).

W koncepcji SCS Brandes i Ginnisa uznaje si¢, ze waz-
ne jest dbanie o wzrost poczucia wspdlnoty oraz poziom
motywacji do nauki, co mozna osiagna¢ miedzy inny-
mi poprzez zmaksymalizowanie mozliwosci wyboréw,
a zminimalizowanie przymusowych elementéw w szko-
le. Nalezy wiec zacheca¢ uczniow do uczestnictwa w ak-
tywnosciach szkolnych w warunkach, w ktérych czuja
sie bezpiecznie i bez strachu mogg podejmowac ryzyko,
badac i eksperymentowac z nowymi zachowaniami.

Bezpieczenstwo znaczy tu takze wolno$¢ od innych,
brak przemocy fizycznej i psychicznej. Jest pojmowa-
ne jeszcze szerzej — jako otrzymywanie bezwarunko-
wej akceptacji, szacunku i troski, tak jak to rozumiat

Rogers.

Jesli powiemy kazdej osobie w szkole: cenimy ci¢ za to, kim jestes,
jedli przyniesiemy do szkoly nasze serca, nasze poczucie humo-
ru, naszg zdolno$¢ do $miania si¢ przy ,niepomyslnym wietrze”
oraz naszg zdolno$¢ uczenia sie na btedach, to mozemy stworzy¢
bezpieczny klimat (Brandes, Ginnis 1994: 6).

Jest to takie srodowisko zdrowej i bezpiecznej szko-
ty, ktére umozliwia psychospoteczny rozwdj jednostki

bez zewnetrznych osagdéw, wzmacnia naturalny proces
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odkrywania swoich zasobéw i mozliwosci. Dzieki kon-
struktywnej komunikacji i wyborom, podejmowaniu ry-
zyka w procesie budowania wspolnoty wzmacnia si¢ po-
czucie wlasnej wartosci i odpowiedzialnos¢.
Wyrézniono sze$¢ czynnikéw warunkujacych roz-
woj jednostki, zmierzajacy ku osiagnieciu pelni jej

mozliwo$ci:

1. Poczucie wlasnej godnosci (self-esteerm) — oznacza
to uczenie si¢ akceptowania siebie i innych i jed-
nocze$nie prace nad zmiang tego, co nie przynosi
satysfakcji; nalezy tu rozwazy¢ strukture szkoty,
strategie nauczania w kazdym przedmiocie, zasto-
sowanie wrazliwych procedur oceniania, sposo-
bu komunikacji, ustalenia norm szkolnych, ktére
okreslalyby warunki wzajemnej akceptacji i wzro-
stu poczucia wilasnej wartos$ci kazdego w szkole,
w aspekcie indywidualnym i w kolektywie (Bran-
des, Ginnis 1992: 23).

2. Warunki sprzyjajace rozwojowi (opportunity) —
oznaczaja szans¢ i mozliwo$¢ dzialania w sposob
spontaniczny, rozwijania ciekawosci, doswiadcza-
nia odpowiedzialno$ci i wspdtpracy z innymi, zdo-
bywania kwalifikacji zawodowych (Brandes, Gin-
nis 1992: 25). Oznacza to danie uczniom réwnych
szans i mozliwosci, by wzieli odpowiedzialnos¢ za
proces uczenia si¢. Za Charlesem Handy i Rober-
tem Aithen autorzy przyjmuja tu cztery typy row-
nego dostepu do:



- $rodkéw i zasobow (resource power): dostep do
informacji, zasobéw materialnych, wyposaze-
nia szkoty i innego rodzaju ulatwien do osia-
gniecia ustalonych celow,

- pozyciji sily (position power) — formalnej wta-
dzy nad innymi ktéra umozliwia jednostce
podejmowanie decyzji, prowadzenie polityki
szkolnej,

- mozliwosci eksperckich (expert power) — ozna-
czajace posiadanie szczegoélnej wiedzy lub ma-
drosci, eksperckiej wiedzy,

- osobistych mozliwosci (personal power) — czyli
mozliwosci kierowania, méwienia, przekony-
wania, przyciagania uwagi, przy czym dziala-
nia tego rodzaju nastawione s3 na wspolne cele
i wspdlprace, bez manipulacji (Brandes, Ginnis
1992: 24).

Réwnos¢ mozliwosci oznacza dla spolecznosci

szkolnej rownos¢ dzielenia si¢ tymi czterema ty-

pami sil. Oznacza to réwny dostep do informacji

i zasobow, mozliwos$¢ uczestniczenia we wszyst-

kich dziataniach i przedsiewzieciach szkolnych,

w konsultacjach szkolnych i wspotdecydowaniu.

Warunki te daja mozliwo$¢ zbadania wlasnego po-

tencjalu, zdobycia interpersonalnych umiejetnosci

wspolpracy w osigganiu wspdlnych celéw.
. Odpowiedzialno$¢ (responsibility) — dla ucznia
za planowanie, organizowanie wlasnego proce-

su uczenia si¢, ocenianie wlasnych pomysiow
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i wykonanych zadan, dla nauczyciela za wsparcie
ucznia w tym zadaniu. Osobista odpowiedzialnos¢
ucznia oznacza odpowiedzialno$¢ za to, jaka oso-
ba si¢ teraz jest i jaka si¢ staje (Brandes, Ginnis:
1992: 29).

. Zasoby (resources) — nauczyciel ma obowigzek za-

bezpieczenia uczniéw w materiaty do uczenia sie,
ale takze w indywidualne zasoby, tzw. kompetencje
miekkie i zasoby wspolnoty — mozliwosci wspot-
dzialania, to takze wyposazenie uczniéow w uzy-
teczne informacje i umiejetnosci umozliwiajgce
odpowiednie selekcjonowanie zrodel i efektyw-
ne uzywanie ich we wspotpracy (Brandes, Ginnis
1992: 29).

. Pozytywne wsparcie (positive suport) — emocjonal-

ne bezpieczenstwo, akceptacja i tolerancja; zwigza-
ny jest z tym réwniez proces oceniania, ktory powi-
nien by¢ wewnetrzny, dokonany przede wszystkim
przez ucznia; nauczyciel przyjmuje tu role wspie-
rajacego — facilitatora i konsultanta, pomagajace-
go okresli¢ obecng sytuacje ucznia, jego zamiary
i cele oraz jego mozliwosci w przysztosci. Ocena
ucznia jest jego wlasna, bazujaca na wsparciu z roz-
nych zrdédel ocen, nie tylko ze strony nauczycie-
li, ale rodzicow i uczniow. Szkota ma dawac po-
zytywne, bezwarunkowe wsparcie, ktére pozwoli
uczniowi bezpiecznie podjac ryzyko, ma budowac
bezpieczenstwo calej grupy, okreslone w podsta-

wowych zasadach i regutach komunikowania sie,
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ktére wzbudzi zaufanie do cztonkéw grupy oraz
poczucie, ze zaakceptuja oni bledy, pomytki innych
bez potepiania ich i dadzg im szans¢ na pozytywna
zmiane (Brandes, Ginnis 1992: 101).

6. Wspoldzialanie, wspotpraca (confluence) - zaklada
uczenie si¢ przez aktywne uczestnictwo w grupie,
w ktorej bierze si¢ pod uwage cala osobe, wraz z jej
emocjami i uczuciami oraz zaklada si¢ ich kon-

struktywne wyrazanie.

Z powyzszych zalozen wynika, ze podstawg SCS jest
stworzenie odpowiedniego psycho-spotecznego klima-
tu, ktory bedzie zachecal ludzi do bycia autentycznym,
bycia sobg. Jest to by¢ moze skuteczne antidotum na sa-
motno$¢ zaréwno uczniow, jak i nauczycieli, a jednocze-
$nie zapewnia warunki dla efektywnego rozwoju jednost-
ki, wysokiego standardu pracy oraz stwarza mozliwo$¢
budowania poczucia wlasnej godnosci i wartosci, do-
$wiadczania blisko$ci innych i dzialania we wspdlnocie
(Brandes, Ginnis 1992: 57). Zatem podstawa rozwoju jest
poczucie bycia akceptowanym, akceptowania innych oraz
poczucie wzajemnego zaufania. Takie srodowisko szkolne
opiera si¢ na zasadach asertywnosci i wspotpracy, gdzie
kazdy jako indywidualna, niepowtarzalna i w zwigzku
z tym cenna osoba zna warto$¢ swoja i innych, gdzie nie
ma zwyciezcow i przegranych, gdzie jest Swiadomos¢ oso-
bistych praw, takich samych dla kazdego ucznia czy na-
uczyciela. Poczucie wolnos$ci wspierane jest respektowa-

niem zasad asertywnosci (np. prawa do wypowiadania
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swojego zdania, swoich mysli, prawa do bycia wystu-
chanym, prawa powiedzenia ,nie”, prawa popelniania
bledéw), zmierzajace ku zburzeniu wewnetrznych i ze-
wnetrznych barier i przymuséw. Wszyscy czlonkowie
uczg sie rozpoznawac, czego chcg i potrzebuja, i uczg si¢
mowic o tym, uczg sie negocjacji i podejmowania ryzyka
(Brandes, Ginnis 1992: 210-216).

W budowaniu pozytywnego klimatu istotne jest
oparcie si¢ na zasadach zaczerpnigtych z terapii Gestalt,
a w szczegdlnosci na zasadzie osobistej otwartosci i trak-
towania osoby jako jednej calosci z uwzglednieniem jej
wszystkich aspektow funkcjonowania oraz otaczajacego
ja srodowiska spolecznego, kulturowego i materialnego.
Zasady te s3 realizowane w praktyce szkolnej miedzy inny-
mi przez: przeprowadzenie treningu aktywnego stuchania
i negocjacji, rezygnowanie ze sztywnych ram czasowych
lekeji na rzecz rozwoju i zakonczenia sytuacji edukacyj-
nych bez pospiechu i w naturalnym tempie, zache¢canie
rodzicéw do wspolpracy ze szkolg oraz wspdtprace i dzia-
talnos¢ w najblizszym otoczeniu szkoty w postaci wycie-
czek, spotkan profesjonalistow i osobistosci ze $wiata nauki
i kultury, a takze dla wszystkich mozliwosci dobrowolnego
uczestnictwa w tzw. grupach wsparcia spotykajacych sie co
najmniej raz w tygodniu (Brandes, Ginnis 1992: 217-218).

Ksztalcenie skoncentrowane na osobie jest oparte
w szczegdlnosci na zaufaniu, otwartych relacjach mig-
dzyludzkich i w ten sposob zabezpiecza prawidlowy kli-
mat szkoly, dajac moznos¢ bezpiecznego ,,odstoniecia

sie”. Wedlug zalozen tej koncepcji szkoty jest to mozliwe
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tylko wtedy, gdy wartoscig jest wolno$¢ wyboru, gdy pro-
muje si¢ tolerancje i uwrazliwienie na zrozumienie warto-
$ciiwierzen innych, zwlaszcza takich, ktdre sa rozne od
naszych. Aby nauczy¢ tolerancji, akceptacji i zrozumienia
innych, konieczne jest méwienie i dyskutowanie o tych
przyjetych wartosciach przez nauczycieli oraz postepo-
wanie zgodnie z tymi warto$ciami. Wymaga to doskona-
lenia zdolno$ci obserwacji zachowan i postaw wlasnych
i innych o0s6b oraz wysitku zrozumienia odmiennosci
w sferze wierzen, postrzegania i interpretacji $wiata. Rola
nauczyciela jest tu asystowanie uczniowi w procesie po-
szerzania Swiadomosci siebie i §wiata, refleksji nad wia-
snymi celami i wlasnej roli w spoleczenstwie (Brandes,
Ginnis 1994: 171-175).

W SCS szanuje sie réznorodnos¢ ludzi i celebruje po-
glad, ze potencjal, czyli to, kim moze si¢ dana osoba stac,
nigdy nie jest do konca okreslony i kompletny, a raczej
zawsze rozszerzajacy sie i rozwijajacy. W celu umozliwie-
nia uczniowi osiggania coraz bardziej dojrzatych etapow
rozwoju szkola powinna funkcjonowaé w oparciu o m.in.
takie zasady, jak:

1. Kiedy cenimy wartos$¢ ucznia, to wzrasta jego po-
czucie wlasnej wartosci i godnosci oraz otwartos¢
na uczenie sie.

2. Najbardziej efektywne uczenie sie zachodzi wow-
czas, gdy uczniowie konsekwentnie biorg odpowie-
dzialnos¢ za nie i gdy jest to uczenie samodzielne,

o celach atrakcyjnych dla ucznia.
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3. Maksymalny wzrost nastepuje wtedy, gdy uczen
ma udzial i dba o planowanie, organizowanie oraz
dobieranie narze¢dzi i materiatéw we wtasnym pro-
cesie uczenia sie.

4. Bardziej efektywne uczenie si¢ nastepuje przez
dzialanie.

5. Uczenie si¢ moze najlepiej przebiega¢ w bezpiecz-
nym, wspierajacym $rodowisku.

6. Proces uczenia si¢, w ktérym bierze sie pod uwa-
ge cala osobe, nie tylko rozwdj intelektualny, ale
takze emocjonalny i spoleczny, jest najglebszy
i najtrwalszy.

7. Efektywny wzrost jest wzmacniany poprzez pozy-
tywne interakcje z innymi uczniami.

8. Najbardziej efektywne i uzyteczne uczenie si¢ jest
uczeniem procesu uczenia si¢, zakladajace otwar-
to$¢ na doswiadczenie i zmiane siebie.

9. Twdrczos¢ i kreatywno$¢ wzrasta w $rodowisku
szkolnym, w ktérym jest miejsce na wesotos¢, humor,

spontaniczno$¢, ryzyko i kierowanie si¢ intuicja.

Koncepcja SCS zaktada mozliwos¢ pracy w oparciu o po-
wyzsze zasady zgodnie z panstwowym programem na-
uczania. ,,Uczniowie moga by¢ wspierani w zrozumieniu
zadan, programu i procedury oceniania, wspotpracujac
razem z nauczycielem moga planowa¢, organizowac pro-
ces uczenia sie, jaki jest wymagany i pozadany” (Bran-
des, Ginnis 1992: 87). Zmiana w tradycyjnym modelu na-

uczania i uczenia si¢ w szkole zachodzi przez wspotudziat
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uczniow na kazdym etapie tego procesu, w wyniku czego
moga oni czu¢ si¢ odpowiedzialni za okredlanie i reali-
zacje zadan oraz za konstruowanie programu naucza-
nia. Powoduje to takze wzrost wewnetrznej motywacji
uczniéw, a w rezultacie przyczynia si¢ do wyzszej efek-
tywnosci i ogolnego zadowolenia wszystkich osob zaan-

gazowanych w proces ksztalcenia.

4.3. Trzy modele nauczania
i uczenia sie — rola nauczyciela

STYL KIEROWANIA W SCS JEST PROCESEM obustron-
nej interakeji, w ktorej nauczyciel sprawuje tymczasowa
kontrole, a jednocze$nie uczniowie utrzymuja uczestnic-
two w procesie tej kontroli. Jest tu tatwo$¢ przechodzenia
z roli nauczyciela w role ucznia czy badacza, co daje moz-
liwo$¢ wzrostu dla obu stron. Niezaprzeczalng zaletg jest
to, ze uczniowie uczg sig, jak sie uczy¢. Rezultatem tego
jest zdolnos$¢ do samookreslenia, samostanowienia, wiek-
szej motywacji do uczenia sie takze poza szkola, Z czasem
wzrasta dzielenie kontroli i odpowiedzialno$ci za proces
ksztalcenia miedzy nauczycielem a uczniem. Uczniowie
moga takze bardziej czytelnie uczy¢ si¢ od siebie nawza-
jem i uczy¢ sie pracowaé w grupie. W ten sposéb reali-
zuje sie w praktyce zalozenia ideologii nieautorytarnego
ksztalcenia, ideologii autonomicznego i demokratyczne-
go uczenia sie. Uczen doswiadcza pelni procesu naucza-

nia i uczenia si¢, gdyz afektywne i kognitywne uczenie
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sie s3 ze sobg zespolone, a nauczyciel jest odpowiedzial-
ny za wybdr wlasciwej metody nauczania sposrod wielo-
$ci metod: formalnych i nieformalnych, indywidualnych
i grupowych, teoretycznych i praktycznych.

Donna Brandes i Paul Ginnis, wspétautorzy ksigzki
A Guide to Student — Centred Learning (1994), wyrdznili

trzy modele nauczania i uczenia sie:

« Model dydaktyczny (tradycyjny) — podejscie dy-
daktyczne (the didactic approach),

o Model swobodnego podejscia (the loose — ended
approach),

o Model wspoélpracujacy - proces interaktywny (the
interactive proces) — na nim opiera si¢ model SCS.

uczen nauczyciel

okresla, potrzeby studenta

podaje instrukeje,
wskazowki i stymuluje

VA

absorbuje

odpowiada

absorbuje ocenia, instruuje
odpowiada i proprawia

Ryc. 1. Model I - proces dydaktyczny
Zrédlo: Brandes, Ginnis (1994: 168)

Pierwszy z tych modeli - proces dydaktyczny, znany z po-
wszechnej zinstytucjonalizowanej edukacji, charaktery-

zuje sie tym, ze:
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 nauczyciel bierze na siebie niewykonalne zadanie
zinterpretowania potrzeb kazdego indywidualnego
ucznia w grupie,

 nauczyciel instruuje, wpaja zasady, wiedze i pilnu-
je, aby uczen byt wciaz zajety nauka,

« nauczyciel jest sprawca, ,kolem napedowym”
wszystkich aktywnosci i kontrolerem wynikow
tych aktywnosci,

 uczniowie s3 catkowicie zalezni od nauczyciela -
pozostawieni przez chwile bez nauczyciela popa-
daja w chaos, balagan,

o od uczniéw oczekuje si¢, aby uczyli sie przez przy-
ktad, pamieciowo, a nie przez odkrywanie i roz-
wigzywanie problemow.

uczen nauczyciel

——__ negocjacja podstawowych potrzeb
ucznia i inicjujacych stymulusow

/ \

odpowiedzi obserwacje
odpowiedzi obserwacje

odpowiedzi obserwacje
\\ ocena i kontrola
negocjacja nastepnych zadanh «~—

Ryc. 2. Model IT - proces swobodnego podejscia
Zrédto: Brandes, Ginnis (1994: 168)

Drugi model nauczania i uczenia — model swobodnego
podejscia, znajdujacy si¢ pomiedzy dydaktycznym a mo-

delem interaktywnym, cechuje si¢ tym, ze:
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« uczen jest bardziej aktywny,

» nauczyciel zajmuje bardziej miejsce obserwatora
niz eksperta,

» uczniowie moga negocjowac kierunek uczenia sie,

o jest niski poziom interakcji miedzy nauczycielem
a uczniem,

» nauczyciel traci cze$ciowo odpowiedzialnos¢ za
proces uczenia, a uczen ma wiecej mozliwosci

w kierowaniu tym procesem.

uczen nauczyciel
bodziec bodziec
reakgcje wsparcie
pomysty wsparcie
ekspresja
potrzeb

wspierajace

informacje
zastosowanie do /
potrzeb i wynikow \

ocenianie ocenianie

Ryc. 3. Model III - proces interaktywny
Zrédlo: Brandes, Ginnis (1994: 169)

Podejscie do nauczania w SCS odzwierciedla model

wspolpracujacy — interaktywny model procesu nauczania
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iuczenia sie¢ (the interactive process), znajduje si¢ on row-
niez na skrajnym continuum w stosunku do tradycyjnego

modelu nauczania. Jego cechy to:

o uczestnictwo i wspdtudzial uczniéw na kazdym
etapie procesu nauczania i uczenia sie,

« uczniowie s3 i czujg si¢ odpowiedzialni za okresle-
nie i realizacje zadan oraz za konstruowanie pro-
cesu nauczania,

o wzrost wewnetrznej motywacji uczniow, wyzsza
efektywno$¢ i ogolne zadowolenie,

« proces obustronnej interakcji pozwala na sprawo-
wanie jedynie tymczasowej kontroli nauczycie-
la nad uczniem, ktdry uczestniczy w procesie tej
kontroli,

o dzielenie kontroli migdzy nauczycielami a ucz-
niami,

« uczniowie uczg sig, jak si¢ uczy¢,

« uczniowie moga takze uczy¢ sie od siebie nawzajem

i uczy¢ sie pracowaé w grupie.

Powyzszy schemat procesu ksztalcenia — model interak-
tywny - jest harmonijnym rozkladem aktywnosci ucznia
i nauczyciela, co jest zgodne z ideg aktywnego uczenia
sie i wspdtodpowiedzialnosci. Nauczyciel wspomaga i za-
checa ucznia w nauce, jego rola polega réwniez na umie-
jetnosci stalej obserwacji i skupianiu uwagi na uczniu,
a takze na dawaniu i otrzymywaniu informacji zwrot-

nych (feedback) oraz nauczeniu tej umiejetnosci uczniow.
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Jest to $cisle zwigzane z procesem budowania realistycz-
nego obrazu siebie przez uczniéw. Perls i Rogers uwazali,
ze wlasciwy sposob postugiwania si¢ informacjg zwrot-
ng, formulowania zdan przy zwracaniu si¢ do uczniow
pomaga uczniom w procesie brania odpowiedzialnosci
za swoje zachowania, porazki i postepy, wreszcie za cale
swoje zycie. Wszystko to ma zmierza¢ ku bardziej otwar-
tej komunikacji, ktora pozwala na wigksze wzajemne za-
ufanie co do wyrazanych uczu¢ i opinii. Zadaniem na-
uczyciela - facilitatora jest wybieranie w kazdej chwili

procesu ksztalcenia najlepszego sposobu do:

o wspierania uczniéw w osigganiu celéw zaréwno
indywidualnych, jak i grupowych,

e pomagania w zrozumieniu procesu uczenia sie
i procesu grupowego,

o nauczenia uczniow odpowiedzialnosci,

» zachowania podstawowych regulizasad (Brandes,
Ginnis 1992: 59).

Podkreslajac wazna role nauczyciela - facilitatora w SCS,
nalezy zwroci¢ szczegolng uwage na to, ze podstawowsa
umiejetnoscia jest bycie sobg, co oznacza bycie auten-
tycznym, zdolnym do §wiadomego obcowania razem ze
swoimi myslami, ideami, uczuciami, humorami, zmar-
twieniami oraz dzielenia si¢ tym wszystkim z innymi,
jesli bedzie taka potrzeba. Im bardziej dana osoba jest
spojna, zgodna w swoich wypowiedziach i zachowaniu,

autentyczna i otwarta, tym wiecej zaufania jest miedzy
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wszystkimi uczestnikami procesu ksztalcenia (Brandes,
Ginnis 1992: 80). Autorzy tej koncepcji edukacji SCS, po-
dobnie jak Rogers i Perls, zwracajg szczegdlng uwage na
potrzebe nieustawicznego rozwijania tej umiejetnosci
»bycia sobg” réwniez u nauczycieli.

Koncepcja D. Brandes i P. Ginnisa zaklada mozli-
wosc¢ uzyskania tego wszystkiego dzieki realizacji zasad
wspierajacego srodowiska dla nauki i rozwoju uczniéw
w szkole, a takze dzigki wspolpracy, zaufaniu i otwar-
tosci migedzy nauczycielami oraz miedzy dyrektorem
a jego podwladnymi. Zdaniem autoréw i w oparciu
o ich do$wiadczenia jest to mozliwe nie tylko w szkol-
nictwie alternatywnym, w malych szkotach takich jak
Dames Catherine School, ale réwniez w powszechnym
systemie o§wiatowym, w ktérym jest z gory narzucona
hierarchia w pracy nauczyciela. Konstruktywne relacje
nauczycielskie i wzajemne wzmacnianie si¢ powinny by¢
oparte na:

« uczestnictwie w cotygodniowych spotkaniach
i konsultacjach, treningach dla nauczycieli,

« otwartej interpersonalnej komunikacji,

o przestronnym programie dnia i relaksujacej
atmosferze,

o skroceniu zasad kierowania szkota do minimum
podstawowych regul,

 dbaniu o komfort i dobre samopoczucie wszyst-
kich w szkole poprzez umiejetne wzmacnianie po-
zytywnych miedzyludzkich interakcji,
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o otwartym dla wszystkich dostepie do materialow
dydaktycznych, zrédet wiedzy itp.

« samoocenie i ocenie grupy, negocjacjach w oce-
nianiu,

o tworczym, elastycznym i otwartym programie na-
uczania” (Brandes, Ginnis 1992: 160).

Szczegdlnym celem SCS jest zdobycie wiedzy o zrédtach
i przyczynach konfliktéw miedzyludzkich oraz wyposa-
zenie nauczycieli i uczniéw w praktyczne umiejetnosci
radzenia sobie z nimi, np. z silnymi emocjami - zloscia,
agresja, ze stresem. Jest to cel wazny zaréwno z perspek-
tywy rozwoju indywidualnego, jak i wspolnotowego.
Koncepcja SCS kladzie ogromny nacisk na rozwoj
ucznia w calej jego pelni, nie wylaczajac uczuc i emociji,
a raczej uwazajac je za niezbedne do zdrowego i efektyw-
nego rozwoju calej osoby. Nauczyciel powinien rozwijaé
intuicje uczniéow, pomagajac im zaakceptowac rozno-
rodnos¢ uczug, jakich doswiadczajg, a takze bada¢, war-
tosciowac i ufa¢ temu, co intuicja im podpowiada, jesli
nawet nie dokonuje si¢ to natychmiast. W modelu SCS
zaklada sig, ze szczegoélnie wazne jest dbanie o wspiera-
jace $srodowisko ksztalcenia, w ktérym nastepujace cele

staja sie mozliwe do osiggniecia:

» wszechstronny rozwdj jednostki - zaréwno kogni-
tywny, jak i afektywny, spoleczny,
o rozwijanie i ksztalcenie w ludziach naturalnej,

spontanicznej tworczosci,
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» wspieranie indywidualnosci i autonomii,

« sposoby pracy satysfakcjonujace dla ucznia i na-
uczyciela: wspdtpraca, negocjowanie wspolnych
celéw,

« bliska, zyczliwa relacja miedzy nauczycielem

a uczniem, wspodlpraca miedzy uczniami.

4.4, Ksztatcenie humanistyczne
i artystyczne — zastosowanie dramy

W SCS ISTOTNE ZNACZENIE maj3 przedmioty humani-
styczne i artystyczne, zawierajace si¢ takze w obowigzko-
wym programie nauczania. W angielskich szkole, inaczej niz
w polskiej, prowadzi si¢ drame, humanistyczno-artystyczny
przedmiot nauczania (w Polsce znany bardziej jako meto-
da ksztalcenia), dzigki ktéremu uczniowie majg mozliwo$é
kreowania znaczen, odkrywania sposobéw ich wyrazania
i wyrazania samego siebie, swojej niepowtarzalnej osobo-
wosci. Podczas zaje¢ dramy odtwarza si¢ takze fragmenty
opowiesci, odgrywa sztuki teatralne, tworzy si¢ nowe histo-
rie i odgrywa sie je. Drama umozliwia uczniowi znalezienie
artystycznych form wyrazu dla znaczacych tresci nauczania.
Jest najbardziej efektywna, gdy umozliwia uczniowi odkry-
wanie nowych i alternatywnych pogladéw, interpretowanie,
snucie domyslow, przypuszczen, tworzenie hipotez i poszu-
kiwanie rozwigzan problemu. Istnieje szczegdlnie $ciste po-
wigzanie migdzy ideg uczenia si¢ w szkole skoncentrowanej

na uczniu a przedmiotem drama. W obydwu przypadkach
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ogromna jest wiara w site pracy grupowej, wspotprace i ne-
gocjacje. Celem oddzialywan wychowawczych i ksztalca-
cych jest stymulowanie mlodego cztowieka do podejmowa-
nia twoérczych dzialan, rozwijanie refleksyjnosci, wspieranie
indywidualnosci i autonomii (Ginnis 1992: 16).
Uczestniczac w zajeciach dramy, uczniowie rozwija-
ja i demonstruja swoja zdolno$¢ do stuchania i komuni-
kowania idei w réznorodny sposob np. przez méwienie,
rysowanie, granie rol. Okazuja gotowos¢ do funkcjo-
nowania w grupie, by osiagna¢ jakis cel np. stworzenie
opowiadania i jego odtworzenie, a takze doswiadczaja
jednoczesnie mozliwosci naturalnego przyswajania wie-
dzy i umiejetnosci, jak réwniez wzbudzaja w sobie pozy-
tywnga motywacje do nauki. Natomiast nauczyciele pod-
czas zaje¢ dramy stymuluja mysélenie i tworcze dziatania
uczniow, ich refleksyjnos¢. Odtwarzany scenariusz umoz-
liwia przedstawienie pewnych tresci i idei oraz glebszy
namysl nad nimi. To daje mozliwosci bycia wolnym, np.
do tworzenia pogladéw, idei, rozwigzan probleméw bez
przymusu ograniczania si¢ do jednego tylko rozwigza-
nia, przy czym uaktywnia si¢ spontaniczne i intuicyjne
dzialanie, myslenie w sposéb tworczy (Ginnis 1992: 25).
W artykule ,,Edukacja demokratyczna a kreatywno$¢”
rozwazatam mozliwosci realizowania koncepcji eduka-
cji demokratycznej w szkole za pomocg metody dramy

i wskazuje na jej szersze zastosowanie:

w nauczaniu wielu przedmiotéw (...) jest rOwniez metoda wy-
chowawczg. Moze by¢ z powodzeniem zastosowana dla celéw
ksztalcenia ogdlnohumanistycznego, a zwlaszcza na lekcjach,
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ktére w szczegolny sposob moga promowac edukacje obywatel-
ska, i to na kazdym etapie ksztalcenia szkolnego. Przedmioty,
jakie wpisuja sie w taka tematyke, to przede wszystkim: jezyk
ojczysty, etyka, filozofia, wiedza o spoleczeristwie i historia oraz
lekcje wychowawcze (Michatowska 2013: 67).

Warto tez zastanowi¢ si¢ nad ujeciem dramy jako od-
rebnego przedmiotu ksztalcenia, tak jak ma to miejsce
w angielskiej szkole.

W SCS ksztalcenie humanistyczne jest wysoko cenio-
ne, przy jednoczesnym dbaniu o inne obszary edukacji,
nauki §ciste i przyrodnicze, edukacje fizyczng. Z takimi
priorytetami ksztalcenia mlodzi ludzie maja mozliwo$¢
bycia soba i wyrazania siebie zgodnie z zainteresowania-
mi i uzdolnieniami. Dzigki uznaniu wartosci ksztalcenia

humanistycznego:

jest tu miejsce na milo$¢ do wiedzy, ktdra jest respektowana
w szkole, a takze mitoé¢ do ksigzek, nauki jezykow, sztuki, mu-
zyki, dramy, tafica, matematyki. Jest tu tez miejsce dla mito$ci
do oryginalnosci, tworczo$ci, dla milosci $wiezo$ci codziennych
interakcji miedzy wszystkimi osobami w szkole, nauczycielami
iuczniami (Brandes, Ginnis 1992: 230).

Podsumowujac koncepcje brytyjskich teoretykow i prak-
tykéw mysli edukacyjnej - Donny Brandes i Paula Ginni-
sa, warto przytoczy¢ stawa Lao-tse — mysliciela i mistyka
- podkreslajac w ten sposdb warto$¢ idei szkoty skon-
centrowanej na uczniu, warto$¢ metod i technik, jakich
nalezy uzywac w celu ksztaltowania autonomii mtodego
cztowieka, w celu rozwoju ku pelnej wolnosci, dojrzalo-
$ci i doskonalosci:
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»Jesli powstrzymam si¢ od wtracania si¢ do ludzi, zaopiekuja
si¢ soba. Jesli powstrzymam si¢ od rozkazywania ludziom, beda
soba, a ich zachowania beda naturalne. Jesli powstrzymam si¢ do
wyglaszania kazan ludziom, zaczng doskonali¢ sie i rozwija¢. Jesli
powstrzymam sie od wydawania nakazow, narzucania warunkéw
ludziom, zaczng stawac sie sobg” (Lao-tse).

Stowa te przytacza Paul Ginnis na wstepie ksiazki Lear-
ner-managed learning (1992: 0-1).

Zblizony sposob postrzegania procesu ksztalcenia
w szkole prezentuje Ivan Illich:

Uczenie sie jest ta ludzka dzialalnoscig, ktéra najmniej potrze-
buje manipulacji ze strony innych. Wigkszo$¢ wynikéw uczenia
si¢ nie jest rezultatem instrukcji, a raczej rezultatem nieskrepo-
wanego uczestnictwa w warto$ciowych, znaczacych dla jednostki
zajeciach. Wiekszos¢ ludzi uczy si¢ poprzez bycie, do$wiadczenie,
a jednak szkola identyfikuje uczniéw, ich osobisty, kognitywny
wzrost z opracowanym dokladnie planem i manipulacjg (Illich
1971: 44).

Podobnie Martha C. Nussbaum podkresla znaczenie
edukacji humanistycznej w procesie dbania o ten wol-
no$ciowy i humanistyczny aspekt cztowieczenstwa oraz
budowania spofeczenstw na zasadach demokratycznych,

przestrzega:

Narody technicznie wyszkolonych ludzi, ktorzy nie wiedzg, jak
krytykowac autorytet, pozyteczni wytworcy zysku z tepa wy-
obraznig. Jak zauwazyt Tagore, to samobdjstwo duszy. Co moze
by¢ bardziej przerazajacego niz to? (Nussbaum 2010: 142).
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4.5. Mozliwosci zastosowania modelu
»Szkoty skoncentrowanej na uczniu”

IDEA D. BRANDES 1 P. GINNISA ,,Szkoly skoncentro-
wanej na uczniu” jest realizowana w systemie edukacji
Wielkiej Brytanii, sg to jednak przyktady pojedynczych
szkot i klas jako alternatywne sposoby ksztalcenia w sto-
sunku do powszechnego systemu edukacji, ktéry — po-
dobnie jak nasz polski - ma swoje wady: elitaryzm, su-
rowa selekcja szkolna, podporzadkowanie wszystkich
szkét narodowemu programowi nauczania (national ci-
ricullum). W tym powszechnym systemie edukacji bra-
kuje dos¢ czesto miejsca dla realizacji chocby niektérych
cze$ci sktadowych ideologii autonomicznego uczenia sie,
w tym przestrzeni dla wolnosci nauczycieli i uczniéw, by
pdjs¢ za tym, co w nich naturalne, spontaniczne, tworcze
i rodzace rado$¢. Pojedyncze praktyki, tak jak w przy-
padku realizacji koncepcji Brandes i Ginnisa, wskazuja,
ze takie mozliwosci jednak istnieja.

Szkola skoncentrowana na uczniu ma rozwijaé
wszechstronne zainteresowania miodego czlowieka,
taki poglad reprezentowal juz niemiecki filozof i peda-
gog Johann Friedrich Herbart (Vielseitigkeit des Interes-
se). W SCS cel ten jest realizowany poprzez zapewnianie
takiego srodowiska uczenia sie, w ktérym jednostka ma
mozliwos¢ rozwijania réznych zainteresowan: intelektu-
alnych (w zakresie nauk $cistych, przyrodniczych i hu-
manistycznych), artystycznych, spolecznych oraz sporto-

wych. Z kolei, kiedy uczen rozwija w sobie wszechstronne
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zainteresowania, to czgsto dokonuje prob tworzenia no-
wych jakosci. Jest to edukacja twdrcza, wyzwalajaca po-
tencjalne mozliwosci jednostki podczas wykonywania
zadan intelektualnych, praktycznych i artystycznych,
podczas rozwigzywania problemoéw i szukania nowych
pomystow. Chodzi tu réwniez o stymulacje ciekawosci
poznawczej na cale zycie, a jest to mozliwe, kiedy ucznio-
wie uczg si¢ nie w sposob odtworczo-bierny, tak jak to ma
miejsce w tradycyjnym systemie ksztalcenia, w mode-
lu dydaktycznym, zasygnalizowanym powyzej, ale ucza
sie w sposob odtworczo-aktywny i tworczy, rozwigzujac
zadania edukacyjne samodzielnie i/lub wspdlnie w inte-
rakcjach z innym.

W omawianym modelu edukacji SCS zaklada sie, ze
jednostka jest zdolna do otwarcia si¢ na nowe doswiad-
czenia i wyzwania. Zatem edukacja twdércza oznacza po-
dejmowanie nieustannego dialogu zaréwno z ,,Innym”,
jak i z samym sobg. To ciagle od$wiezanie rozumienia
$wiata, ktory jest wokot nas i w nas. To ustawiczny pro-
ces interpretacji i reinterpretacji otoczenia zewnetrznego
i dokonywania wgladu we wlasng nature.

Koncepcja racjonalno$ci komunikatywnej (communi-
cative rationality) Jirgena Habermasa, dotyczgca rozwoju
osobowosci poprzez komunikacje z innymi i nabywanie
kompetencji komunikacyjnej, ma swoje odzwierciedle-
nie w modelu szkoly skoncentrowanej na uczniu wedlug
Brandes i Ginnisa. Stosujac ten model w praktyce szkol-
nej, uczniowie doswiadczajg mozliwosci wypowiadania

sie, podejmowania dyskursu, podobnie jak to rozumiat
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Habermas, w ramach spotecznych rél, z poczuciem za-
chowania wlasnej autonomii, z prawem do wypowiedzi
i do bycia wystuchanym przez innych, z prawem do zada-
wania pytan i odpowiadania, z prawem wydawania pole-
cen i ich wykonywania, a jest to mozliwe kiedy zastosuje
sie interaktywny model nauczania i uczenia si¢, w ktérym
przyjecie odpowiedzialnosci za efekty dziatan dotyczy
zaréwno nauczyciela jak i ucznia. Dobo6r argumentacji
to rodzaj sity, ktorg wedtug norm konstruktywnego dia-
logu nalezy respektowac. Zdobywanie tych kompetencji
komunikacyjnych dokonuje si¢ w dtugotrwatym procesie
rozwoju jednostKki.

Habermas zwrécit uwage na powiazania rozwoju umie-
jetnosci dialogicznych z rozwojem moralnym, zgodnie
z teoriami Jeana Piageta i Lawrence’a Kohlberga, ktory ba-
dal dokonywane przez ludzi wybory i ich uzasadnienie.
Osiagniecie kolejnych stadidw rozwoju moralnego prowa-
dzi w rozumieniu teorii komunikacji wedtug Habermasa
do coraz wigkszej zdolnosci do uczestniczenia w dyskur-
sach, lepszej umiejetnosci argumentowania, ktéra poja-
wia si¢ wraz ze zrozumieniem obowigzujacych praw, re-
gul, norm moralnych i z uwzglednieniem uniwersalnych
zasad etycznych. Warto w tym miejscu krétko zaznaczyc,
ze Kohlberg nawigzywat do teorii Piageta, przyjmujac jego
zalozenia strukturalistyczne epistemologii genetycznej: ist-
niejg trzy stadia rozwoju struktur poznawczych (wg J. Pia-
geta): przedoperacyjne, operacji konkretnych i operacji for-
malnych - Kohlberg taczyl je z trzema poziomami rozwoju

moralnego: przedkonwencjonalnym, konwencjonalnym
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i postkonwencjonalnym. W ramach tych pozioméw opisat
i zoperacjonalizowal sposoby, wedtug ktérych cztowiek ro-
zumuje, zastanawiajac si¢ nad zagadnieniami moralnymi,
oraz uzasadnia owe zachowania. Kohlberg, zgodnie z Pia-
getem, twierdzil, Ze sposob myslenia dziecka rozwija si¢
w trakcie nabywania przezen do$wiadczenia osobniczego,
ktére zawiera w sobie przestanki pojmowania sprawiedli-
wosci, prawa, rownosci i dobra czlowieka.

W kontekscie teorii racjonalnosci komunikatywnej,
teorii rozwoju moralnego Kohlberga i Piageta, ktdre sa tu
jedynie zaakcentowane, omawiany model edukacji skon-
centrowanej na uczniu jest praktyczna propozycja dba-
nia o te istotne obszary rozwoju moralnego i spotecznego
mlodego cztowieka. Tym bardziej wydaje si¢ to by¢ cenng
propozycja filozofii edukacji dla budowania spoteczen-
stwa demokratycznego — zaréwno jako teoria edukacji,
jak i sprawdzony przyktad praktyki edukacyjne;.

Celem rozwoju jednostki oraz wspolnoty w spole-
czenstwie demokratycznym jest osiggniecie wysokiego
poziomu kompetencji komunikacyjnych, o ktérych pi-
sal Habermas, oraz wysokiego poziomu rozumienia za-
sad etycznych, przekonan i zachowan wilasnych, a takze
innych ludzi, ktéry opisywat Kohlberg. Osiagniecie tego
celu jest rozpoznawalne w sytuacji, gdy ludzie kontroluja
poprawnos¢ swego postepowania rowniez z punktu wi-
dzenia jego autonomii, a wiec wlasnowolnosci, uwazajac
to za jeden z niezbednych warunkéw godnego postepo-
wania. Zgodnie z charakterystyka najwyzszego stadium

rozwoju moralnego na poziomie postkonwencjonalnym
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(moralno$¢ uniwersalnych zasad etycznych) czlowiek po-
stepuje stusznie ,,ponad” sztywnymi normami (a wigc
podlug wartosci), poniewaz ma na wzgledzie calos¢ in-
teresow drugiej osoby, a wigc réwniez jej subtelnosci mo-
ralno-psychologiczne. Odrzuca pokusy ,utylitaryzmu”,
gdyz drugi cztowiek nigdy nie jest dla niego $rodkiem
do osiagniecia wlasnego celu, lecz zawsze wartoscia -
celem samym w sobie. Rozumowa ocena celéw i sposo-
béw postepowania jest podporzadkowana ogélnoludz-
kim warto$ciom - co oznacza, ze podmiotowe regulatory
zachowania czlowieka sg prawidlowo zinternalizowane
i ustrukturalizowane wedlug hierarchii wartosci.

W zwigzku z tym potrzebny jest taki model rozwoju,
aby mozliwe bylo osiggniecie tak opisanego stanu funkcjo-
nowania czlowieka w spoteczenstwie. Wydaje sie, ze duze
mozliwosci zapewniania wspierajacego srodowiska roz-
woju jednostki w podazaniu do tych celéw: kompetencji
komunikacyjnej, rozwoju moralnego i osiggania autonomii
daje przyjecie zalozen ideologii nieautorytarnej, nauki au-
tonomicznego uczenia si¢ oraz zastosowanie omawianego
tu modelu szkoly skoncentrowanej na uczniu. Ponadto,
aby jednak éw poziom rozwoju jednostkowego magt by¢
osiggniety, niezbedne jest réwnolegle dbanie o wspolnote
uczniéw, nauczycieli, rodzicow i szerszej spotecznosci. Jest
to filozofia edukacji skoncentrowana na osobie we wspol-
nocie autonomicznych jednostek. Z powodu powyzszych
zalet ten — praktykowany w ramach edukacji alternatyw-
nej - brytyjski model edukacji skoncentrowanej na uczniu

wydaje si¢ by¢ bardzo interesujacg propozycja dla polskiej
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edukacji, ktéra miataby by¢ istotnym wsparciem w budo-
waniu spoleczenstwa demokratycznego.

Filozofia edukacji skoncentrowana na osobie we wspol-
nocie autonomicznych jednostek ukazuje wazna relacje
miedzy jednostka i spotecznoscia. Jest to relacja, w kto-
rej najtrudniejszym elementem jest dbanie o autonomie
jednostki, poszanowanie jej praw, a jednocze$nie dbanie
o realizacje celéw grupy, zachowanie zasad i norm w niej
obowiazujacych. Czy utrzymanie tej réwnowagi pomiedzy
jednostka a grupa jest mozliwe do zrealizowania? W tym
miejscu istotny okazuje sie wniosek Barbary Kotowej, od-
noszacy sie do rozwazan na temat wolnos$ci negatywnej

w liberalizmie, a mianowicie stwierdza ona, ze:

odrézniajac dwie postawy Zyciowe, dwa odmienne sposoby zy-
cia, czynigce zado$¢ odpowiednio: wymogom (spolecznej) soli-
darno$ci i potrzebie autokreacji jako ,,stwarzania” siebie wedtug
wlasnych, niestandardowych wiec regul, uprzytamnia nam, ze
wchodzacych w obydwu sytuacjach w gre wartosci, wartosci opo-
zycyjnych wzgledem siebie, nie da si¢ w zaden sposob pogodzi¢
(Kotowa 2015: 30-31).

Czy jednak jest jakie$ inne wyjscie z tej patowej sytuacji?
Cel wydaje si¢ na tyle cenny, ze znalezienie odpowiedzi
na to pytanie prowokuje do dalszych poszukiwan teore-
tycznych oraz przyktadow z praktyki edukacyjne;j.
Indywidualistyczny liberalizm (akcentujacy rozwoj
i wolno$¢ jednostki) i demokracja (wspdlnota polityczna
akcentujgca swoje zasady i prawa do wolnosci, w tym od
tyranii innych grup), mimo ze stanowia odrebne kon-

cepcje, tak jak rozne s cele jednostkowe i cele grupowe,
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to jednak istniejg logiczne zaleznosci miedzy nimi. Au-
tonomia jednostki tworzy si¢ w kontekscie spolecznosci,
a grupa nie moze istnie¢ bez wspdtpracujacych ze sobg
jednostek. Pedagog i uniwersytecki nauczyciel Andrzej

Murzyn, piszac o edukacji demokratycznej stwierdza, ze:

tylko wolne jednostki ludzkie sg w stanie uswiadomi¢ sobie, ze
zycie w izolacji jest niemozliwe. Wlaénie dlatego demokracja nie
jest czyms, co mialoby przyjs$¢ z: krolestwa eterycznych zasad”.
Chodzi raczej o sprowadzenie demokracji na ziemie, co ozna-
cza, ze dostrzegamy jej wrodzone wady i staramy si¢ — przede
wszystkim poprzez rzetelng edukacje filozoficzng - je tagodzic.
Owa edukacja (...) ma sprawi¢, aby zywa debata polityczna, ktora
w zasadzie nigdy nie ma konca, byta sita napedowsq nieustannej
refleksji nad obecna kondycja demokracji (Murzyn 2015: 273).

Trudnosci i przeszkody, jakie pojawiaja si¢ na drodze re-
alizacji tego projektu edukacji w ramach ideologii nieau-
torytarnej, wskazujg na konieczno$¢ przeanalizowania
nastepujacych kwestii problemowych:

o powszechnos¢ i dostepnosc tego typu edukacji
dla wszystkich uczniéw - Czy polityka oswiatowa
w ramach narodowego programu nauczania i wy-
tycznych Ministerstwa Edukacji i Nauki daje takie
mozliwo$ci?

 jako$¢ przygotowania nauczycieli do pracy w szkole
opartej na zalozeniach ideologii nieautorytarnej —
Czy istnieja odpowiednie instytucje, programy, oso-
by, dzieki ktérym przyszli nauczyciele beda mogli
zdoby¢ wiedze w tym zakresie, poszerza¢ meryto-

ryczne przygotowanie, rozwija¢ wlasne kompetencje
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komunikacyjne, dyskursywne, organizacyjne i kie-
rownicze, zdobywa¢ doswiadczenie wzbogacajace
ich styl pracy, metody i §rodki nauczania?
otwarta dzialalno$¢ szkoly, oparta na zasadach ela-
stycznej edukacji, wspotpraca nauczycieli z rodzi-
cami, profesjonalistami i spotecznoscia lokalng -
Jak rozbudza¢ $wiadomo$¢ zachowania réwnowagi
pomiedzy rozwojem indywidualnym a rozwojem
wspolnot ludzkich? Jak motywowa¢ do wspdtpracy
i wzajemnej otwartosci?
system profesjonalnego wsparcia dla nauczycie-
li i uczniéw w zakresie psychopedagogicznym
i etycznym, programowym oraz ekonomicznym
- Czy mozliwe jest utworzenie zespotu profesjo-
nalistow reprezentujacych rézne obszary nauki,
a zwlaszcza psychologow, pedagogow, etykow,
prawnikow i ekonomistow, ktorzy tworzyliby na-
rodowg organizacje wspierajaca system o$wiatowy,
w tym edukacje alternatywna? A celem takiej or-
ganizacji byloby upowszechnianie wiedzy o rézno-
rodnych koncepcjach ksztalcenia, pomoc organi-
zacyjna oraz wsparcie dla nauczycieli, polegajace
na systematycznie prowadzonych superwizjach:
- merytorycznych (w ramach nauczania danego
przedmiotu),
- psychologiczno-pedagogicznych (aspekty roz-
woju psychospotecznego ucznia, prowadze-
nie grup edukacyjnych, metodyka nauczania

i uczenia sie) oraz
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- etycznych (wsparcie w rozwigzywaniu dylema-
tow etycznych).

- innych organizacyjno-planistycznych, praw-
nych.

Powyzej zasygnalizowane problemy potrzebuja odreb-
nych analiz i oméwien, wskazujg na nietatwy proces wy-
chodzenia z impasu tradycyjnego systemu o$wiatowego
- konieczny, jedli celem jest budowanie spoteczenstwa
demokratycznego. Z tego tez powodu filozofia edukacji
skoncentrowanej na osobie we wspolnocie autonomicz-
nych jednostek moze by¢ bodzcem do przemyslen i po-
szukiwania praktycznych rozwigzan. W tym miejscu na-
lezy podkresli¢, ze omawiany model SCS wedlug Brandes
i Ginnisa jest nie tylko teoria, ale jest realizowany w nie-
ktdérych brytyjskich szkotach, a doswiadczenia uczniéw,
ich rodzicéw i nauczycieli stanowig zasoby i wskazdwki
dla praktyki edukacyjnej w Polsce, zwlaszcza w ramach

szkolnictwa niepublicznego.






CDemokratyczny model edukac;ji
a rzeczywistosc szkolna

KONCEPCJA SZKOLY SKONCENTROWANE]J na uczniu
oraz teoria procesu nauczania i uczenia si¢ oparta na au-
toregulacji stanowig integralny element demokratyczne-
go modelu edukacji. Istotnym kontekstem teoretycznym
s nieautorytarne ideologie wedlug Meighana: ideologia
autonomicznego uczenia si¢ i ideologia demokratyczna.
W niniejszym rozdziale, jako uzupetnienie dotychcza-
sowych rozwazan, zostang oméwione kolejne elementy
i wazne kwestie sktadajgce sie na demokratyczny model
edukacji.

Podejmujac prébe przegladu praktyk w obszarze edu-
kacji demokratycznej oraz prébe opisu zadan i ksztattu
edukacji demokratycznej w polskiej szkole (zob. Micha-
fowska 2016), warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze eduka-
cja demokratyczna nie ogranicza si¢ do jakiego$ szczegdl-
nego przedmiotu szkolnego czy tez grupy przedmiotow
ani tez do oddziatywan szkoty jako instytucji ksztalcenia.

Przede wszystkim jest to dlugofalowy proces wielotorowy
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i wieloaspektowy, polegajacy na tworzeniu i rozwijaniu
demokratycznych spotecznosci szkolnych i pozaszkol-
nych, matych wspélnot uczniowskich i spotecznosci lo-
kalnych, w ktorych jest przestrzen dla wspétdziatania
w poszukiwaniu réznych zrédet wiedzy, zdobywania
umiejetno$ci analizowania danych i ich interpretacji oraz
dla deliberacji i konstruktywnej wymiany pogladéw i ar-
gumentdw na wazne, aktualne tematy. Réwnie wazne jest
to, aby w tym procesie mozliwe byto do§wiadczanie naj-
wazniejszych demokratycznych warto$ci oraz ksztalto-
wanie wrazliwosci na nie poprzez wspdlne wykonywanie
zadan i aktywny udzial w réznego rodzaju przedsigwzie-
ciach o charakterze wspoélnotowym i spotecznym. Waz-
nym fundamentem dla tych dzialan sg teorie z obsza-
ru psychologii humanistycznej, miedzy innymi Rogersa
i Perlsa, oraz teorie komunikacji spolecznej, teorie ucze-
nia sie bazujace na dokonaniach psychologii poznawczej
(omawiana tu teoria nauczania i uczenia si¢ oparta na
autoregulacji). Daja one wskazéwki dla calosciowego roz-
woju czlowieka w aspekcie poznawczym, emocjonalnym
i spotecznym oraz okreélaja, jakie srodowisko wychowa-
nia i ksztalcenia bedzie sprzyjalo osigganiu autonomii.
O celach edukacji demokratycznej pisatam w cyto-
wanych w niniejszej publikacji pracach autorskich, po-
wtorze, ze ma ona dostarczac¢ niezbednej wiedzy, ksztal-
towa¢é umiejetnosci zawodowe i kompetencje spoleczne,
zacheca¢ do samodoskonalenia, réwniez poprzez oce-
nianie formujace, aby ksztaltowa¢ §wiatlych obywateli.

Cele edukacji s3 wyznaczane przez takie wartosci, jak:



wolno$¢ i wolny wybdr, racjonalnos¢, dobro, solidarnos¢,
tolerancja, milos¢, braterstwo, zaufanie, sprawiedliwos$¢,
odpowiedzialnos¢ i wspétodpowiedzialnosé.

Model edukacji demokratycznej to taki, w ktérym bie-
rze si¢ pod uwage calego czlowieka, jego funkcjonowa-
nie intelektualne, spoteczne, kulturowe i psychofizyczne.
Oznacza to dbanie o wszechstronny rozwdj jednostki oraz
o jej funkcjonowanie w spotecznosci lokalnej i szerszej na-
rodowej czy globalnej. Celem takiej edukacji jest wyksztal-
cenie ludzi tworczych, elastycznych w swym dziataniu
i mysleniu, refleksyjnych, otwartych na zmienno$¢ stanu
rzeczy, sytuacji oraz zdolnych do przystosowania sie do
nowych warunkéw, a przede wszystkim ludzi wolnych, od-
powiedzialnych za swoje decyzje i podejmowane wybory.

Edukacja nie moze i nie powinna kojarzy¢ sie¢ tylko
z nauka w szkole. Ksztalcenie, nauczanie i uczenie si¢
moze odbywac si¢ nie tylko w szkole, ale i w domu (ho-
me-based education). Nauka w szkole powinna opieraé
sie na zastosowaniu takich metod i sSrodkéw w nauczaniu
i uczeniu sig, ktore beda stymulowaé wewnetrzng moty-
wacje ucznia, uczy¢ odpowiedzialnosci, a takze wzajem-
nego szacunku nauczycieli i uczniow wobec siebie, a takze
wspolpracy. Jest to takze przyjecie zalozen edukacji ela-
stycznej (flexischooling) (Meighan 1992: 67), ktora daje
mozliwos¢ stosowania réznych form edukacji od auto-
rytarnej, poprzez demokratyczng, az po autonomiczng.
Stymuluje ona wieksza otwarto$¢ i dociekliwo$¢ mtode-
go czlowieka w kontakcie z otaczajagcym go $wiatem na-

uki, kultury i przyrody. Pozadane cechy to elastyczno$¢
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w mysleniu i dziataniu, zdolno$¢ do podejmowania kom-
promiséw, krytyczne i niezalezne myslenie, wykorzysty-
wanie wyobrazni do tworzenia nowych idei i rozwigzan.

Rola ucznia z jednej strony to rola jednostki autono-
micznej w swych wyborach, badacza i odkrywcy $wiata,
z drugiej strony to rola demokratycznego cztonka grupy,
ktéry wspdlnie z innymi planuje, dziala, ocenia. Zdaniem
Meighana:

Uczenie si¢ autonomiczne i demokratyczne sa do pewnego stop-
nia komplementarne. Na przyklad wszelkie poszukiwania zmie-
rzajace do uelastycznienia sesji grupowych przyjmuja jako punkt
wyjécia podzial na pary, grupy czy male zespoty robocze, w kté-
rych umiejetnos$¢ autonomicznej nauki okazuje si¢ bardzo przy-
datna (Meighan 1992: 33).

Nauczyciel moze przyjmowac réznorakie role jako na-
uczyciela-rodzica, nauczyciela-charyzmatycznego, na-
uczyciela-eksperta, organizatora lub konsultanta. Moze
on mie¢ wladzg, kontrole nad uczniem badz pozwala¢ na
wspolne rzadzenie i decydowanie, bra¢ pod uwage opinie
uczniéw i by¢ demokratycznym w swoim postepowaniu
(Meighan 1992: 35-40). Nauczyciel nadal jest wazng oso-
ba w procesie edukacji mtodego cztowieka:

Na pewnym etapie kazda z jego rol moze mie¢ swoje uzasad-
nienie, z jednym zastrzezeniem: zadna z nich nie moze by¢ rolg
ostateczna, a jedynie przej$ciowa w osigganiu zamierzonego celu
(Meighan 1992: 40).

W efekcie oddziatywan tak rozumianej edukacji demo-

kratycznej miody czlowiek bedzie potrafit:



o okreslac¢ i identyfikowa¢ aktualne cele rozwoju
w kontekscie indywidualnym i grupowym oraz
okresla¢ sposoby ich realizacji,

o by¢ twérczym i eksperymentowac z réznymi sty-
lami i formami uczenia sie,

« podejmowac samodzielne decyzje i ponosi¢ odpo-
wiedzialnos¢ za nie,

o dziala¢ zgodnie z zasadami samosterownosci i do-
kona¢ samooceny,

o by¢krytycznym i refleksyjnym, a w oparciu o traf-
ng wiedze i doswiadczenie by¢ zdolnym do rozwia-
zywania probleméw,

» wspolpracowac i docenia¢ wktad innych,

« pracowac zaréwno dla dobra indywidualnego, jak
i dla dobra wspélnego.

W kontekscie omawianych ideologii edukacji autorytar-
nej, autonomicznej i demokratycznej wydaje sie, ze po-
wyzsze cele, skladajace si¢ na model edukacji demokra-
tycznej, nie zostang osiagniete przez zastosowanie tylko
i wylacznie do jednej z nich. Nalezatoby przyja¢ koncep-
cje elastycznego realizowania celéw - zgodnie z zaloze-
niami edukacji elastycznej Meighana - tak aby efektyw-
nie wykorzystywac réznorodne podejscia do edukacji.
Niezbedna jest tu zdolnos$¢ widzenia i okreslania celow
finalnych - indywidualnych i wspdélnotowych poprzez
formulowanie prowadzacych do nich celéw pomniej-
szych, a przy tym niezbedna jest réwniez zdolno$¢ ba-

lansowania, zachowywania réwnowagi czy tez ciaglego
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dbania o poszanowanie granic wolnosci jednostki i wol-
nosci grupy. Okazuje sie, ze umiejetnos¢ negocjacji z sa-
mym sobg, jak i z innymi wydaje si¢ by¢ codzienng praca
nauczyciela oraz ucznia w spoleczenstwie, ktére ma by¢

demokratyczne.

5.1. Edukacja dla demokraciji

DEMOKRACJA OZNACZA, méwigc najbardziej jasno:
wspolegzystencje opartg na wzajemnym szacunku, ko-
operacji i zestawie wspolnie wypracowanych, indywi-
dualnie za$ przestrzeganych regut (Michalowska 2020a:
177). Majac na uwadze spoteczenstwo demokratyczne,
warto przytoczy¢ za Ewa Nowak, etykiem i filozofem,

trafne spostrzezenie:

cztowiek nie potrafi zy¢ demokratycznie, dopoty jego umysto-
wos¢ nie jest dostatecznie wystarczajaco demokratyczna — demo-
kracja zaczyna si¢ zatem w ludzkim umysle i, jako taka, zaktada
istnienie czego$ w rodzaju demokratycznej osobowosci (Nowak
2013: 399).

Ewa Nowak powotuje sie przede wszystkim na prace i ba-
dania Georga Linda, tworcy edukacyjno-rozwojowej teo-
rii demokracji. Pojawia si¢ tu pojecie zintegrowanej oso-
bowosci demokratycznej, czyli takiej, kiedy ,,dana osoba
rozwineta spoéjne relacje [struktury kognitywne, uzup.
E.N.] migdzy réznymi orientacjami moralnymi, warto-
$ciami i celami” (Nowak 2013: 399).



W artykule ,,Przemiany tozsamosci wspdlczesnego
czltowieka w kontekscie neoliberalizmu” pytatam o to,
jaka jest postneoliberalna wizja tozsamosci, wazna dla
budowania spoleczenstwa demokratycznego? Odpo-
wiedz na to pytanie jest kluczowa w kontekscie oma-
wianego tu rozwoju jednostki, jej wolnosci i edukacji dla

demokraciji:

Sktada sie na nig: podmiotowe ,,Ty” i zaangazowane ,My”. Przy
czym fundamentalne jest tu znaczenie polityki o§wiatowej, takiej,
ktdra akcentuje zasadnos¢ i ogromng potrzebe edukacji humani-
stycznej, w tym edukacji etycznej, skoncentrowanej na uwrazli-
wianiu na wartosci spoleczenstwa demokratycznego, szczegélnie
na wolno$¢, prawde, godnos¢ cztowieka, jak réwniez zaufanie do
innych ludzi - wiare w ich uczciwo$¢ i rzetelnoé¢ oraz kierowanie
sie konstruktywnymi celami i dobrymi intencjami dla kazdej ze
stron interakcji spotecznej (Michatowska 2020: 94).

Edukacja demokratyczna jest procesem ustanawiania
wolnej przestrzeni w codziennie podejmowanej aktyw-
nosci uczniéw i nauczycieli, a jednoczes$nie jest proce-
sem nieustannego dbania o spoleczng réwnos¢, ktora
pozwala kazdemu obywatelowi na rozwdj osobowosci
i zdolnosci oraz zdobywanie kompetencji zawodowych,
by odpowiedzialnie tworzy¢ osobistg rzeczywistos¢ zy-
cia, ale takze rzeczywisto$¢ wspolnoty demokratyczne;.
Demokracja ma wyrazac sie poprzez proces edukacji,
w ktorym mlody czlowiek realizuje swoj potencjal za-
rowno w malych grupach i osobistych relacjach, jak tez
aktywnie uczestniczy w zyciu spoteczenstwa, na ktére

sklada si¢ wiele grup, stowarzyszen i samorzaddow. Jest
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to rozumienie demokracji i edukacji demokratycznej
zgodnie z zasadg liberalnej demokracji, ktorej zasad-
no$¢ uargumentowal Giovanni Sartori w Teorii demo-
kracji (1998)".

Edukacja demokratyczna oznacza proces nabywania
kompetencji obywatelskich od najmfodszych lat oraz ak-
tywnego uczestnictwa w sferze publicznej?, pojmowanej
jako ,szczegdlnej formy stosunku spotecznego, umozli-
wiajgcej otwarty dialog pomiedzy tymi, ktérzy w sposéb
wolny chcg wyrazi¢ swe poglady etyczne, religijne i poli-
tyczne (nierzadko krytykujac wladze panstwowa) i ktdrzy
zarazem lacznie upominaja si¢ o wlasng podmiotowosé
obywatelsky” (Krasuska-Betiuk 2015: 13-14). Mozliwo$¢
podejmowania dialogu w tej sferze, ktéra mozna zamien-
nie nazwac obywatelska, a w spotecznosciach szkolnych
- wspodlnota uczacych sig, wydaje si¢ by¢ warunkiem ko-
niecznym, wrecz niezbednym, dla tworzenia demokra-
tycznych przestrzeni, w ktérych mozliwa jest wymiana
pogladéw i szansa na porozumienie oraz wprowadzenie
uniwersalnych ustalenn normatywnych. Przy czym wa-
runkiem efektywnosci tych dzialan jest znajomo$¢ zasad
racjonalnego dyskursu i umiejetnos¢ postugiwania sie
nimi, jak to postulowat Jiirgen Habermas, piszac o teorii
dziatania komunikacyjnego (Habermas 1999). Koniecz-

nie trzeba doda¢, Ze ogromna jest odpowiedzialnos¢

! Zob. Michalowska (2016).

2 Zob. O procesie realizacji ,dynamicznej koncepcji obywate-
la”: McLaughlin (1992). Zob. o sferze publicznej: Giroux, Witkow-
ski (2010).



starszego pokolenia wobec mlodszego w przekazaniu
tej wiedzy i umiejetnosci, pomocy w nabyciu kompe-
tencji komunikacyjnych, i to juz na etapie dziecinstwa,
a zwlaszcza w okresie adolescencji i wczesnej dorosto-
$ci. Inspiracji na znalezienie sposobu efektywnych prak-
tyk w tym zakresie mozna szuka¢ w liberalnej koncepcji
spoleczenstwa obywatelskiego, rozwinietej przez Alexisa
de Tocqueville’a, a takze w rozwazaniach filozoficznych
Jirgena Habermasa, Jana Jakuba Rousseau, Hannach
Arendt, Leszka Kolakowskiego, jak i w mysli pedagogicz-
nej Janusza Korczaka. Jest to zlozona kwestia, wymaga-

jaca osobnego opracowania.

5.2. Edukacja demokratyczna w szkole

W AKTUALNEJ PODSTAWIE PROGRAMOWE]J® tema-
tyka edukacji obywatelskiej i demokratycznej jest re-
alizowana przede wszystkim w ramach przedmiotéw
- wiedza o spoleczenstwie i historia, a na etapie szko-
ty podstawowej i na etapie szkoly ponadpodstawowe;
przedmiotéw takich jak: wiedza o spoteczenstwie i hi-
storia, geografia, filozofia, jezyk tacinski i kultura an-

tyczna, jezyk polski. Rdwniez na lekcjach etyki dyskutuje

* https://zpe.gov.pl/szukajiquery=edukacja+demokratyczna [do-
step: 18.10.2021].
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/nowa-podstawa-
-programowa-dla-liceum-technikum-i-branzowej-szkoly-ii-stop-
nia-podpisana [dostep: 18.10.2021].
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sie o dylematach moralnych i warto$ciach w spoteczen-
stwie demokratycznym. Edukacja demokratyczna w pol-
skiej szkole to nie tylko realizacja podstawy programowej
w zakresie przedmiotu wiedza o spoteczenstwie i elemen-
tarnie na innych przedmiotach tu wspomnianych. Po-
trzebna jest zmiana w systemie o§wiatowym, polegajaca
miedzy innymi na obowigzkowej edukacji filozoficznej

i etycznej:

To dzieki filozofii mozliwa jest analiza roéznych orientacji koncep-
cyjnych i §wiatopogladowych, tak wazna w procesach edukacji
i wychowania (Wozniczka 2016: 23).

Dzigki temu ksztaltuje si¢ zdolnos$¢ do krytycznego my-
$lenia, refleksyjnosci, konstruktywnego uczestnicze-
nia w debatach oraz tolerancji wobec pluralizmu opinii
i pogladow.

Waznym elementem modelu edukacji demokratycznej
jest ksztalcenie w zakresie filozofii i etyki. Aktualna pod-
stawa programowa do nauczania filozofii i etyki na etapie

ponadpodstawowym* wydaje sie spetnia¢ najwazniejsze

* https://www.ore.edu.pl/2018/03/podstawa-programowa-ksztal-
cenia-ogolnego-dla-liceum-technikum-i-branzowej-szkoly-ii-stop-
nia/ [dostep: 18.10.2021].

»Zalozenia na plaszczyinie celéw ksztalcenia. W podstawie
programowej filozofii z zakresu podstawowego sformulowano sie-
dem celéw. Pierwsze dwa wiazg si¢ z komponentem historyczno-
-kulturowym, cele III-V - z komponentem problemowym, a pozo-
stale - z komponentem logicznym. Z kolei w podstawie programowej
z zakresu rozszerzonego zalozono dziewie¢ celow ogélnych. Pierw-
sze trzy naleza do komponentu historyczno-kulturowego, nastepne
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cele ksztalcenia, jednakze powinna by¢ realizowana obo-
wigzkowo i przynajmniej w takim zakresie czasowym, jaki
przyjeto dla fakultatywnego nauczania tych przedmiotéw.
Nie bez znaczenia jest profesjonalne przygotowanie na-
uczycieli (merytoryczne, dydaktyczne i psychopedagogicz-
ne). Sa to wazne kwestie, wymagajace oddzielnego omo-
wienia, jednakze poza ramami tej publikacji.

Edukacja etyczna w szkole polega na nauce konstruk-
tywnego krytycyzmu co do wiedzy na temat réznych
kultur i réznic w systemach wartosci, ich odmiennej
konceptualizacji i interpretacji. Jej celem jest wymia-
na informacji, dialog i aktywne stuchanie, wytyczanie
plaszczyzny porozumienia, z poszanowaniem godnosci
drugiego czlowieka. Ponadto, poszukujac tego, co laczy
ludzi, jest szansg na autentyczne kreowanie spoteczen-
stwa demokratycznego, opartego na kulturze zaufania.
Jest to poszukiwanie i okreslanie wtasnego miejsca i roli
w zyciu publicznym w kontekscie lokalnym i globalnym.
Taka edukacja ma nieoceniong warto$¢ we wzmacnianiu
kapitatu spotecznego i nabywaniu umiej¢tnosci nawigzy-
wania wiezi miedzyludzkich dla dobra jednostki i wspél-
noty. W naszym systemie oswiatowym doswiadczenie
takiej edukacji jest dostepne dla nielicznych, ktérzy maja

dwa - do komponentu problemowego, cele VI-VIII - do komponen-
tu logicznego, a cel IX wskazuje na zadanie opanowania zlozonej
umiejetnosci tworzenia tekstu filozoficznego, ktéra to umiejetno$é
zaklada realizacj¢ innych celéw ksztalcenia filozoficznego” (Podsta-
wa programowa ksztalcenia ogélnego dla szké! ponadpodstawowych
w zakresie filozofii 2018: 31).
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mozliwo$¢ uczeszczania na etyke i filozofie w szkole, nie
jest to powszechne, raczej marginalne ksztalcenie, tym
samym bedace dla wielu w sferze wyobrazen o edukacji
demokratycznej.

W kolejnym podrozdziale autorka podaje wybrane
przyklady praktyk, zdajac sobie sprawe, ze jest ich by¢
moze wigcej, Ze niektore z nich znalazty juz swoje opraco-
wania popularnonaukowe i naukowe, co z kolei wymaga
oddzielnego i szczegélowego omoéwienia — przekracza-
jacego ramy tej publikacji — polegajacego na krytycznej
analizie porownawczej teorii i praktyk w zakresie edu-
kacji demokratycznej w Polsce i na §wiecie w XXI wieku.

Zanim jednak przejdziemy dalej, warto wskaza¢ w li-
teraturze niektdre z tych publikacji, ktére zawierajg opis
szkot alternatywnych. David Gribble, przeciwnik opre-
syjnego systemu tradycyjnej szkoly, badacz szkét demo-
kratycznych na $wiecie, dokonat opisu 18 takich szkoél na
podstawie wlasnej obserwacji i rozmdéw z nauczyciela-
mi. Sg to: Summerhill, Szkota Dartington Hall, Tamari-
ki, Sudbury Valley, Bramblewood, Countersthorpe Com-
munity College, Neel Bagh i Sumavanam, Szkota ,,Pesta”,
Kleingruppe Lufingen, Szkola Barbary Taylor, Japonia,
Demokratyczna Szkola Hadera, Szkota Sands, Szkota Mi-
rambika (Gribble 2005).

W obszarze polskiej edukacji Pawet Rudnicki, piszac
o efektach 20 lat doswiadczen wroctawskiej Autorskiej
Szkoty Samorozwoju ,,ASSA, ktéra Robert Kwasnica opi-
sal jako «szkole, ktora nie chciala by¢ szkota»” (Kwasnica
2000), stwierdza, ze
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ASSA to oddalenie od systemu tworzacego ludzi podporzadkowa-
nych. To réwniez oderwanie od biurokratycznej machiny trady-
cyjnych szkdt nastawionych na masowa produkcje absolwentéw
wystandaryzowanych wedle egzaminacyjnych kluczy. Wyspo-
wo$¢ ASSA to pewna niezalezno$¢ dzigki brakowi stalego kon-
taktu z opresja systemu edukacyjnego. Przetrwanie na tej wyspie
to zdolno$¢ zrozumienia siebie, swojego miejsca i wlasnych emo-
¢ji. Z tym ASSA radzi sobie bardzo dobrze (Rudnicki 2014: 276).

Jolanta Rybinska podjeta probe zarysu koncepcji szkot
demokratycznych i dokonata analizy 11 szkét w Polsce,
takich jak: Wolna Szkota Demokratyczna Bullerbyn,
Wolna Szkota Wilanéw, Szkota Demokratyczna Dro-
ga Wolna, Wolna Szkota w Zielonej Gérze - edukacja
demokratyczna, Wolna Szkota Baza, Szkota Demokra-
tyczna ,,Stacja Brochow”, Szkola Fundacji Jera, Szkota
Horyzont, Wolna Szkota Cieszyn - Akademia Emila,
Wolna Szkota Harmonia, NieSzkota Demokratyczna
Kalejdoskop. Szkoty te ,wpisuja sie w nurt szkolnictwa
pretendujacego do wyemancypowania”, realizujg party-
cypacyjny model edukacji, bliski zalozeniom Europej-
skiej Wspolnoty ds. Edukacji Demokratycznej (EUDEC)
(Rybinska 2019: 4-5, 13).

Katarzyna Gawlicz, pedagozka, w ksigzce Szkoly de-
mokratyczne w Polsce. Praktykowanie alternatywnej edu-

kacji pisze we wstepie:

Szkoty demokratyczne to szczegolnego rodzaju alternatywa edu-
kacyjna. Sg efektem oddolnego zaangazowania rodzicow, ktérzy
podejmuja aktywno$¢ w reakcji na identyfikowane przez siebie
i uznawane za nierozwigzywalne problemy w systemie edukacji
publicznej (Gawlicz 2020).
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Autorka wskazuje na bardzo duza réznorodnos¢ ide-
owa przebadanych 28 szko6t w Polsce. Ich twoércy inspi-
racje czerpig z réznych zrédet np. mys$l Marshalla Ro-
senberga, homeschooling, szkola Summerhill Alexandra
Sutherlanda Neilla, the Sudbury Valley School, szkoly
w Danii, jednakze sporadycznie odwoluja si¢ do nich,
np. do mysli Janusza Korczaka. Idee przewodnie, jakie
przewaznie s3 eksponowane w tych szkotach, to: egali-
tarne relacje pomiedzy dorostym a dzieckiem, wolnos¢
decydowania dziecka o sobie samym, pozwolenie dziec-
ku na bycie sobg, zalozenie, ze uczenie si¢ dziecka jest
procesem naturalnym oraz odpowiedzialno$¢ dziecka za
wlasng nauke jest konieczna.

We wspolczesnie funkcjonujacych szkotach okresla-
nych jako demokratyczne, mozna wyrézni¢ kilka cech
wspolnych. Sg to nadrzedne wartosci, takie jak: szacu-
nek, wolno$¢, réwnosé, dbanie o autonomie jednostki.
W procesie uczenia si¢ z jednej strony akcentuje sie prawo
i zdolno$¢ ucznia do samostanowienia o celach i sposo-
bach ich osiggania, a takze postuluje si¢ rozwijanie jego
samodzielnosci, z drugiej strony podkresla si¢ naturalny
rozwdj jednostki w interakcji z innymi i we wspotpracy.
Nalezy sie zgodzi¢ z tym, ze wazne sg zatem dwa pro-
cesy: samoksztalcenie (ang. self-direction learning) oraz
uczenie si¢ oparte na spolecznosci (ang. community ba-
sed learning). Te dwa procesy s3 elementami sklfadowymi
demokratycznego modelu edukaciji.

Warto tu mocno zaakcentowa¢, ze nie wszystkie

szkoly alternatywne, postulujace wolnos¢ i swobode



w wychowaniu i ksztalceniu mlodego czlowieka, wpisuja
sie w model edukacji demokratycznej. Wiekszos¢ z nich
jest istotng alternatywa podejscia do szkoly i publiczne-
go systemu edukacji — w tym sensie wpisujg si¢ w plura-
lizm szkol w demokratycznym spoleczenstwie. Jednakze
to rownowazenie rozwoju jednostki, jej wolnosci i odpo-
wiedzialnosci w procesie ksztalcenia i samostanowienia
z rownoleglym procesem budowania wspoélnot opartych
na zasadach i warto$ciach demokratycznych jest jednym
z istotnych wyznacznikéw modelu edukacji demokra-
tycznej. Wymaga on przyjecia okreslonych ram definio-
wanych ideg demokracji, wspolnotowosci i nieustannego
dbania o réwnowage pomiedzy dobrem indywidualnym
a dobrem wspdlnym. To z kolei wymaga przyjecia okre-
$lonych - szczegdtowo zdefiniowanych - ram programo-
wych, migdzy innymi w zakresie ksztalcenia filozoficzne-
go i etycznego, aby zapewni¢ odpowiedni poziom wiedzy
o roznych systemach myslowych, o réznych $§wiatopogla-
dach, o réznych hierarchiach wartosci oraz wyksztalci¢
kompetencje komunikacyjne, kompetencje spoteczno-
-moralne, ktére sg niezbedne do pokojowej egzystencji
w pluralistycznym spoteczenstwie. Z tego tez powodu nie
kazda szkota alternatywna wpisuje sie w catosci w model
edukacji demokratyczne;j.

Jaki jest praktyczny wymiar edukacji demokratycznej
w Polsce? Dane, ktdre udato sie zgromadzi¢, pozwala-
ja na wstepne rozeznanie w aktualnej sytuacji w szkol-
nictwie publicznym i niepublicznym oraz w innych

obszarach edukacyjnej dziatalnosci pozaszkolnej na

Demokratyczny model edukacji a rzeczywistos¢ szkolna
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przestrzeni ostatnich kilku lat. Odpowiedz na powyz-
sze pytanie zostanie udzielona w ogélnym zarysie, ale na
tyle konkretnym, by mozna sformutowac wstepne wnio-
ski i na tej podstawie zaplanowac poglebione badania.
Rzetelnym Zrédlem informacji byly naukowe publika-
cje, instytucjonalne raporty z przeprowadzonych dziatan
lub informacje o aktualnie prowadzonych programach
edukacyjnych, ktore w wigkszosci zostaly zamieszczone
na stronach internetowych. Waznym jako$ciowym zré-
dlem danych byly informacje uzyskane podczas swo-
bodnych rozmoéw i wywiadéw z praktykami-ekspertami
(cztery osoby), ktorych dzialania wpisujg si¢ w obszar
edukacji demokratycznej. Ponadto posrednie dane uzy-
skano dzieki wspolpracy z innymi nauczycielami szkot
$rednich i wyzszych, trenerami, doradcami metodycz-
nymi, psychologami, artystami, publicystami, ktérzy
maja mozliwos¢ obserwacji lub aktywnego uczestnictwa
w réznego rodzaju programach i kursach szkoleniowych,
spotkaniach, wydarzeniach kulturalnych, czyli w réz-
nego rodzaju dziataniach edukacyjnych, ktére promuja
warto$ci demokratyczne. Zastosowang metoda badaw-
cza byla jakosciowa analiza danych tekstowych, badanie
uczestniczgce za pomocg obserwacji, swobodnego wy-
wiadu i wlasnej aktywnosci edukacyjnej, polegajace na
zgromadzeniu danych o doswiadczeniach eksperckich
W nauczaniu.



5.3. Dziatalnos¢ instytucji — przeglad praktyk

PONIZEJ ZOSTALY WYMIENIONE przyklady praktyk
w obszarze edukacji demokratycznej, osoby zaintere-
sowane moga zdoby¢ wigcej informacji na stronach in-
ternetowych poszczegoélnych instytucji (zob. Zalacznik:
Lista praktyk, s. 153). Niestety, ograniczone rozmiary
niniejszej publikacji nie pozwalaja na choc¢by krotki
ich opis, jednakze dla omawianego tematu wydaje si¢
niezbedne podanie informacji o zakresie tych dziatan
i wnioskow, jakie sie nasuwaja. Przyklady praktyk zosta-
ty przedstawione wedtug podzialu na: dziatalnos¢ pan-
stwowa, czyli szkét publicznych i organéw ministerial-
nych, oraz dzialalno$¢ pozapanstwowa. W tym drugim
wymiarze znalazly si¢ fundacje, stowarzyszenia i inne
organizacje, ktore dzialajg w sektorze niepanstwowym.
Ponadto sa tu takze przyklady niepublicznych szkol, kto-
re w swoim statucie i dzialalnosci wpisuja si¢ w obszar
edukacji demokratycznej, chociaz, jak si¢ okazuje, w roz-
nym stopniu. Lista zaktualizowanych praktyk z zakresu
edukacji demokratycznej w Polsce zostala przygotowana
miedzy innymi dzigki pomocy mgr Alicji Skrzypczak
(przygotowujacej doktorat na Wydziale Filozoficznym
UAM w Poznaniu). W ostatniej czgsci zaprezentowano
informacje uzyskane od czterech ekspertéw o ich dzia-
talnosci edukacyjne;.

Wazne jest to, ze praktyki edukacyjne, ktdre sg or-
ganizowane przez instytucje pozarzadowe, s3 jednocze-

$nie dzialalnoscig pozapartyjng (w prawie wszystkich

Demokratyczny model edukacji a rzeczywistos¢ szkolna
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przypadkach, poza jednym). Jest to zgodne z modelem
edukacji demokratycznej, ktdra z zalozenia nie moze by¢
upolityczniona i stronnicza. Edukacja demokratyczna na-
kierowana jest na uniwersalne wartosci, miedzy innymi
takie, jak: godno$¢ i wolnos¢ czlowieka, réwnos¢ i spra-
wiedliwos¢, pluralizm $wiatopogladowy. Promuje dziata-
nia respektujace Powszechng deklaracje praw czlowieka
oraz utrzymanie pokoju na $§wiecie poprzez wyrazanie
szacunku i tolerancji wobec réznorodnosci spoteczno-
-kulturowej i religijnej. Niemniej jednak nalezy zdawac
sobie sprawe, ze politycznego uwiklania edukacji nie da
si¢ w prosty sposob unikna¢, wydaje sie to wrecz nie-
mozliwe, zwazywszy na okreslone konteksty istniejacych
probleméw na tle ekonomicznym, kulturowym, narodo-
wo$ciowym i wyznaniowym.

Ponizej wymienione zostaly przyklady praktyk w ob-

szarze edukacji demokratycznej w Polsce, ktore dotycza:

 dzialalnosci instytucji panstwowych - szkoly pu-
bliczne i organy ministerialne,

o dzialalnosci instytucji pozapanstwowych - orga-
nizacji i stowarzyszen, fundacji, niepublicznych
szkot demokratycznych w sektorze szkolnictwa

niepublicznego.
1. Dziatalnos¢ instytucji panstwowych:

1. Osrodek Rozwoju Edukaciji:

a. Letnia Akademia ,Demokracja w szkole”,
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b. Program ,,Szkota demokracji - szkota samo-
rzadnosci” w roku szkolnym 2013/14,
c. Szkolenia i konferencje.

2. Akademia Ekonomiczno-Humanistyczna w War-
szawie wraz z Fundacja Centrum Edukacji Oby-
watelskiej - Program ,,Szkota Demokracji” byt
realizowany w ramach projektu ,,Akademia De-
mokracji” przez Akademie Ekonomiczno-Huma-
nistyczng w Warszawie wraz z Fundacja Centrum
Edukacji Obywatelskiej, a takze byl wspétfinan-
sowany przez Polsko-Amerykanska Fundacje
Wolnosci w ramach programu ,,Szkola uczaca
sie”. Program byl realizowany byt w roku szkol-
nym 2020/21. Lista obejmowala 80 szkét zaréwno
na etapie podstawowym, jak i ponadpodstawowym
realizujacych ten program od 2020 roku. Aby przy-
stapi¢ do programu, nalezalo zglosi¢ po jednym ze-
spole z kazdej szkoty, liczacym od trzech do szesciu
0s6b — ucznidow i uczennic w wieku 12-19 lat, dzia-
tajacych w samorzadzie uczniowskim wraz z na-
uczycielem/nauczycielky (opiekunem/opiekunka)
zespotu projektowego.

3. Narodowa Agencja Programu Erasmus+ i Euro-
pejskiego Korpusu Solidarnosci w Warszawie oraz
Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji - W ramach
programu Erasmus+ realizowane sa m.in. akcje:
Mobilno$¢ edukacyjna; Wspétpraca na rzecz inno-
wagcji i wymiany dobrych praktyk; Wsparcie w re-

formowaniu polityk.
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2. Dziatalnos¢ instytucji niepanstwowych
2.1. Organizacje i stowarzyszenia

1. Centrum Edukacji Obywatelskiej — najwieksza
edukacyjna organizacja pozarzadowa w Polsce,
dzialajaca od 1994 roku, prowadzi liczne projekty
m.in. ,, ENGAGE! Building together European le-
arning material on education for citizenship”.

2. Stowarzyszenie ,,Demokracja w Praktyce” - reali-
zacja projektow.

3. Eurydice, Sie¢ Informacji o Edukacji w Europie:
- raport ,,Edukacja obywatelska w Europie”

(2012),
- raport ,Edukacja obywatelska w szkolach
w Europie” (2017).

4. Organizacja British Council i projekt Active
Citizens.

Migdzynarodowy program ,,Aktywni Obywatele”,
realizowany od 2009 roku w 80 krajach , oraz ¢wi-
czenia wspierajace dialog i wspolprace.

5. Stowarzyszenie Interkulturalni.pl od 2010 roku
w Krakowie; projekt ,New ABC - Networking
the Educational World: Accross the Boundaries
for Community Building”, realizowany w ramach
programu Horizon 2020; projekt ,,Lekcje toleran-
cji — scenariusze zaje¢ dla szkot”.

6. Organizacja Europejskie Centrum Solidarnosci
(ECS) w Gdansku - od 2007 roku; Forum Mto-
dych od 2008; projekt ,,Solidarna Szkota”.
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7. Instytut Obywatelski; raport z 2012 roku Krystyny
Szafraniec ,,Dojrzewajacy obywatele dojrzewajacej
demokracji. O stylu politycznej obecnosci miodych”.

8. Organizacja Spoleczenstwo Obywatelskie.

9. Poznanskie Towarzystwo Przyjaciol Nauk - pro-

jekt: ,Forum Szkot Polskich. Poznan — Europa”.
2.2. Fundacje

1. Fundacja ,Edukacja dla Demokracji” - program
»Aktywni Obywatele” oraz wiele innych projektow
»Edukacji dla Demokracji”.

2. Fundacja Wiedzy i Dialogu Spotecznego ,,Agere
Aude” - od 2014 roku realizuje wiele programoéow
i raportéw o dobrych praktykach w edukacji oby-
watelskiej na Slasku.

3. Fundacja Go’N’Act - dzialania na rzecz promocji
praw dziecka - od 2017 roku.

4. Fundacja im. Stefana Batorego i Polska Fundacja
Dzieci i Mtodziezy; w latach 2013-2017: Program
»-Obywatele dla Demokracji”, w 2017 roku zreali-
zowano 152 projekty.

5. Fundacja Internationalen Bund Polska od 2004
roku wspiera realizacje projektu ,We Are Active
Citizens” oraz wiele innych projektéw tej organi-
zacji dotyczacych m.in. pomocy spotecznej, wielo-
kulturowosci, edukacji.

6. Polsko-Amerykanska Fundacja Wolnosci - od
1989 roku.
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2.3. Szkoly demokratyczne

1. Zespol Szkol ,Bednarska” w Warszawie — od 1989
roku; godny uwagi przyklad realizacji edukacji
demokratyczne;j.

2. Niepubliczna Szkota Podstawowa ,Gromada”
w Poznaniu.

3. Niepubliczna Szkola Podstawowa ,,Wolna Szkota
Ursynéw” w Warszawie, prowadzona przez Fun-
dacje ,Wolna Szkota” od 2013 roku.

4. Wolna Demokratyczna Szkola Bullerbyn w War-
szawie.

5. Horyzont - Wolna Edukacja Demokratyczna w Po-
znaniu, szkota podstawowa finansowana jest przez
Fundacj¢ Edukacja Demokratyczna Horyzont.

Inne szkoty niepubliczne, ktére mozna uznac za demo-
kratyczne ze wzgledu na status, program i jego realizacje,
zostaly opisane dos¢ szczegdétowo w cytowanej juz publika-
cji Katarzyny Gawlicz (2020), ktdra opisuje rézne aspekty

funkcjonowania 28 szkot alternatywnych w Polsce.
2.4. Inne praktyki

1. Oddolna inicjatywa Budzgca Si¢ Szkota — projekt
ogolnopolski.

2. Badanie wskaznika demokracji 2020 - raport spo-
rzadzany jest corocznie od 2006 roku i przedstawia

stan demokracji w 167 panstwach.
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3. Gry demokratyczne/obywatelskie:

1. Dialog - obywatelska gra planszowa,

2. internetowa gra New Shores — a game for demo-
cracy, stworzona dla grup réznych narodowosci
wspolpracujacych podczas gry,

3. Gra o Budzet,

4. Giving Europe a Home - gra symulacyjna.

Powyzsze gry moga by¢ wykorzystywane na lekcjach
wiedzy o spoleczenstwie na etapie szkoty podstawowej
i ponadpodstawowe;j.

Podsumowujac przeglad praktyk, mozna odnies$¢ wra-
zenie, ze jest ich dos¢ duzo, a nawet wiele w stosunku do
sytuacji w Polsce sprzed 1989 roku. Jednakze doswiad-
czenia w zakresie edukacji demokratycznej nie stanowia
udziatu wszystkich objetych powszechnym nauczaniem,
nie jest to nawet polowa uczniéw szkét podstawowych
i ponadpodstawowych. Ci uczniowie, ktérzy moga roz-
wijac sie i uczy¢ si¢ w srodowisku opartym na zasadach
demokratycznych, nalezg do nielicznej grupy zaliczajacej
sie albo do uczniéw alternatywnych szkét niepublicznych,
ktérych jest stosunkowo niewiele w poréwnaniu ze szko-
tami publicznymi i niewielki procent z tych szkof realizu-
je zasady edukacji demokratycznej, albo naleza do réwnie
nielicznej grupy ucznioéw szkot publicznych, wlaczonych
do realizacji na niewielkg skale projektow edukacji de-
mokratycznej, ktére prowadzone s3 w malym zakresie

z inicjatywy panstwowej instytucji ORE lub z inicjatyw
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oddolnych, niepanstwowych, realizowanych przez nie-
zalezne fundacje i stowarzyszenia. Programy nauczania
zawierajace cele edukacji demokratycznej w powszech-
nej polskiej szkole sg realizowane fakultatywnie, tak jak
w przypadku filozofii i etyki, co wiecej, wcigz w zbyt ma-
tym stopniu powszechnie prowadzone. Wyjatkiem jest
przedmiot wiedza o spoleczenstwie, ktory realizuje wiele
waznych celéw poznawczych edukacji obywatelskiej, ale
nie obejmuje tych réwnie potrzebnych wiadomosci z za-
kresu filozofii i etyki oraz kompetencji logicznego i kry-
tycznego myslenia, kompetencji dyskursywnych i spo-
teczno-moralnych. A chodzi o to, by kazdy uczen miat
szanse uczy¢ sie w tym zakresie, i to na kazdym etapie
powszechnej edukacji.

Pewne elementy realizacji treéci z zakresu edukacji
demokratycznej s3 wprowadzane na innych przedmio-
tach, takich jak: jezyk polski, historia, nawet geografia,
o czym wspomniano w poprzednim rozdziale. Jest to jed-
nak maly procent aktywnosci edukacyjnej w panstwowej
szkole w stosunku do potrzeb spoleczenstwa demokra-
tycznego. Wigcej jest dziatan w zakresie organizacji nie-
panstwowych, ktore realizuja rézne programy edukacyj-
ne, czasami we wspolpracy ze szkotami, skierowane do
pojedynczych uczniéw i do grup. Mimo to stanowia one
maly procent w stosunku do potrzeb powszechnej edu-
kacji i realizacji takiej wizji edukacji, ktéra oprocz wiedzy
o roznych systemach §wiatopogladowych umozliwiataby
zdobycie kompetencji w zakresie analizy réznych podejs¢

i koncepciji, a takze sztuki argumentowania, umiejetnosci



dyskutowania i negocjowania oraz kompetencji spolecz-
no-moralnych. Konieczne sg dalsze poszukiwania do-
brych praktyk, jednakze niezadowalajacy obraz, jaki si¢
wylania odnos$nie do catosci dziatan w obszarze edukacji
demokratycznej na podstawie zaprezentowanych przy-
ktadow, powinien by¢ silnym bodzcem do podjecia sta-
ran w zakresie polityki o§wiatowej na rzecz powszechnej
i systematycznej edukacji demokratycznej w szkole pod-

stawowej i ponadpodstawowe;j.

5.2. Dziatalnosc¢ ekspercka

CZTERECH EKSPERTOW - kazda z tych oséb jest zardw-
no teoretykiem ksztalcenia, jak i praktykiem - podzie-
lito si¢ informacjami o swojej pracy w obszarze eduka-
cji demokratycznej. Z zebranych danych wynika, ze ich
dziatalnos$¢ na tym polu jest réznorodna — uwarunkowa-
na miejscem pracy (uczelnia wyzsza, szkota podstawowa
i ponadpodstawowa), wykonywang rola nauczyciela da-
nego przedmiotu (etyk, filozof, anglista, pedagog) oraz
mozliwosciami np. zdobytymi kompetencjami zawodo-
wymi (np. wyksztalcenie filologiczne w zakresie jezyka
obcego, kursy trenerskie w zakresie innowacyjnych me-
tod edukacyjnych i styléw nauczania, wspotpraca mie-
dzynarodowa miedzy szkotami i organizacjami). Ponizej
przedstawiono zwiezle dane o poszczegdlnych osobach,
ktére z zaangazowaniem i pasja podejmuja dziatalnos¢

edukacyjng m.in. w zakresie edukacji demokratyczne;j.

Demokratyczny model edukacji a rzeczywistos¢ szkolna
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Z doswiadczen ekspertow:

1. Doktor Ewelina Czujko-Moszyk zajmuje si¢ filo-

zofig edukacji jako teoretyk (rozprawa doktorska
z zakresu edukacji filozoficznej obroniona w 2019
roku) oraz jako praktyk (jest nauczycielka etyki,
jezyka angielskiego i Design Thinking w liceum).
W swojej nauczycielskiej dziatalnosci promuje
edukacje demokratyczng poprzez udzial swoich
uczniéw w debatach oksfordzkich na poziomie
miedzyszkolnym i miedzynarodowym. Debaty
oksfordzkie ucza przede wszystkim umiejetnosci
miegkkich, takich jak efektywna praca w zespole,
gdzie kazdy z méwcoéw ma do spelnienia okreslone
role. Debaty rozwijajg takze umiejetnosci wyszu-
kiwania i selekcjonowania informacji oraz trudnej
sztuki argumentacji i tworzenia przekonujacego
wystapienia publicznego. Na szczeblu ogoélnopol-
skim takie debaty w formie mistrzostw i sparin-
gow organizujg organizacje pozarzadowe np.: Fun-
dacja Edukacyjna G5, Krakowskie Stowarzyszenie
Moéwcdw, Instytut Debaty Publicznej oraz Funda-
cja Nowy Glos. Na poziomie migdzynarodowym
szkoly $rednie moga korzysta¢ z funduszy unij-
nych w ramach programéw Erasmus+ KA-2, two-
rzac projekt partnerski z innymi szkotami w ob-
rebie Unii Europejskiej. W konsekwencji mlodziez
z roznych krajow spotyka si¢ i debatuje na wazne

dla nich tematy, starajac si¢ znalez¢ odpowiedzi
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na problemy wspodlczesnego $wiata. Jak do tej pory
wspotpraca z zakresie debat oksfordzkich odbywa-
ta si¢ ze szkotami z Niemiec, Chorwacji, Wloch,
Hiszpanii, Portugalii, Niderlandéw oraz Lotwy. In-
nym ciekawym projektem, ktérym zajmuje si¢ dok-
tor Czujko-Moszyk, jest zyskujgca na popularnosci
w edukacji metodyka Design Thinking. Ma ona na
celu kreatywne i zespolowe rozwigzywanie pro-
bleméw w oparciu o glebokie zrozumienie proble-
mow i potrzeb odbiorcéw tego rozwiazania. Proces
ten odbywa sie¢ w ramach projektu, ktéry ma na
celu zdiagnozowac problem oraz wprowadzi¢ jakas
innowacje czy zmiang®.

2. Alicja Skrzypczak, jako teoretyk (doktorantka na
Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu) i jako praktyk (na-
uczycielka filozofii i etyki, jezyka angielskiego,
organizatorka warsztatéw dla uczniéw i nauczy-
cieli) prowadzi badania w obszarze filozofii, etyki
i edukacji. Wprowadza elementy edukacji demo-
kratycznej na lekcjach etyki, ale takze na lekcjach
jezyka angielskiego. Wszystkie zajecia prowadzone
sa w szkole podstawowej, w klasach 4-8. Jej zda-
niem w zakresie etyki sprawdzaja si¢ debaty, dys-
kusje nad dylematami moralnymi tematycznie

> https://davinciszkola.pl/ladv/kadra/ [dostep: 18.10.2021];
https://davinciszkola.pl/ladv/idea-ksztalcenia/ [dostep: 18.10.2021];
https://davinciszkola.pl/ladv/profile/ [dostep: 18.10.2021]; zob. Czuj-
ko-Moszyk (2015; 2018).
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bliskimi uczniom oraz nad dylematami przez
nich samych zaproponowanymi, nad zmianami
spolecznymi lub zagrozeniami. Wyboru dokonu-
je nauczyciel wraz z uczniami na podstawie co-
tygodniowej prasowki lub doswiadczen uczniow,
ktérymi chcieliby sie podzielic. Jesli chodzi o jezyk
angielski, metoda, ktoéra si¢ sprawdza, to metoda
CLIL (Content and Language Integrated Learning),
podczas zaje¢ uczniowie sami tworzg projekty, np.
na temat funkcjonowania demokracji w réznych
krajach $wiata, form partycypacji w zyciu spo-
tecznym, prostych dyskusji rozwijajacych umie-
jetno$¢ budowania argumentacji, pros and cons

(»za i przeciw”).

. Marcin Kostyra - absolwent filozofii na Uniwer-

sytecie Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie.
Ukonczyl studia podyplomowe z zakresu pedago-
giki resocjalizacyjnej, arteterapii i terapii pedago-
gicznej oraz Szkote Treneréw Dramy. Wychowaw-
ca i nauczyciel etyki w Mlodziezowym Osrodku
Wychowawczym nr 4 w Warszawie oraz nauczy-
ciel filozofii i filozofii spotecznej w Mtlodziezo-
wym Osrodku Socjoterapii nr 1 ,,SOS”. Otrzymat
I nagrode za projekt edukacyjny Teatr Moralnego
Niepokoju podczas Warszawskiej Gieldy Progra-
mow i Projektéw Edukacji Kulturalnej w 2013 roku
oraz II nagrode w piatej edycji Przegladu Innowa-
cjiiTworczosci w Edukacji w kategorii kreatywny

nauczyciel, pedagog, metodyk, innowator. Marcin



Kostyra wskazuje swoja pracg na znaczenie war-
tosci demokratycznych w wychowaniu:

»Kazdy czlowiek ma prawo do definiowania
szczg$cia wedlug siebie, pod warunkiem, ze nie
krzywdzi nim nikogo i sam ponosi konsekwen-
cje swoich wyboréw. Kazdy czlowiek ma tez pra-
wo do wolnosci i rownego traktowania™. W swojej
dziatalnosci wychowawczej i dydaktycznej pracuje
aktywizujacymi metodami ksztalcenia, takimi jak
teatr, drama, dyskusja. Tematyka zajec¢ porusza ak-
tualne problemy natury aksjologicznej i spolecznej,
wazne dla uczestnikéw zajec’.

4. Doktor Karolina Kowalewska (Budzinska) w za-
kresie dziatalno$ci naukowej, jako doktorantka
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu pisata: ,,O relacji miedzy réwnoscig a wol-
noscig: z teorii Amartya Sena”, o spoleczenstwie
wiedzy i funkcji edukacji, o ,Idei wychowania oby-
watelskiego w filozofii Ludwiki Dobrzynskiej-Ry-
bickie;j”, tekst zostal przygotowany wspolnie z dr
Anng Malitowska. Jej zainteresowania naukowe
to: teorie sprawiedliwosci, nierdwnosci spoleczne,

problem ubdstwa, socjologia moralnosci, edukacja

¢ Marcin Kostyra, ,Zostaw wigcej niz otrzymale$”, w: Porterty
08/04/2021: https://obywatelepro.pl/marcin-kostyra/ [dostep:
18.10.2021].

7 https://filozofuj.eu/marcin-kostyra-gorace-krzeslo-poznaj-
cie-sprawiedliwosc-scenariusz-lekcji-etyki-i-filozofii/ [dostep:
18.10.2021]; https://filozofuj.eu/tolerancja-na-zywo-edukacja-mo-
ralna-na-teatralnych-deskach/ [dostep: 18.10.2021].
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etyki, filozofowanie z dzie¢mi®. Jako praktyk, na-
uczycielka etyki pracuje metodami aktywizujacy-
mi, a zwlaszcza metodg filozofowania z dzie¢mi
wedlug Matthew Lipmana, takze metodg Lego-
-Logos. ,Filozofowanie z dzie¢mi” to idea, kto-
ra z coraz wigkszym powodzeniem wprowadzaja
w zycie systemy o$wiatowe wielu panstw, takich
jak choc¢by Stany Zjednoczone, Niemcy, Szwajcaria
czy Australia. Mowa tu o stosowaniu technik czy
strategii edukacyjnych, ktére zmierzajg do tego, by
za pomocy dialogu filozoficznego z dzie¢mi i mto-
dziezg, i z wykorzystaniem metod filozoficznych
stymulowac i wzmacniac¢ ich réznorakie zdolnosci,
definiowane z reguly jako umiejetno$¢ wydawania
sadow oraz kompetencje dyskursywno-moralne
(Malitowska, Budzinska 2012: 162-163).

Doswiadczenia czterech teoretykow i praktykow edukaciji
- w tym takiej edukacji, ktdra jest realizowana w zakresie
edukacji demokratycznej — wskazuja, ze jej zadania i cele
moga by¢ osiagniete na wiele réznych sposobéw, z wyko-
rzystaniem réznych metod aktywizujacych krytyczne my-
Slenie, budzgcych refleksyjnos¢, wyzwalajacych tworczosé
i otwarto$¢ na nowe informacje i doswiadczenia. Czesto
sa to metody grupowe, dzieki ktérym uczniowie uczg si¢
komunikacji, konstruktywnych relacji miedzyludzkich,

8 http://etykapraktyczna.pl/545-karolina-budziska [dostep:
18.10.2021].
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wspolpracy, negocjacji i rozwigzywania probleméw. Po-
nadto strategie edukacyjne, ktdre stosuja eksperci, anga-
zuja w procesie uczenia si¢ cala osobe, zaréwno na po-
ziomie kognitywnym, jak i afektywnym. Wymaga to od
prowadzacych wysokich kompetencji w zakresie komuni-
kacji miedzyludzkiej, organizacji, a przede wszystkim za-
angazowania i otwartosci dzielenia si¢ z uczniami wlasng
pasja. Ponadto ich dos§wiadczenia w obszarze edukacji de-
mokratycznej z roznymi grupami wiekowymi wskazuja,
ze uczestnicy takich zaje¢, bez wzgledu na etap edukaciji
szkolnej, uczestniczg wraz z prowadzagcym w planowa-
niu procesu edukacyjnego i jego ewaluacji. Co przekla-
da si¢ na to, ze uczniowie wykazuja wigksze zaangazo-
wanie i zainteresowanie tematami zajec, a ponadto maja
wiekszg motywacje do dyskutowania na aktualnie wazne
kwestie spoleczne, koncentrujace si¢ na problemach indy-
widualnych i grupowych. Sa réwniez bardziej chetni do
wspolpracy, podejmuja dzialania w srodowisku szkolnym
ilokalnych spotecznosciach, a takze w kontaktach zagra-
nicznych, s3 to np. autorskie projekty badawcze polegaja-
ce na zbieraniu informacji i wykorzystywaniu ich do pla-
nowania indywidualnych lub grupowych przedsiewzigé
i inicjatyw w sferze publicznej, np. projekty dotyczace
udzielania wsparcia i pomocy chorym i potrzebujacym,
projekty dyskusji z osobami reprezentujagcymi odmienne
stanowiska w kontek$cie m.in. kulturowym, etycznym,
ekologicznym, projekty rozwigzywania sporéw i proby
ich zastosowania w praktyce w malych spotecznosciach

szkolnych lub tez w lokalnej sferze publiczne;.

131



Ideologie nieautorytarne

132

Kazdy z tych ekspertéw uznaje i stosuje réznorod-
ne formy i metody ksztalcenia, kierujac si¢ kryterium ich
wysokiej efektywnosci w osigganiu takich celéow eduka-
cyjnych, jak: zdobycie szerokiej wiedzy, rozwoj krytycz-
nego i tworczego myslenia, rozwdj refleksyjnosci i kom-
petencji komunikacyjnych. Wsréd interesujacych metod
edukacyjnych znalazly si¢ takie, jak: debaty oksfordzkie,
dyskusje nad dylematami moralnymi, drama, formy te-
atralne w nauczaniu, metoda CLIL (Content and Langu-
age Integrated Learning), filozofowanie z dzie¢mi. Efekty
ksztalcenia to wiedza i krytycyzm, refleksyjnos¢, umie-
jetnos¢ przyjmowania roznych perspektyw w postrzega-
niu danego problemu oraz kompetencje komunikacyjne.

Omawiajac dziatalno$¢ wybranych ekspertéw, teore-
tykow i praktykéw zarazem, warto w tym miejscu zwro-
ci¢ uwage na cenng pozycje naukowas, jaka jest Edukacja
do samodzielnosci. Warsztaty z dociekan filozoficznych.
Teoria i metodyka (2019) Aldony Pobojewskiej’, naukow-
ca jak i wieloletniego praktyka w nauczaniu. W ksiaz-
ce zaprezentowane zostaly rowniez efekty stosowa-
nia w praktyce w stosunku do mlodziezy i dorostych

metody edukacyjnej bazujacej na projekcie Matthew

® Prof. dr hab. Aldona Pobojewska prowadzi dzialalno$¢ nauko-
wa w zakresie miedzy innymi filozofii edukacji i edukacji filozoficz-
nej. Jest rowniez praktykiem w zakresie nauczania filozofii meto-
da warsztatowa — warsztaty z dociekan filozoficznych prowadzita
»w szkole podstawowej, liceum, w szkotach wyzszych, na studiach
podyplomowych, jak réwniez na uniwersytecie trzeciego wieku”
http://filozof.uni.lodz.pl/prac/ap/about.html [dostep: 18.10.2021].



Lipmana , Filozofia dla Dzieci” (Philosophy for Children),
tzw. warsztaty z dociekan filozoficznych (WDF), ktdre

stuza - méwigc najogdlniej — wyrabianiu u ich uczestnikow
umiejetnosci, motywacji oraz poznawczych i spolecznych po-
staw zwiazanych z uzyskaniem intelektualnej i moralnej samo-
dzielnosci (...) narzedziami stosowanymi w ramach WDF do
uzyskania powyzszych efektow sa refleksja i dialog (Pobojew-
ska 2019: 15-16).

Tematyka ta wpisuje sie bardzo silnie w obszar edukacji
demokratycznej i edukacji prowadzacej do rozwoju au-
tonomii jednostKki.

Istotny jest wklad poznanskiego zespolu naukow-
cow w zakresie refleksji i analizy problemoéw spotecz-
nych, politycznych i kulturowych, rozwazanych z per-
spektywy filozofii publicznej, filozofii politycznej oraz
filozofii prawa oraz edukacji demokratycznej, m.in. Ka-
roliny M. Cern, Piotra W. Juchacza, Ewy Nowak, Mate-
usza Boneckiego, Anny Malitowskiej". Od 2012 roku na
Wydziale Filozoficznym UAM w Poznaniu publikowane
jest transdyscyplinarne czasopismo, o perspektywie ba-
dawczej wyznaczonej przez ideat demokracji delibera-
tywnej, Filozofia Publiczna i Edukacja Demokratyczna,
ktdrego zatozycielem jest Piotr W. Juchacz. Ewa Nowak,
piszac o rozwijaniu kompetencji deliberacyjnych, kompe-

tencji wyborczej i kompetencji moralno-dyskursywnych,

10 Zob. Cern, Juchacz, Nowak (2009); Bonecki, Malitowska (2016)
oraz Michatowska (2013).
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pokazuje efektywno$¢ edukacji wyposazonej w jako$¢ de-
mokratyczno-dyskursywna. Zdaniem Nowak:

dzigki odpowiedniej, profesjonalnej edukacji mozemy wzmac-
nia¢ ludzkie zdolnosci umystowe (kognitywne), aby potrafili sa-
modzielnie i rozumnie sadzi¢, a mimo to rozmawia¢ z innymi,
szanowac ich racje i wspélnie rozwigzywac problemy spoleczne
(Nowak 2013).

Ponadto Nowak, piszac o programie edukacji obywatel-
skiej w ramach przedmiotéw wiedza o spoleczenstwie,

etyka itp., stusznie stwierdza, ze:

najbezpieczniejszym rozwigzaniem dla programéw edukacyj-
nych i nauczycieli w szkolnictwie publicznym jest eksponowa-
nie tego, co taczy wszystkich obywateli, czyli zasad konstytucyj-
nych, praw ludzkich, praw obywatelskich. Niedopuszczalne jest
za$ przypisywanie uniwersalnych roszczen wazno$ciowych par-
tykularnie preferowanym ideologiom moralnym, negatywna lub
pozytywna dyskryminacja wybranych kultur, grup etnicznych,
spotecznych, religijnych, seksualnych itd. (zwlaszcza gdy niepi-
sane reguly ideologiczne nie licuja z literg regulacji wspolnych
wszystkim obywatelom jako takim) (Nowak 2013: 419).

Z kolei z doswiadczen wlasnych autorki tej publikacji w za-
kresie edukacji demokratycznej, jako wieloletniego prakty-
ka dramy od czasu inspirujacych doswiadczen z t3 metoda
w 1995 roku w angielskich szkotach, wynika, ze tylko taka
edukacja jest efektywna, ktora angazuje jednostke cato-
$ciowo, kognitywnie i afektywnie. Ponadto dotyczy waz-
nych tematéw, istotnych zaréwno dla rozwoju jednostki,
jak i spoteczenstwa oraz w swoich celach koncentruje si¢ na

zachowaniu réwnowagi pomiedzy dobrem pojedynczego



czlowieka a dobrem wspolnym. Edukacja jest efektywna,
jesli inspiruje do refleksji, stymuluje poszerzanie $wiado-
mosci siebie, innych i otaczajacego $wiata, motywuje do
dialogu i wspétpracy. Co wiecej, bawi i smuci, aby moty-
wowac do zmieniania w pierwszej kolejnosci siebie samego,
a potem rzeczywistosci wokol. To ciagta uwaznos¢ w pro-
cesie rozwoju na to, co najwazniejsze, wartosciowe dla au-
tonomicznej jednostki i dla wspoélnoty autonomicznych
jednostek — a mianowicie: wolno$¢, ciagly rozwéj w poszu-
kiwaniu prawdy, rado$¢ z sukcesow i wdzieczno$¢ za moz-
liwos¢ zycia w demokratycznym spoleczenstwie, w ktérym
respektuje si¢ prawa czlowieka i ceni si¢ pokd;j.
Niezwykle istotny, jest swobodny dostep do eduka-
cji humanistycznej i zarazem demokratycznej, takiej jak
w wymienionych powyzej przykladach dobrych i kon-
struktywnych praktyk. Jest to zadanie réwniez w ra-
mach polityki o§wiatowej, aby w kazdej przestrzeni miej-
skiej i wiejskiej byly stwarzane takie warunki rozwoju
i edukacji, dzieki ktéorym mlody cztowiek bedzie miat
mozliwos$¢ okreslenia wlasnej tozsamosci, siebie same-
go w relacji z innymi. Jest to szansa dla mtodych ludzi
na doswiadczanie siebie jako jednostki autonomicznej
i samostanowiacej o sobie w perspektywie innych auto-
nomicznych i samostanowiacych o sobie jednostek, co
w wiecej — w perspektywie wspolnych celow w spotecz-
no$ciach mniejszych i wiekszych, w dzialaniach na rzecz
dobra indywidualnego i dobra wspoélnego. Odpowied-
nio zaplanowane doswiadczanie siebie i innych w pro-

cesie rozwoju, w edukacji, w wymiarze jednostkowym
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i grupowym dokonuje sie przede wszystkim przez wy-
stepujace naprzemiennie: refleksje i dialog. Maja one uta-
twiac zrozumienie réznic miedzy jednostkami i grupami,
réznic w sferze doswiadczen, pogladéw, uczué, wartosci
i celow, a dzigki temu pozwolg na lepsze formulowanie
wspolnych celow i dziatan. To wszystko z kolei ma na celu
podejmowanie od nowa reinterpretacji pojecia dobra in-
dywidualnego, dobra wspolnego i istoty czlowieczenstwa,
by na tej podstawie wytyczac taki kierunek dziatan, ktéry
bytby wazny dla wszechstronnego rozwoju jednostki, dla
jej autonomii oraz rownoczesnie dla budowania wspdlnot
opartych na demokratycznych zasadach.

Warto w tym miejscu przywota¢ rozwazania filozofa
Piotra Juchacza (2015), wazne dla omawianych tu kwe-
stii ideologii nieautorytarnych, wszechstronnego rozwoju
jednostki i edukacji demokratycznej. A mianowicie pisat
on o demokracji réznicy, o rozumnej niezgodzie, a to wy-
maga zapewnienia odpowiedniego srodowiska edukacyj-
nego juz od najmlodszych lat, w ktérym mozliwe bedzie
zdobycie kompetencji komunikacyjnych, konstruktyw-
nej wymiany pogladéw, dyskusji nad sila argumentéw,
zwlaszcza w sytuacji pojawienia sie u deliberujacych row-
nej wagi argumentow, rownie silnych.

Wecigz aktualne jest pytanie zadane przez Macieja
Wozniczke, filozofa, popularyzujacego idee powszech-
nego ksztalcenia filozoficznego: ,,Czy praktyka ideologi-
zacji edukaciji to relikt przeszlosci, czy tez staly element
ustroju demokracji parlamentarnej panstwa?” (Woznicz-

ka 2016: 18). Twierdzaca odpowiedz na to pytanie zmusza
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wszystkich (rodzicédw, ucznidéw, nauczycieli, naukowcow,
politykéw) do nieustannej uwaznosci i swiadomosci od-
dzialywan ideologicznych w edukacji, aby mozliwa byla
praktyka edukacji demokratycznej w szerszym i powszech-
nym zakresie niz oméwione przyklady praktyk. Jak stusz-
nie zauwaza Wozniczka w Polsce od zmiany ustrojowej
w 1989 roku ,,0d czasu uzyskania wolnosci $wiatopogla-
dowej nie nastapil w polskiej edukacji proces otwarcia sie
na zréznicowane interpretacje rzeczywistosci”, a:

idea wolnosci przekonan - pluralizmu $wiatopogladowego (za-
wierajacego cho¢by wyrdznienie religijnego i filozoficznego spo-
sobu zycia (...) znalazta si¢ na dalekim marginesie systemu edu-
kacji (Wozniczka 2016: 22),

co wiecej

polski system edukacji pozbawiony jest calego, wrecz elementar-
nego segmentu ksztalcenia, wigzanego z tre$ciami i sposobami
interpretacji rzeczywistosci, niesionymi przez formacje filozo-
ficzng (Wozniczka 2016: 23).

Dlatego wcigz potrzebne jest dyskutowanie o pluralizmie
w réznych obszarach edukacji (filozoficznej, religijnej,
etycznej, obywatelskiej, historycznej, kulturowej, artystycz-
nej), a co wiecej, stwarzanie warunkow dla takiej praktyki
zaréwno w szkole, jak i poza nig. Wymienione w niniejszym
opracowaniu do$wiadczenia w zakresie edukacji demo-
kratycznej wskazuja na taka oddolng potrzebe spoteczen-
stwa, s waznymi glosami w publicznej debacie o zmianie

o$wiatowej i dajg nadzieje, ze takich praktyk bedzie wiecej,
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réwniez za sprawg, optymistycznie myslac, demokratycznie
prowadzonej polityki oswiatowej, co wymaga systematycz-
nej wspodtpracy pomiedzy ekspertami z danych dziedzin
nauki a politykami sprawujacymi wiadze.

W 2014 roku Maciej Wozniczka ocenial negatywnie
edukacje swiatopogladowa w polskiej szkole, ktora ,,nie

odpowiada stanowi wspolczesnej kultury” i postulowat:

powrdt do stanu normalno$ci, polegajacy na wprowadzeniu plu-
ralizmu $§wiatopogladowego (wla$ciwego globalnej kulturze),
zmniejszenie leku kulturowego (niepokoju zwigzanego z trans-
formacjami spotecznymi lat 1989-2014) (WozZniczka 2014: 134)

od tego czasu pozytywne zmiany dotycza coraz wigkszej
ilosci oddolnych praktyk, o ktérych mowa w niniejszej pu-
blikacji, natomiast powszechna edukacja nadal wymaga
zmian, aby dostarcza¢ mlodym ludziom bardziej plurali-
stycznej wiedzy i warunkéw do zdobywania kompetencji
sadzenia, komunikowania si¢ z osobami i grupami o od-
miennych §wiatopogladach oraz podejmowania aktywno-

$ciw zroznicowanej sferze publicznej. Wciaz aktualny jest:

cel, jaki nalezy sobie postawi¢, to wprowadzenie powszech-
nej edukacji filozoficznej i etycznej w szkotach. Uczestniczymy
w procesie przekonywania do filozofii wladz edukacyjnych, szko-
ty i szerszego srodowiska spotecznego. Kim maja by¢ nauczyciele
przedmiotéw filozoficznych: promotorami filozofii czy ideologa-
mi? Jak maja dzisiaj uczestniczy¢ w procesie tworzenia pogladu
na $wiat polskiej mtodziezy? (Wozniczka 2014: 134).

Obecnie zgodnie z rozporzadzeniem ministerialnym

o podstawie programowej filozofia ma by¢ przedmiotem
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obowigzkowym dla uczniéw pierwszej klasy szkoty $red-
niej w roku szkolnym 2021/22, ale do wyboru sposrod
trzech innych, to znaczy, Ze moze by¢ wybrany lub tez nie,
co jest rowniez zalezne od decyzji dyrektorskich i mozli-
wosci kadrowych. Podobnie etyka zamiennie wybierana

z religia (katolicka).
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Rozwodj jednostki a edukacja demokratyczna

Nauczyciel, ktory usituje nauczaé, jednoczesnie nie rozbu-
dzajgc w uczniu pragnienia wiedzy, kuje zimne Zelazo.

Horace Mann

Cala sztuka nauczania jest po prostu sztu-
kg budzenia naturalnej ciekawosci mtodych umy-
stow w celu pézniejszego jej zaspokojenia.

Anatole France

Uwazne i krytyczne przygladanie sie przeobrazeniom §wia-
ta spolecznego oraz nieustanne redefiniowanie tego, jak
jestijak ma by¢, ma podstawowe znaczenie dla okreslenia
istoty edukaciji, jej celu i efektu, ktérym jest jednostkowa
tozsamos¢, tozsamos¢ rdznych grup spotecznych, a wresz-
cie tozsamo$¢ gatunku ludzkiego. Sa to zadania w obszarze
filozofii edukacji dotyczace adaptacyjnej i emancypacyjnej,
wyzwalajacej roli procesu szkolnej edukacji. Historia wiel-
kich teorii filozoficznych pokazuje, jak te rézne tozsamosci
mogg by¢ deformowane przez ludzkie interpretacje, udo-

kumentowane wydarzeniami o charakterze narodowym
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i Swiatowym. Zbyszko Melosik stusznie zauwaza, ze ,w
odréznieniu od teorii filozoficznej, teoria pedagogiczna”
w swoim praktycznym wymiarze ,, zadrwita tu z matych

i wielkich filozofow”, poniewaz:

to wlasnie teoria pedagogiczna posiada najwigksze mozliwo-
$ci kreowania rzeczywistosci. Dzigki swojej przyziemnosci to
ona bowiem jest przekltadana na praktyke na swiat codziennej
edukacji, na klimat w szkole, na stosunki miedzy nauczycielami
iuczniami, rodzicamia ich dzie¢mi. (...) nawet najskromniejszy
nauczyciel moze swoja najmniej wyrafinowang i banalng kon-
cepcje przenies¢ w §wiat realnych stosunkéw miedzyludzkich
(Melosik 1998: 28).

W edukacji lezy ogromny potencjal wptywania na kre-
owanie ludzkich tozsamosci, ale réwnie duze jest zagro-
zenie indoktrynacja, dlatego tak wazne jest analizowanie
aktualnych ideologii czy filozofii edukacji, w tym tych
stanowigcych podloze funkcjonowania szkoty, a zwlasz-
cza tych, ktérymi kierujg si¢ poszczegolni nauczyciele. Ich
odpowiedzialno$¢ w pracy z uczniami ma ogromne zna-
czenie, zwlaszcza gdy uswiadamiamy sobie sile wladzy
systematycznych oddzialtywan nauczycieli na uczniow.
Pedagodzy okreélaja normy i preferowane wartosci
oraz wyznaczajg granice i horyzonty swiatopogladowe
uczniéw. Dzieje si¢ tak z powodu nieustajacej koniecz-
nos$ci komunikowania si¢ nauczycieli z uczniami oraz ze
wzgledu na ich zawodowg role, zadania i ich dominuja-
c3 pozycje w hierarchii szkoty. Z drugiej strony ucznio-
wie rowniez wywieraja wplyw na swoich nauczycieli

wraz z calym bogactwem lub uboéstwem intelektualnym,
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emocjonalnym, kulturowym, spotecznym, jakie przyno-
sza ze soba do klasy szkolnej. Jakie praktyki normatywne
wprowadza okreslona filozofia edukacji, na przyktad kon-
cepcja edukacji nauki autonomicznej? Kto lub co w dzi-
siejszych czasach ma wladze nad innymi i sobg samym,
by podejmowac¢ nielatwa droge samorozwoju w sposob
wolny, niezalezny i autonomiczny? Czy wspoélczesny sys-
tem edukacji stwarza takie mozliwo$ci zaréwno uczniom,
jak i nauczycielom? Aby uzyska¢ odpowiedzi na te pyta-
nia, nalezaloby nieustannie analizowa¢ obecne dyskursy
i narracje, ideologie, filozofie edukacji, ktére majg swo-
je odzwierciedlenia w programie szkoty, w codziennych
sposobach komunikacji i dziataniach uczniéw i ich na-
uczycieli, w stylach i metodach ksztalcenia. Trzeba takze
podja¢ szerokie badania nad doswiadczeniami uczniéw,
ich rodzicéw i nauczycieli we wspotczesnym $wiecie edu-
kacji, zaréwno tej instytucjonalnej, jak i pozainstytucjo-
nalnej. Przy czym warto pamieta¢ o tym, ze jest to §wiat
skomplikowany, réznorodnie interpretowany, z wieloma
podejsciami do ksztalcenia, gdzie trudno o jedng gléwna
narracje, ideologie czy filozofi¢. Mlody cztowiek musi na-
uczy¢ sie orientowa¢ w tym pluralizmie. W tym kontek-
$cie typowe dla przeszlosci kognitywne pytanie ,jaki jest
$wiat?” moze by¢ zastgpione, jak zauwazyl Zygmunt Bau-
man, postkognitywnym pytaniem: ,,ktory to jest ze §wia-
tow?”, ta Swiadomos¢, ze ,$wiat jest po prostu zbiorem
alternatyw - (do)wolnych wyboréw” (Bauman 1995: 96),
musi by¢ wcigz na nowo we wspdlnych dyskusjach roz-

wazana, interpretowana i uzgadniana, tak aby posiadajac
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wiedze o réznych opcjach $wiatopogladowych, mozna
byto dokonac¢ satysfakcjonujacych wyboréw dla jednostki
i grupy spolecznej jako przestrzeni wspdlnej egzystencji.
I tu jest potrzebna edukacja dialogiczna i refleksyjna.
Wydaje sie, ze namyst nad ideologiami w edukacji
i doswiadczeniami, jakie one implikuja, jest sposobem
na zrozumienie i poszerzanie $wiadomosci spolecznych
mechanizméw konstruowania tozsamosci, o ktorych pi-
sali Tomasz Szkudlarek i Zbyszko Melosik. Z perspek-
tywy ucznia poznanie i zrozumienie réznych ideologii
edukacji, réznych systemoéw etycznych czy tez réznych
teorii moralnosci, réznych hierarchii wartosci nie musi
by¢ postrzegane jako wprowadzenie chaosu w $wiat do-
piero co wkraczajacego mlodego cztowieka. Wazne, aby
nastgpilo to w odpowiednim momencie, kiedy uczen jest
w stanie rozpoznac i zrozumiec¢ rézne reprezentacje rze-
czywistosci i ewentualnie §wiadomie dokona¢ wyboru
jednej z nich lub wybranych elementéw, a takze umiec
okazac tolerancje wobec tych, z ktérymi nie zgadza sie.
To wlasnie bedzie stanowito ,,zrédlo potencjalnej wia-
dzy czlowieka nad jego wlasna rzeczywistoscia”, o czym
mowil Bauman (1995). Dotyczy to réwniez dorostego,
a zwlaszcza nauczyciela, wychowawcy, rodzica. Nato-
miast wsparcie mtodego cztowieka przez tych dorostych,
zwlaszcza rodzicow i nauczycieli, w procesie adaptaciji,
a nastepnie podazania w kierunku autonomii wydaje
sie by¢ tu zaréwno niezbedne, jak i twércze dla kazde-
go uczestnika tego procesu: wspierajacego i wspieranego,

zgodnie z ideg rozwoju trwajgcego przez cale zycie. Jest
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to zalezno$¢ dwustronna, bo wazna zaréwno ze wzgledu
na indywidualne, jak i wspolne cele.

Ponadto warto zwréci¢ uwage na jeszcze jedng kwe-
stie i przyja¢, jak to ma miejsce w pedagogice krytycz-
nej, ze edukacja i system o$wiatowy jest scisle powigza-
ny z réznymi aspektami kultury i spoteczenstwa. Przede
wszystkim nalezy uzna¢, ze edukacja byla, jest i praw-
dopodobnie bedzie upolityczniona - o kwestiach ,,poli-
tycznosci” i “upolitycznienia” pedagogiki pisata Joanna
Rutkowiak (Rutkowiak 1995). Proces ksztalcenia i wy-
chowania wplywa na znaczeniowg konstrukcje spote-
czenstwa, konstrukcje kultury, wplywa takze na polityke.
Sa to obustronne oddzialywania. Komercjalizacja i eko-
nomizacja edukacji jest jednym z przejawow upolitycz-
nienia. Wspdlczesna kultura do§wiadcza gruntownych
przeobrazen zwigzanych z silnym i globalnym wptywem
neoliberalnej zekonomizowanej wizji ludzkosci, ideolo-
gii neoliberalizmu. Zadziwiajace bytoby, gdyby polityka
o$wiatowa i edukacja, jako dotychczas efektywne sposo-
by i narzedzia zmiany, zostaly nagle zapomniane w tym
skomplikowanym i systemowym procesie rozwoju ludz-
kosci. Edukacja jest immamentng cze$cia codziennego
zycia ludzi w aspekcie politycznym, ekonomicznym, psy-
chologicznym i aksjologicznym. Troska o jako$¢ tozsa-
mosci wspdlczesnego cztowieka, wyrazona §wiadomymi
oddzialywaniami edukacyjnymi, wymaga uwaznego po-
dazania za szybko dokonujacymi si¢ zmianami lokalnymi
i globalnymi w funkcjonowaniu spoteczenstw. Wazna jest

takze $wiadomo$¢ oddzialywan ideologii edukacyjnych
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i aktywne reagowanie na nie. Wymaga to takze ciaggtego
redefiniowania materialno-biologicznego i intelektualno-
-psychicznego miejsca oraz roli jednostki w systemie réz-
norodnych reprezentacji zycia spolecznego (czy w syste-
mie szeroko rozumianej kultury i proceséw globalizacji).
W tej do$¢ intensywnie zmieniajacej sie rzeczywistosci
proces nauczania i uczenia si¢ powinien skupia¢ si¢ na
prezentacji réznych wersji rzeczywistosci, umiejetnosci
uczestniczenia w dyskursie, a takze w krytycznym i re-
fleksyjnym podejsciu do zjawisk i mechanizméw spo-
tecznych, politycznych, kulturowych i ekonomicznych.
Mlodziez nie otrzyma juz (jak to bywa w tradycyjnej pedagogi-
ce) gotowej do (spo)zycia wersji §wiata, w ktérym bedzie mogta
fagodnie si¢ umiejscowié. Dostrzeze, Ze §wiatow jest niezliczona
iloé¢, ze mozna przechodzi¢/przeskakiwac z jednego do drugie-
go, ze kazdy z nich oferuje ,,cos za co$§” (np. kulturowa pewno$é
w zamian za akceptacje fundamentalizmu badz wolnos¢ wybo-
ru przy jednoczesnym permanentnym kulturowym niepokoju).

Zrozumie takze, ze moze wykreowac swoja wlasna, osobistg wer-
sje $wiata (Melosik, Szkudlarek 1998: 35).

Ideologie nieautorytarne, w tym koncepcja edukacji auto-
nomicznego uczenia si¢ oraz ideologia edukacji demokra-
tycznej, akcentuja zmiany, jakie nastepuja, m.in. rozsze-
rzajace sie respektowanie praw wlasnosci indywidualnej
oraz wolnosci indywidualnej w podejmowaniu wyborow
w aspekcie zaréwno ekonomicznym, spoteczno-kulturo-
wym, religijnym czy tez etycznym. Jednoczesnie wnosza
nowego rodzaju kwestie problematyczne, dotyczace ko-
operatywnego funkcjonowania pojedynczych ludzi, ludz-

kich wspdlnot i spotecznosci, zazegnywania konfliktow



Zakonczenie

i prowadzenia polityki pokojowej migdzy lokalnymi gru-
pami i calymi narodami. Ideologie te wskazuja na zna-
czenie szeroko rozumianej kultury i pozwalaja dostrzec
jej pozytywne aspekty dla szeroko rozumianej edukacji
mlodego pokolenia (tej zinstytucjonalizowanej i pozain-
stytucjonalnej, medialnej) oraz dla polityki o$§wiatowej
i organizacji zarzadzania szkolami, poniewaz osiggniecie
autonomii i niezaleznosci indywidualnej moze nastgpi¢
tylko w kontekscie relacji do $wiata, czyli doswiadczania
kontaktéw miedzyludzkich w procesie poznawania bo-
gactwa danej kultury i osiaggnie¢ naukowych, a to z ko-
lei uczy negocjacji i kompromiséw w procesie ustana-
wiania celéw indywidualnych i wspélnotowych — uczy
rozumienia wolnosci indywidualnej i znaczenia wspol-
noty, w ktorej jest miejsce na szacunek dla réznorodno-
$ci i na wolno$¢ myslenia oraz dzialania, z jednoczesna
proba utrzymania rownowagi w dazeniu do wspélnych
politycznych czy spoteczno-kulturowych celéw. Dzieki
temu mozliwe jest ciagle poszerzanie swiadomosci ob-
razu czlowieka, jako jednostki z jednej strony samotnej
i odpowiedzialnej za swoje wybory, a z drugiej strony,
jako czesci wigkszej calosci — wspolnoty ludzkiej, jed-
nostki zaleznej od wszystkich prawie we wszystkim,
a idac dalej w tych rozwazaniach - jednostki jako waz-
nego elementu w dbaniu o ekologie tego swiata. W tym
ujeciu zmienia si¢ réwniez cel rozwoju i edukacji: zamiast
koncentrowac si¢ na wszechstronnym rozwoju cztowieka,
ktdérego celem jest wylacznie on sam w osigganiu osobi-

stego szczescia i doskonalosci — mozna réwnoczesnie, z tg
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samg intensywnoscig, koncentrowac si¢ na wszechstron-
nym rozwoju jednostki i wspdlnoty ludzi oraz otaczajacej
ich natury, §wiata organicznego i nieorganicznego. Jest to
spojna wizja edukacji z edukacjg dla pokoju, wychowa-
niem ekologicznym, inaczej kosmicznym, ktérg promo-
wata Maria Montessori, lekarka i pedagog na przelomie
XIX i XX wieku. Jej zdaniem czlowiek jako czes$¢ wiek-
szego systemu uczy si¢ efektywnie i z pozytkiem dla siebie
i innych, gdy ma szanse rozwija¢ zainteresowania dzieki
umiejetnemu wsparciu ze strony dorostych (we wiasci-
wym momencie) oraz gdy uczy sig, jak si¢ uczy¢, gdy po-
dejmuje samodzielne wybory, dbajac o siebie i otaczajacy
$wiat. Montessori pisala o wolnosci, ktdra ,uzyskana jest
dzieki uwalnianiu si¢ dziecka poprzez aktywny rozwdj,
poprzez ciezka prace rozwoju” w rozwijaniu zaintereso-
wan, a obszary tej wolnosci okreslita w sferach: biologicz-
nej, spolecznej, pedagogicznej, moralnej i metodycznej
(Kucha 2003: 332-333, Matyjas i in. 1995). Jej rozumienie
edukacji akcentuje z jednej strony rozwoj jednostki, a z
drugiej dbalos¢ o innych, przyrode i $wiat.

Na zakonczenie omawiania ideologii nieautorytarne;
w edukacji wedlug Rolanda Meighana oraz modelu edu-
kacji skoncentrowanej na uczniu warto zasygnalizowaé
kolejng kwestie do szerszego oméwienia, dotyczacg in-
dywidualizmu etycznego jako jednego z wyznacznikow
liberalnej koncepcji cztowieka. Ronald Dworkin podaje
dwie zasady indywidualizmu etycznego: zasada réwne;j
waznosci (the principle of equal importance) oraz specjal-

nej odpowiedzialnosci (special responsibility). Moglyby
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one by¢ trafng parafrazg zasad ,,szkoly skoncentrowanej
na uczniu” wedlug D. Brandes i P. Ginnisa oraz humani-
stycznej mysli C. Rogersa i F. Perlsa, a mianowicie - kazdy
czlowiek/uczen/nauczyciel jest réwnie wazny i zycie kaz-
dego ma swoj sens i cel, zatem réwnie wazna jest dbatos¢
o jako$¢ zycia kazdej jednostki i tylko ta osoba, o ktorej
zycie chodzi, jest jedynie i ostatecznie odpowiedzialna,
za to, czy jest lub nie jest ono udane (Dworkin 2000: 5).
Edukacja praktykowana wedlug tych zasad oznacza two-
rzenie wspolnej przestrzeni do indywidualnego rozwo-
ju poprzez dialog i wspdlne dzialanie z poszanowaniem
réwnej waznosci kazdej osoby oraz odpowiedzialnosci
za indywidualne wybory. Jest to proces tworzenia wspol-
noty opartej na swiadomej wolnosci i wolnym wyborze
wraz z ponoszeniem konsekwencji wlasnych decyzji. To
szansa na budowanie spofeczenstwa demokratycznego
od podstaw, od poczatku zycia kazdego mtodego czlo-
wieka poprzez organizowanie takiego edukacyjnego $ro-
dowiska, ktdére bedzie sprzyjalo budowaniu autonomii
jednostki i uczyto nawigzywania satysfakcjonujacych,
konstruktywnych i twérczych relacji z innymi. Poczat-
kowo jest to budowanie wspdlnoty jednostek uczacych sie
i rozwijajacych swoje zainteresowania, by pozniej w de-
mokratycznym spoleczenstwie ludzi dorostych budowa¢
relacje spoteczne w réznych rolach zawodowych, spotecz-
nych czy kulturowych, w ktérych kazda osoba, czujac sie
réwnie wazng, ma mozliwos$¢ sprawdza¢ si¢ w dzialaniu
i kontaktach z innymi, by w ten sposéb tworzy¢ reali-

styczny obraz wlasnej osoby, innych i §wiata. Omawiany
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w niniejszym tekécie model SCS (szkoly skoncentrowa-
nej na uczniu), a praktykowany w wybranych brytyjskich
w szkotach, jest przyktadem takich oddziatywan eduka-
cyjnych, ktére mozna uzna¢ za stosowanie demokracji
w praktyce. Podobnie w przypadku polskich praktyk
edukacyjnych realizowane sg zasady edukacji skoncen-
trowanej na uczniu oraz edukacji demokratycznej, a wiele
z tych przykladéw szerokich praktyk edukacyjnych jest
dostepnych na stronach internetowych'.

Wyniki analiz teoretycznych i przeglad aktualnych
praktyk w obszarze edukacji demokratycznej wskazujg na
potrzebe zmian w systemie edukacji. Zmiany te powinny
zmierza¢ w kierunku wigkszego wspierania wszechstron-
nego rozwoju ucznia, jego autonomii oraz jednoczesnie
w kierunku bardziej zaangazowanego, na szeroka skale
budowania edukacyjnych spofecznosci funkcjonujacych
na zasadach demokratycznych. Doswiadczenia praktyk
w zakresie edukacji demokratycznej, m.in. na przykla-
dach szkotly niezaleznej w Anglii i SCS, wskazuja na to,
ze mozliwe jest pogodzenie realizacji celow indywidual-
nych z celami wspdlnoty demokratyczne;.

Ogolny wniosek, jaki mozna sformutowaé¢ w wyni-
ku przeprowadzonych analiz, to koniecznos¢ wprowa-
dzenia do systemu edukacji takich nieautorytarnych
koncepcji edukacji, metod nauczania i uczenia sig, ktore

beda w wiekszym stopniu stymulowac rozwdj autonomii

! https://obywatelepro.pl/ [dostep: 29.07.2020]; https://policealna.
gowork.pl/ [dostep: 18.10.2021].
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jednostki, refleksyjno$¢ i umiejetnos¢ deliberacji w proce-
sie negocjowania wspolnych rozwigzan dla spoleczenistwa
demokratycznego. Jako$¢ zycia jednostki zalezy od przy-
naleznosci wspolnotowej, a szerzej kulturowej, czy tez na-
rodowej, a rozwdj jednostki ku pelni czlowieczenstwa nie
moze by¢ rozwazany w oderwaniu od wspolnoty, w ktorej
dana osoba rodzi sig, uczy si¢ i wychowuje. W panstwie
funkcjonujacym na zasadach demokratycznych, w kto-
rym poczucie wolnoséci indywidualnej, sprawiedliwosci
i zaufanie spoleczne utrzymuja si¢ na wysokim poziomie
- umacnia si¢ wiez narodowa, wspdlnotowos¢ i solidar-
no$¢. Nie da sie tego osiggna¢ bez odpowiedniej polityki
o$wiatowej, ktéra w réwnym stopniu bedzie ukierunko-
wana zaréwno na jednostke, jak i grupe, na te dwa wza-
jemnie od siebie zalezne byty. Ponadto, co réwnie wazne,
pojawiajace si¢ réznice i konflikty w realizacji réznych
potrzeb tych bytéw - autonomicznego ,ja” i wspolnoto-
wego ,,my” — majg szanse¢ na konstruktywne rozwigzania
i twodrcze pomysty w ich realizacji, dzigki wysokiej jakosci
powszechnej edukacji - czyli zapewnionej bezwzglednie
kazdemu. Z tego tez powodu ideologie nieautorytarne:
ideologia autonomicznego uczenia si¢ i ideologia demo-
kratyczna oraz przyklady praktyk w zakresie edukacji de-
mokratycznej inspirujg do poszukiwania nowych rozwig-

zan w zmieniajgcym sie szybko zglobalizowanym $wiecie.






u4neks

LisTA PRAKTYK w zakresie edukacji demokratycznej wraz z linkami
do stron internetowych [dostep: 18.10.2021]

1. Dziatalnos¢ instytucji panstwowych:

1. Of$rodek Rozwoju Edukacji: https://www.ore.edu.pl/2018/01/
demokracja-w-szkole-po-raz-siodmy-w-ore/; https://
www.ore.edu.pl/2013/05/lista-szko/; https://www.ore.edu.
p1/2014/03/szkoa-demokracji-dobre-praktyki/; https://www.
ore.edu.pl/2020/10/oferta-doskonalenia-wydzialu-rozwoju-
-kompetencji-spolecznych-i-obywatelskich/

2. Akademia Ekonomiczno-Humanistyczng w Warszawie wraz
Fundacjg Centrum Edukacji Obywatelskiej i Polsko-Amery-
kanska Fundacja Wolnosci: https://szkolademokracji2020.
ceo.org.pl/strona/9-opis-programu ; https://szkolademokra-
¢ji2020.ceo.org.pl/lista-szkol/

3. Narodowa Agencja Programu Erasmus+ i Europejskiego
Korpusu Solidarnosci w Warszawie oraz Fundacja Roz-
woju Systemu Edukacji: https://2014-2020.erasmusplus.
org.pl/strony-informacyjne/informacje-o-programie/;
https://2014-2020.erasmusplus.org.pl/sektory/edukacja-
-szkolna/ i https://2014-2020.erasmusplus.org.pl/sektory/
mlodziez/
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2. Dziatalnos¢ instytucji niepanstwowych
2.1. Organizacje i stowarzyszenia

1. Centrum Edukacji Obywatelskiej: https://koss.ceo.org.pl/;
https://eul.ceo.org.pl/sites/eul.ceo.org.pl/files/edukacja_oby-
watelska_w_polsce.pdf

2. Stowarzyszenie “Demokracja w praktyce™ http://demokra-
cjawpraktyce.pl/nasze-projekty/; http://demokracjawprak-
tyce.pl/wp-content/uploads/2021/04/Sprawozdanie-mery-
toryczne-Stowarzyszenia-2020.pdf

3. EURYDICE, Sie¢ Informacji o Edukacji w Europie: https://
eurydice.org.pl/; https://eurydice.org.pl/wp-content/
uploads/2014/11/citizen_PL.pdf; https://eurydice.org.pl/wp-
-content/uploads/2018/08/EdObPI_internet.pdf

4. Organizacja British Council i projekt Active Citizens: https://
ikm.gda.pl/projekt/akademia-active-citizens/; https://acti-
vecitizens.britishcouncil.org/sites/default/files/active_ci-
tizens_global_toolkit_2017-18.pdf; https://activecitizens.
britishcouncil.org/sites/default/files/bc_activecitizens_an-
nual_report_artwork_online_low-res.pdf; https://active-ci-
tizens.britishcouncil.org/facilitator-resources/activities

5. Stowarzyszenie Interkulturalni.pl: https://interkultural-
ni.pl/projekty/realizowane/; https://interkulturalni.pl/
lekcje-tolerancji-scenariusze-zajec-dla-szkol/

6. Organizacja Europejskie Centrum Solidarnosci (ECS) w Gdan-
sku: https://ecs.gda.pl/title,Misja,pid,29.html; https://ecs.gda.pl/
title,pid,1606.html; https://e.issuu.com/embed.html#0/7205372

7. Instytut Obywatelski: https://instytutobywatelski.pl/; https:/
instytutobywatelski.pl/pliki/pdf/dojrzewajacy_www3.pdf

8. Organizacja Spoteczenstwo obywatelskie: https://obywate-
lepro.pl

9. Poznanskie Towarzystwo Przyjaciét Nauk: http://ptpn.poznan.
pl/nasze-projekty/forum-szkol-polskich-poznan-europa

2.2. Fundacje

1. Fundacja ,Edukacja dla demokracji™: https://fed.org.pl/;
https://aktywniobywatele-regionalny.org.pl/; https://fed.org.
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pl/projekty/; https://fed.org.pl/program-aktywni-obywatele-
-fundusz-regionalny/; https://aktywniobywatele-regionalny.
org.pl/wpcontent/uploads/2021/03/18_Tabela_rezultatow_
Programu_AOFR.pdf

Fundacja Wiedzy i Dialogu Spolecznego Agere Aude: https://
www.agereaude.pl/; www.spoleczenstwoobywatelskie.edu.pl
https://www.agereaude.pl/pl/spoleczenstwo-obywatelskie/;
https://www.agereaude.pl/wp-content/uploads/2021/07/spra-
wozdanie-2020-Agere.pdf

Fundacja Go’N’Act: http://goandact.org/wp-content/
uploads/2020/11/Sprawozdanie-merytoryczne-2019.pdf;
http://goandact.org/prawa-dziecka/

Fundacja im. Stefana Batorego: https://www.batory.org.pl/ i Pol-
ska Fundacja Dzieci i Mlodziezy: https://pcyf.org.pl/; https://
www.ngofund.org.pl/; https://www.ngofund.org.pl/wp-con-
tent/uploads/2017/03/Poznaj-program-Obywatele-dla-Demo-
kracji.pdf; https://www.batory.org.pl/o-nas/statut/; https:/pcyf.
org.pl/storage/STATUT%20PFDM%202019-12-02..pdf
Fundacja Internationalen Bund Polska i projekt “We Are
Active Citizens”: https://ib-polska.pl/; https://ib-polska.
pl/projekt/we-are-active-citizens/; https://ib-polska.pl/
nasze-projekty/

Polsko-Amerykanska Fundacja wolno$ci: https://pafw.pl/

2.3. Szkoly demokratyczne

1.

Zespo6l Szkot ,,Bednarska” w Warszawie: http://informator.
bdnr.pl/zespol/; https://kawalerii.edu.pl/; https://bdnr.pl/;
http://informator.bdnr.pl/demokracja/

Niepubliczna Szkola Podstawowa ,,Gromada” w Poznaniu:
http://kolektywedukacyjny.pl/

Niepubliczna Szkota Podstawowa ,Wolna Szkota Ursynéw”
w Warszawie: https://wolnaszkola.org.pl/; https://wolnaszko-
la.org.pl/projekt/

Wolna Demokratyczna Szkola Bullerbyn w Warszawie:
https://sites.google.com/bullerbyn.pl/wsd/strona-g%C5%
82%C3%B3wna; https://sites.google.com/bullerbyn.pl/wsd/
strona-g%C5%82%C3%B3wna/o-nas

Aneks
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5. Horyzont - Wolna Edukacja Demokratyczna w Poznaniu,
Szkota Podstawowa: https://www.horyzont.szkola.pl/index.
html; https://www.horyzont.szkola.pl/nauka.html

2.4. Inne praktyki

1. Oddolnainicjatywa Budzaca Sie Szkota - projekt ogolnopolski:
http://www.budzacasieszkola.pl/misja-budzacej-sie-szkoly/
2. Badanie wskaznika demokracji 2020: https://pages.eiu.
com/rs/753-RIQ-438/images/democracy-index-2020.
pdf?mkt_tok=NzUzLVJJUS00MzgA A AF-1bmITDpr75KIb-

Sk5HQ8VKYC-NSiXwfmhX4wKrG-4hi5RVZIRORIc8I-

NQT_y6kCFwlcaZLBmK8xCfd6gdIfAOGQwPxTJv1Qa0dJE-

bG5B2gl0xvQ; https://www.euractiv.pl/section/demokracja/

news/demokracja-pandemia-polska-autorytaryzm-usa-we-
gry-unia-europejska-reformy-rzady-nieliberalne-prawa-cz-
lowieka/

3. Gry demokratyczne/obywatelskie:

1. Dialog - obywatelska gra planszowa: https://gradialog.
psych.pan.pl/

2. Internetowa gra New Shores — a game for democracy:
https://newshores.crs.org.pl/pl/

3. Gra o Budzet: http://graobudzet.crs.org.pl/wp-content/
uploads/2015/03/Gra-o-Budzet-publikacjal.pdf; http://
graobudzet.crs.org.pl/o-projekcie/

4. Giving Europe a Home - gra symulacyjna: https://
www.civic-institute.eu/assets/files/planspiel_europa
-ein-zuhause-geben_en.pdf
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Qtreszczenie

WYBRANE ZAGADNIENIA Z FILOZOFII EDUKACJI do-
tycza ideologii edukacji, zwlaszcza tych nieautorytarnych
wskazanych przez Rolanda Meighana, koncepcji eduka-
cji skoncentrowanej na osobie i edukacji dla demokracji.
Celem analiz jest proba okreslenia modelu edukacji dla
twodrczego rozwoju mlodego czlowieka, z poszanowaniem
jego autonomii oraz rownolegle dla budowania demo-
kratycznego spoteczenstwa juz na etapie uczniowskich
wspolnot.

Ideologia autonomicznego uczenia si¢, pojecie auto-
nomii, zasady autoregulacji w procesie uczenia sig, spe-
cyficzne role nauczyciela i ucznia, a takze styl pracy, stra-
tegie pozyskiwania wiedzy i umiejetnosci omawiane sa
w kontekscie problemu realizacji celow edukacji demo-
kratycznej. Analizowany jest problem wolnosci jednost-
ki i jej autonomii w edukacji, a na przykladzie angiel-
skiej szkoty niezaleznej opisane sg cechy procesu edukacji
wskazujgce na realizacje wiekszos$ci zalozen ideologii nie-
autorytarnej oraz na elastyczne podejscie do nauczania.

W modelu ,,szkoly skoncentrowanej na uczniu” wedtug
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Donny Brandes i Paula Ginnisa, opartym na humani-
stycznym podejsciu do edukacji wedtug Carla Rogersa
i Fritz Perlsa, autonomicznie rozwijajaca si¢ jednostka
ma mozliwo$¢ doswiadczenia granic wolnosci, odpowie-
dzialnosci za wybory, za jakos¢ relacji, wspotprace i budo-
wanie spolecznos$¢ opartej na demokratycznych zasadach.
Analiza demokratycznego modelu edukacji i szkolnych
praktyk wskazuje na mozliwosci budowania demokra-
tycznych spotecznoéci uczniowskich i jednoczesnego za-
pewniania warunkow dla wszechstronnego rozwoju oso-
by i jej autonomii. To filozofia edukacji skoncentrowana

na osobie we wspoélnocie autonomicznych jednostek.

Stowa kluczowe: ideologie edukacji, autonomia, edukacja
demokratyczna, wolno$¢ w edukacji, edukacja skoncen-

trowana na uczniu (student-centred learning).



Qummary

Non-authoritarian Ideologies — Individual
Development and Democratic Education

SOME SELECTED ISSUES FROM THE PHILOSOPHY OF
EDUCATION concern ideologies of education, especially
the non-authoritarian ones indicated by Roland Meighan,
the concept of person-centred education, and education
for democracy. The aim of the analyses is an attempt to
define a model of education that will foster young people’s
creative development, respecting their autonomy and, in
parallel, that will begin building a democratic society
already at the stage of student communities.

The ideology of autonomously learning the concept of
autonomy, the principles of self-regulation in the learning
process, the specific roles of the teacher and the student,
as well as the style of work and strategies for acquiring
knowledge and skills - all these issues are discussed in
the context of the problem of achieving the goals of de-
mocratic education. The issue of individual freedom and

autonomy in education is analysed and, drawing on the
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example of an English independent school, the features
of the educational process which lead to the realization
of most of the assumptions of non-authoritarian ideolo-
gy and a flexible approach to teaching are described. In
the ‘learner-centred school’ model of Donna Brandes
and Paul Ginnis, based on the humanistic approach to
education developed by Carl Rogers and Fritz Perls, the
autonomously developing individual has the opportuni-
ty to experience the limits of freedom, responsibility for
their choices and for the quality of relationships, as well
as cooperation and community building based on demo-
cratic principles. The analysis of the democratic model of
education and school practices indicates the possibilities
for building democratic student communities while at
the same time providing conditions for the comprehen-
sive development of the person and their autonomy. It is
a philosophy of education focused on the person — one

who belongs a community of autonomous individuals.

Keywords: ideologies of education, autonomy, demo-
cratic education, freedom in education, student-centred

learning.
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