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WPROWADZENIE

Wspoéiczesny $wiat pelen niepokojow bedacych wynikiem dynamicznie
zachodzacych procesow globalizacji domaga si¢ giebokiego namystu, analiz, wytyczania
nowych tropow myslenia. Procesy te, cho¢ stanowig szans¢ na rozwoj spoteczno-
cywilizacyjny w niespotykanym dotad tempie i na bardzo szeroka skalg, staty si¢ rowniez
zrédtem licznych lekow, dylematdéw, poczucia braku stabilizacji, niepewnos$ci jutra,
zagubienia. Zrozumienie istoty zachodzacych we wspolczesnym $wiecie zmian oraz
nowych warunkéw zycia jest konieczne w kontekscie eksplikacji poszczegdlnych
aspektow funkcjonowania jednostek w zastanej sytuacji spoleczno-kulturowe;j.
Egzystencja w niejednoznacznej rzeczywistosci wymaga wigkszego niz dotychczas
naktadu sil, determinacji oraz refleksji na drodze samopoznania, okreslania zyciowych
projektow 1 plandow, poszukiwania szczescia i1 samorealizacji. Skutki zachodzacych
proceséw globalizacyjnych zauwazalne i odczuwalne sg dla kazdej jednostki z 0sobna,
jednak nie wszystkie grupy spoteczne doswiadczaja konsekwencji tychze procesow
z rbwng moca. Kategorig szczeg6lnie narazong na zagrozenia wynikajace z egzystencji
w $wiecie ,,ptynnej nowoczesnosci” (Z. Bauman) wydaje si¢ by¢ mlodziez.
Adolescencja, jako okres poszukiwania wlasnej tozsamosci, prob osiagnigcia
niezaleznosci czy budowania systemu wartosci w warunkach chaotycznej
rzeczywistosci, staje si¢ okresem wyjatkowo trudnym dla jednostek. Zadania, z ktorymi
muszg si¢ mierzy¢ ptyng bowiem jednoczes$nie z zewnatrz jak i od wewnatrz. Wynika to
z faktu, iz zadania rozwojowe przynalezne do okresu miodosci generuja potrzebe
dostosowania si¢ do wymogow wspotczesnosci, jak rowniez koniecznos¢ ksztattowania
wlasnej tozsamosci bedacej jednoczesnie integralng i jednostkowa konstrukcja. Niniejsza
dwoistos¢ oraz niejednoznaczno$¢ funkcjonowania mtodziezy w §wiecie permanentne;
zmiany niesie za sobg nieodzowno$¢ analiz funkcjonowania mtodego pokolenia w dobie
licznych zmian i niepokojow w celu konstytuowania wskazan praktycznych dla jej
codziennych zmagan z zastang rzeczywistoscig. Powyzszej problematyce po$wigcona
zostala niniejsza praca, a jej gtdbwnym celem jest przyblizenie i interpretacja systemu
wartosci mlodziezy w kontek$cie zmian dokonujacych si¢ w skali globalnej. Z tego
wzgledu, obiektem szczegotowych analiz teoretycznych oraz procesu badawczego
uczyniono mtodziez szkot srednich.

Opracowanie podzielone zostalo na cze$¢ teoretyczng oraz badawcza. Pierwszy
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rozdzial czgéci teoretycznej koncentruje si¢ na przyblizeniu tta zjawiska, jakim jest
globalizacja rozumiana jako proces ksztaltujacy funkcjonowanie jednostek w Sytuacji
permanentnej zmiany. Rdzen rozdziatu stanowi przeglad uje¢ socjopedagogicznych
dotyczacych rzeczywisto$ci spoteczno-kulturowej w epoce plynnej nowoczesnos$ci
W odniesieniu do kondycji czlowieka okresu zmian. Podj¢ta narracja ujmuje zjawisko
globalizacji zarowno z perspektywy szans, jak i zagrozen, co pozwala dostrzec ztozono$¢
wspotczesnego $wiata oraz oceni¢ jego wptyw na zycie i funkcjonowanie czlowieka
zarowno w wymiarze jednostkowym jak i spotecznym. Jako proces stopniowego
pojawiania si¢ w $wiadomosci ludzi prze§wiadczenia, iz otaczajaca ich rzeczywistos¢ jest
zaledwie niewielkim skrawkiem bezkresnego $wiata, globalizacja stanowi obiecujacy
cel, ale rowniez niebezpieczny trend zwigzany z rezygnacja z tego co sprawdzone, znane
i tradycyjne. Pierwsza cze$¢ pracy jest wige przyblizeniem tego procesu widzianego
oczami licznych autorow, by nada¢ mu mozliwie szerokie tto dla dalszych analiz
dotyczacych natury wspotczesnego cztowieka.

Rozdzial drugi stanowi opis procesu formowania tozsamosci charakterystycznych
dla epoki ponowoczesnosci - tozsamosci, ktorych jedynie procesualny charakter jawi si¢
jako panaceum i metoda na odzyskanie wzglednej kontroli nad sobg i otoczeniem. Czg$¢
ta stanowi rozwazania o istocie czlowieczenstwa 1 poszukiwaniu wlasnego miejsca
W $wiecie pelnym sprzeczno$ci, niejasno$ci, zagrozen, a zarazem dostarczajagcym
niespotykanej do tej pory ilosci mozliwosci, szans i perspektyw. Przedstawione
w rozdziale drugim definicje iujecia tozsamosci ukazujg zlozono$¢ pojecia
I potwierdzaja zatozenie o procesualnym charakterze tegoz konstruktu. Zaprezentowane
stanowiska oraz teorie $wiadcza z kolei 0 koniecznosci podejmowania kolejnych analiz
zmierzajacych do blizszego poznania tendencji rozwojowych w obrgbie tozsamos$ci
mlodego pokolenia egzystujacego w dobie zmian i licznych przeobrazen. To takze czgs¢
poswiecona orientacjom zyciowym charakterystycznym dla mtodziezy, ktérej wybory
nie sa jednoznaczne. Swiat plynnej nowoczesnosci daje swobode decydowania
0 §ciezkach osobistego izawodowego rozwoju, wyborach zyciowych drog,
konstruowania wiasnej przestrzeni. Wolno$¢ towarzyszaca tym wyborom powoduje
niejednokrotnie zagubienie w $wiecie wartosci iidei. Ocena tendencji oraz
funkcjonowania adolescentow we wspotczesnym $wiecie jest zatem istotna z punktu
widzenia znacznego wplywu, jaki mtodziez ma na ksztalt przysztego Swiata.

Rozdziat trzeci to zarys teoretyczny dotyczacy szerokiego pojecia ,,wartos$ci” oraz

préba zaprowadzenia definicyjnego tadu w kategorii szczegdlnie narazonej na



wieloznaczno$¢ w epoce ptynnonowoczesnej rzeczywisto$ci. Pojawiajagca si¢ w tym
miejscu prezentacja ogolnych zagadnien dotyczacych wartosci oparta jest na definicjach
licznych autorow i stanowi probe umiejscowienia roznorodnych refleksji i analiz
poswieconych temu zagadnieniu w teorii i praktyce pedagogicznej. W rozdziale tym
zaprezentowane zostaly roOwniez réznorodne teorie oraz stanowiska dotyczace natury
wartosci, jak i liczne podziaty z nich wynikajace. Opisane podejscia wptywaja na sposob
do$wiadczania, odczuwania i postrzegania warto$ci, a co za tym idzie rOwniez na sposob
patrzenia na otaczajacg rzeczywistos¢. Odwotanie si¢ do analiz nad warto$ciami licznych
autoréw pozwala zatem na holistyczne ujecie zagadnienia jakimi sg warto$ci, dogtebne
poznanie ich istoty oraz zrozumienie procesOw rzadzacych indywidualnym
postrzeganiem oraz ustosunkowaniem do nich. Mnogo$¢ interpretacji umozliwia
odnalezienie zalezno$ci miedzy nimi, cO0 z kolei przybliza do rozumienia trudnosci
Z jednoznaczng oceng sytuacji, okoliczno$ci, motywow oraz celow jednostkowych dazen
na tle dynamicznych proceséw globalizacyjnych.

Mtlodziez, jako wazny podmiot zycia spotecznego, przedstawiona zostata w rozdziale
czwartym. Punktem wyj§ciowym uczyniono analiz¢ teoretyczng nad psychospoteczng
charakterystyka adolescentow w oparciu 0 réznorodne koncepcje rozwoju cztowieka.
Rozwiniety zostal rowniez watek realizacji zadan rozwojowych przynaleznych do tego
okresu w kontekscie funkcjonowania mtodziezy w warunkach skomplikowanej
i niejednoznacznej sytuacji wynikajacej z zachwiania tadu w kazdym niemal aspekcie
ludzkiego zycia. Szczegdlna uwaga poswigcona zostata natomiast dwom niezwykle
istotnym zadaniom rozwojowym, jakimi sg: poszukiwanie wlasnej tozsamosci oraz
ksztattowanie systemu wartosci. Ich realizacja odbywa si¢ w warunkach, gdy
»globalizacja, procesy konsumpcyjne, negocjowanie historii, reinterpretowanie
przeszlosci, zanik jednolitej narracji, hegemonia wartosci ekonomicznych i rynkowych,
ostabienie znaczenia religii stanowig najpowazniejsze czynniki sprzyjajace rozpadowi
wspolnoty ichaosowi aksjonormatywnemu, czyli anomii.” ! Analizy dotyczace
mtlodziezy poswigcone zostaty zatem w gldwnej mierze zrozumieniu istoty zawito$ci
| wieloaspektowosci wyzwan, w obliczu ktorych staje mlodziez. To réwniez czgsc
poswiecona przegladowi wynikow badan innych autoréw, ktére pozwalajg dostrzec
adolescentow jako kategorie wymagajgca szczegdlnego zainteresowania i troski

w kontekscie budowy odpowiedzialnego i Swiadomego spoleczenstwa globalnego.

1 M. Bogunia-Borowska, Fundamenty dobrego spoteczeristwa, Warto$ci, Krakow 2015, s. 16



Rozdziat pigty pracy, nalezacy do czgsci badawczej, ukazuje metodologiczne
podstawy badan wlasnych przedstawione zgodnie ze wskazéwkami dotyczacymi etapow
postepowania badawczego. Poczynione w nim analizy s3 podtozem do realizacji
autorskiego projektu badawczego na temat systemu wartoSci miodziezy we
wspotczesnym $wiecie. Czg$¢ ta szczegdlowo opisuje podloze metodologiczne wraz
z wszystkimi przynaleznymi mu metodami, technikami oraz narzedziami stuzacymi do
realizacji celow badawczych, jakimi sg poznanie subiektywnego aspektu poczucia
tozsamosci oraz orientacji zyciowych adolescentéw, poznanie systemu wartosci
milodziezy oraz proba dookreslenia hierarchii wartosci wspodtczesnych licealistow
partycypujacych w rzeczywistosci globalnej zmiany.

Ostatni, szosty rozdziat dysertacji, stanowi wytoniony w toku badan wlasnych obraz
wspoélczesnej modziezy licealnej, zanurzonej w swiecie ,,ptynnej nowoczesnosci”. Jest
to egzemplifikacja mtodego pokolenia skoncentrowanego na byciu tu i teraz, budujacego
przysztos¢ na fundamentach domystéw iniepewnych przewidywan. Brak
jednoznacznych norm i autorytetow oraz rozchwianie pomigdzy tym co stuszne, a tym co
dostgpne imozliwe ukazuje trudnosci zjakimi mierzy si¢ miodziez w procesie
przechodzenia przez kolejne zadania rozwojowe i podejmowania trudu na rzecz
»Stawania si¢”. Ta czg$¢ pracy diagnozuje, przynajmniej po czesci, tto problemow
zwigzanych z dookresleniem swojej tozsamosci, systemu wartosci iich hierarchii.
Rozdzial ten sklania do glebszej refleksji nad kondycja mlodego cztowieka, jego
potrzebami i niewypowiedzianymi oczekiwaniami wzgledem $wiata oraz nas —

dorostych.



ROZDZIAL 1

GLOBALIZACJA JAKO NAJWIEKSZY
MEGATREND WSPOLCZESNOSCI

System aksjonormatywny charakterystyczny dla mitodego pokolenia, bedacy
centralnym punktem zainteresowan w kontek$cie niniejszej pracy, pozostaje w Scislej
zalezno$ci Z jako$cig wspoOlczesnego S$wiata 1 osobliwymi warunkami spoteczno-
kulturowymi w jakich funkcjonuje mtodziez. Z tego wzgledu, zasadne jest zdefiniowanie
| opisanie tta funkcjonowania wspotczesnego cztowieka, jakim jest $wiat permanentne;j
zmiany oparty w szczegdlnosci na procesach globalizacyjnych. System warto$ci,
autorytety, idee, style funkcjonowania, to immanentne treSci zycia w aktualnych
warunkach spoteczno-kulturowych, ktore zjednej strony jawig si¢ jako Swiat peten
mozliwosci i obietnic, z drugiej jako przestrzen przesycona licznymi zagrozeniami.
Okreslenie  zjawisk izagadnien charakterystycznych dla $wiata ,plynnej
nowoczesnosci” 2 wydaje si¢ konieczne w celu przeprowadzenia analizy sytuacji
wspotczesne] mtodziezy, podejmowanych przez nig dziatan i1 dokonywanych wyborow.

Niniejszym zagadnieniom po$wigcona jest ponizsza narracja.

1.1 Zjawisko globalizacji - analizy teoretyczne

Historia zjawiska globalizacji sigga kilku wiekow wstecz co sprawia, iz jest ona
bogata w watki charakterystyczne dla réznych okresow i epok. Szczegdlne znaczenie
proces ten zaczal mie¢ w potowie XX wieku, a konsekwencja jego rozwoju jest
okreslenie go mianem megatrendu wspoiczesnosci. J. Naisbitt, ktory jest autorem pojecia
megatrendu, przyblizyt je opisujac 1 interpretujac amerykanska rzeczywistos¢ oraz

najwazniejsze procesy transformacyjne zachodzace w Ameryce na ptaszczyznie m. in.

2Z. Bauman, Liquid Modernity. Polity Press, Cambridge 2000



gospodarczej, spotecznej, politycznej, technologicznej, psychologicznej.® Globalizacja
stata si¢ nieustannym przedmiotem wielu analiz badawczych, jednak w §wietle literatury
przedmiotu, nie jest pojeciem ani jednoznacznym, ani jednolitym, ani tez prostym do
wyjasnienia. Jedni dostrzegaja w niej pozytywne aspekty, inni widza zagrozenie dla
wspotczesnego §wiata. Tym, co laczy réznorodne ujgcia naukowe na ten temat jest
ujmowanie jej w kategoriach nie tylko procesu, ale rowniez zjawiska, ktore, jak pisze A.
Cybal - Michalska: ,,da si¢ obserwowa¢, odbiera¢ zmystami, ktore wystepuje w wielu
dziedzinach.” * W tym aspekcie zjawisko globalizacji domaga sie dookreslenia,
szczegblnie w konteksScie przyblizenia kierunku zachodzgcych zmian i antycypowania
przysztosci.

Szeroko o globalizacji i jej procesualnym charakterze pisat E. Wnuk-Lipinski, ktory
twierdzi, ze: ,,pierwszy krok w Kierunku globalizacji zostat dokonany w XV i XVI w.,
w czasie wielkich odkry¢ geograficznych. Wtedy to wlasnie zostata odkryta Ameryka,
rozpoznane wybrzeza Afryki i wokotafrykanska droga do Indii. Pierwszego kroku
dokonali odwazni zeglarze, ale zaraz za nimi podazyli zotnierze i misjonarze oraz ludzie,
ktorych dzi§ nazwaliby$my politykami i biznesmenami.”” Autor sugeruje, iz globalizacja
wecale nie jest, jak to si¢ zwykto uwazaé, zjawiskiem zupelnie nowym, ale postepuje od
wiekow, cho¢ aktualnie przebiega w znacznie szybszym tempie. Tempo niniejszych
przemian ma istotny wplyw na jako$¢ zachodzacych w tym procesie relacji zarowno
miedzy jednostkami, spoteczenstwami jak icatymi narodami. E. Wnuk-Lipinski
wychodzi z zatozenia, ze pomimo wielosci zaleznoS$ci, nie wszystko 1 nie wszyscy maja
taka samg szanse¢ (mozliwo$¢) wzajemnego wptywania na siebie. ,,Jesli (...) wszystko ze
wszystkim coraz bardziej si¢ wigze w sposob dowolny i symetryczny, to nie da si¢ nic
sensownego powiedzie¢ o tej gmatwaninie wspotzalezno$ci. Jesli natomiast pewne typy
wydarzen wigza si¢ ze sobg bardziej, inne mniej, jesli pewne miejsca silniej ksztattuja
wydarzenia w innych oddalonych miejscach inie jest to relacja ani dowolna, ani
symetryczna, to wowczas mozemy podjac probe poszukiwania prawidtowosci (jesli nie
praw), ktorym ten proces podlega.”®

Powyzsza teza wydaje si¢ by¢ interesujacym punktem wyjscia do analizy zjawiska

jakim jest globalizacja. Wskazuje na zmienno$¢ i relatywno$¢ otaczajgcej rzeczywistosci,

3 J. Naisbitt, Megatrendy, Dziesigé nowych kierunkéw zmieniajgcych nasze zycie, Poznah 1997
4 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mlodziezy w perspektywie globalnego swiata, Poznan 2006, s. 16

5 E. Wnuk Lipinski, Swiat miedzyepoki. Globalizacja. Demokracja. Paristwo narodowe, Krakow 2004, s.
15

6 Tamze, S. 19
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nie pozostawiajac jednocze$nie watpliwosci co do jej nieustannego wplywu na
funkcjonowanie jednostek i systemu spotecznego. Potwierdza to A. Giddens piszac, iz
mozna globalizacje okresli¢ jako: ,,(...) zintensyfikowanie stosunkéw spotecznych
0 zasiggu ogolnoswiatowym, laczacych zsoba odlegle miejsca w taki sposob, ze
zachodzace w nich wydarzenia lokalne ksztaltowane sa pod wpltywem wydarzen
rozgrywajacych sie w odleglosci wielu kilometrow i vice versa.”” Jak dodaje: ,(...)
W ogbélnym znaczeniu pojecie globalizacji najlepiej rozumie¢ jako wyraz
fundamentalnych aspektéw rozsuwania czasu i przestrzeni. Globalizacja dotyczy
punktow przecigcia obecnos$ci i nieobecnosci, splotow spotecznych wydarzen i relacji
,,na odleglo$¢” z kontekstami lokalnymi.”®

A. Giddens posuwa si¢ w swych rozwazaniach dalej twierdzac, iz: ,,jednym
z aspektow  dialektycznej natury globalizacji jest rownoczes$nie odsrodkowe
I dosrodkowe dzialanie: z jednej strony mamy tendencje centralizacyjne, nicodlgcznie
zwiazane z refleksyjnos$cia panstw, a z drugiej suwerenno$¢ poszczegdlnych krajow. Stad
zorganizowane wspoélne dziatanie panstw w jakim$ kierunku zmniejsza indywidualng
suwerennos$¢ zaangazowanych w nie krajow; jednak to, ze tacza one swe sity, zwieksza
rownoczesnie, choé¢ winny sposob ich wplyw w obrebie systemu panstw.” °
Ambiwalentny charakter globalizacji ukazany w powyzszej refleksji wydaje si¢ by¢
dowodem na nierozpoznane wcigz konsekwencje dynamicznie zachodzacych we
wspoélczesnym $wiecie zmian. Zmiany te s3 wynikiem tendencji poszczeg6lnych panstw
do podtrzymania swej suwerennosci, odrebnosci i indywidualnosci i stojg w sprzecznos$ci
ze wspoOlnymi dziataniami na arenie mig¢dzynarodowej dajacymi poczucie wiekszej
sprawczosci. W kontekscie powyzszych ustalen wazne aspekty rozumienia globalizacji
porusza rowniez E. Wnuk-Lipinski ujmujac ja w kategoriach: relatywizacji, modernizacji
oraz homogenizacji lub hybrydyzacji. Jako relatywizacja, zdaniem autora, globalizacja
ujawnia si¢ poprzez fakt zacierania granic narodowych. Coraz cze¢sciej 1 na coraz szerszg
skale ma miejsce migracja ludzi, wymiana towaroéw, ustug, 1 kapitatu migdzy panstwami.
Oznacza to konieczno$¢ zaakceptowania i oswojenia si¢ z odmiennoscia, ktora jeszcze
do niedawna wydawata si¢ calkiem daleka, albo w ogole nie byla zauwazana. Dochodzi
do zetknigcia z nowym, nieznanym, niekiedy nawet niechcianym ,Innym”. To co

wyznaczato do tej pory miejsce jednostki w danym spoleczenstwie i okreslato jej

7 A. Giddens, Konsekwencje nowoczesnosci, Krakow 2006, s. 47
8 Tamze, S. 31
® Tamze, S. 53
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tozsamos¢ staje si¢ pltynne, niejednoznaczne i chwiejne. Jak pisze E. Wnuk-Lipinski:
Hstare <<wspolrzedne>>, okreslajace nasze miejsce w spoteczenstwie, zespol norm,
wartosci, wierzen, ktore sktonni bylibySmy uzna¢ za wtasne, podlegaja relatywizacji,
W tym sensie, ze cho¢ nadal stanowig one dla zdecydowanej wigkszosci istotne punkty
odniesienia, nie maja juz charakteru absolutnego. Obok nich pojawiajg si¢ bowiem nowe,
ponadnarodowe wspotrzedne, ktére sg dla nas podobnie istotnymi punktami odniesienia
W zyciu codziennym.”*°

Globalizacja jako modernizacja jest przez autora przedstawiana jako proces
stopniowego pojawiania si¢ w $wiadomos$ci ludzi przeswiadczenia, iz otaczajaca ich
rzeczywisto$¢ jest zaledwie niewielkim skrawkiem bezkresnego §wiata. Sprawia to, iz
jednostki zaczynaja dostrzega¢ pojawiajace si¢ nowe mozliwosci, nowe perspektywy,
nowa jako$¢ zycia, jaka ciesza si¢ inni obywatele $wiata. Stwarza to obszar do
podejmowania dziatan i decyzji niezwigzanych z dotychczasowym funkcjonowaniem,
odmiennych od propagowanej do tej pory idei istnienia. Ludzie czuja si¢ wyzwoleni
i zwolnieni z obowigzku podtrzymywania dotychczasowych tradycji. Autor pisze, iz
»skutkiem tego upowszechniajacego sie przeswiadczenia jest zjawisko okreslane mianem
,detradycjonalizacji”, czyli odchodzenia od zwyczajowych, lokalnych sposobow
bytowania na rzecz sposobow upowszechnianych w globalnym obiegu dobr i ustug (ktore
stymuluja powstawanie nowych potrzeb) oraz idei i warto$ci, ktore owe, nowe potrzeby
legitymizujg.” ! Potwierdza to réwniez A. Giddens uwazajac, Ze: ,.kazdy kontekst
detradycjonalizacji stwarza mozliwo$é swobody dziatania wiekszej niz w przesztosci.”*?
Wreszcie globalizacja jako homogenizacja lub hybrydyzacja, czyli proces nazwany przez
E. Wnuka-Lipinskiego mianem wypierania odmiennosci przez podobienstwa, oznacza
przenikanie do réznych spoleczenstw identycznych produktéw i ushug, ktore narzucaja
okreslone zachowania, dazenie do osiagnigcia specyficznych celow czy hotdowanie
konkretnym wartosciom. E. Wnuk-Lipinski w procesie tym wyroznia dwa obszary
twierdzac, ze: ,mozna go (...) rozumie¢ jako stopniowg homogenizacj¢, czy
ujednolicanie si¢ spoleczenstw narodowych wedlug jakiego$ wspdlnego wzorca, ale
mozna tez odczytywac go jako <<hybrydyzacj¢>>, czyli asymilacj¢ do kultur lokalnych

jedynie pewnych elementéw wspélnych.”!? Pierwsze rozumienie globalizacji wiaze sic

10 E. Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki... op. Cit., s. 24
1 Tamze, s. 27
12 A, Giddens, Konsekwencje... op. cit., s. 65
B3 E, Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki.... op. cit., s. 28
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Z dominacja jednych kultur nad innymi, w wyniku czego te drugie po jakim$ czasie
przestaja istnie¢ lub ich istnienie nie wnosi nic do ogdlnego kulturalnego systemu
swiatowego. Hybrydyzacja natomiast oznacza, iz do dotychczasowych kultur przenikaja
nowe elementy globalnego $wiata, ktore sg przez te kultury przetwarzane, a nastepnie
asymilowane z zastanymi i wspélnie tworza nowa jako$¢. Jest to wigc w dobie
postepujacej globalizacji wariant dajacy nadziej¢ nie tylko na powstanie wartosciowych
formacji kulturowych, ale réwniez na zachowanie cho¢ czesci dorobku poprzednich
pokolen w obrebie istniejgcych cywilizacji.

E. Halizak zastanawiajac si¢ nad kierunkiem zachodzacych w $wiecie zmian, stawia
pytanie, czy globalizacja jest ttem dla zmian, ktore zachodza w obrebie kultury czy tez
kultura sama w sobie podlega procesowi globalizacji? W zaleznosci od odpowiedzi
udzielonej na powyzsze pytanie analizowa¢ mozna zagadnienie tozsamosci kulturowe;.
Moze ona by¢ albo akceptowana i przyjmowana jako zbior specyficznych wartosci
I cech, albo odrzucona jako nie dajacy si¢ sprecyzowac obszar. Obserwujgc kulturg jako
dziedzing urzeczywistniong w obrebie okre§lonych struktur czy grup spotecznych, tatwo
zauwazy¢, ze jej oblicze zmienia si¢ i ewoluuje wraz z rozwojem danych $rodowisk.
Przyktadem moga by¢ przeksztalcenia jezyka czy przewartoSciowania w ramach
uznawanych norm, ideatow. Mozna zatem uznac, ze proces globalizacji dotyczy nie tyle
samych spoteczenstw, co kultury wystepujacej w ich obrebie. Nie da si¢ wigc wykluczy¢
faktu, Ze globalizacja powoduje “przewarto$ciowanie” kultur.**

Jak pisze A. Cybal-Michalska, wielu badaczy, naukowcow (G. Ritzer, H.P. Martin,
H. Schumann) definiujgc globalizacje ujmuje ja jako zjawisko ,,zmierzajace do
stworzenia jednorodnego $wiata i jednego wspolnego spoleczenstwa — spoteczenstwa
$wiatowego.” ¥ Szczegodlnie waznym jest wiec fakt, by traktowaé globalizacje jako
wspomniang hybrydyzacje wzbogacajaca istniejace kultury o nowe wartosci, idee,
wzorce i dazy¢ do tego poprzez wspolne dziatania na arenie migdzynarodowej - dziatania,
majace na celu zapobieganiu zanikania ré6znorodnych form kulturowych czy spotecznych
na rzecz jednej, ujednoliconej, a w konsekwencji spauperyzowanej formy
ponowoczesnego Swiata. W obliczu tak duzych wyzwan pocieszajacym jest stwierdzenie
autorki, iz ,,globalizacja sprzyja (...) bardziej internacjonalizacji dokonujacej si¢ w skali

globalnej, anizeli totalno$ci uniwersalnych przeobrazen, dokonujacych si¢ we wszystkich

14 S. Parzymies, E. Halizak, Unia Europejska - nowy typ wspdlnoty migdzynarodowej, \Warszawa 2002
15 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé... op.cit., s. 2
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dziedzinach Zycia spotecznego.”® Ale czy daje to nadzieje na mozliwoéé zachowania
lokalnych roznorodnosci i wielobarwnos$ci mimo wszelkich postepujacych procesow
uniformizacji spoteczenstwa globalnego?

A. Giddens zdaje si¢ odpowiada¢ po czesci twierdzaco na to pytanie analizujac
funkcje irole globalizacji na podstawie watku socjologicznego opierajacego si¢ na
stosunkach miedzyludzkich. Opisuje on widocznie zarysowujace si¢ dychotomie
twierdzac, iz ,,(...) w miare jak stosunki spoteczne ulegajg rozciggnigciu w poziomie,
widzimy jak wramach tego samego procesu, ro$nie nacisk na lokalng autonomie
i regionalng tozsamo$¢ kulturowa.”!’ Oznacza to, iz poszczegodlne spoleczenstwa na
arenic migdzynarodowej wchodzg w zaleznosci zinnymi i dostosowujg si¢ do
panujacych ogdlnie globalnych standardow w réznych dziedzinach zycia chcac osiagnad
rownoprawny status. W konsekwencji tracag wlasciwa sobie specyfike wyrdzniajacy je
sposrod pozostatych zbiorowos$ci. Reakcja na zanikanie cech charakterystycznych,
jedynych ina swoj sposob wyjatkowych, atakze na rosngce czesto poczucie utraty
wylacznosci  w podejmowaniu decyzji i stanowienia o0 zasadach funkcjonowania
spoteczenstwa jest szczeg6élne skupianie uwagi na tozsamosci danej populacji. Nacisk
ktadziony jest wigc na zachowanie odrgbnosci kulturowej, kultywowanie zwyczajow
I tradycji charakterystycznej dla danego regionu. Nierzadko wigze si¢ to z poczuciem
rozdarcia miedzy checig uczestnictwa w globalnym $wiecie nastawionym na
ujednolicenie istraty w kontekscie wyjatkowosci 1 niepowtarzalnosci konkretnego
spoteczefnstwa. Ma to swoje przetozenie na funkcjonowanie poszczeg6lnych jednostek,
ktore sg jednoczesnie obywatelami globalnego S$wiata ijakby zupelie oddzielnie
obywatelami panstwa, w ktorym zyja. Ta wewnetrzna niespdjno$¢ rodzaca sie
w umystach jednostek prowadzi czgsto do zachwiania relacji miedzyludzkich. Zdarza sie,
ze ich otwarto$¢ poznawcza iche¢é zdobywania nowych do$wiadczen ktoci si¢
Z poczuciem obowigzku wobec koniecznosci zachowania kulturowej i tozsamosciowej
odrebnosci. Trudno jest pogodzi¢ che¢ funkcjonowania w zyciu globalnych
mig¢dzynarodowych korporacji, ktore w swym obrgbie zrzeszaja ludzi réznych
narodowosci, wyznan, kultur z pragnieniem zachowania wtasciwej swojemu krajowi
odrebnosci 1 indywidualnosci. Demonstrowanie odmiennos$ci postrzegane jako sprzeciw

wobec ogdlnie panujagcym zasadom czy warto$ciom, wigze si¢ z ryzykiem wykluczenia

16 Tamze, 5.26

17 A. Giddens, Konsekwencje... op. cit., s. 48
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z danej spolecznosci. Poniekad koniecznoscig staje si¢ dostosowanie do zastanych
standardow i rezygnacja z wszystkiego co wykracza poza przyjete w danym $rodowisku
ramy. Podobnych przyktadow jest wiecej 1 odnoszg si¢ one rowniez do zycia jednostek
na gruncie spoteczenstw lokalnych, ktérych uwaga skupiona jest zazwyczaj na tym, co
znane i, moje”. ,,Inno$¢”, ktora pojawia si¢ nieoczekiwanie przynoszac z sobg nowe
elementy niepasujace do reszty otoczenia, staje si¢ (W pojeciu ludnosci lokalnej)
zagrozeniem dla pielegnowanych dotychczas wartosci, zwyczajow, etc. Pojawia si¢
wowczas naturalny odruch zmierzajacy do obrony tego, co dla danego spoteczenstwa
istotne i szczegbdlnego podkreslania owych wartosci.

Funkcjonowanie w tej sytuacji mozliwe jest wytgcznie dzigki wytworzeniu pewnych
schematow dzialania majacych na celu pogodzenie intereséw wszystkich stron przy
jednoczesnym podjgciu proby wykazania si¢ zaufaniem wobec wspomnianego ,,innego”,
,»obcego”. Schematy te przejawiaja si¢ w réznych formach i odnoszg si¢ rowniez do
kontaktow wystepujacych miedzy jednostkami tej samej zbiorowosci. Niejednokrotnie
polegaja na wybiorczym skupianiu uwagi na innych. Relacje w spoteczenstwie
nawiazywane sg poprzez stosowanie selekcji 1 niejednokrotnie maja charakter bardzo
powierzchowny. Silniejsze zalezno$ci powstajg jedynie na skutek konkretnych dziatan
zmierzajagcych do osiaggnigcia $cisle sprecyzowanego celu. Codzienne relacje
interpersonalne charakteryzuja si¢ wigc plytkoscia i pobiezno$cia. Zjawisko to analizuje
A. Giddens piszac, iz: ,;r6znorodne spotkania, ktore sktadaja sie¢ na zycie codzienne
w anonimowych sytuacjach dziatan spolecznych nowoczesnosci, mozliwe sa przede
wszystkim dzigki podtrzymywaniu przez ludzi tego, co Goffman nazwat <<uprzejmym
brakiem uwagi>>."1® I jak dodaje: ,,okazywany <<publiczny brak uwagi>> nie jest
obojetnoscia. To raczej starannie nadzorowana demonstracja tego, co mozna by nazwac
<<grzeczng separacjg>>.”1® Podobne zjawisko ukazuje E. Wnuk Lipifski piszac, zZe:
»<<globalna wioska>> jest stopniowo wypierana przez <<globalne miasto>>,
Z charakterystycznymi dla wspdlnot miejskich stosunkami spotecznymi (anonimowos¢,
niska kontrola spoteczna, interakcje poprzez sfragmentaryzowane role spoteczne raczej
niz przez integralne osobowosci etc.).”?® W nazwanym przez E. Goffmana ,,uprzejmym

braku uwagi” mozna tez doszukiwaé si¢ postawy $wiadczgcej o pewnego rodzaju

18 Tamze, . 58
1% Tamze.

2 E, Wnuk Lipinski, Oblicza globalizacji — konceptualizacja pojecia, [w:] red. S. Amsterdamski,
Globalizacja i co dalej?, Warszawa 2004, s. 22
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zaufaniu, jakim ludzie obdarzaja si¢ wzajemnie w réznych sytuacjach zyciowych.
Pomaga im ona w swobodnym funkcjonowaniu, przemieszczaniu si¢, wspoétistnieniu
W obrebie spoleczenstwa, stwarza przestrzen do bycia niezaleznym i odrebnym. Pozwala
na zachowanie dystansu, a jednoczes$nie nie zamyka drogi do ewentualnych wzajemnych
kontaktow 1relacji. Jest wigc zabiegiem wygodnym w dobie poszerzajacych sie
perspektyw, w obliczu szybko postepujacych zmian w sferze politycznej, gospodarczej
i kulturowej.

Idac dalej w rozwazaniach na temat kondycji czlowicka w dobie globalizaciji,
w pracy pt.. Nowoczesnos¢ itozisamos¢, ,,Ja” ispoleczenstwo W epoce poznej
nowoczesnosci, A. Giddens porusza rdéwniez nierozerwalnie zwigzany z tematem
nowoczesnos$ci, ulegajacy przemianom, ,watek tozsamosciowy”. Jak pisze autor:
»howoczesnos¢ jest porzadkiem posttradycyjnym, ktéry codziennie, wraz z kazda
decyzja, jak si¢ zachowac, w co si¢ ubra¢, co zje$s¢ i mnostwem innych, wymusza na
kazdym odpowiedZ na pytanie: jak zy¢ i kaze interpretowa¢ odpowiedzi w kategoriach
wlasnej, rozwijajacej sic w czasie tozsamosci.”?! Wskazuje to na powage sytuacii,
w jakiej codziennie znajduje si¢ wspdlczesny cztowiek, mimo, iz on sam nie zawsze jest
swiadomy jej wagi i znaczenia. Decyzje, jakie podejmuje kazda jednostka, majg wptyw
nie tylko na jej wlasne zycie, ale rowniez na zycie ludzi, wokot ktorych zyje. Na zasadzie
efektu domina, popelniane bledy moga skutkowaé przykrymi konsekwencjami
W obszarach bardzo odlegtych od miejsca powstania problemu. Podobnie jest
w przypadku dobrych wyborow, pozytywnych dziatan, ktore stanowig site napedowa nie
tylko w obrebie danej sytuacji, ale rowniez daleko poza nig. Podobnie ujmuje
globalizacj¢ A. Giddens twierdzac, iz nalezy ja rozumie¢ jako ,,zjawisko dialektyczne,
W obrebie ktorego wydarzenia na jednym biegunie rozsunigtej relacji czgsto powoduja
wystapienie odmiennych czy wrecz odwrotnych zjawisk na drugim biegunie.” 2
Zjawisko to dotyczy zaréwno skali ogdélnoswiatowej, jak 1zycia poszczegodlnych
jednostek, ktore dokonujac wybordéw 1 podejmujac decyzje musza mie¢ Swiadomos¢ ich
wplywu na wiele sfer zycia nie tylko ich samych, ale takze otoczenia. Swiadomosé
zachodzenia tych proceséw i zaleznosci jest istotna szczegdlnie w dobie wielo$ci
| wielorakosci opcji postgpowania iswobodniejszej niz dotychczas mozliwosci

dokonywania wyborow. Jak ujmuje to A. Giddens: ,,(...) nowoczesny sposob dziatania

2L A, Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé, “Ja” i spoleczenstwo w epoce pdznej nowoczesnosci,
Warszawa 2006, s. 21

22 Tamze, S. 31
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ma zasadniczo charakter kontrfaktyczny. Przed jednostkami i zbiorowo$ciami
W posttradycyjnym $wiecie spotecznym w kazdym momencie stoi otworem nieprzebrana
ilos¢ potencjalnych sposobdéw postgpowania (wraz ztowarzyszacym kazdemu
ryzykiem).”?® Ryzyko, o ktérym wspomina autor, powinno sklaniaé do szczegdlnie
wnikliwej refleksji nad okoliczno$ciami, zastanym stanem rzeczy i Sytuacja na §wiecie
bedac tym samym filtrem w procesie podejmowania decyzji jednostkowych, spotecznych
oraz migdzynarodowych. Rowniez L. Dyczewski pisze, ze: ,,obywatel nowoczesnego
spoleczenstwa ma poczucie wolnosci, jest wolny w dokonywaniu wyboréw i1 ma
mozliwosé¢ ich dokonywania, bo nowoczesne spoteczenstwo oferuje ogromna i bardzo
zréznicowang palete towardw, ustug, wartosci, norm, wzordw zycia, autorytetow,
wydarzen.”?* W tym $wiecie jednostka porusza sic wigc ze $wiadomoscia faktu, ze
istnieje wiele mozliwosci wyboru. Jesli jedna nie przyniesie oczekiwanych rezultatow,
W prosty sposdb mozna zastgpi¢ ja inng. To daje duze poczucie bezpieczenstwa
w zakresie dziatania idokonywania wyboréw, ktére moga stawaé si¢ przez to
nieprzemyslane i pochopne. Postulaty kultury postmodernistycznej, o ktorych pisze L.
Dyczewski, czyli: ,,mysl, kalkuluj, definiuj, negocjuj, decyduj, odwotuj, zaczynaj od
nowa”? sprawiaja, ze dazenie do samorealizacji, tak propagowane przez nowoczesne
spoteczenstwo, przyjmuje niekiedy formy niebezpieczne dla jednostki w kontekscie jej
relacji z otoczeniem. Staje si¢ ona do tego stopnia niezalezna i nieskrepowana, ze jej
dzialania faktycznie ukierunkowane sa wylacznie na realizacje wilasnych dazen
zyciowych. Za tym idzie natomiast poglebiajacy si¢ problem kontaktow miedzyludzkich,
ktore stajg si¢ coraz ptytsze, tracg na znaczeniu 1 petnig funkcje podrzgdng wobec innych.
Jednostki dziataja w sposob egoistyczny nie zastanawiajac si¢ nad konsekwencjami
takiego postgpowania. Ma to czesto przelozenie na zaangazowanie w zycie rodziny,
trwalos¢ zwigzkow, czy pozycje ipetnione funkcje w obrgbie grup spotecznych.
Przedstawiciele postmodernizmu twierdza, ze zadne zasady nie istnieja, a kazdy na swoj
indywidualny sposob moze rozumie¢ 1 interpretowaé wszelkie symbole religijne,
narodowe czy rodzinne. Ten relatywizm aksjologiczny sprawia, ze ludzie przestaja
dostrzegac¢ konieczno$¢ kierowania si¢ w zyciu konkretnymi warto§ciami, skoro bowiem

wszystko jest ptynne i zmienne to tatwiej jest zy¢ bez poczucia odpowiedzialnosci za

3 Tamze, S. 41

24 L. Dyczewski, Wyobrazenia miodziezy o matzenstwie i rodzinie; pomiedzy tradycjq a nowoczesnoscig,
Lublin 2009, s. 15

2> Tamze, S. 15
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swoje dziatania i drugiego cztowieka. Pojawia si¢ réwniez w jednostkach trudne
do$wiadczenie braku poczucia sprawstwa. Codziennych dzialan nie cechuje
determinizm, ani nawet wzgledna stanowczo$¢. Podejmowane decyzje maja czesto
charakter mozliwych, lecz nie koniecznych. Wrazenie braku wpltywu powoduje
zniechgcenie i niekiedy che¢ ucieczki od odpowiedzialnosci za dokonywane wybory.
Rzeczywistos¢ jawi si¢ jako niemozliwa do przewidzenia, a wigc rowniez niemozliwa do
zaplanowania, a brak poczucia sprawstwa tworzy wrazenie niemocy i bezradnosci i jest
przyczyng marazmu, jaki wdaje si¢ wzycie czeSci spoteczenstwa. Coraz
powszechniejsze staje si¢ przekonanie, ze skoro losy jednostek nie zaleza od ich
aktywnosci, a sg jedynie dzietlem przypadku, to podejmowanie prob, zabiegdéw, prac na
rzecz budowania przysziosci nie powinno leze¢ w kregu ich zainteresowan. Ich
egzystencja sprowadza si¢ wiec do biernego uczestnictwa w zastanej rzeczywistosci,
a bunt, charakterystyczny dla poprzednich pokolen, ustgpuje miejsca zoboj¢tnieniu
I apatycznoSci.

O negatywnych skutkach globalizacji pisat w Spoleczenstwie ryzyka U. Beck
ukazujac industrialne spoteczenstwo ryzyka jako obszar niosacy z sobg realne zagrozenie
dla poszczegodlnych jednostek oraz spoteczenstw. Wsrdd najwigkszych obaw autor
wymienia: niemozliwo$¢ przewidzenia przysztosci 1 zwigzanych z nig niebezpieczenstw,
uzaleznienie od informacji iwiedzy, przemiany o charakterze migedzynarodowym
wymykajace si¢ spod kontroli, zagrozenie kleska ekologiczna czy widoczne odchodzenie
od normalnosci w absurd.?

Nauki humanistyczne skoncentrowane na cztowieku, jego osobowos$ci, rozwoju,
tozsamosci, usituja stawiac czola potencjalnym i realnym zagrozeniom, jakie niesie ze
sobg globalizacja wspolczesnego $wiata 1 wytycza¢ standardy postgpowania wskazujac
na konkretne warto$ci, zasady, normy warte respektowania, stanowigce w miar¢ stale
drogowskazy i punkty odniesienia. Ich intencja jest przede wszystkim wytyczanie celow
na gruncie zycia spolecznego — W obrebie spotecznosci lokalnej, narodowej,
miedzynarodowej, w sieci, w wymiarze globalnym. Jest to zadanie nietatwe, zwazywszy
na fakt panujacego juz informacyjnego chaosu ipogubienia ludzi w swiecie, ale
konieczne, gdy mowa o potrzebie i checi wptywania na ksztalt i obraz Swiata przysztosci.
L.W. Zacher pisze, ze: ,,w pesymistycznych wizjach przysztosci sg z reguly obecne trzy

elementy: zidiocenie, barbaryzacja i dehumanizacja Zycia cztowieka.” >’ Pojecia te

%6 U. Beck, Spofeczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002
27 L. W. Zacher, Spdr o globalizacje, Eseje o przysztosci swiata, Warszawa 2003, s. 106
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oznaczaja wyzbycie si¢ inteligencji na rzecz bezmys$lnos$ci i absurdu, zdziczenie, upadek
obyczajow 1 wreszcie odczlowieczenie i demoralizacje.
W s$wietle takich przewidywan skazani jesteSmy na zycie w ,,Swiecie agresji 1 przemocy,
,miejskich dzungli” pelnych gangow, przestepczosci, narkotykow, szkot nieprzyjaznych
I rzadzonych sila, bezrobocia, nierdwnosci i nedzy, $wiat kultury masowej i tandety,
kultury codziennej przyzwalajacej na prymitywizm, chamstwo, wulgarno$¢; §wiat Fast-
food’6w w kazdej dziedzinie, doszcz¢tnie skomercjalizowany, skorumpowany,
zeszmacony; za$ w skali globalnej — §wiat peten nienawisci, napie¢, konfliktow, wojen
(...), terroryzmu.”?®

Majac swiadomos¢ mozliwosci wystagpienia powyzszych zagrozen jako skutkow
procesu globalizacji, liczni humanisci — socjolodzy, pedagodzy, psycholodzy, badacze
wspotczesnosci, podejmujg proby przejecia inicjatywy w kreowaniu wzorcow,
uswiadamianiu priorytetow, ksztaltowaniu postaw. Poruszajg temat refleksyjnosci jako
istotny w kontekscie budowania spoteczenstw na fundamentach trwalszych niz nieczyste
intencje i wspotistniejace sprzecznoscei, ktore przewiduje L. Zacher. Jak pisze A. Cybal-
Michalska: ,,wypierajac ze $wiadomos$ci pojawiajace si¢ w zyciu codziennym
watpliwosci moralne, jednostka skazuje si¢ na indywidualne poczucie bezsensu.”?® Jest
to dowod na to, ze zaniechanie analizy 1 dzialania na rzecz lepszej przysztosci przynosi
pustke, ktorej nie da si¢ wypelni¢ wytworami nowoczesnego $wiata. Ich obecno$¢
w zyciu cztowieka ma bowiem stosunkowo niewielkie znaczenie i zapewne nie moze
mie¢ wpltywu na poprawe jego wizerunku w oczach innych ludzi. Czlowiek pozwalajacy
sobie na ignorancje¢, musi mie¢ swiadomos¢ konsekwencji jakie ona za sobg niesie. Sa
nimi zwykle odrzucenie, niezrozumienie iseparacja tych, ktorzy maja $wiadomosé
koniecznosci podejmowania wspdlnego trudu na rzecz spoleczefistwa lokalnego
i globalnego. Jak pisze dalej A. Cybal-Michalska: ,refleksyjnos¢ jednostki wiaze sig
Z niepewnoscig jutra, ryzykiem, niepokojem egzystencjalnym, utratg poczucia pewnosci
I bezpieczenstwa oraz koniecznos$cig przyjmowania “tozsamos$ci palimpsestowych” (Z.
Bauman), uzytecznych w danej chwili, w danym kontekScie sytuacyjnym, dla
jednorazowych potrzeb, jakie wymusita na jednostce niepewna rzeczywistosé.” *°
Niepewnos$¢ jutra nie jest wystarczajacym argumentem za tym, by odrzuci¢ wole

wspotdziatania 1 poszukiwania nowych wartosci. Co jednak zrobi¢, by moc zy¢

28 Tamze.
2 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé... op. cit., s. 65-66
30 Tamze, S. 66
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W nadziei, ze wysitki wspotczesnych pokolen (o ile podejmowane) przyniosa oczekiwane
rezultaty i w przeciwienstwie do tego o czym pisze L. W. Zacher, kolejne pokolenia nie
zostang skazane na zycie w Swiecie totalnego bezprawia, zepsucia i demoralizacji?
Wedlug Z. Baumana: ,pojecie globalizacji przekazuje nieokreslony, kaprysny
I autonomiczny charakter §wiata ijego spraw, brak centrum, brak pulpitu operatora,
zespotu dyrektorow, biura zarzadu. Globalizacja jest inng nazwag >>nowego porzadku
$wiata<< 1,,0dnosi si¢ bezposrednio do >>anonimowych sil<< G.H. von Wrighta; sit
dziatajgcych w pustce, na mglistej, grzaskiej nie dajacej si¢ oswoi¢ ani przeby¢ >>ziemi
niczyjej<<, rozciagajacej si¢ poza zasiggiem mozliwosci konkretnego planowania
i dziatania kogokolwiek.” 3! Takie ujecie problemu rzuca cien na powodzenie
jakichkolwiek spotecznych dziatan, checi, zamierzen czy plandéw. Z. Bauman pisze
0 ,ziemi niczyjej”, ktora jest niezbadana, nieokreslona inie daje si¢ oswoiC.
Niezaprzeczalnym jest fakt, ze wspotczesny $wiat wnosi wiele nowych elementow
w zycie kazdej jednostki. Nattok docierajacych bodzcow i informacji wywotuje
nierzadko chaos ipoczucie zagubienia. Trudno réwniez odpowiedzie¢ na pytanie
0 wartosci, intencje i1 zasady rzadzace terazniejszoscia. Trudno stwierdzi¢ kim warto by¢,
by wtej terazniejszosci najlepiej funkcjonowaé, a co za tym idzie — cigzko takze
przewidywac¢ i planowa¢ dzialania, ktore miatyby by¢ nastawione na osiggniecie
konkretnych celow. Zdaniem tych, ktérym los przysztych pokolen nie jest obojetny,
warto jednak probowacé opisa¢ to, co zastane, by mdc przymierzy¢ si¢ chocby do
hipotetycznych zalozen co do tego, co wydarzy¢ si¢ moze w przysztosci. Trudno
wyobrazi¢ sobie zycie polegajgce na afirmacji terazniejszosci bez glebszej refleksji nad
kierunkiem ludzkich dazen. Nieodpowiedzialne jest machinalne i nie§wiadome trwanie
tu i teraz bez zastanowienia nad tym co czeka zbiorowos¢ ludzka. Taka postawa nie dos¢,
ze egoistyczna w samym zatozeniu, prowadzi do dewastacji wszelkich dobr, ktore do tej
pory udato si¢ ludzkosci ocali¢ oraz zatracenia wielu wartosci, ktore spowodowaty, iz
obecne spoteczenstwa znajduja si¢ wlasnie w tym, a nie innym miejscu i cechujg takim,
anie innym potencjalem. Taka postawa daje roOwniez przyzwolenie na nonszalancje
I lekcewazenie ksztattu przysztosci. Latwiej zdecydowanie przyjmowaé to co oferuje
$wiat wielu opcji, mozliwosci i odniesien, pelen ekstremalnych wrazen i licznych
udogodnien, niz $wiadomie rezygnowac z pelnego uczestnictwa w globalizujagcym si¢
$wiecie na rzecz poprawy jutra. Pewnym jest jednak fakt, iz jak pisze R. Robertson,

ktérego przytacza A. Cybal-Michalska: ,,r6znorodno$¢ <<odpowiedzi na globalizacj¢>>

31 Z. Bauman, Plynna nowoczesnosé, Krakow 2006, s. 71
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wywiera wptyw na jako$¢, kierunek i rezultat tego procesu, co pozwala wnioskowac, ze
ksztatt ,,pola globalnego” jest w znacznym stopniu <<zalezny od nas samych>>""3?
A skoro tak, to apele humanistow o koniecznos$¢ ksztattowania postaw, redefiniowania
dotychczasowych wzorcéw postgpowania i kreowania paradygmatéw spojnych
Z wymaganiami wspotczesnosci stajg si¢ tym bardziej zrozumiale.

Roéwniez L. Zacher zauwaza, ze: ,,wymiar ludzki, spoteczny, humanistyczny gdzie$
sie gubi w triumfujacym globalnym kapitalizmie technologicznym”3? i zadaje istotne
pytania 0 wartos$ci, priorytety, przyszto$¢ ludzko$ci w dobie zmieniajgcej si¢
rzeczywistosci: ,,(...) kim jest cztowiek dzisiaj? ku czemu wiedzie jego ewolucja? co to
znaczy spoleczno$¢ czy spoteczenstwo sieciowe? co to jest globalne spoteczenstwo
informacyjne (sieciowe)? | wreszcie — jak budowaé kapitat spoteczny w istotnie
zmieniajagcych si¢ warunkach bytowania i dziatania, ustalania celéw iich realizacji,
w zderzeniach kreatywnos$ci 1 adaptacyjnosci, w obliczu ryzykownych wyzwan
i niepewnosci (...)” 3 Porusza watki kreatywnosci iadaptacyjnoéci, ktére maja
niebanalne znaczenie dla wspotczesnego cztowieka i catych spoteczenstw, a ktore
niejednokrotnie stajg si¢ dylematami w obliczu wielo$ci i roznorodnosci dostgpnych
opcji i niestabilnosci dotychczasowych punktow odniesienia. Temat podejmuje takze
J. Klos, pytajac: ,,jak wyrazajgce siebie Ja ma si¢ wpasowa¢ we wspotdziatanie z innymi,
jak skorelowa¢ innoéé ioryginalnoéé zwymogami zycia spolecznego?” ** Coraz
wyrazniejsza staje si¢ potrzeba znalezienia konsensusu pomig¢dzy potrzeba zycia
jednoczesnie jako indywiduum 1iuczestnik wcigz powigkszajacej sie globalnej
zbiorowosci.

Wydawac¢ by si¢ mogto, iz do poszczegdlnych jednostek nalezy decyzja o stopniu
przynalezno$ci i zaangazowania w zycie spoteczne. Jednak jak wskazuje austriacki
profesor, znany przedstawiciel nurtu liberalnego XX w. L. Mises, znaczenie wspolnoty
I zgodnego wspotdziatania ludzi jest ogromne i w nich nalezy upatrywaé zrodia
szcze$cia. Kooperacji i porozumieniu L. Mises przypisuje wszelkie zastugi w odniesieniu
do polepszajacych si¢ warunkow zycia. Struktury takie jak demokracja sa, wedtug autora
mechanizmami, ktore zadziala¢ moga jedynie poprzez racjonalne i wlasciwe ich

wykorzystanie. To natomiast wymaga solidaryzmu i prawdziwej wiezi migdzyludzkie;j,

32 A, Cybal-Michalska, Tozsamosé... op. cit., s. 20
3| . W. Zacher, Spér-... op. cit., s. 104
34 Tamze, s. 101
% J. Ktos, Wolnos¢, indywidualizm, postep, Lublin 2007, s. 280
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pozwalajacej na jednomyslne dokonywanie waznych decyzji i podejmowanie
konkretnych dziatan. Dlatego tez L. Mises podkresla, iz: ,,[...] ludzkie mys$li oraz idee
nie sg osiggni¢ciem wyizolowanych jednostek. [...] Cztowiek moze postgpi¢ w mys$leniu
tylko dlatego, ze jego wysiltki sg wspierane przez ludzi starszego pokolenia, ktorzy
uksztattowali narzedzia myslenia, pojecia i terminologie oraz sformutowali problemy.”3®
Jak twierdzi autor, indywidualizm metodologiczny nie staje w opozycji do takich bytow
jak narody, panstwa czy wspolnoty religijne, ale wrecz wspiera je jako sprawca dzialania.
To bowiem wiasnie jednostki dzialajac we wiasnej sprawie, dziatajg jednoczesnie na tle
grupy, ktorg wspottworza. Ich dazenia majg czgsto bardzo szeroki wymiar, a rezultaty ich
aktywnosci niematy wptyw na spoteczenstwo. Jak akcentuje L. Mises, jednostki, aby
mogly dziata¢ efektywnie, potrzebuja jednak wsparcia zardwno duchowego jak
i fizycznego, ale takze przyktadow i wspotpracy. Pozytywnych przyktadéw jednak coraz
bardziej brakuje. Zauwazy¢ mozna rozprzestrzeniajace si¢ przekonanie o istnieniu
relatywizmu norm i wartosci. Teoria relatywizmu zaklada, ze ,,warto$ci moralne majg
wage jedynie w ramach wlasciwego im systemu kulturowego.”®” Poglad, iz nie istnieja
normy, ktore mogtyby mie¢ zastosowanie w kazdym miejscu, czasie i w odniesieniu do
kazdego cztowieka stat si¢ wyznacznikiem wspotczesnych czasow. Ogromna czes$¢
populacji zdaje si¢ kierowa¢ indywidualnym systemem warto$ci ttumaczonym ze
wzgledu na charakterystyczne okoliczno$ci uwazajac, ze istnieje wiele standardéw
moralnego postgpowania. Brakuje ujednoliconego systemu moralnego zobowiazujacego
do okreslonych zachowan wyznaczajacych cele wspolne dla spoteczenstw, narodow,
mieszkancow $wiata, o ktérych wspomina L. Mises. Nastgpita radykalna rewaloryzacja
uznawanych dotad fundamentalnych warto$ci spotecznych. Prawda, wolnos¢,
sprawiedliwos¢, mitos¢ cho¢ nadal wymieniane sg jako wartosci istotne, stracity bardzo
na znaczeniu w zderzeniu z szeroko rozumianym konsumpcjonizmem koncentrujagcym
ludzkie dziatania na cigglym dazeniu do zaspokajania wtasnych potrzeb. Jak pisze L.
Hostynski: ,,w procesie rodzenia si¢ konsumpcjonizmu, pojmowanego jako
aksjologicznie nacechowany proces spoleczny, poza mniej czy bardziej stymulowanymi
procesami natury ekonomicznej znaczacy udziat miato to, co Colin Campbell w pracy
The Romantic Ethic and the Spirit of Modern Consumerism nazywa ,,autonomicznym,

samozwodniczym hedonizmem”.” 3 Bazujac niejako na systemie etycznym

3 |, Mises, Human Action, Chicago 1966, s. 187-188
37 7. Borysiuk, Relatywizm etyczny, http://etyka.uw.edu.pl/tag/etyka-311998/ (dostep: 5.11.2017)
38 1. Hostyfiski, Wartosci w $wiecie konsumpcji, Lublin 2006, s. 170
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zaczerpnigtym ze starozytnego epikureizmu, wspolczesne jednostki gubig si¢ obliczu
ilosci dostgpnych dobr i srodkéw stuzacych zaspokajaniu rozmaitych potrzeb.
Relatywizm norm i wartosci sprawia, iz z coraz wigkszym trudem przychodzi ustalanie
priorytetow i wyznaczanie celow jednostkowych czy spotecznych. Charakterystyczne dla
okresu ponowoczesnosci stalo si¢ zycie bezrefleksyjne, mechaniczne, bez
sprecyzowanych idei i dazen.

Szybko postepujacy proces globalizacji, mimo, iz stanowi wcigz obiekt
zainteresowania i licznych obserwacji naukowcow, wywotujac ambiwalentne postawy
I czgsto rozbiezne konstatacje na jego temat, stat si¢ niezaprzeczalnym faktem. XXI wiek
nie daje si¢ przypisa¢ do zadnej charakterystyki minionych epok. Jego unikatowo$¢
polegajaca na wieloznacznos$ci, znacznym przyspieszeniu procesOw wzajemnego
przenikania kultur, czy namnazaniu si¢ potencjalnych mozliwosci w zakresie
funkcjonowania jednostek powoduje, iz zdefiniowanie zjawiska globalizacji w takiej
formie wydaje si¢ by¢ zadaniem nierealnym lub skazanym na koniecznos$¢ ciagtego
udoskonalania, poprawiania inowelizowania sformutowanych znaczen. Niemniej,
jedynie doceniajac dorobek przytoczonych wyzej autoréw jak icennych spostrzezen
wielu innych badaczy wspotczesnosci, dostrzec mozna ogrom 1 zakres pojeciowy
zjawiska globalizacji. To z kolei stanowi okazj¢ do bardziej $wiadomego uczestniczenia
w $wiecie, ktory poza wieloma szansami i mozliwo$ciami, niesie ze soba ryzyko,

niepewnos¢ 1 brak stabilnosci.

1.2. Wymiary procesow globalizacyjnych

Globalizacja jako zjawisko wystepuje w okreslonej przestrzeni i w obrebie ré6znych
sfer: geograficznej, politycznej, ekonomicznej oraz spoteczno-kulturowej. W kazdej
z tych ptaszczyzn zachodza odmienne procesy, jednak wszystkie one s3g ze soba
nierozerwalnie potaczone. Sfery nachodza na siebie jedna na drugg i przenikaja, tworzac
punkty styczne. J. Friedman twierdzi, ze: ,,globalna arena jest rezultatem skonczonego
zespotu dynamicznych wlasnosci, tacznie z formowaniem si¢ struktur na osi centrum —
peryferie, ich ekspansja, kontrakcjg, fragmentacja oraz odtwarzaniem si¢ poprzez cykle

zmiennych ukladéw hegemonii i podporzadkowania”.3® Aby zrozumie¢ mechanizmy

3 J. Friedman, podaje za: E. Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki... op. cit., s. 42
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rzadzace kazda z wymienionych plaszczyzn warto odnie$¢ si¢ do ich charakterystyk
grupujac je pod wzgledem czynnikdw stanowigcych o naturze i zasiggu kazdej z nich.

Jedng z nich jest ptaszczyzna geograficzna. Procesy globalizacji, z uwagi na wielo$¢
plaszczyzn na jakich zachodzg, trudno porownac¢ iopisa¢ odnoszac si¢ do
wystandaryzowanych kryteriow przydatnosci, atrakcyjnos$ci, potencjalu czy zagrozen.
Zdecydowanie jednak elementem taczacym wszystkie plaszczyzny globalizacji jest
przestrzen geograficzna. Relacje, zaleznosci, wpltywy 1prawa, ktore nimi rzadza,
wykraczajg poza to co lokalne iregionalne, by sta¢ si¢ globalnymi. Fakt coraz
liczniejszych i bardziej zlozonych interakcji izalezno$ci migdzy spoleczenstwami
w réznych czesciach §wiata wiaze si¢ bezposrednio ze znacznym zmniejszeniem roli
| znaczenia granic  politycznych, kulturowych oraz ekonomicznych migdzy
poszczegdlnymi pafstwami. Swiat staje otworem dla przeptywu turystow, ustug, handlu
migdzynarodowego, czy kapitatu. Tym samym traca niejako na znaczeniu
w swiadomosci ludzkiej granice jako linie demarkacyjne wyznaczajace $cisle do
niedawna obszary, w obrgbie ktorych poruszaty si¢ jednostki. Zmiana ta opiera si¢
gléwnie na dynamicznym rozwoju technologii komunikacyjnej oraz obnizeniu kosztéw
transportu. Przemieszczenie stato si¢ proste, a codzienna komunikacja swobodna bez
wzgledu na zamieszkiwany obszar kuli ziemskiej. Interakcje zachodzace na plaszczyznie
lokalnej, regionalnej, krajowej czy miedzynarodowej przechodzg w globalne czyli takie,
ktére obejmuja swym zasiggiem caty $wiat. Mimo wspomnianych tendencji, czynnik
geograficzny w dalszym ciggu stanowi jednak o wigkszej atrakcyjnosci jednych
regiondow nad drugimi w konteks$cie inwestycji, rozwoju produkcji, wymiany dobr czy
ustug. Rozna jest ranga poszczeg6dlnych panstw na arenie migdzynarodowej, co wskazuje
m. in. dominacja Stanow Zjednoczonych na $wiecie czy Niemiec w Europie. Pewne
zjawiska globalne, takie jak koncentracja wiadzy, wplywoéw, kapitatu wykazuja
wzmozong konsolidacj¢ na jednych obszarach kuli ziemskiej i ograniczone
wystepowanie na drugich. Stosunki migdzynarodowe sg zatem uzaleznione od procesow
globalizacji, ktore maja zmienny charakter i wystepuja z roznym natezeniem. Kraje,
ktore podjety ryzyko zwigzane z otwieraniem granic liczac na rozwo6j ekonomiczny
I pelniejsze zaspokojenie interesow panstwowych, czerpia dzisiaj z réznych form obrotu
miedzynarodowego, cho¢ czesto sa jedynie posrednikami w przedsiewzieciach
zainicjowanych przez supermocarstwa.

Globalizacja geograficzna jest procesem, ktdry prowadzi do zmiany struktury

przestrzennej i hierarchii regionalnej. Mozna dzigki niej obserwowaé kompresj¢ czasu
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| przestrzeni, zmiany zachodzace w relacjach spotecznych i gospodarczych na catlej
szerokosci geograficznej §wiata, kurczenie si¢ miast czy zmiany charakteru danych czgséci
miast, krajow oraz kontynentow. Niekiedy, w wyniku procesow globalizacji, wzajemny
zwiazek rejonow znajdujacych si¢ w duzej odlegtosci od siebie jest wiekszy niz zwigzek
z panstwem, do ktérego te rejony nalezg. Dzieje si¢ to za przyczyng zaleznoSci
funkcjonalno-ekonomicznych. Globalizacja geograficzna w najwigkszym stopniu dotyka
duzych miast, zwanych osrodkami globalnymi, czyli tych bgdacych motorem $wiatowe;j
gospodarki. Ich powigzania telekomunikacyjne z calym $wiatem sprawiaja, ze sg
wezlami wymiany i akumulowania informacji, a dziatalno$¢ gospodarcza i funkcje jakie
petnia w skali globalnej sprawiajg wrazenie bliskosci 1 bezposredniego kontaktu, choc
W istocie dzielg je czesto tysigce kilometrow. Zjawisko to M. McLuhan nazwat ,,globalng
wioska” wskazujac na znoszenie barier przestrzennych i czasowych przy wykorzystaniu
mediéw elektronicznych w procesie komunikacji.*

W odniesieniu do miast globalnych méwi si¢ réwniez o ich sieciowosci, ktéra
zwigzana jest z dynamicznie rozwijajaca si¢ siecig produkcji, ustug oraz dystrybucji
wskazujac na ich kontrolg nad globalng gospodarka. Widoczny jest takze podzial na
panstwa dominujace 1 podporzadkowane oraz dazenia Ameryki do przewodniczenia
reszcie $wiata. Sie¢ McDonald’s, do ktorej odwotuje si¢ J. Urry to przyktad spojnych,
przewidywalnych hybryd wspotczesnego $wiata. Niezmienny efekt sieci przejawia si¢
przez nig calg, czgsto w sposob przekraczajacy regionalne granice. Dzigki zalezno$ciom
miedzy sieciami nastgpuje zblizenie elementow pochodzacych niekiedy z obszarow
w ogdle do siebie nie przystajacych. ,,(...) Sie¢ technologii, umieje¢tnosci, tekstow
| gatunkow, globalna hybryda, sprawia, ze ta sama ,ustuga” albo ,,produkt” zostaja
dostarczone w mniej wiecej tej samej postaci w kazdym miejscu sieci. Produkty te sa
przewidywalne, obliczalne, zrutynizowane i standardowe.”*! Proces ten $cisle wigze sie
ze zjawiskiem glokalizacji, ktory ,,polega na dostosowaniu globalnej produkcji dobr,
ustug, idei, wartos$ci i informacji do lokalnych uwarunkowan.”42 Przyktadami mogg by¢
kanapka WiesMac lub program Big Brother, czyli elementy zaczerpnigte z kultury

amerykanskiej, zaadaptowane w taki sposob, by spetnialy wymogi polskiego rynku

40 L. W. Zacher, Od spoteczenstwa informacyjnego do spoleczenstwa wiedzy (dylematy tranzycyjne:
miedzy informacjq, wiedzq i wyobrazniq), [W:] Spofeczenstwo informacyjne — wizja czy rzeczywistosé?,
ogolnopolska konferencja naukowa, Krakéw, 30 maja 2003; ksigga konferencyjna, tom I, s. 103-112

4], Urry, Globalne ukiady ztozone, [w:] red. M. Jacyno, A. Jawlowska, M. Kempny, Kultura w czasach
globalizacji, Warszawa 2004, s. 169

42 A, Ogonowska, Twércze metafory medialne, Baudrillard — McLuhan — Goffman, Krakow 2010, s. 277
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I konsumenta.

Obok hybryd, zdaniem J. Urry’ego, wspdtistniejg przepltywy, ktérymi sg ,,pieniadze,
motoryzacja, informacja cyfrowa, Internet, ruchy spoteczne, miedzynarodowy terroryzm,
ludzie w podrézy, itak dalej. (...) Na takie przeptywy skladajg si¢ dzialania ludzi,
motywowane lokalnymi informacjami, ale te lokalne dziatania zostaja, przez niezliczone
powtorzenia, uchwycone, przemieszczone, przedstawione, skomercjalizowane
i uogdlnione, czestokro¢ wplywajac na bardzo oddalone miejsca i o0soby. Takie
przeplywy nie maja wyraznego zrodta, stanowig jedynie oderwany odterytorializowany
ruch o zmiennej dynamice, z r6zng szybkoscig przeptywu, nickoniecznie osiaggajac jakis
stan koncowy czy cel ostateczny.”*3

Rola panstw w obliczu nad wyraz zmiennej struktury globalnego uktadu jest
szczeg6lnie istotna w kontekScie rozwoju potencjatu tkwigcego w danym terytorium
i ludziach go zamieszkujacych ijednocze$nie zapobieganiu nowym, niepokojacym
zjawiskom zwigzanym choc¢by z migracja ludnosci na tych terenach. Zacieraja si¢ coraz
bardziej granice panstw, anowoczesne sieci komunikacyjne umozliwiaja szybkie
przemieszczanie mig¢dzy najodleglejszymi kraficami $wiata. Jednostki czeSciej niz
kiedykolwiek podejmuja tez decyzje o zmianie miejsca zamieszkania. Najczestszymi
przyczynami decyzji 0 wyjezdzie z kraju sa aspekty ekonomiczne, ale niejednokrotnie sg
one zwigzane réwniez z ciekawoscia, chgcig poznania $wiata, poszerzania horyzontow.
W XXI wieku migracje staty si¢ zjawiskiem powszechnym i codziennym, a co za tym
idzie, szeroko analizowanym w kontekscie szerokiego spektrum pozytywnych jak
I negatywnych ich skutkow. Przyczyniajg si¢ one z pewnos$cig do stalego rozwoju
gospodarczego dzigki migracji pracownikow zapewniajacych kontynuacje i trwanie prac,
do ktorych brakuje ,.chetnych ragk” posrdod miejscowej ludnosci oraz umozliwiajg
wymiang idei artystycznych, naukowych, politycznych czy religijnych. Jednocze$nie
jednak wywotuja lek spowodowany wizjg utraty pracy z uwagi na naplyw tanszych
pracownikow, obawy o wzrost przestgpczosci 1 zaburzenie dotychczas obowigzujacych
systemoOw warto$ci czy terroryzm. Sg to wyzwania stawiane terazniejszo$ci przez procesy
globalizacji $ciSle zwigzane z plaszczyzng geograficzng, nie pozostajaca jednak
W oderwaniu od pozostatych plaszczyzn — ekonomicznej, politycznej czy spoteczno-
kulturowe;j.

Globalizacja ekonomiczna jest pojeciem szerokim, poniewaz obejmuje zjawiska

zwiazane zarowno z przeptywem finanséw, rozwojem strategii zarzadzania jak i szeroko

4 J. Urry, tamze.
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rozumiang edukacja. Zdaniem R. Petrella, wloskiego politologa iekonomisty,
podstawowymi wyznacznikami globalizacji ekonomicznej sa:

1. Globalizacja mienia finansowego i kapitatowego (deregulacja rynkéw finansowych,
miedzynarodowa mobilnos¢ kapitatu, wzrost liczby fuzji i przejgc);

2. Globalizacja rynkéw i strategii  dziatania, rola konkurencyjnosci (integracja
dziatalnosci w biznesie na skalg §wiatowa, prowadzenie potaczonych dziatan za granica,
np. finansowanie badan naukowych, zaktadanie strategicznych uktadéw rynkowych)

3. Globalizacja technologii, potgczonych badan naukowych i wiedzy (technologia jako
glowny katalizator: rozwoj technologii informatycznej i telefonii satelitarnej pozwala na
budowe globalne;j sieci w ramach jednej lub kilku firm).*4

Mozna stwierdzi¢, ze globalizacja ekonomiczna dokonuje si¢ na plaszczyznie
integracji w ramach miedzynarodowych struktur poprzez zaleznosci finansowe wielkich
korporacji transnarodowych, ich wzajemne przenikanie si¢ i zazgbianie. Ich
wielokierunkowy rozwo6j i dziatalno$¢ skupiaja pracownikow z wielu krajow,
reprezentujacych rézne kultury, tradycje czy jezyki. Przyczyniaja si¢ wigc one do
wzmozonych kontaktow miedzykulturowych. Mimo to, jednostki nie maja mozliwosci
decydowania o ksztatcie tych kontaktow, intensywnosci oraz zasadach na jakich miatyby
si¢ opiera¢. Normy wyznaczane przez struktury firm zazwyczaj pozostawiajg niewielki
skrawek przestrzeni umozliwiajacy ekspresj¢ wilasnej tozsamos$ci. Ramy, w obrgbie
ktorych dozwolona jest swoboda bycia sobg, sg $cisle okreslone i niezmienne. Dlatego
tez wspolne funkcjonowanie w ramach takich struktur opiera¢ si¢ musi na niezwykle
sprawnej] komunikacji. T¢ gwarantuja nowoczesne technologie, ktore umozliwiaja
przesylanie informacji bardzo efektywnie, w niezwykle krotkim czasie, bez potrzeby
bezposrednich kontaktow interpersonalnych.

F. Lazar globalizacje ekonomiczng okresla jako ,,nasilenie wolnego przeptywu
towarow, ustug, kapitalu, ludzi, idei przez granice panstwowe oraz wzrost liczby
| zasiegu dzialania przedsigbiorstw wielonarodowych oraz probleméw o charakterze
gospodarczo-spotecznym, wymagajacych przy rozwigzaniu wspotpracy kilku pafstw.*°

Globalizacja ekonomiczna dzieli si¢ na dwie ptaszczyzny. Na pierwszej funkcjonuja
gospodarki narodowe poszczegolnych krajéw, silnie powigzane pod wzgledem

politycznym, logistycznym i ekonomicznym, ale dziatajace na rzecz wlasnego interesu

4 R. Petrella, Globalization and internationalization, [w:] red. R. Boyer, D. Drache, States Against
Market, Routledge 1996, s. 66

4 F. Lazar, Corporate Strategies in Global Markets, [w:] red. R. Boyer, D. Drache, States... op. cit., 62-
66
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panstwowego, na drugiej rolg nadrzgdng petni ekonomia stricte globalna, zdecydowanie
oderwana od interesow poszczeg6lnych krajow, ktéra swym zasiegiem obejmuje
korporacje ponadnarodowe. Te, zwane niegdys$ wielonarodowymi, od roku 1974, po Sesji
Ekonomicznej i Spotecznej Narodéw Zjednoczonych, okreslane sg mianem
transnarodowych. Pojecie ,,transnarodowosci” oznacza ,,rozproszenie zasobdw, funkcji,
operacji oraz realizujacych je jednostek w skali miedzynarodowej, w celu wykorzystania
najbardziej dogodnych warunkéw produkcyjnych oraz lepszego dostosowania si¢ do
zroznicowanych rynkow zbytu.”*® Korporacje transnarodowe przejmuja coraz wyrazniej
kontrole nad §wiatowa gospodarka. Ich obecno$¢ i dziatalno$¢ zauwazy¢ juz mozna
w kazdej niemal czg$ci kuli ziemskiej. Ta ,,wszechobecno$¢ korporacji na $wiecie nadaje
im charakter globalny wilasnie przez tworzenie sieci powigzan miedzy korporacja
macierzysta a jej przedstawicielstwami zagranicznymi. Ich zaktadanie powoduje ruchy
migracyjne ludzi zarzadzajacych danymi filiami, atakze zatrudnienie wtej samej
dziedzinie mieszkancéw réznych panstw (...). Tym samym korporacje unikaja
czasochtonnego 1 drogiego transportu swoich produktéw, omijajac w ten sposob bariere
granic iczasu.”*’ Celem nadrzednym korporacji transnarodowych jest pomnazanie
zyskow na rzecz gospodarki globalnej co wynika z faktu, iz nie przynalezg formalnie do
zadnego z panstw, albo tez do kazdego w porownywalnym stopniu. Obecnie, jak twierdzi
wielu badaczy i naukowcow, ekonomia ma wcigz charakter bardziej migdzynarodowy
niz globalny. Oznacza to, ze kraje rozwinigte pod wzglgdem gospodarczym w dalszym
ciggu bardziej skupiaja si¢ na rozwoju wlasnych obszaré6w niz eksploracji nowo
dostgpnych.

Na gruncie globalizacji ekonomicznej zachodzi zatem podzial na centrum,
potperyferia i peryferia. Jak pisze E. Wnuk- Lipinski: ,,w centrum areny ekonomicznej
mieszcza si¢ wielkie, najsilniej zurbanizowane metropolie §wiatowe, gdzie koncentruje
si¢  wiekszos¢  $Swiatowych  zasobow  kapitalowych,  infrastrukturalnych
i produkcyjnych.” # Do centrum tego zaliczyé mozna Unie Europejska, Japonig
I Ameryke Polnocna, na potperyferiach znajduja si¢ Europa Wschodnia, tacznie
z europejska czegscia Rosji, czgs¢ Ameryki Potudniowej oraz duze obszary Azji

Potudniowo- Wschodniej, na peryferiach z kolei Afryka i Azja Srodkowa. Jak zatem

4 A. Moraczewska, Adaptacja Polski do procesow globalizacji, podaj¢ za: A. Zorska, Ku globalizacji?

Przemiany w korporacjach transnarodowych i gospodarce swiatowej, [w:] M. Pietra$, Oblicza procesow
globalizacji, Lublin 2002, s. 89

47 Tamze, S. 92
8 E, Wnuk — Lipinski, Swiat miedzyepoki... op. cit., s. 47
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latwo zauwazyé, ,,(...) podzial zyskow i strat jest nierdwnomierny. (...) Wspotistnienie
ekonomiczne mozna traktowaé jako dlugookresowa gre o sumie niezerowej, w ktorej
poszczegdlne panstwa daza do zajecia korzystnego miejsca w miedzynarodowym
podziale pracy i zyskow.”*® Jak donosza liczne badania i obserwacje, o inwestycyjnej
atrakcyjnosci poszczegolnych regiondw Swiata decyduje w zdecydowanej mierze poziom
edukacji i wyksztatcenia ich mieszkancoéw. T. Szkudlarek mowi z kolei o potencjale
tkwigcym w kwalifikacjach pracownikéw. Jak zauwaza: ,,ceny pracy nie mozna
W nieskonczono$¢ obniza¢ (wymagaja tego zasady reprodukcji sity roboczej), z tego wige
wzgledu edukacja staje sie podstawowym czynnikiem rywalizacji ekonomicznej.”>°
Potwierdza to Z. Puslecki wskazujac, iz ,,kontekscie procesow globalizacyjnych bardzo
wazna jest (...) edukacja spoteczenstw slabiej rozwinietych. Dotychczasowa praktyka
dziatalnosci korporacji transnarodowych wykazata bowiem, ze uzyskuja one wyzsze
efekty w krajach o wyzszym poziomie edukacji.”®! Kapital zagraniczny gromadzi sie
wiec chetniej tam, gdzie edukacja stoi na wysokim poziomie, a pracownicy stanowig
cenne zasoby dzieki szerokim kompetencjom. ,,W warunkach globalizacji edukacja staje
si¢ (...) niezwykle istotnym czynnikiem wzrostu gospodarczego, podobnie jak kapital,
ziemia, czynnik ludzki czy organizacja i zarzadzanie.”®? Niemniej jednak, korporacje
stanowig niewatpliwie pomost migdzy najodleglejszymi obszarami $wiata i ludzmi je
zamieszkujacymi. A. Moraczewska pisze, iz ,,w przeciagu lat dziewiecdziesiatych
korporacje transnarodowe staly si¢ gldéwnymi tacznikami miedzy panstwami
I miegdzynarodowym  systemem  stosunkow  ekonomicznych.  Pelnig  rolg
miedzynarodowych kanatow, przez ktore przeptywaja dobra, ustugi, technologie, ludzie
i kapital. Ich polityka, system zarzadzania isie¢ przedstawicielstw umozliwily im
przejecie znacznej kontroli i wptywu na wzrost gospodarczy, przemyst, konsumpcje
i strukture geograficzng gospodarki na $wiecie.”®® Przyktadem wskazujacym na fakt
uczestnictwa korporacji w procesach globalizacji — w tym ekonomicznej, jest m. in.
wspomniana wczesniej sie¢ restauracji McDonald’s, ktora poprzez budowe filii

| oddzialow wprowadza te same produkty, jakos$¢, styl zarzadzania i pracy na catym

4 Tamze., s. 92-93

50 T, Szkudlarek, Globalizacja, ekonomia i edukacja : o metaforze ludzkiego kapitatu w polityce [W:]
Pedagogika i edukacja wobec nowych wspolnot i roznic w jednoczqcej si¢ Europie : materialy z IV
Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, 2002, s. 84

51 7. W. Puslecki, System srodkéw kontroli handlowej Unii Europejskiej w warunkach globalizacji,
Poznan 2001, s. 60

52 Tamze, s. 60
53 Tamze, S. 97
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Swiecie. Jest to zjawisko tak powszechne, iz nikogo nie dziwi dzi$ fakt ujednolicania
rynku dobrami pochodzacymi zréznych stron $§wiata. Pewne ryzyko zwigzane
Z powyzszymi procesami zauwaza Z. Puslecki piszac, iz: ,,istnieje (...) pewne ryzyko
wynikajgce ze zmieniajgcej si¢ struktury wspotczesnego $swiata i udziatu korporacji
W tym procesie.” Autor dostrzega realne =zagrozenie wojnami handlowymi,
niekontrolowanym przeptywem kapitatu, niewtasciwym rozwojem przedsigbiorczos$ci
czy nawet kryminalizacjg polityki, biznesu oraz policji w przypadku braku nowego
systemu zarzadzania w zastanej rzeczywistosci.>

Kolejna plaszczyzna na jakiej postgpuje globalizacja jest ptaszczyzna polityczna.
Encyklopedyczna definicja globalizacji politycznej okresla ja jako ,,proces
umiedzynaradawiania stosunkdéw spolecznych i politycznych, czego konsekwencja jest
przeniesienie czesci uprawnien wiladczych z instytucji panstwowych na instytucje
migdzynarodowe. Polityczny wymiar globalizacji jest jedna zczesci sktadowych
dynamicznego i glebokiego procesu, ktory wspottworza: poglebianie  wigzi
migdzynarodowych (internacjonalizacja), ograniczanie wptywu panstw na gospodarke
i postep technologiczny.” > Wedle tej definicji, globalizacja polityczna jest
nierozerwalnie zwigzana z globalizacja gospodarcza, ktéra stanowi najbardziej
rozwinietg 1 najbardziej dynamiczng forme budowania wspotzaleznosci panstw. Zdaniem
wielu badaczy prowadzi ona do wyznaczania wspdlnych strategii dzialania oraz
dyplomacji opartej na tozsamych fundamentach. Zalezno$ci ekonomiczne miedzy
panstwami sprawiajg, ze W coraz mniejszym stopniu niezaleznie dysponujg one
finansami oraz prowadzg odizolowang polityke. Wspdlnie za to przezywaja wszelkie
sukcesy, porazki, a takze zmagaja si¢ ze skutkami Swiatowych kryzysow. W $wietle tej
teorii internacjonalizm jawi si¢ jako polityczna konsekwencja procesu globalizacji na
$wiecie ima bezposredni zwigzek z powstawaniem ponadnarodowych organizacji,
ideologii i doktryn o uniwersalnym charakterze, ktorych celem nadrzednym jest dgzenie
do realizacji wspolnych idealow, dbanie o prawa czlowieka czy integracja i krzewienie
kultury w skali swiatowej. Jak pisze R. Kuzniar: ,bywa, iz rzady, gdy same nie moga
z jakich$ wzgledow podjac si¢ pewnych dzialan na zewnatrz postuguja si¢ organizacjami
pozarzadowymi (...).”%® Warto wiec, zdaniem autora, nauczy¢ sie korzystaé zich

potencjatu 1 mozliwosci, lecz takze ogranicza¢ i1 neutralizowac ich dzialania, jesli nie sg

5 Tamze.

55 www.portalwiedzy.onet.pl/ globalizacja polityczna (dostep dnia 20.05.2015)

%6 R. Kuzniar, Polityka zagraniczna RP, Warszawa 2002, s. 81
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zbiezne z interesami catosci. Pisze o tym rowniez J. Kukutka zauwazajac, ze proces
instytucjonalizacji stosunkéw migdzynarodowych zachodzi m.in. za sprawa organizacji
miedzynarodowych, ktore wyrazaja ,.tendencje wychodzenia poza formy tradycyjnej
dyplomacji, aby za pomocg struktur miedzynarodowych i pozarzadowych utrwala¢ oraz
stabilizowa¢ pozadany rozwdj wielostronnych stosunkow migdzy panstwami
i spoteczenstwami.”’

Niektérzy analitycy wspotczesnosci wyrazajg jednak dos$¢ sceptyczny 1 ostrozny
stosunek do catos$ci obserwowanych procesow globalizacji. R. Kuzniar pisze , iz ,,wydaje
si¢ (...), ze implikacje globalizacji dla polityki panstw oraz zycia mi¢dzynarodowego
(...), zwlaszcza w kontakcie z geopolitycznymi atawizmami, bedg raczej przeszkadzac
niz sprzyja¢ pojawieniu nowego tadu $wiatowego; przynajmniej takiego, ktory
wykazywatby podobienstwa do przesztych porzadkéw miedzynarodowych.”%® F. Zakaria
potwierdza powyzsza teori¢ twierdzac, iz ,,polityka zagraniczna bedzie musiata si¢ mnie;j
koncentrowa¢ na ekonomicznej stronie globalizacji, bardziej za$ na politycznej. W latach
dziewieédziesiatych, w pierwszej fazie globalizacji, zagadnienia ekonomiczne wzigty
bezapelacyjnie goére. Po dekadach >>flirtu<< z etatyzmem, panstwa ze wszystkich
region6w Swiata pozbawily si¢ gospodarczych instrumentow zarzadzania i kontroli,
zderegulowaty przemyst i zliberalizowaly swe gospodarki. W miare jak kapital rynkowy
napinal swoje muskuty, rzady zorientowaty si¢, iz maja niewielki wplyw na los swych
panstw.” %® Na arenie politycznej nadal spotykajg si¢ wiec podmioty o réznych
priorytetach i potrzebach. Ich dzialania, mimo, iz maja nickiedy zasieg globalny,
dyktowane sg interesami poszczegolnych panstw, a nie dgzeniem do wspdlnego celu. O
sile iautorytecie danego kraju decyduje natomiast zawsze jego pozycja W $wiecie
wyznaczana najczesciej poziomem rozwoju gospodarczego. Odnoszac si¢ do teorii
zalezno$ci rozwinigtej m. in. przez . Wallersteina, mozna zatem utworzy¢ hierarchi¢
I umiesci¢ poszczegdlne podmioty panstwowe na osi centrum — potperyferie — peryferie.
Im blizej centrum, tym wigksza mozliwo$¢ decydowania o losach ,,catosci”, im blizej
peryferii, tym wigkszy nacisk ,,calosci” na podporzadkowanie si¢ jej decyzjom. Kierujac
si¢ tym przyblizeniem nalezy za E. Wnuk — Lipinskim przyzna¢, ze aktualnie w centrum

znajduja si¢ jedynie Stany Zjednoczone Ameryki, poniewaz tylko one maja mozliwos¢

57 J. Kukutka, Problemy teorii stosunkéw migdzynarodowych, \Warszawa 1978
%8 R. Kuzniar, Polityka... op. cit., s. 72

59 F. Zakaria, Back to the Future: Globalization Grows up and Gets Political, ,,International Herald
Tribune”, 3.01.2001
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wpltywania na globalng polityke. Polperyferie obsadzone sg panstwami, ktorych zasigg
ogranicza si¢ do proby kierowania polityka na obszarze regionalnym, peryferie natomiast
to juz tylko polityczna wtadza lokalna. Potwierdza to R. Kuzniar twierdzac, iz obecnie
»procesy globalizacji s3 zrédtem polaryzacji spotecznosci migdzynarodowe;.
Wytwarzana przez globalizacj¢ linia podzialu (...) to linia podzialu na coraz bardziej
bogatych i ciggle rosnacy odsetek coraz biedniejszych.”® E. Wnuk-Lipinski zauwaza
natomiast, iz powstajace organizacje pozarzadowe, takie np. jak Amnesty International,
ktorych ideg jest dziatanie globalne ponad wszelkimi podziatami, to zaledwie namiastka
politycznej niezaleznos$ci, ktora lezy u podstaw idei ich powstania. Nie s to, jak twierdzi,
»organizacje, ktore tworza (...) system globalnego spoleczenstwa obywatelskiego i jesli
nawet ich dzialanie odnosi jaki$ skutek o zasiggu globalnym, to ma on raczej charakter
incydentalny, a nie systemowy, i w zaden sposob nie stanowi on skutecznej przeciwwagi
dla dziatan gtéwnych aktorow areny politycznej.”®! I cho¢ faktem jest, ze ,,globalizacja
pocigga takze za soba wzrost mozliwosci dzialania i znaczenia pozarzadowych
uczestnikéw stosunkéw migdzynarodowych. (...) [co] dotyczy nie tylko klasycznych
organizacji  pozarzadowych, lecz ~wjeszcze wigkszym stopniu  korporacji
transnarodowych, atakze ruchéw ekologicznych, medidéw czy organizacji
reprezentujacych interesy grup pracowniczych”®?, to ich mozliwoéci stanowienia
0 losach poszczegodlnych panstw, sa niewspotmiernie mniejsze niz tych, ktorzy na skutek
gospodarczej potegi reguluja procesy rzadzace catym niemal §wiatem. Jest to skutek
centralizacji decyzyjno$ci w rekach najsilniejszych. Zadne instytucje ani organizacje, tak
samo panstwowe, jak pozarzadowe, nie sg dzi§ w stanie zabra¢ decydujacego glosu
w jakiejkolwiek sprawie, o0 ile nie pochodza z decyzyjnego osrodka, czyli obszaru, ktory
w konsekwencji swej gospodarczej, militarnej i politycznej przewagi stanowi
0 wydarzeniach ponadnarodowych. R. KuzZniar pisze, Ze ,,globalizacja jest problemem
skali w tym sensie, iz jedynie ten, kto moze dziata¢ w skali globalnej — w wymiarze
finansowym, gospodarczym, politycznym czy wojskowym — moze podejmowac decyzje
wazace wskali globalnej.” ® W konsekwencji zmniejsza sie wiec poziom
demokratycznos$ci zycia miedzynarodowego, gdyz udziat wielu panstw w podejmowaniu

decyzji jest ograniczony do minimum, mimo, iz dyskutowane sprawy czesto sg dla nich
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szczegoblnie istotne w konteksécie rozwoju i zajmowanej pozycji w globalnym $wiecie.

Liczni badacze i naukowcy twierdza, iz wspotczesna strategia polityki zagraniczne;j
to jedynie marketing polegajacy na umiejetnym oddziatywaniu, manipulowaniu
percepcja 1 forsowaniu wilasnych idei. Mimo to stoja na stanowisku, iz rola
poszczegbdlnych panstw irzadéw aktualnie nie maleje, a wrecz przybiera na wadze
I wartosci, cho¢ pehnienie funkcji regulacyjnych staje si¢ zadaniem coraz trudniejszym.
Spoteczenstwa jednak, w tym co globalne, usilnie szukaja namiastki wlasnej tozsamosci,
drogowskazow, indywidualnosci, ktérych nie odnajdujg w ponadnarodowej
rzeczywistos$ci. ,,To, co globalne, jest zbyt abstrakcyjne, odlegle i obce, stad tez ludzkie
spoteczno$ci  potrzebuja oparcia w mniejszych, bardziej swojskich uktadach
odniesienia.”® Rzady poszczegdlnych panstw staja w obliczu nowego wyzwania jakim
jest umiej¢tne potaczenie aktywnego i znaczacego uczestnictwa narodu W Swiecie
globalnym przy jednoczesnym zachowaniu specyficznej dla niego charakterystyki, czyli
skutecznej obronie przed napierajagcym postulatem gospodarczej, politycznej
i kulturalnej unifikacji.

Dazenie do kulturalnej unifikacji nie jest zjawiskiem zupelnie nowym. Jak pisze K.
Krzysztofek ,,0od wiekow (...) rozwija si¢ refleksja teoretyczna nad wedrowkami kultur.
Od ponad stu lat Friedrich Ratzel, Leo Frobenius, Fritz Graebner, Patrick Boas, Ralph
Linton — tworcy roznorodnych nurtow dyfuzjonizmu: teorii wyjasniajacych procesy
przenoszenia czy przeszczepiania warto$ci, wzorow, innowacji, instytucji itp. z jednych
warunkoéw cywilizacyjno—kulturowych w inne — probuja formutowac czy tez odkrywaé
prawa rzadzace tymi procesami.”® Doglebne dociekania naukowcow sg szczegdlnie
warto$ciowe w kontekscie dalszych zaleznosci czyli wplywu kultury na jakos$¢ zycia
wspotczesnego cztowieka, na jego relacje z innymi, system wartosci, §wiatopoglad
I religie. To wlasnie ta ptaszczyzna w najwigkszym stopniu pozwala na analiz¢ procesu
globalizacji z punktu widzenia jednostki.

Najprosciej globalizacje kulturowa uja¢ mozna w kategorii dobr kulturowych, ktore
przenikaja si¢ wzajemnie i wzbogacaja. K. Krzysztofek definiuje globalizacje jako
»posta¢ dyfuzji cywilizacyjno-kulturowej napedzanej (...) efektem synergicznym rynku

i techniki, dokonujaca sie w skali $wiatowej.”®® M. Golka ktadzie nacisk na odrebne
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traktowanie procesoOw kulturowych wobec zjawisk ekonomicznych i politycznych, i to
wlasnie w rozprzestrzeniajacej si¢ ponad podziatami kulturze wupatruje zrédto
determinujgce procesy globalizacji. Autor wskazuje takze, ze ,,procesy globalizacyjne
przyczynily i przyczyniajg si¢ do zmiany roznokulturowo$ci ludzkiego $wiata w jego
wielokulturowo$¢ (czy transkulturowo$é), uzupelniajac dotychczasowe przejawy
wielokulturowosci miast, regionéw ipanstw o wielokulturowo$é globalng.” °
Wielokulturowo$¢ w rozumieniu M. Golki to wspotistnienie na jednym obszarze grup
spotecznych odmiennych kulturowo, czyli roznych pod wzgledem wygladu,
wyznawanych wartosci, religii czy uzywanego jezyka komunikacji. Na skutek procesow
globalizacji tym obszarem styku kultur jest obecnie caty $wiat. Zdaniem socjologa, przed
zmianami zwigzanymi z globalizacja, na $wiecie istnialo wiele niezaleznych wysp nie
majacych ze sobg nic wspdlnego. Dzisiaj, bez wzgledu na odlegto$¢ w jakiej znajduja si¢
od siebie, stykaja si¢ i tacza, upodobniaja do siebie, kontaktuja manifestujac swe istnienie
i tworzg jednocze$nie nowa globalna tozsamo$é.®® Nie oznacza to jednak ani pelnej
unifikacji, ani réznorodno$ci. Daleko wcigz do powstania jednolitego globalnego
spoteczenstwa i trudno przewidzie¢ czy kiedykolwiek si¢ ono narodzi. M. Golka sktania
si¢ raczej ku tezie, iz obecnie ,,poszczegdlne spoteczenstwa i kraje nie tworza jednej
globalnej catoéci, ale zachowuja sie jak czeSci pewnej catosci.” ®® Dalej jeszcze
W rozwazaniach na temat kulturowej plaszczyzny globalizacji posuwa si¢ E. Wnuk-
Lipinski twierdzac, Ze ,,arena globalizacji kultury nie jest (...) ani miejscem spotkania (i
ewentualnego dialogu) gtownych krgegdéw kulturowych §wiata, ani tez tworzeniem si¢
nowej, kosmopolitycznej czy globalnej jakosci kulturowej, powstajacej w wyniku
mieszania si¢ elementow z réznych kregéw kulturowych. Jest to raczej ekspansywny
monolog jednej tylko, a mianowicie euroatlantyckiej (a S$cislej przede wszystkim
anglosaskiej, a jeszcze §cislej — amerykanskiej) kultury w wydaniu rynkowym.”

Na podstawie obserwacji przyktadow postepujacego procesu globalizacji, jakim jest
m. in. codzienny Kkontakt z potrawami pochodzagcymi zrdéznych stron $wiata,
interesujacych analiz dokonuje Z. Melosik w pracy pt. Kultura popularna w globalnym

$wiecie: ukryty program czy anything goes?. Autor stawia wazne pytanie o to ,,w jakim

7 M. Golka, Problemy i dylematy edukacji dla wielokulturowosci, [w:] J. Nikitorowicz., M. Sobecki, D.
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stopniu hybrydyzacja diety i zwyczajow kulturowych (...) odnosi si¢ takze do ogdlnej
(czy ,calkowitej”) tozsamosci mieszkancow (...) spotecznosci?” 't Z rozstrzygnieé
Z. Melosika wynika, iz nie zawsze kultura globalna przeksztalca charakter istniejacych
tozsamosci lokalnych. Niejednokrotnie przenika ich struktury ubogacajac nowymi
elementami na zasadach kultury lokalnej. Pejoratywnie brzmigce pojecia
»amerykanizacji” czy ,,westernizacji” nie sg wigc na szczgScie pewnym i jedynym
wynikiem styku roznorodnych kultur, cho¢ jak pisze autor ,,bez watpienia to zrodzona na
Zachodzie kultura konsumpcji i mediow tworzy gltéwne ipotezne ramy rozwoju
spotecznego we wszystkich czesciach §wiata. Ogodlnie jednak w wigkszym stopniu mamy
do czynienia, przynajmniej w odniesieniu do Kkulturowo-ekonomicznych poteg Azji
i krajow arabskich, ze sferami wptywow i przeptywow, jak z lokalnymi adaptacjami
zachodnich wartoéci i praktyk kulturowych.”’? Tendencje wspotczesnego rynku zdaja sie
co prawda potwierdza¢ teori¢ o monologu kultury amerykanskiej, ale dotycza one
w szczegoblnosci kultury masowej. Wynika to z faktu, iz, mimo, ze dobra wytwarzane
przez poszczegdlne panstwa i regiony docieraja do coraz odleglejszych zakatkow §wiata
dzigki nowoczesnym, zaawansowanym technologiom, to jednak kraje centrum na osi
zaleznosci wytwarzaja znacznie wigksza ilos¢ dobr niz kraje peryferii, a ich produkty
cieszg si¢ wieksza popularnoscig. Przykladem mogg by¢ kraje afrykanskie, ktorych
elementy kultury i produkcji przenikaja do $wiata zachodu, ale nigdy nie osiaggaja renomy
| powszechnoséci na miare¢ ,.konkurencji” — Niemiec, Chin, Malezji, Japonii, Stanow
Zjednoczonych i innych. Istnieje wcigz duza dysproporcja w tym zakresie. Jednym z jej
powodow jest jezyk angielski jako jedyny powszechnie stosowany i akceptowany
W komercyjnym §wiecie konsumpcji. Szacuje si¢, Zze poza rodzimymi uzytkownikami na
calym $wiecie postuguje si¢ nim 350 mln ludzi. Z raportu EF EPI opublikowanego
w 2016 r. wynika natomiast, iz w krajach afrykanskich (szczegoélnie w Afryce Péinocne;j)
odnotowuje si¢ nadal najnizszy poziom znajomosci tego jezyka sposrod 70 badanych
panstw. "> Dobra iwartosci kultury powstajace w jezyku angielskim duzo szybciej
przenikaja do globalnego obiegu, ze wzgledu na tatwos¢ percepcji dla znacznej czgsci
odbiorcow. Pojawia si¢ zatem konstatacja, iz globalna kultura masowa jest przede

wszystkim kulturg anglosaskg z elementami innych kultur przettumaczonych na jej wzor.
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Niektorzy analitycy wspotczesno$ci dostrzegaja znaczny potencjat w odniesieniu do
globalizacji opisywanej jako styk kultur, czyli catoksztaltu duchowego i materialnego
dorobku spoteczenstw oraz ogélu wytworow zardwno materialnych, jak
i niematerialnych, w tym réwniez symbolicznych. Wspotistnienie w ramach jednego
globalnego uktadu zalezno$ci roznych s$rodowisk artystycznych, kulturalnych czy
naukowych umozliwia i znacznie ulatwia poszczegdlnym panstwom tworzenie nowej
jakosci. Swobodny przeptyw tworcoéHw, informacji, wzorcoOw gwarantuje wzajemne
przenikanie si¢ kultur i powstawanie nowych, ponad te dotychczas istniejace. Dotyczy to
rowniez stylu zycia spoteczenstw w obrgbie obcujacych ze soba kultur. Niestety wielu
badaczy, wtym m.in. M. Golka pisze, iz ,,procesy spoleczno-kulturowe zachodzgce
W przestrzeni globalnej nie sa ani wyrazne, ani jednorodne, ani okreslone, a laczy je
jedynie (...) skomplikowane $wiatowe panopticum kulturowe.”’* Oznacza to, Ze mimo
catego potencjatu tkwigcego w sieci $wiatowych zalezno$ci, trudnym zadaniem okazuje
si¢ odnalezienie wartosci, ktore moglyby si¢ sta¢ punktami odniesienia dla
wspodlczesnego spoteczenstwa globalnego. Jak twierdzi dalej M. Golka ,,kultura globalna
nie ma swego wlasnego odniesienia, nie ma swej rzeczywistosci. Jest sztuczna,
,upozorowana”, tworzona z wymieszania réznych wybranych, nadto ciagle
zmieniajacych sie, elementéw dobijajacych sie do oczu i uszu $wiatowego odbiorcy.””
Stosunki miedzy ludzmi, cho¢ oparte na codziennych kontaktach nie budzacych
wigkszego zdziwienia ani zastanowienia, dalekie sa wciaz od naturalnego wspolistnienia
opartego na fundamentach zaufania ichgci wzajemnego czerpania kulturowych
wzorcoOw. Amerykanski politolog S. Huntington przewidziat, iz §wiat wspdlczesny nie
osiggnie kulturowego uniwersalizmu, lecz bedzie dazyt do wielocentryzmu, czyli
istnienia wielu cywilizacji, ktore beda si¢ ze soba stykaé, konfrontowaé i nierzadko
wzajemnie zwalcza¢.  Jak sadzi K. Krzysztofek przyczyna tego jest fakt, iz w istocie
»globalizacja przeptywow kultury, nie tylko nie ostabia, lecz wrecz wzmacnia daznos¢
do zachowania tozsamosci. (...) Globalizacja multiplikuje tozsamosci: kazdy chce
zachowaé twarz, po ktorej jest rozpoznawany. Gdy relatywnie tracag na znaczeniu

struktury formalne, to strata jest rekompensowana przez struktury kulturowe.”’
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1.3. Spoteczno-kulturowy wymiar zjawiska globalizacji

Jeszcze w czasach nowoczesno$ci, wielowymiarowa globalizacja oczekiwata od
ludzi postawy hotubigcej prymat rozumu jako podstawowej normy spotecznej dajacej
szanse na przeksztatcanie §wiata dzieki ludzkim dziataniom i produkcji przemystowe;j
opartej na skomplikowanej technice. Socjalizm, ktéry byt w owym czasie kontrkulturg
nowoczesnosci, poniekad bardzo jej oddana, ,,szedl na przeboj, opetany oszatamiajaca
wizja gruntownej przebudowy przyrody, niczym nie hamowanego rozmachu budowy

poteznej, gigantycznej w rozmiarach maszynerii”’’

upatrujac w tym szans¢ gruntownego
przeobrazenia $§wiata iuczynienia go W pelni podleglym cztowiekowi. Uwazajac
nowoczesny tryb dziatania (udzielajacy glosu czastkowym, jednostkowym interesom) za
bledny i nieskuteczny w dazeniu do celu, socjalizm stawial na inzynieri¢ spoteczng
I odgdrne planowanie, jako droge wiodaca do jednoznacznej dominacji nad przyroda
| $wiatem w ogole. Jego funkcjonowanie, bezkompromisowe i zuchwale, nie przyniosto
jednak oczekiwanych rezultatow. Jak pisze Z. Bauman, ,,gwalcona i kaleczona, przyroda
nie wydala bogactw, do jakich zrodzenia miano nadziej¢ ja zmusi¢ przez koncentracje
I koordynacj¢ wysitku. Totalno$¢ projektowania czynita jedynie zniszczenie
globalnym.” ’® Nie udata sie wiec socjalizmowi realizacja zatozeh o przywroceniu
wolnosci 1 rownosci rodzajowi ludzkiemu. Zbyt duzo bylo w tym postepowaniu chaosu
I przypadkowosci, ktore przyczynilty si¢ nie tylko do upadku socjalistycznej formacji
spotecznej, ale takze do upadku nowoczesnosci. Nastajacy po socjalizmie komunizm,
rowniez nie mogl oprze¢ si¢ marzeniom o uwolnieniu ludzkosci od potegi przyrody,
W przeciwienstwie do tego pierwszego, jako ustrdj bardziej racjonalny w swych
zatozeniach, nie wierzyt jednak, by moglo si¢ to wydarzy¢ za sprawa historii czy
spontanicznych refleksji i nieudolnych poczynan. Komunizm nadal optowal za
nowoczesng technologig i przemystem, ale ,,zarzadzanym przez silty $wiadome celu i nie
pozostawiajace niczego przypadkowi.”’® Roztaczana wizja odpowiadata ludziom, ktorzy
chcieli wierzy¢ w realizacj¢ ideatu rownosci 1 wolnosci. Obiecywano to samo kierujac
si¢ innymi zasadami funkcjonowania. Komunizm wcigz byt wigc nadziejg na lepsze jutro.

Ostatecznie okazat si¢ jednak ,,systemem jednostronnie przystosowanym do mobilizacji
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spotecznych  iprzyrodniczych  zasobéw  wcelach ~ modernizacji;  w imi¢
dziewietnastowiecznej wizji pary, wegla, zelaza, kominow fabrycznych jako narzedzi
i tworzywa spoleczenistwa obfitosci.”® Nie sprawdzit sie w chwili, gdy nastaty czasy
upadku kopaln, a spoteczenstwo wkracza¢ zaczgto w obszary warto$ci ponowoczesnych.
Zatracit punkty odniesienia i mimo uporczywej walki 0 wlasny byt poprzez kontynuacje
rozpoczetych prac, stal si¢ nierzeczywisty, odleglty ideologicznie i niechciany,
szczegoblnie, ze w krajach zachodnich, podobne dziatania (osuszanie rzek czy zalewanie
pol, jako metody podporzadkowania ludziom przyrody) staty sie niewiarygodne i dawno
zostaly zaniechane. Utrata autorytetu przez komunizm przyczynita si¢ rowniez do
powszechnego niezadowolenia spotecznego, ktérego nadzieje po raz kolejny zostaty
zawiedzione. W zwigzku z faktem, iz wcze$niejsze dgzenia systemu (w tym pelna
regulacja ludzkich potrzeb) miaty na celu podporzadkowanie ludzi autorytarnej wtadzy,
spoteczenstwo skierowato swe pretensje wlasnie w kierunku komunistycznego panstwa,
jako odpowiedzialnego za wszelkie niepowodzenia jednostek. Stato si¢ tak, bo jak pisze
Z. Bauman: ,,w odr6znieniu od ponowoczesnego $wiata prywatnych wyborow, zrodta
rozproszonego niezadowolenia nie s3 w komunizmie rozproszone i, co gorsza, nie mozna
tego faktu ukry¢; jawnie i publicznie wskazuje si¢, gdzie ich szuka¢ w momencie, gdy
oglasza si¢ monopol panstwa na okreSlenie 1realizacj¢ warunkow ludzkiej
szczesliwosci.”8

Wiek XIX byt bez watpienia okresem fascynacji nowoczesnoscia, szybkiego rozwoju
gospodarczo-przemystowego i kolejnych wielkich nadziei. Rosngca s$wiadomos$¢ ludzka
| ostateczna utrata wiary w mozliwosci osiggnigcia szczescia i realizacji nowoczesnych
ideatow na drodze przeksztalcania przyrody, zktorym wigzalo si¢ m. in.
zanieczyszczenie $rodowiska naturalnego, przyczynily si¢ jednoznacznie do schytku
okresu nowoczesnosci. Krytyczne wnioski dotyczace nowoczesno$ci wyciagali tez
owczesni mysliciele i badacze. K. Marks mowit o alienacji i samotnosci jednostek, ktore
pod wptywem spotecznych przemian ulegly rozkladowi moralnemu, E. Fromm
definiowal nowoczesne spoteczenstwo kapitalistyczne jako szalone, a nawet
niepoczytalne uwazajac, iz skupia si¢ ono na kwestii posiadania a nie bycia, H. Marcuse
potwierdzat spostrzezenia E. Fromma mowiac 0 pojawieniu si¢
wyobcowanego ,,cztowieka jednowymiarowego”, skupionego wylacznie na pracy

I konsumpcji. Wszyscy zgodnie twierdzili, ze system wartosci ulegt zanikowi, a rodzaj
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ludzki zagubit si¢ w §wiecie bez barier, co doprowadzilo do absolutnej utraty poczucia
odpowiedzialnosci za los wiasny i innych. Stwierdza to réwniez U. Beck piszac, ze
modernizacja ,o0znacza technologiczny post¢p racjonalizacji 1izmian W pracy
i organizacji (...), zmian¢ charakter6w spotecznych i znormalizowanych biografii,
stylow zycia i form mitos$ci, struktur wpltywu 1 wtadzy, form ucisku i uczestnictwa, ujeé
rzeczywisto$ci i norm poznania.”®?

Globalizacja zapoczatkowana juz w epoce wielkich odkry¢ geograficznych, do dzi$
jest zjawiskiem nieustannie post¢pujacym. Jej dynamizm irytm zachwiany
| przyhamowany zostal na $wiecie politycznymi iekonomicznymi wydarzeniami
w okresie | i1l Wojny Swiatowej jednak nigdy nie zatracit swojego procesualnego
charakteru. Kazda epoka miata i ma globalizacj¢ wrysowang niejako w tto wszelkich
pozostatych epizoddéw, a spoteczenstwa przyjmuja ja jako naturalng i nieuchronng
konsekwencje¢ historycznej transformacji. Kiedy krytyka nowoczesnosci przestata by¢
tematem tabu, stato si¢ jasne, ze §wiat musi wkroczy¢ w nowg erg, inng od tej, ktora si¢
nie sprawdzita, i wprowadzi¢ zasady funkcjonowania, ktore umozliwityby realizacje
nowych zatozen iideatow. Ta erg stala si¢ ponowoczesnos¢. Sentencje ogodlnej
charakterystyki tego okresu zawart Z. Bauman w jednym zdaniu: ,,ponowoczesnos¢ jest
nowoczesnoscia minus jej iluzje”®, a spostrzezenie to potwierdza J. Loytard, piszac, ze:
,,ponowoczesno$¢ polega na przepracowaniu nowoczesnosci.”® J. Brach-Czaina dodaje,
1z: ,,p6zna nowoczesnos$¢ przyniosla jakies przesilenie w sferze swiadomosci, by¢ moze
spowodowane przez zmgczenie tempem zmian, atakze wynikajace z dostrzezenia
negatywnych skutkow ludzkich dzialan na Ziemi.” 8
W istocie, ponowoczesno$¢ poczatkowo nie byta niczym innym, jak ucieczka od
przesztosci. Zakladala istnienie spoleczenstwa postindustrialnego, ktérego celem
nadrzednym nie byla produkcja przemystowa oparta na tradycyjnym przemysle
przetworczym, ale generowanie i synteza informacji, ktore miaty sta¢ si¢ centralnym

towarem gospodarki. Zakladata takze przejScie od tasm produkcyjnych do sektora

szeroko rozumianych ustug, takich jak: handel, administracja, komunikacja, edukacja czy
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Wybor tekstow, Warszawa 1996, s. 49

8 ). Brach-Czaina, Archaiczne tlo péznej nowoczesnosci w twérczosci Andrzeja Stasiuka, [w:] red. A.
Zeidler-Janiszewska, R. Nycz, B. Giza, Nowoczesnosé¢ jako doswiadczenie. Analizy kulturoznawcze,
Warszawa 2008, s. 38
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ochrona zdrowia.

Za tworcow koncepcji spoteczenstwa poprzemystowego uwazani sg A. Touraine i D.
Bell, ale na polu debat o0 ksztalcie 6wczesnego $wiata, wtérowato im wielu badaczy XX
wieku, wsrod nich R. Dahrendorf czy P. Drucker. Wszyscy zgodnie zaktadali wowczas
konieczno$¢ odejscia od obowigzujacego dotychczas systemu pracy przemystowej na
rzecz rozwijajacej si¢ wdalszym ciggu automatyzacji iciaglego postepu
technologicznego, ktorych celem miato by¢ uwolnienie spoteczenstwa od ci¢zkiej pracy
i umozliwienie realizacji ideatéw isamorealizacji. W refleksjach na temat wizji
dotyczacych ponowoczesnego s$wiata R. Inglehart podkres§lat niejednokrotnie, iz
ludzkos$¢ powinna wroci¢ do warto$ci, ktdre na drodze nowoczesnych przemian zostaty
zatracone- do tradycji, prawdziwych wigzi rodzinnych i lokalnych czy religijnosci.
Postulowal, by nowa rzeczywisto$¢ sprzyjata afirmacji zycia, zdrowia, poszukiwania
doswiadczen i nowych wrazen. Ponowoczesnym entuzjastg jest tez W. Welsch, ktory
ponowoczesno$¢ uwaza za ,zwyciestwo wielo$ci irdznorodno$ci, w czym widzi
zabezpieczenie przed wszelkimi totalitaryzmami, wtym zabezpieczenie przed
totalitaryzmem technologicznym.”® M. McLuhan  wspolczesne  spoteczenstwo
przyréwnuje do ,,globalnej wioski” twierdzac, ze technologie informacyjne i multimedia
przyczynity si¢ do calkowitego zawezenia rozmiaréw $wiata na wszystkich
plaszczyznach: spotecznej, kulturowej, ekonomicznej i politycznej. Z kolei U. Beck
nazywa je spoteczenstwem ,,ryzyka” czyli takim, ktore narazone jest na coraz rdzniejsze
formy globalnych przeobrazen, stanowigcych zagrozenie dla czlowieka 1 $wiata.
Przedstawia je jako spoteczenstwo katastrof, ktoremu zagraza to, iz ,,stany wyjatkowe
stajg sie normalnymi.”®’

Niezwykle rozlegta i doglebng analize §wiata ponowoczesnego snuje Z. Bauman,
ktory w swych rozwazaniach porusza wszelkie aspekty zwigzane z funkcjonowaniem
W tej przestrzeni cztowieka wspotczesnego. Wskazuje na jej zalety, jakimi sg odrzucenie
»wielkich narracji” jako ubezwladniajacych ludzkos¢ 1 skazujacych ja na bezwzgledne
podporzadkowanie wladzy centralnej, czy tez realizacja ideatu wolnosci, ktory traktuje
jako ukton w stosunku do jednostek iich specyficznych probleméw. Nie zapomina
rowniez o negatywnych konsekwencjach ponowoczesnosci, do ktorych zalicza reifikacje
wspotczesnego czlowieka, dominacje dobr konsumpcyjnych nad ludzmi, zastgpienie

prawdziwych i szczerych relacji migdzyludzkich pozorowanymi, czy chaos na poziomie

8 J. Brach-Czaina, Archaiczne tlo..., Op. Cit., s. 33
87 U. Beck, Spoleczenstwo ryzyka...., op. Cit., S. 32
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kultury objawiajacy si¢ wielo$cig obrazow, znakdéw iznaczen. Z. Bauman dostrzega
zmienny charakter i labilno$¢ otaczajacego $§wiata, co wyraza si¢ w probach okreslenia
i doprecyzowania pojecia ponowoczesnosci. Jak pisze M. Matysek: ,,raz Bauman mowi,
ze ponowoczesno$s¢ to nowa epoka, nowy typ spoteczenstwa, opozycyjna do
spoteczenstwa nowoczesnego. Innym razem wskazuje na kontynuacjg, moéwi, ze
ponowoczesno$¢ polega na wyzbyciu si¢ zludzen nowoczesnos$ci, po prostu na
porzuceniu meta narracji, mowi, ze jesli ponowoczesnos¢ moze w ogole zostac¢ jakos
skonceptualizowana, to tylko przez odniesienie do nowoczesnos$ci, ale nie jako jej
zaprzeczenie.” 8 Z. Bauman wskazuje, ze nie wszystko, co wiaze sic z okresem
nowoczesnosci bylo zte, mimo, ze skutki wielu dziatan mialy lub maja negatywne
konsekwencje. Przeszto$¢ nalezy rozpatrywac w kategoriach doswiadczenia i nauki. Nie
mozna, zdaniem autora, tworzy¢ nowej rzeczywisto$ci nie analizujac przesztosci. Takie
dzialanie skazane byloby na kolejng seri¢ btedow i niepowodzen. To, co zostalo juz
sprawdzone  przez poprzednie  pokolenia, musi stuzy¢  sprawniejszemu
I bezpieczniejszemu dazeniu do wyznaczonych celéw kolejnym generacjom.

Nasuwa si¢ w tym miejscu pytanie o to, co jest celem ponowoczesnosci? Z. Bauman
twierdzi, ze ,,w miar¢ postgpu nowoczesnosci coraz czestszym celem wysitkow
tadotworczych staja sie niechciane skutki wczeéniejszych prob zaprowadzenia tadu.”®
Sugeruje, ze wiecej jest dzisiaj zamieszania i chaosu, niz to miato miejsce kiedys. Skoro
bowiem ludzko$¢ skazana jest na naprawianie bledow z przesztosci, to dzialania
fadotworcze, o ktorych pisze Z. Bauman, sg o tyle trudniejsze, ze nigdy nie wystepuja
one w prozni — nie mogg si¢ one ograniczac jedynie do kontroli 1 organizacji problemow
»zapozyczonych” ze $wiata przesztego, gdyz wspotwystepuja one z nowymi kryzysami
I dylematami, dla ktorych rowniez trzeba szukac rozwigzan. Prawdopodobnie jest to wigc
jedna z przyczyn wywolujacych stan niepewnoS$ci, wrazenie niestatosci i ciaglego
balansowania miedzy tym czego ludzkos¢ by chciata, a tym, co ma. Z. Bauman proponuje
wiec stosowanie okreslenia ,,ptynnej nowoczesnosci” jako tego, ktore najlepiej oddaje
charakter dziejacej si¢ rzeczywisto$ci. M. Matysek zgadza si¢ z tym postulatem piszac,
iz ,,postlugiwanie si¢ kategorig ,,ptynnej nowoczesnosci” wydobywa te akcenty

nowoczesnos$ci, ktore majg swoja kontynuacje we wspotczesnych spoteczenstwach.

8 M. Matysek, Ponowoczesnos$é — porzucony projekt, czyli o uplynnianiu $wiata nowoczesnego.
Spojrzenie Zygmunta Baumana [w:] red. G. Dziamski, E. Rewers, Nowoczesnosé¢ po ponowoczesnosci,
Poznan 2007, s. 23

8 Z. Bauman [w:] Bauman Z., Tester K., O pozytkach z watpliwosci. Rozmowy z Zygmuntem Baumanem,
Warszawa 2003, s. 104
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Zmiana slownika pocigga za sobg nie tylko zmian¢ opisu wspolczesnosci, ale réwniez
interpretacje nowoczesnos$ci, interpretacje czasu przesztego.” °° Chodzi nie tyle
0 nomenklatur¢ sugerujaca charakter zastanej rzeczywistosci, ile o semantyczne
odniesienie terazniejszosci do przesztosci iich wnikliwg analize. Niemniej, samo
nazewnictwo przywodzi juz na mys$l skojarzenia nieokreslonosci, niekonkretnosci czy
ogolnikowosci. Propozycja Z. Baumana, dotyczaca nazywania nowoczesnosci ,,ptynng”,
wydaje si¢ wiec jak najbardziej zasadna, zwazywszy na jej nature, szeroko opisywang
przez autora. Ponowoczesng, wedtug Z. Baumana, ,,jest taka rzeczywistos¢, ktora jest
jednoczesnie niezdeterminowana i niedeterminujaca; znaczy to, ze nie jest juz catoscia,
porzadkiem, okreslonym uktadem relacji, lecz stanowi sfere ciagtego ruchu i zmiany.”%
Charakterystyka ta pozwala, wpewnym sensie przynajmniej, zrozumie¢ istote
funkcjonowania cztowieka we wspolczesnym swiecie. Skoro bowiem cztowiek nie moze
oczekiwac od §wiata, w ktorym zyje wytycznych, ktérymi mogltby si¢ kierowac, ani tez
nie jest zobowigzany do $cistego podporzadkowania si¢ im, a jego wybory sa niczym
nieskrepowane, skoro tez nie istnieje system powigzanych ze sobg relacji, do ktorych
cztowiek musiatby si¢ dopasowaé, a wszystko co go otacza ma z natury rzeczy zmienng
posta¢, to on sam rowniez nie czuje potrzeby poszukiwania jednej wilasciwej drogi.
Latwiej w dzisiejszym $§wiecie zy¢ nie podejmujac decyzji ostatecznych, nie skazujgc si¢
na brak mozliwos$ci zmiany zdania i dokonania innego wyboru.

Ma to swoje konsekwencje w ksztatcie ponowoczesnego spoteczenstwa, o ktorym
M. Matysek pisze, ze ,,trudno [o nim] méwi¢ w kategoriach systemu o pewnym stopniu
spoistosci, rtOwnowagi; systemu, ktory sktada si¢ z funkcjonalnych elementow zaleznych
od siebie wzajemnie.”%? Dzisiejszy $wiat, mimo, ze w swych dazeniach i dziataniach
odnosi si¢ po czesci do wezesniejszych doswiadczen, napotyka na sytuacje zupeinie nowe
I nieznane wynikajace z nowego porzadku, nowej koncepcji, ktorg stworzyl, nowych
idealow, do ktorych dazy. Oznacza to rowniez, ze codziennie staje przed koniecznoscig
wypracowywania innowacyjnych metod radzenia sobie znimi. Z. Bauman idzie
w analizie dalej twierdzac, ze ,,wlasciwie kazda lub prawie kazda sytuacja zawiera
elementy nowe, niedo$wiadczone poprzednio, nieprzywodzace na mysl nawykowych,

zestereotypizowanych skojarzen. Kazda wiec wymaga nowatorstwa i inicjatywy, domaga

% M. Matysek, Ponowoczesnosé ..., op. cit., s. 28
9 Tamze, S. 25
92 Tamze.
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si¢ inwencji tworczej imodyfikowania, je$li nie odrzucenia tradycji.” ® Watek
odrzucenia tradycji jest tu niezwykle istotny, gdyz dotyka bezposrednio kazdej jednostki
ludzkiej, ktora staje w obliczu koniecznosci dokonywania nietatwych wyboréw. Dotycza
one czesto jej dalszego funkcjonowania w oderwaniu od dotychczasowych wartosci,
zasad, przyzwyczajen, badz (wbrew ogodlnej sugestii) zgodnie z nimi, narazajac si¢ na
niezrozumienie, a nawet izolacje. Podkresla to M. Matysek piszac, ze ,,0 ile w czasach
statej nowoczesnosci chodzito o kategoryzowanie i wykorzenianie ludzi ambiwalentnych
| znajdywanie im odpowiedniego miejsca, wedle statych, jasnych kryteriow, to czasy
ptynnej nowoczesnosci tak samo kategoryzuja, dziela, wykluczaja, ale juz bez
znajdowania wykluczonym wiasciwego miejsca.”® Ptynna nowoczesno$¢ okazuje sic
wigc bardziej bezwzgledna w swych poczynaniach. Konsekwencje, jakie ponosi
cztowiek oderwany od dotychczasowej, znanej mu rzeczywisto$ci, sa powazne.
Prowadza najczesciej do zagubienia izwickszonego jeszcze poczucia ambiwalencji
wobec otaczajacego $wiata, co z kolei skutkuje wycofaniem, odseparowaniem si¢
i brakiem zaangazowania w proces ksztattowania tego $wiata. Brak zainteresowania tym,
co wokol, charakterystyczny byt juz dla okresu nowoczesnosci. Ludzie epoki
ponowoczesnej, czy epoki ptynnej nowoczesnosci, jak sugeruje nazywac ja Z. Bauman,
mimo, iz krytykowali wczesniej brak odpowiedzialnosci za drugiego czlowieka
| otaczajaca go rzeczywisto$¢, pograzaja si¢ coraz bardziej w tendencjach do izolacji od
spraw dotyczacych S$wiata, ktérego nie rozumieja. Jak pisze Z. Bauman: ,,ptynna
nowoczesno$¢ jest erg braku zobowigzan, nieuchwytno$ci, tatwych ucieczek
i beznadziejnych pogoni”.®® Nasuwa sie wigc pytanie jak funkcjonowaé w $wiecie,
ktéremu obce jest pojecie statosci, ktérym rzadzi przypadek i akcydentalno$¢? Czy
wspotczesny czlowiek gotowy jest na przyjecie zupelnie odmiennego od
dotychczasowych stylu funkcjonowania, a nawet jesli tak, to jaki ma to wptyw na jego
zycie? Jak dokonywa¢ wyborow, kiedy rzeczywisto$¢ zmienia si¢ niczym obrazy
w kalejdoskopie?

Pytanie oto, jak zy¢ we wspoétczesnym, niestabilnym $wiecie, nabiera jeszcze
donio$lejszego znaczenia, gdyz era braku zobowigzan i nieuchwytnosci trwa, kolejne
pokolenia si¢ jej ucza, a ostateczne konsekwencje nie sg znane i trudne do przewidzenia.

Wiedza i spostrzezenia dostarczane przez wybitnych myslicieli, takich jak Z. Bauman,

93 Z. Bauman, Kultura i spoleczeristwo, Warszawa 1966, s. 425
% M. Matysek, Ponowoczesnosé..., op. Cit., s. 28
% Z. Bauman, Plynna..., op. Cit., s. 187
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A. Giddens, J. Derrida, R. Rorty iinnych pozwalaja jednak na stworzenie szkicu
cztowieka charakterystycznego i wtasciwego dla ery ptynnej nowoczesnosci. Jak pisze
M. Matysek: ,,im bardziej elastyczny, niezdefiniowany jest czlowiek, tym lepiej radzi
sobie z roznorodnoscig wyborow.”% Jesli przyjrzeé¢ sie uwaznie czlowiekowi przetomu
XX 1 XXI wieku, mozna wysnu¢ wniosek, ze nicokreslonos$¢ to remedium na bolgczki
wspotczesnosci. Ludzkie dzialania wydaja si¢ przybieraé coraz czegsciej forme
niepewnego, intuicyjnego dokonywania wyboréw na zasadzie poruszania si¢ po omacku
po mapie wielu mozliwosci. Brakuje w nich spojnosci, konsekwencji i co najwazniejsze,
rzadko sa one wynikiem wcze$niej ustalonego planu. Ich chaotycznos$¢ i zmienno$¢
wynikaja najprawdopodobniej z braku wizji co do ksztattu nie tylko przysztego $wiata,
ale réwniez ksztaltu osobistej, indywidualnej przestrzeni. Ludzie poszukuja swego
miejsca na ziemi nie wiedzac tak naprawdg, dokad wiedzie droga, ktora podazaja.
Wytyczone przez nich cele niejednokrotnie weryfikuje zaskakujaca rzeczywistos¢. Z.
Bauman uwaza, ze zmiany zachodzace w zyciu wspotczesnego czlowieka ,,rozpuszczaja
wszystko, co state”.” Nie dziwi wiec fakt, ze cztowiek gubi si¢ i btadzi. Otaczajac coraz
wiekszg iloscig ludzi 1 przedmiotéw, w ktérych obsesyjnie szuka wsparcia. Wigzi, jakie
tworzy sg jednak zazwyczaj watle, a relacje nietrwale, jak $wiat, w ktorym powstaja
I stanowig kolejny element sprzyjajacy wycofaniu i zamknieciu. J. Brach-Czaina pisze,
ze ,.czlowiek wspolczesny zyje w niepewnosci ibrak mu sygnaldw spolecznych

> B Cziowiek

wzmacniajacych 1 potwierdzajacych poczucie wlasnej warto$ci.’
niedowarto§ciowany przestaje w siebie wierzy¢. Dunski filozof i teolog S. Kierkegaard
twierdzil, 1z: ,bez wiary potykamy si¢ o zdzbto slomy, z wiarg przenosimy gory”.
Niedowarto$ciowanie wplywa zatem na caloksztalt Zycia cztowieka czynigc go
niezdolnym do dokonywania wlasciwych wyborow, podejmowania decyzji i ryzyka.
Cztowiek bez wiary w siebie stara si¢ unika¢ odpowiedzialno$ci za losy swoje, a tym
bardziej za losy innych. Jego dziatania sg powierzchowne i najczes$ciej wysoce
asekuracyjne. Swiat ponowoczesny, ze wzgledu na swa chwiejno$é i efemerycznosé, nie
sprzyja budowaniu stabilnych budowli na solidnych fundamentach. Latwiej inwestowac

w lekkie i tansze konstrukcje, ktorych porzucenie, w razie koniecznosci, nie bedzie

problemem. Z. Bauman twierdzi, ze ,,filozofia ponowoczesna jest wotaniem pustynnych

% M. Matysek, Ponowoczesnosé..., op. Cit., s. 26
7 Z. Bauman, P#ynna..., op. Cit., s. 7
%8 ]. Brach-Czaina, Archaiczne tlo..., op. Cit., s. 34-35
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wedrowcow o drogowskazy.”®® Swiat plynnej nowoczesnosci przyrownuje do pustyni,
na ktorej brak punktow odniesienia, a kazdy kierunek wydaje si¢ tak samo wtasciwy jak
btedny. Z. Bauman pisze: ,,na pustyni nie ma moszczonych drog ani nawet wydeptanych
Sciezek, nie ma drogowskazow, a wszystkie punkty orientacyjne — wydmy piaszczyste —
sg wszak ruchome. Jedyne tam drogi, to odci$nigte w piasku §lady stop wedrowca — ale
i one trwaé beda tylko do nastepnego podmuchu sirocca.”'% G. Balandier w traktacie pt.
Le Dedale, opisat otaczajacy $wiat za pomoca metafory labiryntu, z ktérego, aby sie
wydosta¢, cztowiek potrzebuje nici Ariadny. Z. Bauman, odwotujac si¢ do tego
poréwnania, thumaczy wyzszo$¢ metafory pustyni jako tej, ktora pozbawia jakichkolwiek
wskazowek, dajac jednoczesnie nieskrgpowane prawo wyboru drogi, bez narzucania czy
sugerowania rozwigzan. Autor pisze, ze ,,wizja labiryntu jest manifestem na rzecz
niesamowystarczalnosci, nieuleczalnej zalezno$ci, dobrodziejstw poddania si¢
I rezygnacji z wolnosci i odpowiedzialnosci za jej nastgpstwa. Wizja pustyni — doktadnie
odwrotnie. Na dobre czy na zle, pozbawia ona ni¢ Ariadny uzytecznosci. Skazuje na
wolnoéé.” 1% Wolnos¢ rozumiana moze by¢ w dwojaki sposéb — zaréwno jako taska
| przeklenstwo. Wspotczesny §wiat proponuje tak wiele mozliwosci i roznorakich opcji,
iz wybor jednej znich staje si¢ zadaniem niezwykle wymagajacym i trudnym.
,»~>>Przystosowanie<< do warunkow spoteczenstwa polistrukturalnego polega nie na
uwewnetrznieniu przez osobowos¢ wzoréw zachowania na wszystkie okazje, lecz na
uwewngetrznieniu jakiego$ miernika, ktéry moze by¢ przylozony do alternatywnych
wzordéw zachowania dla ich porownania i oceny wzglednych przewag jednego wzoru nad
innymi”'%2 By¢ moze takim miernikiem jest wasnie ponowoczesna plynna tozsamo$¢ -
tozsamo$¢ niestabilna, elastyczna, zlatwoscia dostosowujaca si¢ do nowych,
niespodziewanych okolicznos$ci i nieznanych dotad zyciowych realiow.

Kwalifikatory cechujace kultury nowoczesne ro6znig si¢ znacznie od tych, ktore byty
charakterystyczne dla przednowoczesnych. Niegdy$ wiezi spoleczne opierajace si¢ na
relacjach pokrewienstwa stwarzaty fundamenty pod funkcjonowanie szerszej
spotecznosci, ktdrej wartosciami nadrzednymi byty trwate zwiazki i zaleznosci. Dzisiaj,
kiedy rzeczywisto$¢ sama w sobie nie jest stala, trudno, by cokolwiek do niej nalezacego

posiadato atrybuty niezmiennos$ci. Tak wiec rowniez i kontakty migedzyludzkie sg raczej

% Z. Bauman, [w:] Bauman Z., Kubicki R., Zeidler-Janiszewska A., Humanista... op. Cit., s. 57
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labilne, efemeryczne i niepewne. Bazuja w duzej mierze na ulotnych przyjazniach badz
intymnosci seksualnej. Nie sg to wigc kontakty mogace stanowi¢ mocne fundamenty dla
rozwoju glebszych uktadoéw 1 bardziej rozbudowanego srodowiska zaufania. Kiedys byto
nim $rodowisko lokalne, obecnie $§wiat organizowany jest za pomocg systemow
abstrakcyjnych, ktéorych zadaniem jest obejmowanie swym zasiggiem relacji
miedzyludzkich i stosunkéw panujacych migdzy jednostkami w nieograniczonej
czasoprzestrzeni, co juz w teorii wydaje si¢ by¢ nierealnym. Samotno$¢ ludzi wynikajaca
Z izolacji spotecznej lub zaburzonych relacji z innymi okazuje si¢ by¢ znaczacym
problemem wspoélczesnosci. Jej szczegdlnym rodzajem, coraz czgs¢ diagnozowanym
zwlaszcza wérod mlodziezy, jest samotno$§¢ moralna zwigzana z brakiem wzorcow,
przywigzania do symboli 1 warto$ci. Jej zrédto tkwi w ograniczeniu roli wspotczesnej
rodziny uwiktanej w nadmierne tempo Zycia, a takze ostabieniu rangi wychowania,
ostabieniu wiezi rodzinnych czy przymusie samodzielnosci.'% Konsekwencje zwigzane
z przedtuzajacym si¢ okresem odczuwania samotno$ci, rtowniez moralnej, mogg stanowié
dla miodych ludzi realne zagrozenie, jako ze prowadza do depresji, zachowan
destrukcyjnych, a nawet przyczyniaja si¢ do wchodzenia w relacje z cztonkami sekt.
Wraz z kryzysem wartos$ci nadeszla jednoczesna potrzeba radzenia sobie z bardziej niz
dotad zawiktang rzeczywistoscia. Era przednowoczesna odnosita si¢ do tradycji, jako tej,
ktoéra stabilizowata i taczyla to co nowe, z przeszloscig. Skoncentrowanie na tym, co
,»byte” zakotwiczalo terazniejszo$¢ czyniac z niej kontynuatorke historii. Nowoczesno$é
odrywa si¢ jednoznacznie od przeszto$ci, skupiajgc uwage na tym co przyszle, odnoszac
symptomy dotyczace przysztosci do tego co zostatlo juz do§wiadczone, konfrontujac je
i wyciagajac z nich mniej lub bardziej trafne wnioski.1% Sprawia to, iz funkcjonowanie
W chaotycznym $§wiecie bez mozliwosci odniesienia si¢ do spojnych norm, warto$ci
I zasad jest czgsto dryfowaniem pozbawionym mozliwosci uchwycenia steréw i obrania
sprecyzowanego kursu. Jak pisze A. Cybal-Michalska: ,,zaufanie jest promotorem
konstruktywnej relacji jednostek i spoteczenstw z globalizujgcym sie $wiatem
spotecznym, ,,zakotwiczonym” w zjawiskach unifikacji i dyferencjacji, oraz pomaga
W rozwiazywaniu dylematu ,.ciaglosci i zmiany” wzoréw kulturowych.”1% Brak zaufania

moze zatem przyczynia¢ si¢ do narastajgcej fali frustracji wynikajgcej z braku poczucia

103 K. Segiet, Rodzina jako przestrzer zycia (dla) wspéiczesnej mlodziezy, [w:] red. K. Segiet, Mlodziez w
dobie przemian spoteczno-Kulturowych, Poznan 2015, s. 42-44
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bezpieczenstwa ioderwania od znajomych wzorcoOw i dotychczasowych schematow
dziatania.

Skoro wigc trudno zawierzy¢ dzi§ niestalym systemom abstrakcyjnym, jedynym
rozwigzaniem zdaje si¢ by¢ dzialanie zmierzajace do ,ksztaltowania i doskonalenia
orientacji na wiedze.”%® Zgodnie ze stownikowa definicja, wiedza to ,,0g6t wiadomosci
zdobytych dzieki badaniom, uczeniu si¢ itp.” 1" To zbiér informacji dotyczacych
konkretnego tematu i konkretnej dziedziny. F. Znaniecki podkreslal, ze ,,cztowiek
wyksztalcony w pewnej dziedzinie wiedzy dopuszczany jest do pewnych rol spotecznych
I do udziatu w pewnych grupach spotecznych, do ktorych cztowieka niewyksztatconego
sie nie dopuszcza”.1% Obecnie, w dobie ptynnej nowoczesnosci, stwierdzenie to nabiera
szczegolnego znaczenia i1 nie odnosi si¢ juz ono jedynie do grup spotecznych, ale do
uczestnictwa jednostek w roznych ptaszczyznach zycia. Wiedza stata si¢ towarem
prawdziwie niezbednym do przetrwania w skomplikowanym $§wiecie nattoku wartosci,
wieloéci wyboréw i ,,nieprzebranej masy informacji.”'% Jedynie cztowiek wykazujacy
si¢ zdolnoscig porzadkowania zdobywanej wiedzy i umiejetnego jej wykorzystywania
ma szans¢ $wiadomego uczestnictwa w proponowanej mu wspotczesnej rzeczywistosci.
[lo§¢ docierajacych do niego informacji (bardzo czesto bezwartoSciowych
I bezuzytecznych) wymusza niejako postawe nastawiong na ich selekcje i jednoczesnie
skupiong na asymilacji tych pozadanych, poniewaz niejednokrotnie ,.kpiaco wymykaja
sie (...) $miatym probom ich pochwycenia, wchioniecia i przyswojenia.”*® Swiat
zarzuca nas nieprzebrang masa wiadomos$ci idanych wymagajac tym samym
umiejetnosci radzenia sobie z nimi i wyboru najistotniejszych. Jak twierdzi Z. Bauman,
jedynie ludzie zaopatrzeni w specjalistyczng wiedz¢ sg w stanie udzwignaé¢ dzisiaj ich
cigzar. Ci, ktorzy si¢ w nig nie uzbroili, zostajg ,,wydani na pastwe Sprzecznych opinii
ekspertow (i) nie potrafig juz oddzieli¢ ziarna od plew.”'* Wedtug Z. Baumana jedynym
ratunkiem, wydaje si¢ by¢ nauka hierarchizacji oraz rozpoznawania istotno$ci i znaczenia
docierajacych do nas informacji. Problem jednak w tym, iz w zastanej rzeczywisto$ci,

»podobnie jak inne towary rynkowe, rowniez informacje przeznaczone sa do

106 Tamze, S. 75
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natychmiastowego spozycia ijednorazowego uzytku.” 2 ito, co przed momentem
wydawato si¢ istotne, za chwile moze zupelnie straci¢ znaczenie. Ta sytuacja zmusza
Z kolei do kolejnych wysitkow zwigzanych z naukg nowego zycia — zycia w $wiecie

informacyjnego chaosu.

1.4. Globalizacja i jej krytyka - wybrane ujecia

Globalizacja jako zjawisko dynamiczne, powszechne i postgpujace ma swoich
zwolennikow jak 1 przeciwnikow. W przeciwienstwie do piewcow ideologii globalizacji,
jej kontestatorzy glo$no wyrazaja niezadowolenie zmianami zachodzacymi w §wiecie.
Uwazani sg przez to czesto za zbuntowane masy dazace do manifestacji swojej
niezaleznos$ci 1 odrgbno$ci, a moze nawet wyzszo$ci wobec tych, ktorzy sie tym
procesom poddaja. Analizujac ruchy antyglobalizacyjne nalezy jednak skupi¢ si¢ na
treSciach przez nie przekazywanych i ich postulatach, a nie jedynie dopatrywac si¢ chegci
zburzenia istniejgcego tadu. Z wieloma argumentami przytaczanymi przez
antyglobalistow nie sposob si¢ nie zgodzi¢, warto wigc poswigci¢ im uwage, jako ze
wydaja si¢ mie¢ sens w obliczu negatywnych skutkow procesow globalizacji
obserwowalnych na przestrzeni ostatnich lat.

K. Klejsa porownuje obecne ruchy antyglobalizacyjne z ruchem kontestatorskim lat
60-tych ubieglego stulecia.!'® O ruchu tym A. Jawtowska pisze, ze byt to ,,bunt mtodziezy
w krajach kapitalistycznych, mieszczacy si¢ w swej poczatkowej fazie w granicach
konfliktu pokolen, (ktdry) przeksztalcil si¢ w potowie lat sze$¢dziesigtych
W zroznicowany wewnetrznie ruch spoteczny, skierowany przeciw aparatom wiadzy
I srodkom manipulacji. W ruchu tym ujawnity si¢ silne tendencje do zakwestionowania
| zmiany catej uwarunkowanej historycznie sytuacji wspotczesnych ludzi, w jej
wymiarach ekonomicznych, spotecznych i kulturowych.” 4 Jak pisze dalej autorka:
,hazwa ,kontestacja" przyjela si¢ w jezyku potocznym i literaturze socjologicznej na

okreslenie =~ wyrazanej przez mlodziez odmowy  uczestnictwa  w zastanej
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rzeczywistoéci.” 11° Protest wobec wszystkiego co narzucala 6wczesna cywilizacja
zrodzit si¢ zaréwno w krajach biednych jak i bogatych, zacofanych jak i rozwinietych.
Oznacza to, ze przyczyny niezadowolenia w kazdym z krajow byly inne, a co za tym
idzie, w kazdym z tych miejsc ruch kontestatorski miat inny charakter i odmienny cel.
Tym co taczyto poszczegolne ruchy lat 60-tych bylo ,.totalne zwatpienie w racjonalno$é¢
otaczajacej rzeczywistosci, polaczone z niezachwiang wiara, iz ksztalty rzeczywistosci
nowej tkwig wewnatrz ruchu 1 wytonig si¢ same w momencie zniesienia krepujacych
i sprzecznych z natura form zycia spotecznego.”!*® Waznym aspektem bylo tez dazenie
do odbudowy takich wartosci jak réwno$¢, braterstwo czy wolno$¢ oraz odtworzenia
prawdziwych, szczerych i nieskrepowanych relacji migdzy ludzmi. A wszystko to
w kontek$cie zmierzania w kierunku pelnej odpowiedzialno$ci za losy kraju
| partycypacji w dokonywaniu wyborow i decyzji na gruncie politycznym czy
ekonomicznym. Wedlug K. Klejsy, elementami przemawiajacymi za zasadnoscia
faczenia ruchu antyglobalistycznego z kontestatorskim, przemawia fakt, iz zar6wno te
wspotczesne jak 1 wezesniejsze protesty ostro sprzeciwialy si¢ ekspansji §wiata Zachodu.
Obecnie w tym zakresie szczegdlng role odgrywaja Stany Zjednoczone Ameryki. Ich
wplywy 1dyrektywy w sferze militarnej, kulturowej czy ekonomicznej sg znaczne
I bezkonkurencyjne. Niestety nie zawsze odbierane pozytywnie przez reszt¢ Swiata,
a szczegollnie wilasnie przez sceptykow globalizacji dopatrujacych si¢ w dziataniach USA
(takich na przyktad jak zaangazowanie w wojn¢ w Iraku) checi poglebienia dominacji
czy realizacji wlasnych interesow. Jak pisze K. Klejsa, przytaczajac zdanie
antyglobalistow: ,,kwestie ideologiczne s3 tylko obludng zastong dymna, tak naprawde
chodzi o §wiatowa dominacje i wielki biznes.”*'” Kolejnym elementem taczacym ruchy
antyglobalizacyjne z kontestacja jest dazenie pokolen do wytworzenia tak zwanej

,wspolnoty przezycia” 18

. Dazenie to bylo wyrazem checi zaistnienia w pamigci
kolejnych pokolen, checi wykreowania tla, na ktérym mozna bylo dziala¢ na rzecz
ludzkosci - podobnie jak poprzednie pokolenie udzielato si¢ na rzecz ojczyzny walczac
0 niepodlegtos¢ kraju, tak spoteczenstwo lat 60-tych XX wieku walczyto o jego nowy,
lepszy w jego mniemaniu, ksztatt. Podobnie jest i dzisiaj — oponenci, mimo, iz skupiaja

si¢ na wezszym obszarze §wiatowe] ekonomii, dziataja na rzecz poprawy jakosci zycia -
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szczegblnie krajow trzeciego $wiata itym samym, tworza nowa historie, nowe
generacyjne do§wiadczenie. Wazne wydajg si¢ tez metody czy formy protestow jakimi
postuguja i postugiwali si¢ przeciwnicy zastanej rzeczywistosci. K. Klejsa porownuje je
twierdzgc, iz balansuja migdzy ,biegunami powaznej, intelektualnej debaty
i anarchistycznej prowokacji, ulicznych zamieszek i radosnej karnawalizacji buntu.”!®
Faktem jest, iz to co obserwowa¢ mozna obecnie w niektorych zakatkach $wiata, a co
nazywa si¢ czg¢sto ruchem antyglobalizacyjnym, przybiera niezwykle roznorodne formy,
mniej i bardziej uporzadkowane, przemyslane, skupione na celu. Trzeba jednak pamietac,
iz nie wszystko co zwyklo si¢ nazywaé¢ ruchami antyglobalistow, faktycznie nimi jest.
Zdarza si¢ (i dotyczy to zardbwno obecnej fali protestow, jak i te] z ubieglego stulecia), iz
pod ich pseudonimem wystepuja zwykte grupy chuliganskie nie majace w istocie nic
wspolnego z rzeczywistym ruchem, chcace zademonstrowaé swojag sile 1 niezalezno$¢
przejawiajagc  wrogie nastawienie nie tylko wobec systemu, ale réwniez calego
spoteczenstwa. Niemniej, dziatania samych antyglobalistow jak i kontestatoréw, rowniez
dalekie sg nieraz od ideatu walki o dobro ogétu by¢ moze ze wzgledu na fakt, iz ruchy te
nigdy nie zostaty ujednolicone, nie posiadaja statusu prawnego oraz $cisle okreslonych
ram postepowania. Rowniez cele, cho¢ wszystkim teoretycznie znane, nie sg
ujednolicone, w zwigzku z czym bunt ujawniajacy si¢ na ulicach miast europejskich
dotyczy czesto réznych obszaréw - nie tylko ekonomii, cho¢ jak zwykto si¢ twierdzi¢ -
to wlasnie tej sfery dotycza postulaty ruchu antyglobalistycznego, i o ile tak jest, jest to
zasadne zwazywszy na fakt, iz w innych obszarach Zycia nie obowigzuje juz: ,,rezim
paradygmatu traktowany jako prawda apodyktycznie absolutna.”*?° Na gruncie ekonomii
natomiast bezsprzecznymi dominantami s3 mi¢dzynarodowe korporacje i to wlasnie im
najbardziej sprzeciwiaja si¢ antyglobaliSci zarzucajac dziatania sprzeczne z interesami
lokalnych spotecznosci czy tez odbieranie panstwom wladzy imocy decyzyjnej
w kwestiach narodowych, atym samym ograniczanie lub wrecz pozbawianie ich
odpowiedzialnosci za losy obywateli. Widoczne sg dazenia przeciwnikow globalizacji do
przywrocenia panstwom, a CO za tym idzie — obywatelom - mozliwosci decydowania na
gruncie ekonomiczno-spotecznym bez koniecznos$ci odwotywania si¢ do interesow
korporacji zlokalizowanych na ich obszarze. Roéwniez R. Kuzniar, wskazujac na trzy
problemy bedace wynikiem procesow globalizacji, w pierwszej kolejnosci wymienia

regres, a nawet catkowity schytek suwerenno$ci panstw jako podstawowy i najbardziej
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niepokojacy przejaw wspotczesnych czaséw. Twierdzi, iz ,,panstwo (a w panstwie
demokratycznym — spoleczenstwo) traci kontrole¢ nad swym potencjalem, nad
instrumentami swej polityki gospodarczej, socjalnej, obronnej, itd.”*?! co jest skutkiem
dziatalno$ci organizacji transnarodowych, atakze wykorzystywaniem przestrzeni
elektro-informatycznej. Jak zauwaza dalej, decyzje podejmowane wspotcze$nie przez
panstwa sa jedynie ,dostosowywaniem si¢ do zewngtrznych tendencji, regulacji,
oczekiwan lub presji.”*?? Za kolejny staby punkt uwaza systematyczne podkopywanie
fundamentow demokracji. Jak pisze: ,,podejmowanie decyzji przesuwa si¢ w rgce
menadzeréw, zawodowych politykoéw i administratorow.” 12 Na losy pafistw coraz
cze$ciej] wplywajag dzialania migdzynarodowych organizacji i wspomnianych
transnarodowych korporacji, acate spoteczenstwa spychane sa jedynie do roli
wykonawcow zarzadzen i ustalen migdzy nimi. Trzecim z kolei wymienianym przez R.
Kuzniara dylematem globalizacji jest natomiast zacieranie granic miedzy tym, co
zagraniczne, a tym co wewngtrzne w polityce panstwa. ,,Polityka zagraniczna staje si¢
w ogromnym stopniu polityka wobec wiasnego spoteczenstwa (...). Wynika to
z konieczno$ci ciaglego podejmowania wewnetrznych dziatan dostosowawczych do
zewnetrznych tendencji rozwojowych (...).”1%

Globalizacja niejednokrotnie kojarzona jest tez (zardwno przez analitykow, badaczy
jak i cate spoteczenstwa) z amerykanizacja, czyli przejmowaniem do kultury wzorcow
ptynacych z cywilizacji zachodu. To zjawisko ostro krytykowane jest rOwniez przez
wspotczesne ruchy protestu. Antyglobalisci uwazajg kulture amerykanskg za pozbawiong
glebszego znaczenia, wyjalowiong, banalna. W poréwnaniu z wieloma innymi kulturami,
w ktorych dopatruja si¢ unikatowych wartosci, kultura amerykanska jawi im si¢ jako
monstrum, spychajace to co wazne na drugi plan, grabigce przestrzen dla kreowania
oryginalnego $wiata. Staja wigc do niej w opozycji starajac si¢ ukaza¢ symboliczne
wyposazenie kultury amerykanskiej, ktora cho¢ ekspansywna i popularna nie niesie
Z sobg praktycznie zadnych wartosci. Watek ten jest szeroki i budzi wiele kontrowersji,
dlatego tez w dalszej cze$ci niniejszej pracy podejme go ponownie, by doktadniej
przyjrze¢ si¢ problemowi 1 przeanalizowaé jaki faktycznie wplyw na Zycie

wspotczesnego cztowieka ma globalizacja i idaca z nig w parze amerykanizacja.
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Poprzez dynamiczne procesy globalizacji i konsumpcjonizmu otwieraja si¢ coraz
szerzej metaforyczne drzwi komunikacji. Przemieszczanie si¢ nie tylko w obrgbie
wilasnego kraju, ale rowniez kontynentu czy Swiata staje si¢ coraz prostsze i przez to coraz
bardziej popularne. Odleglosci nie stanowig juz barier, przestajag mie¢ znaczenie. Fakt ten
odciska pietno na kontaktach migdzyludzkich i zarazem miedzykulturowych, ktore staja
si¢ coraz bardziej intensywne.  Szeroko pojete znoszenie podzialdbw ma rowniez
wplyw na rozprzestrzenianie si¢ zjawiska konsumpcjonizmu napedzanego
niewyszukanymi, prostymi formami, ktére przyciggaja jednostki ze wzgledu na swoj
uniwersalny, znany i przez to wzbudzajacy zaufanie charakter. Jednak, jak potwierdza G.
Ritzer, zaspokajanie hedonistycznych potrzeb nie daje ludziom poczucia bezpieczenstwa.
»Konsumenckie spoteczenstwo nie jest w stanie da¢ nam obiecanego spetnienia poprzez
dostarczenie dobr materialnych, poniewaz pragnienia cztowieka sa niemozliwe do
zaspokojenia; potrzeby cztowieka sg okreslane przez spoteczenstwo, a prawdziwe zrédto
osobistego szczescia lezy gdzie indziej. Faktycznie sita spolecznych relacji oraz sposob
i jako$¢ spedzania wolnego czasu (...) sg podstawowymi determinantami szcze$cia
W zyciu- jawig si¢ zarowno jako zanikajace, jak i rOwnoczesnie coraz drozsze w Klasie
konsumentow.”1?

XXI wiek cechuje si¢ dramatycznym przyspieszeniem tempa zycia. Obserwujemy
nieustanng pogon za czasem i przestrzenig. Potrzeba wewngtrznej harmonii ustgpita
miejsca neurotycznemu poszukiwaniu nowosci 1 wrazen. Preferuje si¢ koncepcje zycia
jako pasma przyjemnosci. A. Cybal-Michalska pisze, ze ,,zycie spoteczne zogniskowane
woko6l  wirtualnej] rzeczywisto$ci, w ktorej dominuja zludzenie, iluzja, presja
symbolicznej rywalizacji, zasada przyjemnosci, rozrywki i tymczasowosci, determinuje
ksztaltowanie we wspolczesnym spoleczenstwie orientacji na ideologi¢ konsumpcji,
ujawniajacej sie w relacjach mikro- i makrostrukturalnych w $wiecie.”*?® Obywatele
»plerwszego swiata” wydaja si¢ mie¢ obsesj¢ na punkcie dobr materialnych. Analizujac
Swiat wspotczesny mozna stwierdzi¢, ze ludzie dgza nie tyle do zaspokojenia potrzeb
duchowych, samorealizacji czy ulepszania wlasnego ,ja”, ale przede wszystkim do
osiggania ,,wyzszych celow”, jakimi sg dla nich rozmaite przedmioty czy nowoczesne
technologie, bez ktorych przeciez jeszcze do niedawna funkcjonowali 1 bez ktorych,
roOwniez obecnie, mogliby sie zapewne obej$¢. Konsumpcjonizm, czyli przekonanie, ze

im wigcej tym lepiej i ze dobra materialne sa w stanie uczyni¢ nasze zycie ciekawszym
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I lepszym nie ma zadnych korzeni w faktycznych potrzebach ludzkich, dlatego tez
oczywistym jest fakt, iz zostal sztucznie wytworzony przez spoteczenstwo. Jednak jak
pisze G. Ritzer - ,(...) pomimo wzrostu konsumpcji i materialnego stanu posiadania
wspotczesni Amerykanie nie sg szczesliwsi niz poprzednie pokolenia.”*?’ Jeszcze 50 lat
temu niepohamowany konsumpcjonizm byt charakterystyczny tylko dla najbogatszych
klas spotecznych, ale rozprzestrzenit si¢ z niestychang szybkos$cig porywajac srednie,
anawet nizsze klasy uprzywilejowanych narodow. J. Schor twierdzi, ze
,,konsumpcjonizm doprowadzit do tego, iz w klasie $redniej pojawito si¢ co§ w rodzaju
masowego szastania pieniedzmi (...) liczni Amerykanie mowia, ze wydaja wiecej nizby
chcieli i wiecej niz majg, ze sobie nie zdajg sprawy z tego, ile wydaja, i ze to przekracza
granice finansowego rozsadku.”1?®

J. Schor potwierdza, iz ,satysfakcja czerpana z konsumpcji zazwyczaj bywa
krétkotrwata. Dla wielu moze sta¢ si¢ rodzajem nalogu. Tak jak ludzie uzaleznieni od
narkotykow wykazuja coraz wigksza na nie tolerancje, tak konsumenci potrzebuja coraz
wickszych dawek, aby osiggna¢ okreslony punkt zniewolenia.” ¥ W chaosie
otaczajacego $wiata ludzie stawiaja sobie coraz wyzsze cele materialne, do ktérych daza
I ktore za wszelkg ceng chcg osiggnaC. Jednak, kiedy juz to uczynia, okazuje sig, ze
przyjemnos¢ nie jest az tak gratyfikujaca, na jaka liczyli. W konsekwencji wyznaczajg
sobie kolejne zadania, by mie¢ za czym podaza¢ ina czym si¢ skupiaé. Jednak jak
powiedziat jeden zucznidw Freuda — J. Lacan: ,,zycie polegajace na realizowaniu
pragnien nie daje szczeScia. Pelnie cztowieczenstwa mozna osiggna¢ dazac do realizacji
ideatéw, a nie oceniajac swoje zycie wedhig ilosci spetionych pragnien.” *° Tylko
refleksja nad powyzszym moze spowodowaé, by zycie ludzi przestalo oscylowac¢ wokot
licznych $rodkéw konsumpcji, wsrod ktorych tymi najbardziej obleganymi sa centra
handlowe, bary szybkich dan, kompleksy kinowe, itp. Aktualnie panuje powszechne
przekonanie, ze dostepne towary i1 ustugi sg w stanie ,,wypetni¢ ,,prozni¢ wartosci”’, nadac
ludzkiej egzystencji sens, zneutralizowa¢ indywidualne leki i niepokoje, uksztattowac
(...) poczucie posiadania wewngtrznej tresci i spdjnosci, mierzonej statusem spotecznym

W obrebie struktury stratyfikacyjnej, prestizem, aprobatg spoteczng czy atrakcyjno$cia
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wygladu zewnetrznego.”t3! Stanowi to realne zagrozenie nie tylko dla spoleczenstwa, ale
rowniez dla relacji interpersonalnych oraz funkcjonowania rodziny jako grupy
spotecznej. Rozwo6j wolnego rynku wywotuje staty wzrost ekonomicznej roli reklamy
bedacej srodkiem komunikowania si¢ oraz ksztaltowania konsumpcji w skali makro
I mikroekonomicznej. Stala si¢ ona nieodtaczng czgscig wspolczesnego swiata. Dyskusje
budzi sama jej idea (budowanie ludzkich pogladéw, przekonan), a takze sposob przekazu
(stopien intensywno$ci i agresywnosci). Reklama szokuje, $mieszy, pobudza do
zastanowienia, drazni, budzi krytyke. Jako produkt wszechobecny wptywa na
swiadomos$¢ ludzi i ksztattuje postawy konsumenckie kontrolujagc umysty odbiorcow.
Korporacje przeznaczaja ogromny kapitat na agencje reklamowe, ktorych pracownicy
w odpowiedni i skuteczny sposob zachecaja, a raczej przekonuja potencjalnych klientow
0 koniecznosci posiadania danego produktu. Reklama nie odwotuje si¢ wigc do rozsadku
ani tez najczgsciej nie przedstawia racjonalnych argumentéw, lecz tworzy pragnienia
I potrzeby, ktore muszg zosta¢ zaspokojone. Mentalno$¢ konsumentow sprawia, ze stajg
si¢ oni zalezni od instytucji, ktore powoduja, ze czuja si¢ ,,szczesliwi”. Za kazdym razem,
kiedy pozwalaja si¢ zniewoli¢ reklamom telewizyjnym czy plakatom reklamowym,
rezygnuja ze swej §wiadomosci na rzecz biznesu. Mechanizmem, ktory napedza ludzi do
dziatania w ten sposob jest poczucie, ze poprzez przeciwstawienie si¢ temu trendowi beda
narazeni na napi¢tnowanie ze strony spoleczenstwa, ktore uzna ich za niewydolnych
finansowo. Powstaje tym samym ponury portret spoteczenstwa konsumpcyjnego.
I cho¢ coraz wigksza czes¢ populacji stwierdza, ze cieszytaby si¢, gdyby przywigzywano
mniejszg wage do pieniedzy, to zachowanie tych ludzi jest w duzej mierze niezgodne
z ich pragnieniem by mie¢ mniej materialistycznie zorientowane zycie.

K. Marks porownuje wyzysk konsumentow poprzez reklamy z wyzyskiem
proletariatu przez kapitalistow. ,,Dzigki posiadaniu $rodkow produkcji kapitali§ci mogli
sterowac proletariatem 1 go wyzyskiwac. Aby pracowac, proletariat musiat mie¢ dostep
do $rodkow produkcji, czyli narzedzi, maszyn, fabryk i surowcow. Wiedzac o tym,
choéby podswiadomie, kapitaliSci mogli ptaci¢ pracownikom znacznie mniej niz powinni
uwzgledniajagc warto$¢ tego, co zostalo wyprodukowane. Zdaniem K. Marksa,
proletariatowi przystugiwaty wilasciwie prawie wszystkie pienigdze zarabiane przez
kapitalistow, gdyz cata wartos¢ pochodzi z pracy. (...) Jesli wiec dostawali oni cho¢

troche mniej niz wszystko- byli wykorzystywani.”**? Podobnie jak rodki produkcji, byty

131 A, Cybal-Michalska, Tozsamosé... op. cit., s. 81
132 G, Ritzer, Magiczny... op.cit., s. 87
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czynnikami przez ktore sterowany iwykorzystywany byl proletariat, tak $rodki
konsumpcji umozliwiajace ludziom nabywanie towaréw i ustug sprawiajg, ze sg oni
manipulowani i wyzyskiwani jako konsumenci. Ponowoczesna teoria socjologiczna
wigze si¢ z pogladem, ze wyznacznikiem wspotczesnego swiata jest wtasnie konsumpcja,
anie jak byto kiedy$, produkcja. Mozna wigc powiedzie¢, ze ,,mamy do czynienia ze
Swiatem, w ktorym gospodarke przeksztalcono w kulture, a kultur¢ w ulotny $wiat
jednorazowych dobr.”**® Z. Bauman pisze, iz ,nabywanie ikonsumpcja towaréw to
czynnosci majace (...) usmierzyc dolegliwosci i bédle, ktdre w przeciwnym razie musiatyby
sie nasila¢ i nabrzmiewad.” 134 Autor szeroko opisuje mechanizmy konsumpcjonizmu
rzadzacego ponowoczesnoscig. Dostrzegajac negatywne konsekwencje zjawiska,
przestrzega przed bezrefleksyjnym uczestnictwem w $wiecie dobr doczesnych, ktorych
gromadzenie, poza poczuciem bycia wcigz ,,na czasie” i przekonaniem o nadgzaniu za
pospiesznym tempem zmian, nie daje oczekiwanego spelnienia, a wywoluje jedynie
kolejne leki iniepokoje wynikajace z rodzacych si¢ nowych potrzeb i pragnien. Jak
twierdzi Z. Bauman, w spoleczenstwie konsumpcyjnym ,,wszelka pewnos¢ jest pod
znakiem zapytania i ,,do odwotania”. Bezwzgledne przekonanie o wilasnej racji stanowi
efekt niedostatku przenikliwosci lub zwyktej ignorancji. Najbardziej zdradliwa odmiang
niepewnosci jest ta, ktora nas nie dreczy, lub wcale nie nawiedza: niepewnos¢, ktorej
sobie, na wlasng zgube, nie uswiadamiamy...”. W §wietle obserwacji autora wspolczesne
jednostki jawig si¢ jako zewnatrzsterowne podmioty neurotycznie poszukujace lekarstwa
na wszelkie dolegliwos$ci 1 bole w swiecie nowoczesnych dobr. Beznadziejno$¢ sytuacji
polega na tym, ze te niedyspozycje i brak pewnos$ci siebie rodzg si¢ wtasnie w wyniku
ciaglych pogoni za ulotnym, bo szybko dezaktualizujacym si¢ szczesciem.

Inny teoretyk ponowoczesnosci - J. Baudrillard - zwraca uwage na fakt, iz pomimo
catlej swej racjonalno$ci wspodlczesne spoteczenstwo charakteryzuje si¢ duza
nieracjonalno$cig- dominujg w nim uczucia, emocje, refleksje, tradycje, a nawet magia.
Wprowadzit on pojecie wymiany symbolicznej jako alternatywnej wobec silnie
racjonalnej wymiany ekonomicznej. Kojarzy si¢ ona wspomnianemu socjologowi ze
spoteczenstwami pierwotnymi, w ktorych jednym z podstawowych komponentow byta
wlasnie magia. I mimo, ze zdaje sobie sprawg z niemozliwosci powrotu do spoteczenstwa
pierwotnego- probuje stworzyé perspektywy dla ponownego umagicznienia $wiata.

Przyktadem takich prob byla inicjatywa stworzenia w Kalifornii luksusowego osiedla

133 Tamze, S. 88
134 7. Bauman, 44 listy ze $wiata plynnej nowoczesnosci, Krakow 2010, s. 111
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symulujacego swym wygladem wie$. Miato ono waskie drogi bez chodnikoéw, niewiele
swiatet ulicznych, uktad dopasowany do miejscowej topografii, sprowadzone z zewnatrz
drzewa i krzewy. W rzeczywistos$ci osiedle to nigdy nie stalo si¢ wsig - bylo jedynie
spektaklem, w ktorym rol¢ gléwng grali jego mieszkancy. Byli oni zreszta tak samo
symulowani jak wszystko co ich otaczato. Nie ma mozliwosci odtworzenia magii, ktorg
charakteryzowaly si¢ pierwotne spoteczenstwa, miasta i miasteczka, gdyz znikla ona
wraz z pojawianiem si¢ nowych srodkow konsumpcji. I jak twierdzi J. Baudrillard, z tego
faktu ludzie powinni zda¢ sobie sprawe, by na sit¢ nie probowaé tworzy¢ sztucznego
wrazenia magii, gdyz w warunkach panujacej rzeczywistosci staje si¢ ona jedynie
kiczem.'®®

Waznym nastepstwem postepujacego konsumpcjonizmu sg zmiany w kontaktach
interpersonalnych. Jak pisze G. Ritzer: ,,Nowe $rodki konsumpcji spowodowaty wielkie
zmiany W charakterze relacji spolecznych. W starszych s$rodkach konsumpcji
wystepowato na ogo6t wigeej glebokich, bezposrednich relacji wsrod konsumentéw
| cztonkow personelu oraz miedzy nimi. Zwykle starali si¢ dobrze wzajemnie poznac,
a spoteczny charakter konsumpcji mégt by¢ rownie wazny jak to, co konsumowano,
a moze nawet wazniejszy. W nowych srodkach konsumpcji bezposrednie relacje zostaly
ograniczone (...) badz catkiem wyeliminowane. Te, ktére jeszcze istniejg, sa na ogodt
powierzchowne.”!% Zauwazalna jest réwniez malejaca kontrola zbiorowoéci nad
jednostka, ktora uzyskuje duza swobode dziatania, ale jest zdana na wtasne zdolnosci
I umiejegtnosci stawiania czota nowym wyzwaniom. Mimo funkcjonalnego uzaleznienia
od innych, jednostka nie znajduje oparcia we wspolnocie, z ktorg si¢ utozsamia, 1 z ktorg
podziela pewien utrwalony system warto$ci, popada wigc w stan psychicznej izolacji,
frustracji czy nawet alienacji, spoteczenstwo za$ staje si¢ ,,samotnym ttumem”. Istote
zmian zwigzanych z powstaniem spoteczenstwa masowego zwyklo si¢ upatrywaé
w przejsciu od naturalnej wspdlnoty do spoleczenstwa opartego na stosunkach
umownych. J. Szacki pisze: ,,(...) we wspodlnocie dominuja wigzy pokrewienstwa,
braterstwa i sagsiedztwa, w spoteczenstwie- wigzy umowy, wymiany dobr materialnych
I wyrachowania; wspolnota taczy ze sobg ludzi jako osobowosci, spoteczenstwo- jako
role petnione ze wzgledu na jaka$ jedng funkcje; we wspdlnocie czynnikiem kontroli
spotecznej jest zazwyczaj tradycja, w spoteczenstwie- sformalizowane prawo;

cztonkowie wspolnoty kieruja si¢ wSwym postgpowaniu wiarg, cztonkowie

135 J. Baudrillard, Spoleczerstwo konsumpcyjne, jego mity i struktury, Warszawa 2006
136 G. Ritzer, Magiczny... op. cit., s. 92
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spoteczenstwa- wzgledem na opini¢ publiczna; gospodarcza podstawa wspolnoty jest
wlasnoéé zbiorowa, spoleczenstwa- pieniadz iwlasnos¢ prywatna.” 37 W tak
zdefiniowanym spoteczenstwie media masowe urastajg do rangi instytucji kluczowe;,
majgcej ogromny, manipulatorski wptyw na ludzi, a co za tym idzie na ich konsumencki
styl zycia. Jednostka nie moze si¢ im oprze¢, poniewaz si¢gaja gltebokich emotywno-
instynktowych, nieuswiadamianych podstaw osobowosci. Coraz czegSciej maja one
charakter tymczasowy i anonimowy. Wspdlnota wydaje si¢ by$ naturalng dla ludzi
strukturg spoteczng, jednak znaczenie jednos$ci ipoczucie szczegdlnej wigzi, ktore
istniato we wspdlnotach pierwotnych zostalo zniszczone przez konsumencka mentalnos¢.
Centra handlowe, bary szybkich dan czy kompleksy kinowe zastapity dawne mate
sklepiki, lokalne restauracje i teatry, ktore pomagaty ksztattowac wtasng indywidualno$é
oraz poczucie solidarnosci. Konsumpcjonizm, ktadac duzy nacisk na dochody jednostki,
prowadzi do rywalizacji, co powoduje, ze wspolpraca postrzegana jest jako przejaw
stabosci jednostek. Jest to rowniez powdd dzielenia spoteczenstw na klasy i bezlitosnej
walki o dobra materialne, ktore staly si¢ wyznacznikiem wysokiego statusu.
Wszechobecny materializm przekazywany z pokolenia na pokolenie oddziela ludzi od
warto$ci wspolnoty, poniewaz komercyjny sposob mys$lenia stawia na pierwszym
miejscu przedmioty i wytwory najnowszej technologii.

To co niezwykle charakterystyczne dla spoteczefstwa konsumpcyjnego, to rowniez
zanikanie granicy mi¢dzy tym co rzeczywiste 1 Sztuczne. Z. Melosik twierdzi, iz w USA
coraz powszechniejsze staje sie przekonanie, iz to media wytwarzaja rzeczywistos$¢.®
Autor pisze, ze niezwykle charakterystyczna dla epoki ponowoczesnosci jest
»eksplozywna 1prawie przypadkowa produkcja znaczen, informacji, wydarzen
I spektakli w generowanym przez nowe media porzadku semiotycznym, przeksztalcajaca
kulturg w (...) <<defilade>> wyobrazen oderwanych od jakiejkolwiek rzeczywisto$ci
spotecznej, ktora bytaby ich podstawa.”**® Zjawisko to jest tak gleboko zakorzenione
I tak daleko posunigte, iz niemal niemozliwo$cig staje si¢ odroznienie prawdy od fatszu,
rzeczywisto$ci od iluzji. Wspotczesne spoteczenstwo amerykanskie coraz rzadziej zadaje
sobie trud dekonstruowania medialnych przekazow w celu dokonania realnej oceny

docierajacych informacji. Co wigcej, nawet znajomos¢ technik 1 mechanizméw, ktore

137 ], Szacki, Dylematy historiografii idei i inne szkice i studia, Warszawa 1991, s. 52
138 7. Melosik, Kultura upozorowania i edukacja, Neodidagmata XXII, Poznah 1996

139 7. Melosik, tamze, s. 44, za: R. J. Antonio, Postmodern Storytelling versus Pragmatic Truth-Seeking:
The Discoursive Basis of Social Theory, Social Theory, 1991, 2

57



rzadza mediami, nie przyczynia si¢ do zwigkszenia szans na obron¢ przed medialng
manipulacja. ,,Mass media kultury globalnej wykorzystuja reprezentacje poszczegdlnych
kultur i narodow, dodaja efektownych przypraw (troche ,,pop”, troch¢ marketingu, troche
sensacji, duzo egzotyki i ,poetyki konsumpcji”’) iprzetwarzaja je wich wlasng
reprezentacje. Nastepnie reprezentacje te sa zsobg ,mieszane” i przetwarzane
w kolejnych procesach upozorowania.”*’ Mozna zatem uznaé, ze amerykanskie media
sg symulacja, podobnie jak symulowane sg srodki konsumpcji w Swiecie rzeczywistym.
lluzoryczny jest ich wystroj, produkty, a nawet ludzie w nich pracujgcy. Konsumenci nie
sa w stanie okresli¢ co istnieje naprawde, a co jest jedynie wymystem koncerndéw, ktérym
zalezy na zdobyciu klienta. Wytwarzane jest tzw. upozorowanie, ktore uniemozliwia
ludziom dokonywanie $wiadomych wyborow, gdyz czujg si¢ zdezorientowani w kulturze
niepewno$ci. Prowadzi to do neurotycznego poszukiwania fundamentow- punktow
odniesienia, ktorymi w zastanej rzeczywistosci stajg si¢ np. ,restauracje” typu
McDonald’s. W réznych miejscach kopiujg one te sama sceneri¢ i oferujg takie same, lub
bardzo podobne, towary i ustugi dajac mozliwo$¢ wyjscia z nieporzadku i r6znorodnosci
zewngtrznego $wiata. We wspotczesnosci, ktora charakteryzuje si¢ brakiem stabilno$ci
I licznymi wstrzagsami McDonald’s jawi si¢ jako schronienie, jako remedium na brak
punktow odniesienia i godny zaufania przyjaciel. Uniformizacja McDonald’s na catym
$wiecie stanowi gwarancje bezpieczenstwa. To jednak prowadzi do zjawiska
homogenizacji, czyli standaryzacji Zycia spotecznego. Zaczyna brakowaé miejsca na
indywidualizm i odmienno$¢, cechy te stajg si¢ zjawiskiem rzadkim, bo nie do konca
akceptowanym. Niestety nie istniejg przepisy prawne, ktoére moglyby wplyna¢ na
zahamowanie gwaltownego wzrostu wartosci konsumpcji. Dla tych, ktérzy nie potrafia
si¢ oprze¢ takiemu stylowi, zycie staje si¢ zdradliwym ,,wy$cigiem szczuréw” — pogonia
za pienigdzmi i przedmiotami w celu osiggni¢cia wysokiej pozycji spoteczne;j.
Wspotczesnie wiele mowi si¢ na temat predkosci jakiej nabrato codzienne zycie, na
temat jego powierzchownosci i bezrefleksyjnosci. Jak pisza Z. Melosik i T. Szkudlarek:
,»hasz szalony wiek dwudziesty zmienil reguty gry. Rzeczywisto$¢ “jest” bardzo, bardzo
szybko. Swiat jest zmiang. (...) Swiat wiruje (§wiruje?) i coraz mniej ludzi si¢ tym
martwi. W takim $wiecie wartosci nie odgrywajg juz kluczowej roli w procesach
zakorzeniania i poczucia identyfikacji. Warto$ci mozna przyjmowac i porzucac - niemal

do woli. Nowe pokolenie ma juz ten nawyk postrzegania rzeczywistosci w kategoriach

180 7. Melosik, Mass media, tozsamosé i rekonstrukcje kultury wspdtczesnej, s. 41,
http://edunet.nome.amu.edu.pl/mae2012/04_Melosik_2012.pdf (dostep: 11.11.2017)
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“oferty”.”!41 Z. Bauman o0 nowoczesnosci, ktora nazywa ptynna pisze, ze jest ,,erg braku
zobowigzan, nieuchwytnosci, tatwych ucieczek i beznadziejnych pogoni”.'*? A. Gutek
moéwi, iz ,,jezdzimy coraz szybszymi samochodami, korzystamy z coraz szybszych
komunikatorow i ekspresowych ustug. Wszystko po to, zeby zaoszczedzi¢ czas. A mamy
go coraz mniej. To jeden z najwickszych paradokséw wspotczesnosci.” 142 Autorka
zastanawia si¢ nad mozliwoscig zamiany zycia w tempie fast, na zycie w tempie slow.
Oznaczaloby to konieczno$¢ rezygnacji z wielu elementoéw dostepnych w przypadku tego
pierwszego, ale jednoczesnie zycie w tempie slow pozwolitoby na docenianie zwyktych,
przyziemnych spraw, ktore mogtyby sta¢ si¢ prawdziwa rado$cia przez sam fakt ich
dostrzezenia. Podobne spostrzezenia ma W. Kuligowski, ktory twierdzi, ze znakiem
wspotczesnosci jest niecierpliwosé. ,,Wpadamy w furig, gdy siedzac przed komputerem
czekamy na otwarcie si¢ kolejnej strony, cho¢ trwa to zaledwie par¢ mrugni¢¢ okiem.
Nagle zatrzymanie w pedzie, ktory uznajemy za normalny rytm, odbieramy jako defekt
systemu. Nie chcemy na nic czekaé, czyta¢ dtugich tekstow. Zadamy natychmiastowosci:
w polityce, biznesie, mitoéci, (...)”** Jest to przestrzen na refleksje nad problemem
odnalezienia szczgécia w codziennosci, odrzucajacej Dblichtr i powierzchowna
wspanialo$¢ otaczajagcego $wiata w postaci bibelotow powszechnie uwazanych za
nieodlaczne atrybuty wspotczesnosci. ,,W. Kuligowski zauwaza, ze zycie w pedzie
sprawia, ze czlowiek nie potrafi rozsmakowacé si¢ w zapachu, smaku, spokojnej
rozmowie, niespiesznej lekturze, upajajacym widoku, wspolnym byciu. Wigkszos¢
czynnosci jest przez nas traktowana instrumentalnie: zwiedzamy pewne miejsca, bo
wypada, idziemy na golfa wylacznie ze wzgledow towarzyskich, czytamy modne ksigzki,
by podnie$¢ swoj prestiz, dzialamy w organizacji charytatywnej, by wpisa¢ ten fakt do
CV. Profesor pyta: - ,,Gdzie spacer dla samego spacerowania, lektura dla radosci
czytania?”'*> Zapominamy czesto, iz Zycie proponuje wiele, ale tak naprawde niewiele
Z tego co proponuje wykorzystujemy. Skupieni wcigz na tych samych absorbujacych,
nowoczesnych opcjach, zapominamy o normalnosci, o zwyktych rzeczach, ktére moga
nadawac¢ zyciu prawdziwy sens. Jak pisze A. Gutek: ,,slow life to nie ucieczka od zycia,

tylko panowanie nad nim, intensywne przezywanie go, zadawanie sobie pytania: po co to
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robie? Nie trzeba czekaé na weekend czy wakacje, tylko zy¢ w kazdej chwili.” 48

Zrozumienie idei slow life jest kluczowe dla zdrowego funkcjonowania we
wspotczesnym swiecie. Réznorodnos¢ opcji, nachalno$¢ wielorakich przekazow, ilos¢
dostgpnych udogodnien wplywa na chaotyczno$¢ podejmowanych wyborow
I dokonywanych decyzji. Stwarza to ryzyko popelnienia bledow, ktorych mozna by
unikna¢ zastanawiajgc si¢ nad zyciem dluzej niz tylko przez moment, izolujac si¢ co jakis$
czas od otaczajacego pedu i zatapiajac si¢ w refleksji nad celem wtasnej egzystenc;i.
Warto tez zastanowi¢ si¢ czy rzeczywiscie- jak moéwi G. Ritzer- we wspotczesnym
$wiecie nie ma juz miejsca na niepowtarzalnoéé, odmienno$¢, wyjatkowosc? 47
Obserwujac indywidualne wybory jednostek zmierzajagcych do zakwestionowania
narzucanej przez wspoélczesny §wiat unifikacji, wydaje si¢, Ze wciaz istnieje tendencja
odsrodkowa, ktora chroni $§wiat przez totalng monolitycznoscia. Postepujacy proces
zacierania granic formalnych jak iumownych powoduje afiliacje spoteczenstw na
poszczegolnych plaszczyznach, ale sita tego procesu nie sprawita jeszcze, by jednostki,
upodabnialy si¢ do siebie tak bardzo, zeby sposdb ich zycia, myS$lenia czy
funkcjonowania mozna bylo sprowadzi¢ do jednego mianownika. Wynika to z faktu, iz
spoleczenstwa zblizaja si¢ do siebie na poziomie makrostruktur, zachowujac
jednoczesnie swa indywidualno$¢ na poziomie mikro. Potwierdzaja to stowa M. Golki,
ktory twierdzi, ze wielokulturowosci w skali catego globu ,,daleko do jednorodnej global
village, ablizej do heterogenicznego global city, z wielka mnogosciag sktadnikow
kulturowych.”'*8 Jednostki musza wykaza¢ si¢ taka elastycznoscia, ktora umozliwi im
W obrebie wlasne] tozsamosci rozgraniczy¢ wyraznie dwa elementy, jakimi sg
wspolnotowos¢ 1 odrebnos¢. Pierwszy ztych elementdéw pozwala zaakceptowac
tendencje wspolczesnego $swiata do homogenizacji zycia na réznych jego ptaszczyznach,
drugi z kolei chroni przed zagubieniem w morzu jednakowosci, przypominajac
nieustannie o0 wyjatkowosci kazdej jednostki ijej indywidualno$ci. Oba te elementy
muszg by¢ zespolone ze sobg w taki sposob, by dawaty silne poczucie spojnosci wiasne;j
tozsamosci. Dopiero wowczas mozliwe jest odpowiednie funkcjonowanie w dobie
globalizacji, ktora czgsto utrudnia (zwlaszcza mtodym, nieuksztaltowanym jeszcze

ludziom) odnalezienie autorytetdéw godnych nasladowania, wtasciwej drogi wiodacej

146 Tamze, S. 34
147 G, Ritzer, Magiczny ... op. cit.

198 M. Golka, Oblicza wielokulturowosci [w:] M. Kempny, A. Kapciak, S. Lobodzinski, U progu
wielokulturowosci, Warszawa 1997, s. 53
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przez zycie czy okreslenie si¢ wobec jednego systemu wartosci. Tego typu problemy
wywierajg wyrazne pi¢tno na zyciu jednostki, sposobie jej funkcjonowania i nie rzadko
prowadza do kryzysu tozsamosci objawiajgcego si¢ nieumiejetnoscia odpowiedzenia
sobie na pytanie: kim jestem? To nieuchronnie prowadzi natomiast do trudnosci
z zaakceptowaniem innych ludzi, a zwtaszcza ich odmiennosci. Kazda odmiennos¢ jest,
lub moze by¢, potencjalnym zagrozeniem dla jednostki poprzez fakt, iz ostatecznie moze
sta¢ si¢ ona atrakcyjniejsza, silniejsza, lepiej dopasowana do panujacych warunkow.
Odmiennos$¢ jest poza tym czym$ nowym, nieznanym, czyms$, czego nie daje si¢
przypisa¢ do istniejacych juz schematéw. Bedac nieokre$long, jest jednocze$nie
nieprzewidywalna ijak wszystko nieprzewidywalne wywoluje poczucie Igku
I niepewnosci. Jest to jednak element rzeczywisto$ci progresywnej, ktora wymaga
akceptacji dla réznos$ci iszacunku dla innosci. To wymog czasow, ktorych cecha
charakterystyczna jest ,,przygodno$é”.1*® | Aby odstonié w pemi potencjat wyzwolenczy
tkwigcy w uznanej za przeznaczenie przygodnosci, nie wystarcza unika¢ upokarzania
innych. Trzeba takze ich szanowaé — i szanowa¢ w nich wlasnie to, ze sg inni, wybor
jakiego dokonali, ich prawo dokonywania wyboru. Trzeba uszanowa¢ w innych ich
inno$¢, a w obcym jego obcos¢, pamigtajac (...), ze ,,unikalno$¢ jest uniwersalna” (...)
i ze nie moge czu¢ szacunku do wlasnej odrebnosci, jesli wpierw nie uszanuje
odmiennoéci jako takiej.” *° Wydaje sie, iz $wiadomos$¢ tego faktu wywoluje
u niektorych jednostek tendencje do wyolbrzymiania swej wyjatkowosci, do przesadnego
eksponowania wlasnej tozsamosci, co odbywa si¢ na bazie przekonan o konieczno$ci
zachowania odrgbnos$ci w $wiecie zmierzajacym do homogeniczno$ci. Dzialanie takie
moze mie¢ korzenie w glebokim, wewngtrznym przekonaniu osoby o jej
niepowtarzalnosci i wyjatkowosci, ktoére nie pozwala jej widzie¢ siebie w roli ,,jednej
zwielu” lub ,roli drugoplanowej”. Zaobserwowa¢ wigc mozna dwa réwnolegle
zachodzace obecnie procesy - proces postepujacej globalizacji dazacej do ujednolicenia
zycia ludzi niemalze na calym $wiecie, oraz wymowne niekiedy wrecz widowiskowe
tendencje jednostek do wyzwalania si¢ z wigzéw tejze globalizacji i kreowania
odmiennych wizerunkéw nie dajacych si¢ przypisa¢ do zadnych ze spotykanych do tej
pory typow tozsamosci.

Warto w tym miejscu przytoczy¢é wazne stowa Jana Pawla II: ,,globalizacja a priori

nie jest ani dobra, ani zta. Bedzie ona tym, co uczynig z niej ludzie. Zaden system nie jest

149 7 Bauman, Wieloznacznosé nowoczesna, nowoczesnosé wieloznaczna, \Warszawa 1995
150 Tamze, S. 266
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sam w sobie celem. Nalezy koniecznie obstawac przy tym, ze globalizacja, jak kazdy
inny system, musi shuzy¢ osobie ludzkiej; musi stuzy¢ solidarnosci i dobru
wspolnemu.”®! Jan Pawet II kontynuuje watek piszac o nieprzecietnej roli etyki w zyciu
cztowieka. Ostrzega przed pojawiajacymi si¢ w dobie globalizacji wzorcach mys$lenia
kreowanych przez innowacje techniczne, ktore w istocie sg jedynie produktem ubocznym
niosagcym ze sobg grozbe totalnego utylitaryzmu. Prawdziwa etyka, ktorag powinni
kierowa¢ si¢ ludzie ,,wymaga tego, by systemy dostrajaty si¢ do potrzeb cztowieka,
zamiast skladaé czlowieka w ofierze dla systemu.” ® To wiasnie w etyce Papiez
upatrywal szans¢ globalizacji. Zwracal baczng uwage na konieczno$¢ traktowania
cztowieka jako celu samego w sobie, a nie $rodka do jego osiagni¢cia. Twierdzit rowniez,
iz globalizacja ,,musi szanowa¢ réznorodno$¢ kultur, ktore — w ramach powszechnej
harmonii narodéw — stanowig klucz do objasniania zycia.”'®® Stawat tym samym réwniez
W obronie ubogich, dla ktorych kultura czy religia sa jedynymi i najwazniejszymi
warto$ciami. Znamiennym jest fakt, ze wtasnie w powszechnym cztowieczenstwie Jan
Pawet 11 upatrywat Zrédta najcenniejszych warto$ci i norm zycia spotecznego. Twierdzil,
ze ,,w calej réznorodnosci form kulturowych uniwersalne wartosci ludzkie istnieja

I muszg by¢ uwydatniane ipodkreslane jako przewodnia sita wszelkiego rozwoju

i postepu.”t®

Zglobalizowany $wiat 1 gospodarka niejednokrotnie juz udowadniaty, iz powigzane
ze soba nierozlacznie systemy zaleznosci, poza potencjalem ekonomicznym niosa
réwniez liczne ryzyka (przykladem moze by¢ kryzys naftowy z 1973 roku czy
ogbélnoswiatowy kryzys gospodarczy na rynkach finansowych i bankowych
zapoczatkowany w 2008 roku krachem w Stanach Zjednoczonych). Poteznym
zagrozeniem na skale $wiatowa, jakie ujawnilo si¢ w 2020 roku, byt wybuch pandemii
Covid-19. Zanikanie granic, kurczenie si¢ $wiata, swobodne przemieszczanie si¢
ludnosci  1przeptyw towaréow, doprowadzily do niezwykle dynamicznego
rozprzestrzenienia si¢ wirusa SARS-CoV-2. Mimo wszelkich zabiegow i ograniczen
stosowanych na poszczegdlnych kontynentach i we wszystkich niemal krajach, nie udato
si¢ zahamowac¢ ekspansji wirusa ani zapobiec jego mutowaniu. Zgodnie z informacjami

przekazywanymi przez Worldmeters.info na dzien 11.08.2022 roku, w wyniku

151 Przemowienie Jana Pawta I1 do Papieskiej Akademii Nauk Spotecznych, Wydawnictwo Wigz,
Pazdziernik 2001, s. 49

152 Tamze, s. 50
153 Tamze.
154 Tamze, S. 51
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zachorowania na SARS-CoV-2 zmarlo na $wiecie ponad 592 min os6b. Sytuacja
pandemii znaczaco wptyneta na zycie wszystkich ludzi, bez wzgledu ma wiek, pte¢ czy
poziom wyksztalcenia. Izolacja spoteczna, zakaz przemieszczania si¢, zakaz
uczestnictwa w zgromadzeniach, ograniczony dostep do stuzby zdrowia, praca i nauka
zdalna, ograniczenia w funkcjonowaniu niektorych gatezi przemystu i branz (szczeg6lnie
ustugowych), informacyjny chaos, wszystko to wywotalo atmosfer¢ strachu,
wewnetrznej niezgody, poczucie bezsilnosci 1ibraku kontroli. Mozna jednak
przypuszczaé, iz grupg, dla ktorej skutki pandemicznych ograniczen okazaty si¢
najbardziej dotkliwe jest mlodziez. To na etapie dorastania kontakty spoteczne, relacje
Z rowiesnikami, aktywno$¢ ruchowa i doswiadczanie §wiata sg szczegoélnie istotne. Jak
pisze L. Myszka-Strychalska, ,,Wskazane jest, by cztowiek jako istota spoleczna
utrzymywat kontakty zinnymi ludzmi, ktérzy stanowia dla niego swoisty punkt
odniesienia. Dzigki nim odkrywa swoje role, dookresla siebie i odpowiada sobie na
pytanie: ,kim jestem?”. W sytuacjach kryzysowych wsparcie innych osob, a zatem
utrzymywanie kontaktoéw interpersonalnych okazuje sie szczegodlnie wazne.”**> Mtodzi
ludzie pozbawieni mozliwosci spotykania si¢ z kolezankami ikolegami, zamknigci
w domu pod grozba dotkliwych kar finansowych spoczywajacych na ich opiekunach
prawnych, zmuszeni do wielogodzinnej nauki przed ekranem komputera znalezli si¢
W szczegblnie trudnym potozeniu idoswiadczyli niespotykanych dotad obstrukcji.
Obserwacje lekarzy, pedagogéw czy psychologoéw nie pozostawiaja zludzen co do
negatywnego wplywu pandemii Covid-19 na stan psychofizyczny mtodziezy. ,,Bycie
poddanym kwarantannie niesie ze sobg wiele obcigzen psychologicznych, réznorodne
objawy neuropsychiatryczne i swoiste pigtno psychospoteczne. Zamknigcie w domu ma
wplyw na zdrowie psychiczne dzieci imtodziezy zpowodu naglej i drastycznej
koniecznos$ci zmiany ich stylu zycia, ograniczenia zar6wno aktywnosci fizycznej, jak i te]
poznawczej (Brooks i in. 2020).”*%® Szkota odgrywa w zyciu mtodziezy bardzo wazng
rolg nie tylko w kontekscie edukacyjnym. Stanowi przestrzen, w ktérej mtodzi ludzie
ucza si¢ budowal relacje, rozwija¢ wigzi spoleczne, ksztaltuja postawy moralne,

dookreslaja swoj Swiatopoglad, ucza si¢ kultury osobistej, zasad merytorycznej dyskusji,

155 |, Myszka-Strychalska, O potrzebie wzmacniania relacji interpersonalnych w czasach pandemii
koronawirusa SARS-CoV-2 — doniesienia z badan z udziatem miodziezy akademickiej, Resocjalizacja
Polska, nr 22, 2021, s. 601-622

156 Podaje za: M. Dgbkowska, Niepetnosprawnosé. Dyskursy pedagogiki specjalnej Nr 39/2021,
Uniwersytet Gdanski,
https://czasopisma.bg.ug.edu.pl/index.php/niepelnosprawnosc/article/view/5738/5014 , s. 3 (dostep:
6.09.2022)
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otrzymuja lekcje higieny, zdrowego odzywiania i stylu zycia. Szkota przekazuje zatem
wartos$ci 1 ksztattuje kompetencje, ktore nie sposdb zdoby¢ spedzajac godziny przed
ekranem komputera w izolacji od réwiesnikow. Jak pisze dalej M. Dgbkowska: ,,nawet
krotkotrwate zamknigcie placowek edukacyjnych i izolacja domowa jest dla dzieci trudna
I obcigzajgca, majaca negatywny wpltyw na ich zdrowie fizyczne i psychiczne zaburzajac
poczucie normalnosci (Liu i in. 2020).”"®" Pojecie ,,normalnosci” wydaje si¢ by¢
kluczem do zrozumienia sytuacji, w jakiej znajduje si¢ wspotczesna mlodziez.
Wzrastanie w ,kulturze instant” wymusitlo niejako na milodziezy wyksztatcenie
umiejetnosci  zycia w do$¢ szybkim tempie, bycia w wielu miejscach niemal
jednoczesnie, tapania okazji i gromadzenia wrazen. Jest to stan miodziezy najbardziej
znany, awiec najbardziej dla niej normalny. Nagla i nieoczekiwana izolacja od
wszystkiego co stanowilo istot¢ bycia nastolatkiem oraz konieczno$¢ wyrzeczenia si¢
dotychczasowego zycia z jego specyficznymi upodobaniami, nawykami, rytuatami, to
stan anomalii, ktory trudno zaakceptowaé. Przedtuzajace si¢ tkwienie w tych
nienaturalnych warunkach prowadzi wigc do zmiany nastrojow, zachowan, nawykow
i moze réwniez wptywa¢ na inne niz do tej pory postrzeganie i wartosciowanie
otaczajacej rzeczywistosci.

Rozne spojrzenia i oceny globalizacji sugeruja, ze jest to proces w duzym stopniu
niekontrolowany i spontaniczny. Analiza procesu globalizacji z punktu widzenia
kulturalnego i spotecznego zarysowuje obraz niezbyt optymistyczny, z wieloma
znamionami $wiadczgcymi o koniecznosci podjgcia intensywniejszych dzialan na rzecz
obecnych iprzysztych pokolen, szczegolnie w kwestii wyznaczania wartoSci
| priorytetow, atakze budowania spoleczenstwa opartego na wzajemnym zaufaniu

I dazeniu do wspolnie wyznaczonych celow.

157 Tamze., s. 4
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ROZDZIAL 2

KONDYCJA CZLOWIEKA PARTYCYPUJACEGO
W RZECZYWISTOSCI GLOBALNEJ ZMIANY

Swiat epoki ponowoczesnosci jest w swej formie wyjatkowy i stanowi metafore
kalejdoskopu wielobarwnych obrazéw bedacych zarowno prawdziwymi dzietami sztuki,
jak i amatorskimi eksperymentami. Stwierdzenie jego wyjatkowosci, w obliczu faktu, iz
kazda epoka ze swej natury jest unikatowa i niepowtarzalna, wynika z niespotykanej do
tej pory niejednorodnosci, wieloznacznos$ci 1 wcigz zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.
Zycie jednostek doby XXI wieku, bardziej niz kiedykolwiek naznaczone jest
koniecznos$cig ciaglego ,podazania za” oraz zdolnoscia dostosowywania si¢ do
niestabilnych warunkéw. ,.Zaleca si¢, aby w kazdej chwili, a przynajmniej z jakas$
regularnoscia, jednostka odpowiadata sobie na pytania o to, co si¢ w danej chwili dzieje.
Poczawszy od serii $wiadomie stawianych pytan, jednostka przyzwyczaja si¢ do pytania:
,Jak moge wykorzysta¢ ten moment, zeby sie zmieni¢?”.1%8

Tozsamos¢ czlowieka okresu ponowoczesnosci poddawana jest licznym probom,
przemianom, testom i sprosta¢ musi wielu wyzwaniom. W takich okolicznos$ciach
procesualny charakter tozsamosci jawi si¢ jako panaceum i metoda na odzyskanie
wzglednej kontroli nad sobg 1 otoczeniem, ale jest tez zagrozeniem dla integralnosci
wewnetrznych przezy¢ i1 doznan. Wielu psychologéow, socjologow, pedagogoéw oraz
filozoféw zajmuje si¢ problemem tozsamos$ci, gdyz mimo ogromu opracowan, nie jest
ona nadal doprecyzowana ani uj¢ta w definicyjne ramy. Trudno stwierdzi¢, czy ma to
zwiazek z pojawiajacymi si¢ wcigz nowymi watkami, czy tez z faktem niemozliwosci
sprowadzenia tozsamosci do formy konkretnego schematu. Wszyscy badacze zgodni sa
jednak co do tego, iz nalezy tozsamo$¢ traktowaé jako ,,proces, ktory zachodzi
w jednostce przez cale jej zycie, aczkolwiek w roznych okresach zycia [tozsamos$¢ — dop.

M. J-D.] naznaczona jest jakby wieksza ,,wrazliwos$cig” na czynniki ja modelujace, zas

158 J. Rainwater, podaje za: A. Giddens Nowoczesnosé i tozsamosé, Warszawa 2006, s. 106
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w innych okresach staje si¢ ona bardziej odporna na zewnetrzne wstrzasy i wptywy.”*>

W zwigzku z wieloscig istniejacych definicji okreslajacych istot¢ tozsamosci,
niniejsza praca odnosi¢ si¢ bedzie do tych, ktore zjednej strony sg najbardziej
uniwersalne, z drugiej bliskie tematowi i zagadnieniom zwigzanym z ksztalttowaniem si¢

tozsamosci jednostek egzystujacych w rzeczywistosci globalnej zmiany.

2.1. Tozsamos$¢ jednostkowa i jej procesualny charakter

Szczegolne uznanie, jako tworca psychospolecznej koncepcji rozwoju osobowosci,
ktora nazywa si¢ takze stadialng koncepcja psychospolecznego rozwoju czlowieka,
zyskat sobie E. Erikson. Koncepcja ta obejmuje swym zasiegiem cale zycie jednostki.
Autor wyroznil osiem stadidow rozwoju, z ktérych kazde ma dla cztowieka ogromne
znaczenie, zadnego nie mozna poming¢ ani deprecjonowac. To, w jakim czasie pokonuje
si¢ kolejne stadia zalezy nie tyle od wieku jednostki, co od jej indywidualnych
predyspozycji i ograniczen. Zgodnie z zatozeniami, w trakcie kazdego ze stadiow
powstaje konkretna jako$¢ ego, skladajaca si¢ poOzniej na caloksztalt tozsamosci
jednostki. Rozwazajac na temat tozsamosci jednostkowej, E. Erikson okreslat ja jako
swiadome poczucie samego siebie wraz z dazeniem do cigglosci osobistego
charakteru. ! Kontynuatorem tych dociekan ijednoczesnie prekursorem badan nad
tozsamoscig jest J. Marcia. Nawigzujac do budowania tozsamosci zarowno jednostkowe;j
jak ispotecznej, ujmuje eksploracje otaczajacej rzeczywistosci, a w szczegdlnosci
najblizszych osob, jako fundament w procesie ksztaltowania si¢ czterech statusow
tozsamosci: tozsamos$ci osiggnigtej, rozproszonej, nadanej lub moratoryjnej. Zdaniem
autora, pierwszy etap fazy dorastania, w ktorym jednostki eksperymentuja, doswiadczaja,
testuja, sprawdzaja wytrzymato$¢ psychiczng wilasng 1 0s6b najblizszych oraz granice
tego co dozwolone, a co nie, stanowi punkt wyjsécia do drugiej fazy okresu adolescencji
jakim jest czas podejmowania zobowigzan i brania odpowiedzialno$ci za swoje czyny. J.
Marcia wskazuje na cztery mozliwe scenariusze dochodzenia miodego cztowieka do
okreslonego statusu tozsamosci. Pierwszy z nich zaklada sprawne przejscie przez dwa

etapy — eksploracji i podejmowania zobowigzan, co prowadzi do wyksztalcenia si¢

159 A Kotlarska-Michalska, Czynniki utrudniajgce tworzenie sig tozsamosci wspélczesnej mlodziezy [wW:]
B. Harwas-Napierata, H. Liberska, Tozsamos¢ a wspotczesnosé, Poznan 2007, s. 130

160 E. Erikson, Tozsamosé a cykl zycia, Poznan 2004
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pierwszego z wymienionych statusow tozsamosci — tozsamosci osiggnigtej. Drugi
scenariusz obejmuje sytuacje, w ktorej jednostka nie przechodzi pomyslnie Zzadnego
Z tych etapdéw, co wigze si¢ z wytworzeniem si¢ tozsamosci rozproszonej. TrzecCi typ
tozsamosci — tozsamo$¢ nadana pojawia si¢ wowczas, gdy mtody cztowiek w pierwszej
fazie dorastania spotyka si¢ z nadmierng kontrolg ze strony najblizszych i pozbawiony
jest mozliwosci eksplorowania otoczenia i siebie samego, a jednoczes$nie poddawany jest
naciskom z ich strony, by podejmowac¢ wigzace i odpowiedzialne decyzje na przysztosé
(bedace czgsto bardziej decyzjami tych osob dzialajacych w jego imieniu niz jego
samego). Czwarty status tozsamosci wskazany przez J. Marci¢ to tozsamo$¢ moratoryjna
charakterystyczna dla oséb, ktore dos§wiadczyly niewystarczajacej kontroli ze strony
najblizszych w procesie doswiadczania ieksploracji inigdy nie zostaly przez nich
zobowigzane do wzigcia odpowiedzialnosci za siebie i swoje dzialania, a przez to nie
nauczyly si¢ podejmowania zobowigzan.

Na podstawie ustalen J. Marcii, koncepcje przeksztatcania si¢ statusow tozsamosci
rozwinat A. S. Waterman. Wedle analiz autora, pierwszym ze statusoOw jest tozsamos$¢
rozproszona charakterystyczna dla wieku 12-14 lat, kiedy to w organizmie mtodego
cztowieka zaczynajg zachodzi¢ liczne zmiany fizyczne 1 psychiczne wywotane okresem
dojrzewania. To niejednokrotnie bardzo trudny moment dla jednostki, ktéra dostrzega
u siecbie metamorfozy pozostajace w sprzeczno$ci zjej wolg ipotrzebami. Osoba
dorastajaca dziata chaotycznie, koncentruje si¢ na tym, co daje jej natychmiastowa, cho¢
krotkotrwala satysfakcje, jest zmienna i chwiejna emocjonalnie. Tym, co moze pomoc
jednostce w poradzeniu sobie z poczuciem ,,zametu tozsamosSciowego” jest stabilne
otoczenie wyznaczajace granice, ustalajace normy i zasady, bedace bezpiecznym bo
przewidywalnym schronieniem w niezwykle wieloznacznej i zawiktanej rzeczywistosci.
Duze znaczenie maja tez w tym procesie wyksztalcone na wczesniejszych etapach
rozwoju zasoby indywidualne, takie jak kompetencje interpersonalne, ktore utatwiajg
znacznie funkcjonowanie w grupach réwiesniczych bedacych waznymi punktami
odniesienia dla dojrzewajacych jednostek. Obok tozsamosci rozproszonej A. S.
Waterman wymienia tozsamo$¢ nadang. Oznacza ona zapozyczenie tozsamos$ci od
drugiej, istotnej dla jednostki osoby. To czas poswigcony poszukiwaniu ideologii, ktora
moglaby zapobiec funkcjonowaniu w dotychczasowym chaosie i ludzi, ktorym mozna
zaufac i powierzy¢ swoj dalszy los. To etap identyfikacji z r6znymi grupami, ktore czgsto
sg idealizowane ze wzgledu na zaniechanie ich weryfikacji przed decyzja o wstapieniu

do nich. Zrownowazony rozwdj tozsamosci na tym etapie zalezny jest od adekwatnego
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wsparcia najblizszego otoczenia, ktore oznacza wspolng refleksje nad sensem
dokonanych wyboréw zyciowych. Kolejny status tozsamosci - tozsamos$¢ moratoryjna,
czyli inaczej odroczona, to poczucie rozczarowania wynikajgce z popetnionych biedow.
Jednostki decydujg si¢ w tym czasie na podjecie kolejnych poszukiwan zmierzajacych do
zaangazowania dziatan i1imys$li w obszary dajace realng satysfakcje 1 pozostajace
W zgodzie z wyznawanym systemem wartos$ci. Jest to zatem kolejny etap doswiadczania
i czestych zmian. Zmiany te, cho¢ niekiedy trudne dla otoczenia, sg konieczne
w kontekscie rozwoju i samopoznania jednostki. Niezwykle wazne w tym okresie jest dla
mlodego cztowieka poczucie wsparcia ze strony najblizszych iich przyzwolenie na
»eksperymentowanie” z tozsamos$cig. Niemale znaczenie majg tez kontakty z osobami
znaczacymi 1 autorytetami, ktore pozwalaja na weryfikacje dotychczasowych pogladow
| postaw. Ostatnim poziomem w rozwoju tozsamosci jest tozsamos$¢ osiagnigta, ktora
bazuje na zgromadzonych wczesniej licznych doswiadczeniach. Dotarcie do tego celu
pozwala jednostce udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi na pytanie ,,kim jestem” i wybraé
dla siebie odpowiedni styl i obszar funkcjonowania. Jest to poczatek dojrzatego zycia,
w ktore jednostka si¢ angazuje iktore zapewnia jej poczucie stabilno$ci i cigglosci
w czasie. Zgodnie z zalozeniami A. S. Watermana, nie wszystkie wymienione fazy
muszg nastegpowac po sobie inie wszystkie pojawiajg si¢ w ogole w toku rozwoju
jednostki. Wspdlnym dla wszystkich jest natomiast poczucie dyskomfortu czy
»tozsamosciowego zametu” w poszczegdlnych okresach zycia, ktore jest gldownym
motywem dziatan mtodego cztowieka zmierzajacych do wyjscia z niepozgdanego stanu,
a przez to podtozem procesu budowania wtasnej tozsamosci.®* Od statusu tozsamosci
z jakim mtody cztowiek wkracza w doroste zycie zalezy forma jego dalszej egzystencji.
Jak pisze A. Brzezinska, zalezy od niego ,nie tylko jako$¢ jego zwiazkoéw z innymi
ludZmi, ale takze to, jak wywigzuje si¢ on z kolejnych, nowych, bo kierowanych juz do
osoby dorostej, a nie do nastolatka czy dziecka oczekiwan spotecznych, jakie sg jego
osiggniecia rozwojowe i wWreszcie, jakie jest jego samopoczucie, czy szerzej — poczucie
jakosci zycia.”162

Do kontynuatoréw mysli E. Eriksona zaliczy¢ mozna rowniez M. Berzonsky’ego,

ktory w toku naukowych eksploracji wyrdznit trzy style tozsamosci: informacyjny,

161 A. S. Waterman, podaje za: A. 1. Brzezinska, Dorastanie do dorostosci: odraczane czy opdznione?,
[w:] (red.) A. 1. Brzeziniska, W. Syska, Sciezki wkraczania w dorostosé, Poznan 2016

162 A. Brzezinska, Dziecinistwo i dorastanie: korzenie tozsamosci osobistej i spotecznej, [W:] A. W.
Brzezinska, A. Hulewska, J. Stomska (red.), Edukacja regionalna (s. 47-77), Warszawa 2006
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normatywny i dyfuzyjno-unikajacy.!®® Kazdy ze stylow wiaze sie zwyborem innych
metod w kontek$cie rozwigzywania problemow czy radzenia sobie z codziennymi
sytuacjami zyciowymi. Zdaniem M. Berzonsky’ego jednostki analizujgc otaczajaca je
rzeczywisto$¢ same dokonujg wyboru najodpowiedniejszych sposobow postepowania
I mechanizmow zaradczych (ang. coping mechanism), co jest dowodem na procesualny
I dynamiczny charakter tozsamosci. Takie podejscie nawigzuje do teorii E. Eriksona,
a jednoczesnie dystansuje si¢ od statycznego ujecia tozsamosci przez J. Marcie. Jak
jednak zaznacza autor koncepcji, wybrany przez jednostke styl tozsamosci wydaje si¢
by¢ stabilny i odporny na modyfikacje.'®* Zgodnie z charakterystyka M. Berznosky’ego,
jednostki o informacyjnym stylu tozsamosci odznaczaja si¢ silng potrzebg poszukiwania,
gromadzenia, warto$ciowania 1 przetwarzania danych, ktére stuzag im do realnej
i rzeczowe]j oceny sytuacji. Wykazuja si¢ otwarta postawg nastawiong na poznanie
| dziatanie, co wigze si¢ z wewngtrzng potrzebg zachowania poczucia kontroli nad
otoczeniem. Sg to osoby wymagajace, ale jednocze$nie autorefleksyjne i Krytyczne
w stosunku do siebie. Jednostki 0 normatywnym stylu tozsamosci charakteryzuje
»zamknigty umyst, sztywne idogmatyczne zaangazowanie, tlumienie eksploracji
i stabilna koncepcja ,,ja”.”’*®® Osoby takie koncentrujg sie raczej na nasladownictwie niz
indywidualnym dociekaniu, adecyzje podejmuja najcze$ciej po konsultacji
Z autorytetami. Niechetnie dokonuja zmian, zatem w obliczu zetknigcia sie
z informacjami niosagcymi z sobg niebezpieczenstwo koniecznosci ich wprowadzenia,
poszukuja potwierdzenia swych dotychczasowych decyzji u 0oséb dla nich znaczacych.
Trzeci, dyfuzyjno-unikajacy styl tozsamosci ma swoje zrédto w niestabilnej koncepcji
,ja~ oraz niskim poczuciu wilasnej warto$ci. Charakteryzuja go przede wszystkim:
unikanie zobowigzan, ucieczki od podejmowania waznych decyzji, spontaniczne zycie
chwila, niezaplanowane i przypadkowe dziatania, niski poziom zaangazowania. Osoby
wybierajgce ten model tozsamosci nie przywigzuja wagi do przysztosci ani konsekwencji
swoich obecnych dziatan. Rzadko tez zajmujg zdecydowane stanowisko w jakiejkolwiek
sprawie, chyba, ze zmusza je do tego okolicznosci zewngtrzne. Berzonsky zauwaza, iz

tym, co zdecydowanie odrdznia wskazane trzy typy tozsamos$ci od siebie jest poziom

163 M. D. Berzonsky, G. J. Neimeyer (1988), Identity status and personal construct systems, Journal of
Adolescence, 11

164 Podaje za: D. Czyzowska, Tozsamosé i pleé a sposob rozwigzywania dylematéw spofeczno-moralnych
w wieku mtodziericzym [w:] red. B. Zimon-Dubowik, M. Gamian-Wilk, Oblicza tozsamosci: perspektywa
interdyscyplinarna, Wroctaw 2008

165 Tamze, s. 78
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zaangazowania jednostek. Te, ktore prezentuja dwa pierwsze typy tozsamosci
(informacyjny lub normatywny) w duzo wigkszym stopniu przejawiajg tendencje do
angazowania si¢ niz 0soby typy trzeciego (dyfuzyjno-unikajacego).

Kolejnym sposobem rozumienia tozsamosci jest proponowane przez P. Ricoeur’a
ujecie jej jako ciaglosci w czasie iniezalezno$¢ od sytuacji, poczucie wewngtrznej
spdjnosci 1 odrebnosci zarazem. W koncepcji tozsamos$ci osobowej P. Ricoeur wyrdznia
jej dwarodzaje: tozsamos¢ tego co jednakowe oraz tozsamos¢ siebie samego. Za przyktad
tozsamosci jednakowej P. Ricoeur wskazuje charakter, ktory reprezentuje zbior pewnych
niezmiennych sktonnos$ci, ktére pozwalaja rozpoznaé¢ ludzka jednostke jako te samg.
Dzigki niezmiennym cechom jednostka ludzka ma szanse egzystowa¢ na pewnym
wyznaczonym przez siebie poziomie, mimo zmieniajgcych si¢ wokdét warunkow
i roznorodnosci wplywajacych na nig czynnikoéw. Ilustracjg tozsamosci siecbie samego
jest, wedtug P. Ricoeur’a, zjawisko obietnicy. Dotrzymywanie danego stowa moze by¢
dowodem statoéci wlasnego ja. Nie chodzi zatem o niezmiennos¢ osoby jako takiej, ale
0 pewne niezachwiane jej elementy, jak na przyktad uczucia czy przekonania. Charakter
| dotrzymywanie obietnic sa wigc obrazami trwalosci w czasie, trwatoSci mimo
zmiennosci otoczenia. Migdzy tymi dwoma - charakterem i zdolnoscia dotrzymywania
obietnicy, P. Ricoeur umieszcza jeszcze jedno - tozsamos$¢ narracyjng, ktora uwaza za
element umozliwiajacy swobodne przemieszczanie si¢ od pierwszego elementu do
drugiego. Mozna ,,postrzegac ja jako posredni stopien pomig¢dzy staloscig charakteru (w
psychologicznym sensie tego stowa) oraz pewnego rodzaju samopodtrzymaniem, ktorego
ilustracja jest obietnica”!®®  Koncepcja ta jest sposobem rozumienia procesu budowania
tozsamosci, ktory stat si¢ zrodlem wyjsciowych zatozen dotyczacych ciaglosci w czasie
I odrebnosci od innych - dwoch stanoéw, jakie zapewniajg jednostce posiadanie wiasnej
tozsamosci.

O poczuciu odrebnosci, jako podstawowym wymiarze tozsamos$ci, $wiadczy
swiadomo$¢ wtasnej niepowtarzalnosci 1indywidualnosci. ,Jest to zdolnos¢ do
odrdzniania siebie od ,,innych” oraz tego, co przynalezne inieprzynalezne do ,ja”
w sensie fizycznym i psychicznym, i emocjonalnym.”*®” A. Giddens uwaza, ze
tozsamos$¢ jednostkowa, inaczej osobista, ma dla jednostki podstawowe znaczenie, gdyz

jest to zrodto takich tozsamosci, jak: pte¢, orientacja seksualna, narodowos¢, etnicznos¢

186 P, Ricoeur, Filozofia osoby, Krakow 1992, s. 41

167 A. Kotlarska-Michalska, podaje za: A. Cybal-Michalska [w:] B. Harwas-Napierata, H. Liberska,
Tozsamosé a wspoiczesnosé, Poznan 2007, s. 131
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czy klasa spoteczna. Jak twierdzi, tozsamo$¢ osobista wyznacza odrgbnos$¢ od innych
jednostek i dotyczy procesow zwigzanych z wyksztatlcaniem przez jednostke poczucia
bycia sobg oraz stosunku do tego co jg otacza. Ale jak moéwi dalej, tozsamos¢ ,,nie jest
bezwolna, zdeterminowang przez czynniki zewnetrzne rzecza [...] jakkolwiek lokalne
bylyby konteksty dziatania jednostek, konstruujac swoja tozsamos$¢, czynnie uczestnicza
one W spolecznych oddziatywaniach o globalnych konsekwencjach i implikacjach.”1%8

C. K. Whitbourne iC. S. Weinstock twierdza, ze ,,tozsamo$¢ to caloksztatt
przypisywanych sobie przez jednostke cech fizycznych, zdolno$ci, motywow, celow,

h.”1%® M. Jarymowicz pisze, iz ,,wlasna

postaw, wartosci i pelnionych rol spolecznyc
tozsamo$¢ (jednostkowa), to posiadane przez podmiot wizje wiasnej osoby, a doktadniej
wizje tego, co dla autocharakterystyki najwazniejsze, najbardziej charakterystyczne
i specyficzne. (...) Tozsamos$¢ osoby pojmowana jest jako charakterystyczne dla niej
wlasciwosci wygladu, zachowania, psychiki, pozwalajace na rozpoznanie jej wsrod
innych ludzi. (...) bywa tez definiowana szerzej, jako wszystko to co charakterystyczne
dla jednostki- z jej niepowtarzalng historia zycia i doswiadczeniem.”!® R. C. Ziller
opisuje proces formowania si¢ tozsamosci jako powigzany z dgzeniami podmiotu do
okreslenia samego siebie. Poczatkowo dokonuje si¢ to za posrednictwem
odzwierciedlanych w umysle ,,grubych” podzialdéw na grupy i kategorie spoteczne
i umiejscawiania siebie w obrgbie niektorych znich. Tak formuje si¢ tozsamosé
spoteczna podmiotu: poprzez poszukiwanie podobienstw. Dalsze procesy rdéznicowan
My-Inni podtrzymuja idookre$laja wlasng tozsamos¢ spoteczng. PdzZniejsze,
subtelniejsze roznicowania pozwalaja na dookreslenie siebie jako indywiduum. R. C.
Ziller zaktada, ze jest to typowa sekwencja rozwojowa, ale wraz z powstaniem
tozsamos$ci osobistej, tozsamo$¢ spoteczna nie zanika. W toku funkcjonowania
spotecznego podmiot koncentruje si¢ badz na jednym ztych podsystemow badz na
drugim, zaleznie od tego, ktory z nich zapewnia wigksze bezpieczenstwo czy- ogdlniej-
komfort psychiczny. ,,Zrazeni do grupy ,,zwracamy si¢’”’ ku wtasnej indywidualnosci. W
»171

wypadku niepewnosci, niezadowolenia z siebie sklaniamy si¢ ku grupie.

Kazdego czlowieka charakteryzuja wiec okreslone witasciwosci, ktore pozwalaja

188 A, Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé. "Ja" i spoleczeristwo w epoce péznej nowoczesnosci,
Warszawa 2001, s. 67

169 C. K. Whitbourne i C. S. Weinstock, podaje za: B. Harwas-Napierata, H. Liberska, Tozsamosé... op.
cit.,, s. 13

170 M. Jarymowicz, Studia nad spostrzeganiem relacji Ja-Inni: tozsamosé, indywiduacja, przynaleznosé,
Wroctaw 1989, s. 73

1 Tamze, S. 82
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postrzega¢ siebie i innych w kategoriach podobienstw czy réznic. I ze wzgledu na te
kategorie wtasnie, dokonywane sg niezliczone podziaty oparte na dominantach takich jak:
* cechy biologiczne (pte¢, wiek, kolor skory, warunki psychiczne i fizyczne);

* cechy spoleczne (przynalezno$¢ do danej grupy regionalnej, etnicznej oraz zwigzany
Z nimi status spoteczny);

* cechy kulturowe (tozsamo$¢ kulturowa 1ireligijna wyrazajaca si¢ poprzez
prezentowanie swej odrgbnosci);

* cechy polityczne (wyznawany §wiatopoglad czy ideologia);

» cechy ekonomiczne (status majatkowy i jego konsekwencje)!

Indywidualne sposoby percepcji  ,,innych” 1ludzi nie s3 jednak wiernym
odzwierciedleniem wzorow kulturowych grup, z ktorych dane osoby pochodza. Sposoby
postrzegania napedzane wytycznymi pochodzacymi od grup jako catosci sa duzo bardziej
ztozone 1bogatsze tresciowo, niz potrzeby poznawcze jednostek uczestniczacych
w relacjach z ,,innymi”. Dlatego tez cechy tozsamosciowe 0s6b wywodzacych sie
z odrebnych grup okreslane s3 czgsto na podstawie subiektywnych odczué
jednostkowych, ktére z rzeczywistoécia nie koniecznie musza mie¢ wiele wspélnego.l’®
Jak zauwaza H. Malewska-Peyre, tozsamos¢ moze by¢ rowniez definiowana
w odniesieniu do:

1. drugiego czlowieka: ,(...) procesy interakcji maja podstawowe znaczenie dla
ksztattowania tozsamosci”;

2. whasnych doswiadczen i przesztosci; ,,[tozsamos$¢ — dop. M. J.-D.] wyraza si¢ (...)
W cigglosci poczucia bycia jedng i tg samg osobg, mimo zmian zwigzanych z wiekiem i
z wydarzeniami, ktore przynosi zycie”;

3. wartos$ci, a konkretnie wartos$ci centralnych, czyli tych, ktore konstytuuja system
warto$ci cztowieka.!™

Warto w tym miejscu przytoczy¢ rowniez definicj¢ tozsamosci w Ujeciu P. Sztompki,
ktory mowi, ze jest to: ,autodefinicja wlasnego miejsca w przestrzeni moralnej,
w obrgbie ktorej jednostka poczuwa si¢ do powinnosci zaufania, lojalnosci
I solidarnosci.” I jak pisze dalej, wigz moralna to ,,szczegdlna relacja do innych objetych

kategoriag >>my<<” i skladajagce si¢ na nig zaufanie, czyli ,,oczekiwanie godnego

172 B, Waldenfels, Topografia obcego. Studia z fenomenologii obcego, Warszawa 2002, s. 3
173 7. Bokszanski, Stereotypy a kultura, Wroctaw 1997

174 H. Malewska-Peyre [w:] P. Boski, M. Jarymowicz, H. Malewska-Peyre, Tozsamos¢ a odmiennosé
kulturowa, Warszawa 1992
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postepowania innych wobec nas”, lojalno$¢, rozumiana tutaj tgcznie z zaufaniem jako
,»powinnos$¢ nienaruszania” tego zaufania, ktorym obdarzaja nas inni, oraz solidarnos¢,
a wigc postepowanie w interesie innych cztonkéw naszego ,,my” nawet wtedy, gdy

wymaga to poswiecenia wlasnych interesow.’®

H. Mamzer twierdzi, ze: ,(...)
tozsamo$¢ nalezy rozumie¢ procesualnie, jako forme¢ ksztattowania wilasnej definicji
siebie, ktora moze odnosi¢ si¢ do wielu aspektéw osobowosci: jej funkcjonowania
psychicznego, jej interakcji z innymi jednostkami i jej konfrontacji z warto$ciami
kulturowymi”’® (...) sformulowanie wtasnej definicji samego siebie, niezaleznie od
tego, czy ma to by¢ tozsamos$¢ spoteczna, jednostkowa, czy kulturowa, daje cztowiekowi
poczucie swego rodzaju statosci. (...) Zbudowanie wlasnej tozsamosci, czyli definicji
samego siebie, jest niezbedne, aby jednostka zdobyta w miar¢ pewne przekonanie o tym,
kim jest, co sobg reprezentuje i w jakim zmierza kierunku.”!’” Autorka twierdzi rowniez,
iz: ,,tozsamo$¢ nie jest zjawiskiem powstajagcym w odizolowaniu od reszty grupy
spotecznej: jest budowana na podstawie interakcji spotecznych, ktore dostarczaja
réznego rodzaju do$wiadczen integrowanych nastgpnie w spojny system.”1’8

Literatura przedmiotu prezentuje rowniez teorie zakladajace, iz cztowiek
ksztattowany jest w wyniku przyswajania wzorow kultury, w ramach ktorej wzrasta, W
tym ujeciu dazy on do jednosci z grupa, do ktoérej przynalezy oraz do pelnego
przyswojenia sobie jej systemu warto$ci czy sposobu postrzegania otaczajacego Swiata.
Zwigzane jest to z konieczno$cig zaakceptowania pewnych norm i regut obowigzujacych
W danej grupie. Aby wiec dostosowac si¢ do standardow w niej panujacych zachowujac
jednoczeénie osobiste preferencje dotyczace nie tylko bycia, ale i wspottworzenia
zastanej rzeczywistosci, jednostka musi wyksztatci¢ w sobie pewne mechanizmy majace
na celu ulatwienie przyjecia izaakceptowania tego co nowe oraz umozliwienie
wnoszenia tego co dla grupy atrakcyjne, dla samej jednostki natomiast rekompensujace
wszelkie  niedogodnosci  zwigzane  zczgSciowym  ograniczeniem  wolnosci
wyplywajacym z faktu konieczno$ci podporzadkowania si¢ panujgcym w grupie
prawom.!’® Teorii tej przeciwstawia sic K. Obuchowski zauwazajac, ze ,,mtodzi ludzie

przestaja dazy¢ do adaptacji do zycia zewnetrznego czy przyswajania istniejacych

175 p, Sztompka, Socjologia. Analiza spofeczenstwa, Krakow 2002, s. 187

176 H. Mamzer, Tozsamos¢ w podrézy. Wielokulturowosé a ksztattowanie tozsamosci jednostki, Poznan
2002, s. 49

177 Tamze, S. 52
178 Tamze, S. 51
179 Tamze.

73



wzoréw spotecznych lub kulturowych. W zamian za to, coraz czg$ciej staraja si¢
przystosowaé $wiat do wlasnych wymagan. 18

Bez wzgledu na wspotczesne tendencje, nie ulega jednak watpliwosci, iz tozsamos¢
zbiorowa ma dla czlowieka okresu przetomu donioste znaczenie. Stanowi ona takg sfere
ludzkiej egzystencji, ktéra w sposob nierozerwalny wigze si¢ z uczestnictwem w zyciu
spotecznym oraz wspoétdziataniem z innymi jednostkami. 1.  Machaj wskazuje na
geneze tozsamosci jednostki, ktora lezy wilasnie w spotecznych grupach odniesienia,
grupach pierwotnych, ktore przekazujg jednostce podstawowe konstrukty i znaczenia
norm spolecznych. Naturalnie stajg si¢ dla niej filarami idrogowskazami. Ich
kategoryczne odrzucenie jest wigc pozbywaniem si¢ fundamentow 1 punktow
odniesienia, ktorych we wspdlczesnym $§wiecie coraz mniej. Jest tez rezygnacja
z mozliwosci wplywania na ksztalt otaczajacej rzeczywistosci. Tylko bowiem poprzez
wspotistnienie 1 wspotdziatanie jednostek w obrgbie grup spotecznych to co najbardziej
istotne ma szans¢ zosta¢ zauwazone, docenione imoze przetrwaé w chaotycznym
$wiecie globalizmu. 8

Najczgsciej wyodrgbnianymi w literaturze przedmiotu typami tozsamosci, sa:
tozsamo$¢ jednostkowa, spoteczna 1ikulturowa. Mimo ze dwie ostatnie czgsto
definiowane s3a oddzielnie, jako zupelnie odrgbne pojecia, istnieje bardzo wiele
elementow je faczacych. Przede wszystkim tozsamo$¢ zbiorowa (spoteczng) okresli¢
mozna jako podtrzymywanie i podzielanie wartosci, norm i wytworéw kulturowych. To
natomiast jednoznacznie kojarzy si¢ z funkcjonowaniem w obrebie okreslonej grupy
spotecznej, poprzez ktdrg dane symbole, zwyczaje czy tradycje sa kultywowane. Trudno
wyobrazi¢ sobie jednostke odcigta od otaczajacej ja rzeczywistosci, zyjaca sama dla
siebie po to tylko, by w indywidualny, nonkonformistyczny sposob kreowa¢ odmienne
od wszystkich sposoby wyznawania wartosci czy powazania wytwordw kultury, ktore
uwaza za nieocenione w dorobku narodowym. Je$li juz jednak uzna¢ 1 oceniaé
potencjalng nietypowo$¢ jednostek, warto odnies¢ si¢ wtym celu do tez
A. Giddensa, ktéry uwaza, ze przesadna ,,indywiduacja wigze si¢ z koncepcja przerostu
wlasnej wartosci, kiedy jednostka nie potrafi odnalezé w sobie wystarczajaco

<<trzezwej>> tozsamosci”. 182 Stwierdzenie to jest punktem wyjscia do rozwazan

180 K. Obuchowski, Galaktyka potrzeb: psychologia dgzen ludzkich, Poznan 2000, s. 161

181 |, Machaj, Spofeczno-kulturowe konteksty tozsamosci mieszkarcéw wschodniego i zachodniego
pogranicza Polski, Warszawa 2005

182 A, Giddens, Konsekwencje... op. cit., s. 274
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dotyczacych czynnikow utrudniajacych tworzenie si¢ stabilnej tozsamosci we
wspotczesnym §wiecie.

Plynna nowoczesno$¢ charakteryzuje si¢ duzym stopniem ambiwalencji oraz
nieustanng niepewnoscig jutra zwigzang z przygodnoscig bytow, epizodycznoscia
I fragmentarycznoscia. Taka rzeczywisto$¢ nie sprzyja ani stabilizacji w obrebie rozwoju
spoteczno-kulturowego, ani tym bardziej w obszarze dotyczacym zycia jednostek.
Wydaje si¢ ona bardziej niz kiedy$ ztozona i wymagajaca. Stanowi system wzajemnych
zaleznos$ci, ktorymi sterowanie staje si¢ coraz trudniejsze. ,,Wspotczesnie rozwoj tego
systemu podlega bardzo wielkiemu przyspieszeniu. W zyciu jednostki petna inkulturacja
wymaga coraz wiecej czasu i wysitku. Obejmuje ona m. in.: system wartosci i horm,
kulturowy ideat osobowosci, autorytety i wzory osobowe, modele instytucji i organizacji,
wzory zachowan spotecznych, style zycia.”!8 Odnalezienie sie w Sytuacji nieustannej
zmiany wymusza poniekad od wspolczesnego cztowieka posiadanie wielu cech, ktérymi
do tej pory nie musial si¢ odznaczaé, jak na przyktad gotowos$¢ do zmian oraz duza
elastyczno$¢ myslenia i dziatania. Mozna stwierdzi¢, iz od jakiego§ czasu sg to
nieodzowne elementy Zycia sensownego, nastawionego na realizacj¢ ideatow 1 celow.
Dzisiaj, jednostka chcac dotrze¢ do upragnionego punktu, musi pokona¢ wiele przeszkod,
jak chocby poradzi¢ sobie z wielo$cig mozliwosci 1 wyborow. Przepych i chaos nie sg
sprzymierzencami dgzenia do sukcesu. Pojawiajace si¢ wcigz nowe opcje wywotuja
raczej poczucie niepokoju zwigzane ze §wiadomoscia koniecznosci odrzucenia pewnych
propozycji na rzecz innych. W takich warunkach, jak pisze J. Styk: ,,proces socjalizacji
polega zjednej strony na ksztaltowaniu postawy aktywnej i kreatywnej wobec
rzeczywisto$ci otaczajacej jednostke, a z drugiej, na wypracowaniu przez nig wiasnej
orientacji warto$ciujacej. I jedno, i drugie pozwala na budowanie osobistego systemu
wartosci, hierarchii warto$ci zyciowych, celow i struktury aspiracji.”*® Rzecz w tym, by
cztowiek wspodlczesny potrafit swiadomie opracowaé wilasng strategie zyciowa, ktora
bedzie mu na tyle bliska, by nie ulec znaczacym modyfikacjom pod wplywem
zmieniajgcego si¢ kontekstu zewnetrznego, jak rowniez na tyle bliska, by prowadzi¢ go
przez zycie zaspokajajac jego potrzeby i aspiracje. Wazne jest, by jednostka, kierujac si¢
W zyciu okreslonymi zasadami, nie miala poczucia ograniczenia, by wartosci przez nig

wybrane lezaly u podstaw faktycznego przeswiadczenia oich istotno$ci, a nie

183 J. Styk, Wplyw wartosci na wzory zachowar spotecznych mlodziezy, [w:] red. F. W. Wawro, Mlodziez
a kultura zZycia w kontekstach spotecznych, Lublin 2008, s.72
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W zapozyczonych schematach czy wzorach. W przeciwnym razie podejmowane przez nig
decyzje i1dokonywane wybory sa jedynie bladzeniem, aich skutki —
nieprzewidywalnymi, czgsto ucigzliwymi okolicznosciami. W  spoteczenstwie
nowoczesnym coraz mniej jest miejsca dla ideatow 1 autorytetow. J. Styk twierdzi, ze
»psychospoteczna moc uniformizowania systemow warto$ci i wzorow zachowan
spotecznych odeszta do przesztosci. Czlowiek wspotczesny stat si¢ bowiem
wewnatrzsterowny. Sam dla siebie stal si¢ autorytetem, podmiotem indywidualnym,
autonomicznie wybierajacym i rozstrzygajacym zaréwno o tym, co ceni, jak i o tym, jak
sie zachowuje.”® Jest to nastepstwo ogdlnego zagubienia w §wiecie wartosci, norm
I wzoréw zachowan, co potwierdzajg liczne obserwacje i badania. Jak méwi dalej autor:
»Wspolczesny  kryzys  autorytetow  stanowi  glowng przyczyne  zjawiska
psychospotecznego, (...) [okreSlanego — dop. M. J.-D.] migdzygeneracyjng
dyskontynuacja do$wiadczenia zyciowego. Zjawisko to powoduje ciagle narastajaca
dysharmoni¢ miedzy deklarowanymi systemami wartos$ci a praktykowanymi wzorami
zachowan spotecznych.” 8 Analiza wspélczesnoéci pokazuje, ze rozbieznosci te
wynikaja czesto z szerokiej oferty dostgpnych dobr materialnych i niematerialnych.
Jednostka w obliczu mozliwosci dokonania nieskrgpowanych wyborow skupia sig
bardziej na nich samych niz na warto$ciach, ktére si¢ za nimi kryja. Oczarowana
obietnicami przyjemnych doznafn, nie analizuje poszczegolnych elementéw
proponowanych jej mozliwosci. Wybor dokonywany jest przez nig pod wptywem emocji,
nie za§ w wyniku rozwaznego, logicznego myslenia. J. Styk pisze o wspdiczesnym
cztowieku, ze ,,nazbyt czegsto zachowuje si¢ jak homo eligens (A. Sicinski) tak, jak
w supermarkecie.”*®”A. Sicinski wprowadzajac koncepcje ,,homo eligens” zwraca uwage
na fakt, iz analiza zachodzacych w $§wiecie zjawisk i procesOw spolecznych nie moze by¢
przeprowadzana bez uwzglednienia eksplikacji wyboréw dokonywanych przez
poszczeg6lne jednostki. Ttem tych wyborow sg bowiem specyficzne sytuacje, warunki
oraz zroznicowane opcje 1 mozliwosci, ktére majg bezposredni wptyw na obierany
| prezentowany typ stylu zycia. Takiej analizy perspektyw wspotczesnych pokolen
dokonuje w swych rozwazaniach M. Ogryzko-Wiewiorowska dostrzegajac dwa skraje
aspekty ich funkcjonowania. Z jednej strony wskazuje na rozwoj technologiczny, rozwoj

nauki i zwigzany z nimi nowoczesny styl zycia, jako na elementy dajace szanse¢ na
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niespotykany do tej pory rozwoj osobisty i spoteczny, a takze realizacj¢ marzen, planow
I aspiracji. Z drugiej strony jednak, te same elementy, postrzega w kategorii zagrozenia
mogacego prowadzi¢ do chaosu na plaszczyznie aksjologicznej, moralnej czy
instytucjonalnej, a wiec do zachwiania czy nawet przerwania cigglo$ci historycznej
tozsamosci spoteczenstw. 188

O zagrozeniach pisze réwniez H. Liberska twierdzac, ze: ,,wspolczesnos¢ stwarzajac
jednostce prawie nieograniczone mozliwosci samorealizacji, zarazem utrudnia jej
ustalenie sensu wlasnego zycia ito tym bardziej, ze w wyniku rozchwiania nie tylko
hierarchii, ale i struktury podstawowych warto$ci zagubione zostaty kryteria niezbedne
do wykreowania wlasnej tozsamosci, oceny i kontroli planow oraz dziatan.”'8 Autorka
wskazujac na konsekwencje wspomina chociazby o stanie permanentnego niepokoju,
jaki towarzyszy czlowiekowi pozbawionemu stabilnych punktow odniesienia.
Pojawiajace si¢ wtym aspekcie problemy i dylematy moralno-egzystencjalne maja
szans¢ zosta¢ rozwigzane poprzez odniesienie do konkretnych warto$ci, obranie jedne;j,
niezmiennej drogi i Strategii zyciowej oraz skupienie si¢ na wybranych aksjomatach. I
W tym miejscu, jak twierdzi m. in. A. Giddens, pojawia si¢ przestrzen dla tradycji,
przestrzen, ktora ponownie zagospodarowana powinna zosta¢ klasycznymi,
sprawdzonymi warto$ciami i wzorcami, ktore przez jaki§ czas pozostawaly w cieniu

nowoczesnych mozliwosci.'*

Obawy dotyczace S$wiata w epoce nowoczesnosci
potwierdza U. Beck analizujac zagrozenia na plaszczyznie spotecznej, gospodarczej,
srodowiskowej, politycznej, naukowej iwielu innych. Autor pisze, ze ,jestesmy
spadkobiercami krytyki kultury, ktéra stata sie rzeczywistosciq. Z tego tez powodu nie
mozemy by¢ zadowoleni z diagnozy owej krytyki kultury, poniewaz byta ona zawsze
rozumiana raczej jako ostrzegajacy przed przysztoscia pesymizm.”%

Ponowoczesnos¢, w zaleznosci od tego kto 1 w jaki sposdb z niej ,,korzysta”, stanowi
szanse lub ryzyko. Obserwacje pokazuja, iz ludzie okresu ponowoczesnosci wcigz maja
problemy z odnalezieniem si¢ w Sytuacji transformacji i zmiany. Grupa szczegdlnie
narazong na negatywne skutki wynikajace z dostgpnosci wielorakich opcji sa ludzie
mtodzi, ktorych zyciowy entuzjazm popycha do podejmowania nieprzemys$lanych,

szybkich decyzji. To oni najczesciej tapczywie biorg to, co niesie z sobg zycie bojac sie

188 M1, Ogryzko-Wiewiorkowska, Swiat dla mtodych u progu nowego wieku, [w:] red. F. W. Wawro,
Milodziez w kontekscie formowania sig¢ nowoczesnych spoleczenstw, Lublin 2007

189 H. Liberska [w:] B. Harwas-Napierata, H. Liberska, Tozsamos¢..., op. Cit., s. 48
190 A Giddens, Konsekwencje... op. Cit.
191 U. Beck, Spofeczenstwo ryzyka... op. Cit.
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ewentualnej straty i pozostawania w tyle. ,,Wielu bardzo mlodych ludzi robi kariere
zyciowa, osiagga sukcesy niewyobrazalne dla ich rodzicéw. Niestety jednak dzieje si¢ to
czegsto kosztem harmonijnego rozwoju osobowosci (...), integralnosci psychicznej
(...).” 192 Naukowcy, zajmujacy si¢ badaniem wplywu péznej nowoczesnosci na
tozsamo$¢ czlowieka przyznaja, ze szczegolnie duze zagrozenie dla jej rozwoju ma
sztucznie skonstruowany konsumpcyjny styl zycia.!®® Jak  pisze  H.  Liberska:
,jednostka, koncentrujgc si¢ na materialnym aspekcie zycia, moze odsuwaé na czas
pozniejszy kluczowe zadania okresu dorostosci (...). Zagraza to uprzedmiotowieniem
cztowieka, odrzuceniem drogi rozwoju wiodacej do ,by¢” na rzecz drogi rozwoju
prowadzacej do tego, by ,,mie¢”.””!* Dobra doczesne nigdy nie zaspokajaja drzemiacych
W ludziach potrzeb takich na przyklad jak potrzeba bezpieczenstwa, przynaleznosci,
szacunku czy samorealizacji. Poradzenie sobie z nimi jest mozliwe wylacznie poprzez
dazenie do realizacji ideatow. Jednostki odznaczajace si¢ niskim poziomem §wiadomosci
W tej sferze ulegaja niejednokrotnie poczuciu niespetnienia a nawet frustracji zwigzanej
z oddalajagcym si¢ wcigz doznaniem pelni szczgécia, ktorej upatrujg w dobrach
materialnych. Zdobycie ich wiaze si¢ najczesciej z pojawieniem kolejnych ,,cielesnych”
marzen, a rado$¢ z osiggnigcia dotychczasowych szybko mija. Bilans konsumpcyjnego
stylu zycia w ostatecznym rozrachunku wychodzi zatem na minus, zyski bowiem okazuja
si¢ mniejsze od strat.

WSszechobecna konieczno$¢ dokonywania wyborow miedzy dychotomicznymi
propozycjami wspolczesnosci powoduje, 1z w naukowych rozwazaniach coraz wigcej
miejsca poswigca si¢ pojeciu orientacji zyciowych jako kluczowemu w kontekscie
dylematow tozsamosciowych zjakimi borykaja si¢ jednostki ponowoczesnej
rzeczywisto$ci. Refleksje na temat orientacji mlodziezy poprzedzi¢ nalezy
wyjasnieniem samego terminu, by zrozumie¢ istot¢ i wazkos$¢ procesow lezacych u jego
podstaw. Literatura przedmiotu prezentuje wiele rdéznorodnych definicji pojgcia
orientacji w zalezno$ci od dziedziny z jakg zwigzani sg ich autorzy. Poczawszy od ujecia
psychologicznego definiowane jest ono jako aktywno$¢ psychiczna jednostki
umozliwiajaca jej przyjecie okre§lonego stosunku do otaczajacej rzeczywistosci (S.

Btachowski).!®® K. Obuchowski wigze pojecie orientacji z poszukiwaniem przez

192 M, Ogryzko-Wiewiorkowska, Swiat..., Op. Cit., s. 43-44
193 7. Bauman, Smier¢... op. cit., A. Giddens, Nowoczesnosc. .., op. cit.
194 H. Liberska [w:] B. Harwas-Napierata, H. Liberska, Tozsamos¢...op, Cit., s. 43
195 Podaje za: B. Kanclerz, Orientacje zyciowe mlodziezy akademickiej, Poznan 2015, s. 82
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jednostke informacji ptynacych ze strony srodowiska, ktore sa pomocne W dazeniu do
samoregulacji czyli zachowania rownowagi zewnetrznej i wewnetrznej.!%® K.
Skarzynska pisze, ze ,,orientacja psychologiczna — to mniej lub bardziej spdjny zbior
orientacji poznawczych, motywacyjnych i moralnych wobec okreslonej sytuacji (...),
ktory shuzy jako przewodnik dla dziatan jednostki w danej sytuacji.”®’ Na gruncie
socjologii orientacje definiuje m. in. M. Zidtkowski przyjmujac, ze sa one ,,pewnymi
zgeneralizowanymi tendencjami do postrzegania, wartosciowania, odczuwania
i reagowania na rzeczywisto$é spoteczna.”'® Autor pisze, ze ,,cho¢ w tradycji mysli
spotecznej uzywano (...) rozmaitych pojeé¢, chodzito w zasadzie zwykle o to samo (...)
[czyli -M. J-D.] subiektywny stosunek do rzeczywistosci, [ktory — M. J-D.] zawiera mniej
lub bardziej jasno wyartykutowane przekonania o tym, jak by¢ powinno, jak jest, jak
bedzie i wreszcie, jak warto i jak oplaca sie w danych warunkach zachowywa¢.”**® Na
orientacj¢ pojeta jako catosciowy stosunek jednostek do $wiata i systemu spotecznego,
zdaniem M. Zidtkowskiego, sktadaja si¢ miedzy innymi:
1. warto$ci, rozumiane jako wizje i wyobrazenia jednostki co do wlasciwego i jedynego
stusznego ksztattu, przebiegu i obrazu pewnych stanéw, proceséw czy zjawisk. Stanowig
one subiektywne kryterium oceny rzeczywistosci w tym znaczeniu, iz sg punktem
odniesienia jednostki podczas oceny i porownywania rzeczywistosci z ideatem;
2. potoczna wiedza o0 rzeczywistoséci, ktora zawiera opis i diagnoze zastanej sytuacji,
wyjasnienie jej przyczyn, przewidywanie co do dalszego rozwoju sytuacji czyli prognoze
przysztosci;
3. ocena, wynikajaca z pordwnania i odniesienia zastanej rzeczywisto$ci do ideatéw
| wyobrazen;
4. dyspozycje do zachowan w okreslonej sytuacji i w odniesieniu do okreslonych
obiektow czy zjawisk oraz umiejetnos¢ ich programowania.?%

Wielorakie kategorie i typologie zwigzane z orientacjami na gruncie socjologii
prezentowali w swych naukowych rozwazaniach réwniez R. Merton (zaktadajac

indywidualne przystosowanie jednostek do systemu, uwzgledniajace stosunek jednostek

19 K. Obuchowski, Kody orientacji i struktura proceséw emocjonalnych, Warszawa 1982, s. 34-35

17 K. Skarzyfiska, Orientacja egalitarna i nieegalitarna, [w:] red. J. Reykowski. K. Skarzynska, M.
Ziotkowski, Orientacje spoleczne jako element mentalnosci, Poznan 1990, s. 139

198 M. Ziotkowski, Orientacje indywidualne a system spoteczny, [w:] red. J. Reykowski. K. Skarzynska,
M. Ziotkowski, Orientacje spoteczne jako element mentalnosci, Poznan 1990, s. 57
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do ,celow kulturowych” 1i,norm instytucjonalnych”), S. Nowak (rozbudowujac
typologic R. Mertona o kolejne trzy kategorie: frustracyjng fiksacje na celu,
kontrrytualizm, utopi¢), D. Riesman (wskazujgc na trzy typy ,,charakteru spotecznego”)
i inni. Y Poruszajac si¢ W obszarze pedagogiki, szeroko o dylematach mlodziezy
w konteks$cie konieczno$ci dokonywania licznych wyboréw i ustosunkowywania si¢ do
otaczajacej rzeczywistosci pisze B. Kanclerz nawigzujac do licznych badan i rozwazan
teoretycznych dotyczacych orientacji zyciowych mtodego pokolenia zawartych
w pracach: A. Cybal-Michalskiej, A. Cudowskiej, E. Fromma, T. Hejnickiej-
Bezwinskiej, B. Idzikowskiego, J. Kozieleckiego, K. Obuchowskiego, i innych.
Analizujac teoretyczne ujecia pojecia orientacji zyciowej autorka odnosi si¢ rowniez do
definicji orientacji warto$ciujacej uznajac ja, zgodnie z twierdzeniem T. Hejnickiej-
Bezwinskiej, za odzwierciedlajaca stan $wiadomosci badanych. Jednoczes$nie postrzega
ja jako fundament tworzenia si¢ orientacji zyciowych, a wigc wartosci zyciowe traktuje
jako ,,co$ wiecej niz tylko wyznawane przez jednostke wartoéci.”?%? Autorka przywoluje
tez wazng, z punktu widzenia badan prowadzonych nad mlodzieza, definicj¢ orientacji
zyciowych zaproponowana przez M. Piorunek, ktora postrzega je jako ,,dynamiczne
odzwierciedlenie siebie i otaczajacej rzeczywistosci, dokonywane przez pryzmat
okreslonych celow 1 wartosci zyciowych, realizowane przez rzeczywiste 1/lub
projektowane dziatania”.?®® A. Cybal-Michalska orientacje zyciowe ujmuje jako
,»zgeneralizowane tendencje do postrzegania, warto$ciowania, odczuwania i reagowania
na globalizacyjne przemiany w $wiecie, na podstawie uswiadamianych ina wpot
uswiadamianych przekonan dotyczacych zjednej strony otoczenia spoteczno-
kulturowego, z drugiej podmiotu dzialania imozliwosci wnim tkwigcych.” 204
J. Kozielecki wyrdznit cztery rodzaje orientacji kierujac si¢ mozliwymi kierunkami
rozwoju cztowieka: poznawcza (ktéra jest dazeniem cztowieka do poznania prawdy
naukowej), ekspresyjna (bedaca artystycznym wyrazem uczu¢ jednostki), opiekuncza
(charakterystyczng dla jednostek altruistycznych) i polityczng (skoncentrowang na
funkcjonowaniu panstwa). Typologia ta zdaje si¢ jednak nie wyczerpywaé
proponowanych przez wspotczesno$¢ mozliwosci wyboru. Inny  podzial  orientacji

W toku prac badawczych zaproponowat B. Idzikowski dzielac je na 7 typow: orientacja

201 Tamze.
202 B, Kanclerz, Orientacje... op. cit., s. 104
203 Podaje za: B. Kanclerz, tamze, s. 105
204 Podaje za: B. Kanclerz, tamze, s. 86-87
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na sukces i wspotzawodnictwo (nastawienie na realizacje¢ celow i osigganie sukcesow),
orientacja na samodzielno$¢ i autokreacje (zaradnos¢ zyciowa i kreatywnosé
W dziataniu), orientacja transcendentalna (uznawanie Boga za warto$¢ nadrzedng
| centralng), orientacja na uznanie u innych (dgzenie do ponadprzeci¢tnosci), orientacja
na realizacj¢ ambicji intelektualnych (zwigzana zrozwojem techniki gotowo$¢ do
gloszenia niepopularnych tez powigzana z wyznawaniem kontrowersyjnych wartosci),
orientacja idealistyczno-konserwatywna (podejscie odrzucajagce rozwoj techniki
nastawione na by¢ a nie mie¢) oraz orientacja liberalno-ekologiczna (uznawanie wolnos$ci
za warto$¢ nadrzedng wraz z nastawieniem na dzialalno$¢ na rzecz ochrony §rodowiska).
B. Olszak-Krzyzanowska  przypisuje = konkretne  wartos$ci orientacjom
charakterystycznym dla mfodego pokolenia. Autorka wskazuje, iz wartosci
nierozerwalnie wigzg si¢ ze stylem zycia jednostek, wyznaczajac ich dazenia, wptywajac
na postrzeganie §wiata zewnetrznego, bedac wyznacznikami przekonan i indywidualnej
filozofii zyciowej. B. Olszak-Krzyzanowska wyszczegolnia szes¢ orientacji, ktore
nazywa:

1. orientacjg na samego siebie  (podejscie to charakteryzuje osoby skoncentrowane na
wlasnych dazeniach iproblemach, a wartosciami, ktore stanowig fundament tejze
postawy sa: ambicja, nastawienie na zdobywanie madro$ci zyciowej, inwestycja
w nauke, dazenie do sukcesu, potrzeba niezaleznos$ci i doskonalenia sie, otwarto$¢
umystu, dbalo$¢ o zdrowie oraz przyjemnosci)

2. orientacja na grupe naturalng (jednostki charakteryzujagce si¢ tym podejsciem
W centrum zainteresowan stawiajg najblizsze sobie osoby z kregu grup nieformalnych,
a wartosci jakie za tym stoja to: skoncentrowanie na rodzinie, przyjaciotach 1 mitosci,
dbalos¢ o zdrowie i bezpieczenstwo rodziny, pielggnowanie przyjazni oraz matzenstwa,
lojalno$¢, przywiazanie do tradycji, szacunek dla starszych, honor)

3. orientacjg na instytucje (osoby odznaczajace si¢ tg orientacja swoje wysitki skupiaja
wokot  szeroko rozumianego organizmu panstwowego jako ukladu zalezno$ci
miedzyinstytucjonalnych, a wartosciami, ktore im przyswiecaja w realizacji celow sa:
praca, wiladza, obowigzkowos$¢, zamozno$¢, pozycja spoteczna, wpltywy, dbalos¢
0 opini¢)

4. orientacjg na panstwo 1 spoteczenstwo (jednostki te zajmuje panstwo jako organizacja
polityczna, panujacy w nim ustrdj, problemy ekonomiczne, stosunek do wtadzy, kwestie
dzialalnoéci  kulturowej 1 wychowawczej, stosunki miedzyludzkie, natomiast

wartosciami, ktorymi si¢ kierujag w zyciu sa: tolerancja, sprawiedliwos$¢ spoleczna,

81



porzadek spoteczny, rdowno$¢, bezpieczenstwo panstwa, gotowos¢ niesienia pomocy)
5. orientacja na $wiat (jednostki o tej orientacji koncentruja si¢ przede wszystkim na
globalnych problemach ludzkosci, interesuja je aspekty demograficzne czy zaleznosci
mi¢dzy panstwami i narodami, a wartosci, ktore za tym stoja to: dgzenie do eliminowania
zta, zabieganie o pokoj, §wiadomo$¢ potrzeby ochrony $rodowiska, ciekawos$¢ §wiata)
6. orientacja na wszechswiat (jednostki takie skupiaja swe mysli i dziatania wokot
zagadnien transcendentalnych 1 religijnych, poszukuja glebszego sensu zycia, rozwazaja
na temat natury i istnienia Swiata i cztowieka, a wartosci jakimi si¢ w zyciu kierujg to:
dazenie do zbawienia, potrzeba duchowego rozwoju i bliskosci z Bogiem, akceptacja
losu, pobozno$¢)?%®

B. Galas wskazuje az dziesig¢ typoéw orientacji spotecznych charakteryzujacych polska
mtodziez:  ,konformizm, autorytaryzm, patriotyzm, optymizm, orientacja
proreformatorska, poczucie anomii, Iek, poczucie deprywacji, roszczeniowy egalitaryzm,
przedsigbiorczy pragmatyzm.”?% To, jakg filozofig kieruje si¢ w zyciu mlodziez zalezy

w duzej mierze od jej spotecznego pochodzenia, rodziny, w jakiej si¢ wychowywata
oraz poziomu wyksztalcenia. Niemniej jednak zauwazalny jest brak warto$ci
dominujacych, ku ktorym sktaniataby si¢ wieksza czgs¢ mlodych ludzi. Rozproszenie
idealow 1 wzorcow skutkuje rozwarstwieniem mentalnym i wspdlnotowym. Jednostki
deklaruja cze¢$ciej potrzebe samorealizacji 1 osiggania celow osobistych, niz realizacji
zadafh na rzecz szerszej spotecznosci. Scierajg sie W tym miejscu naturalne instynkty
pchajace jednostke¢ do dziatanh zespotowych 1irzeczywistos¢, ktora sktania
niejednokrotnie do dbania o wiasne, a nie partykularne interesy.

T. Hejnicka-Bezwinska podkresla zkolei, iz tre$¢ orientacji jest zalezna od
zmiennych osobowosciowych, natomiast aktywno$¢ spoleczna jednostki zalezy od
percepcji sytuacji spotecznej i percepciji siebie w relacji do tej sytuacji.”?%” Autorka ma
istotny wktad w rozwo6j tematyki zwigzanej z modelami zycia jednostek, jako ze na
podstawie przeprowadzonych badan pilotazowych stworzyla nowg typologie orientacji
zyciowych, tylko czesciowo odnoszac si¢ do dorobku innych badaczy. W toku prac,
porzadkujac orientacje ze wzgledu na warto$ci irole jakie jednostki pelnig

w spoleczenstwie, T. Hejnicka-Bezwinska wylonita ich dziesig¢ kategorii. Pierwsza,

205 B. Olszak-Krzyzanowska, podaje za: B. Kanclerz, Orientacje... op. cit., 5. 141-142

206 B, Galas, Orientacje spoleczne mlodziezy - socjalizacja w warunkach transformacji ustrojowej, Forum
Oswiatowe Nr 1 r. 1994, str. 155-164
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orientacja minimalistyczna, charakteryzuje si¢ czerpaniem radosci z zycia i dgzeniem do
zaspokojenia podstawowych potrzeb emocjonalnych, materialnych i spotecznych. Druga,
orientacja na prestiz, cechuje jednostki, dla ktorych stan posiadania jest wyznacznikiem
ich warto$ci w grupie odniesienia. Orientacja na wycofanie si¢, jest rodzajem oporu
spotecznego wynikajacego z nieakceptowania $wiata izachodzacych w nim zmian.
Polega ona na rezygnacji z zycia spotecznego na rzecz podejmowania prob
zmierzajacych do zmiany otaczajgcej rzeczywistosci. Orientacja perfekcjonistyczna
nastawiona na jakos$¢ charakteryzuje si¢ idealistycznym podej$ciem do petnionych rol
spotecznych i potrzeba poczucia sprawnosci w dziataniu i rozwigzywaniu problemow. U
jej podtoza lezg motywy zar6wno emocjonalne, intelektualne, jak i moralne. Orientacja
rywalizacyjna polega na cigglym poréwnywaniu si¢ z innymi i Upewnianiu sig, ze jest si¢
od nich lepszym pod wzgledem posiadanej wiedzy, sprawowanej wladzy, czy osigganych
w jakiej$ dziedzinie wynikow. Orientacja allocentryczna to stawianie na pierwszym
miejscu potrzeb drugiego czlowicka wynikajace z empatii, wrazliwosci i potrzeby
budowania gl¢bokich relacji migdzyludzkich. Kolejna orientacja — socjocentryczna —
odzwierciedla nastawienie na realizacj¢ interesOw spolecznych i dziatanie na rzecz
wigkszych badZ mniejszych grup. Odmiennym sposobem funkcjonowania jest orientacja
konformistyczna, ktora kieruje si¢ zasada egoistycznego kompromisu i polega na
unikaniu przykrosci przy jednoczesnym maksymalizowaniu przyjemnosci. Koncentrujac
si¢ na ,.tu i teraz” kieruje si¢ zasada, iz ,,cel u§wieca $rodki” i to wyrdznia jg od kolejnej
orientacji — hedonistycznej. Ta réwniez zaktada prowadzenie tatwego, swobodnego
zycia, przy czym jej cechg charakterystyczng jest postawa unikajaca podejmowania
wysitku i stronigca od zmian. Orientacja na prace — ostatnia z zaproponowanych przez
T. Hejnicka-Bezwinska — wigze si¢ po czg$ci z orientacja perfekcjonistycza, jednak
dodatkowo zaktada ona, iz zdobycie odpowiedniej pracy powinno stanowi¢ dla jednostki
zrodto satysfakcji 1 zapewnic jej dostep do dobr, przywilejow oraz odpowiedniej pozycji
w strukturze spotecznej.’®®  Typologia zaproponowana przez autorke stanowi wazny
dorobek w zakresie prac nad orientacjami mlodziezy, jednak z uwagi na fakt, iz badania
przez nig prowadzone rozpoczely si¢ w roku 1978, nie uwzglednia juz ona wszystkich
czynnikéw spoteczno-kulturowych charakterystycznych dla $wiata wspoiczesnego,
w ktorym funkcjonuje dzisiejsza mtodziez.  Kolejne lata prac nad orientacjami
zyciowymi przyniosty jednak dalsze rozstrzygnigcia teoretyczne. Na uwage zasluguje

Z pewnoscig typologia zaproponowana przez A. Cudowska, ktéra korzystajac
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z dotychczasowego dorobku naukowego badaczy, takich jak: T. Hejnicka-Bezwinska, B.
Suchodolski, B. Olszak-Krzyzanowska, czy Z. Cackowski i analizujac grupg badanych
studentow, wylonita w toku prac 7 typow orientacji:
1. typ orientacji rodzinnej charakteryzujacy si¢ potrzebg budowania i podtrzymywania
bliskich relacji z najblizszymi oraz checia tworzenia bezpiecznego, opartego na mitosci
I zaufaniu ogniska domowego;
2. typ orientacji personalistycznej cechujgcy osoby o silnym poczuciu niezalezno$ci,
dazace do samorozwoju iinwestowania W siebie, zaspokajajace swoje potrzeby
I realizujace plany;
3. typ orientacji hedonistycznej przejawiajacy si¢ w staltym dazeniu jednostek do
przyjemnosci przy jednoczesnym braku poczucia odpowiedzialno$ci i wytrwatosci
w dazeniu do realizacji zalozonych celow;
4. typ orientacji przywodczej charakteryzujacy osoby o Silnej potrzebie dominacji nad
otoczeniem, nie bojace si¢ podejmowania decyzji i nie stronigce od podejmowania rol,
ktérym przypisany jest kontekst wiadzy;
5. typ orientacji zawodowej, ktora dzieli si¢ na dwie kategorie: orientacj¢ na pracg
| orientacje na karier¢. Pierwsza z nich odnosi si¢ do jednostek, dla ktorych zrodiem
satysfakcji jest praca sama w sobie bez wzgledu na korzySci jakie z sobg niesie. Druga
charakteryzuje osoby, dla ktorych kariera zawodowa jest krokiem na drodze osiggania
wyzszego statusu spotecznego 1 prestizu;
6. typ orientacji spotecznej, nastawionej na dzialania na rzecz spoteczenstwa i dobra
ogotu. Dla osdb wykazujacych ten typ orientacji wazne jest m. in. zaangazowanie
W ochrong spoteczenstwa czy niesienie pomocy drugiemu czlowiekowi bez wzgledu na
gratyfikacje lub ich brak;
7. typ orientacji obserwacyjnej, ktora jest przeciwienstwem poprzedniej i charakteryzuje
jednostki, ktore nie angazuja si¢ w sprawy spoleczne, aich zycie polega raczej na
biernym przypatrywaniu si¢ niz czynnym uczestnictwie. Jednostki takie cenig sobie
spokdj i stabilizacj¢ przez co stronig od zmian oraz wplywow jakichkolwiek ideologii.
Wnhnikliwa analiz¢ orientacji zyciowych mlodziezy, wyrdzniajaca si¢ nowym
sposobem ich klasyfikacji iumiejscowienia na osi wartosci wspotczesnosci i doby
globalizacji prezentuje A. Cybal-Michalska tworzac na potrzeby badan nad mtodziezg
autorska typologie wyrézniajaca osiem nowych kategorii:?%°

1. orientacje na globalng zmiane (charakteryzuje ja $wiadomo$¢ jednostek co do

209 A Cybal-Michalska, Tozsamosé... op. cit.
84



powigzan mi¢dzy indywidualnymi wyborami, a globalnymi skutkami tych wyborow,
opiera si¢ na refleksji dotyczacej nieprzewidywalnos$ci ludzkiego zycia i umiejgtnosci
przetwarzania informaciji);

2. orientacj¢ na ryzyko (wynika ze §wiadomosci nieprzewidywalnosci skutkow dziatan
W $wiecie plynnej rzeczywistos$ci, to orientacja, ktérej wybdr oznacza zgode na poczucie
niepewnos$ci i zagrozenia oraz gotowos$¢ podejmowania alternatywnych aktywnos$ci
w sytuacji, gdy dotychczasowe okazujg si¢ nieskuteczne);

3. orientacj¢ na odpowiedzialno$¢ (zaktada ona, iz zaréwno jednostki, jak
| transnarodowe organizacje powinny bra¢ pelng odpowiedzialno$¢ za dokonywane
wybory, podejmowane dziatania i ksztalt wykreowanego przez siebie otoczenia, a takze
podejmowac w tym zakresie wspotprace z innymi podmiotami)

4. orientacj¢ na antycypacje wydarzen (jest przeciwienstwem orientacji na adaptacje
I zmierza do koncentracji wysitkow na ksztattowanie przysztosci, a wigc charakteryzuje
ja ,.kreatywno$é, zdoIno$¢ do planowania i otwartoéé na nowe doswiadczenia”?', a takze
tendencja przejScia ,,od myslenia krétkofalowego 1 w mikroskali do myslenia
dhugofalowego i w makroskali”?!t)

5. orientacj¢ na odpowiedzialne uczestnictwo i wspotdziatanie (zaklada konieczno$¢
solidarnego dziatania spotecznego na szczeblu lokalnym, krajowym i migdzynarodowym
jako innowacyjnego, posiadajacego moc sprawcza w skali globalnej, opiera si¢ na
zaufaniu i wierze w powodzenie podejmowanych wspoélnie dziatan)

6. orientacj¢ na wiedze (przyjmuje zatozenie, iz ,,zasadniczym atrybutem spoteczenstwa
informacyjnego jest gromadzenie, przetwarzanie, rekonstrukcja oraz wykorzystywanie
wiedzy w celu aktywnego radzenia sobie w sytuacji zmiany spoteczno-kulturowej
i ksztattowania przyszloéci” 22 , awiec uznaje nieustanne samodoskonalenie
I samoksztalcenie za metod¢ na permanentnie zmieniajacy si¢ obraz rzeczywistosci)

7. orientacje na doswiadczenie zaposredniczone z medidow (jednostki nastawione na zycie
w $wiecie medialnej ,,hiperrzeczywistosci” (J. Baudrillard) uciekaja od prawdziwego
Swiata, ktory wydaje im si¢ jeszcze bardziej nierealny niz obrazy docierajace z ekranu
telewizora; zludne poczucie mozliwosci dokonywania wyboréw, jakiego doswiadcza
jednostka w §wiecie medialnym jest alternatywg dla obaw i niepewnosci towarzyszacej

jednostkom w swiecie ambiwalentnej rzeczywisto$ci pozbawionej drogowskazow)
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211 Tamze, s. 72
212 Tamze, s. 75

85



8. orientacj¢ na ideologie konsumpcji (jednostki poprzez konsumpcje dobr maja poczucie
mozliwosci dokonywania wybordw, wyznaczania swojego miejsca W hierarchii
spotecznej 1 nadawania sensu wtasnej egzystencji; ten rodzaj orientacji wigze si¢ rowniez
z dazeniem do ukazania swojej wyjatkowosci na tle innych przy jednoczesnym
poszukiwaniu identyfikacji zinnymi — preferujacymi podobne upodobania
konsumenckie - w celu uniknig¢cia alienacji i izolacji).

Typologia zaproponowana przez A. Cybal-Michalska ukazuje §wiatowe tendencje zmian
spoteczno-kulturowych, na tle ktoérych egzystuje wspdlczesna miodziez. Stanowi wiec
nowe odniesienie do rzeczywisto$ci, znacznie roznigcej si¢ od tej sprzed okresu
dynamicznego postepu procesu globalizacji. Pozwala dostrzec odmienne dylematy,
z jakimi zmagaja si¢ wspodlczesne jednostki, a takze heterogeniczno$¢ $wiata, ktory je
otacza.

Orientacje zyciowe wybierane przez mlodziez §wiadcza o jej holistycznym stosunku
do otaczajacego $wiata i nierozerwalnie wigzg si¢ z wartosciami, ktore 6w miodziez
preferuje. Przyjmuje sie, ze wybory dotyczace orientacji sg zazwyczaj state, jednak
wykazujg one pewna tendencje¢ do zmian w odniesieniu do etapu rozwoju cztowieka oraz
uwarunkowan spoteczno-kulturowych, w ktorych egzystuje.

Z pewnoscig adekwatng 1 przemys$lang propozycja ujecia orientacji zyciowych
w kontekscie realiow wspotczesnego $wiata i zwigzanej z nim permanentnej zmiany jest
rowniez koncepcja B. Kanclerz, ktora bazujac na bogatym dorobku T. Hejnickiej-
Bezwinskiej stworzyta autorska typologi¢ zawierajacg 11 kategorii: orientacje na rodzing,
orientacje personalistyczng, rywalizacyjng, konsumpcyjng, na pracg, na karierg, na
wycofanie si¢, na perfekcjonizm, na uczestnictwo, na zdrowie oraz orientacje
transcendentalng. Podzial ten jest wynikiem przyjetego zatozenia, iz ,,orientacje Zyciowe
mtodziezy to ich calo$ciowe podej$cie do rzeczywistosci spotecznej, uksztattowane na
podstawie wartosci, pogladow, doswiadczen oraz wiedzy (...)”.** Pytania o to jak zy¢
i ktorg z wielu mozliwych drég zyciowych wybra¢ nurtujg obecnie niemal kazdego
mtodego cztowieka i w dobie postepujacej globalizacji stajg si¢ coraz bardziej znaczace.
Jak pisze B. Kanclerz: ,,wazna jest zatem analiza zjawisk i procesow, ktore wptywaja na
ksztaltowanie si¢ pogladow, nastawien, warto$ci czy doswiadczen podmiotu, ktore
w konsekwencji warunkuja u jednostek ksztattowanie si¢ orientacji.”?* Zaproponowana

wyzej typologia orientacji zyciowych zostata rowniez wykorzystana w badaniach nad
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mlodzieza mojego autorstwa istanowi wazny punkt w procesie dochodzenia
| rozpoznania warto$ci oraz tozsamosci wspotczesnej mtodziezy.

W zwiazku z powyzszym, zostanie ona szerzej omowiona w rozdziale szostym niniejszej

pracy.

2.2. Dylematy tozsamos$ciowe czlowieka plynnej nowoczesnosci

Ponowoczesno$¢, jak zostalo wcze$niej wykazane, charakteryzuje si¢ wielo$cia
i ulotno$cig. W obliczu jej niestabilno$ci trudno jest funkcjonowac¢ zgodnie z ustalonymi
z gory zasadami czy kierowac si¢ niezmiennym systemem wartosci. Jak pisze B. Harwas-
Napierata: ,,mata stabilno$¢, zbyt duza czgstos¢ zmian utrudniajg procesy integracyjne
jednostki. Poniewaz z takim stanem rzeczy mamy obecnie do czynienia, coraz czesciej
dochodzi uludzi do zachwiania wspomnianej rownowagi, przejawiajacej si¢ badz
W sztywnosci, badz w nadmiernej elastycznosci zachowan.”?!® Autorka uwaza, ze zbyt
wiele jest we wspolczesnym §wiecie zametu, by to co state miato szanse przetrwac
W niezmienionej formie. Utrudniony jest rOwniez rozwoj procesOw tozsamosciowych
poprzez fakt nieustannie zachodzacych negatywnych zjawisk (majacych zwigzek
z postepujacymi  procesami globalizacyjnymi) takich, jak: deficyt pozytywnych
wzorcow, labilno$¢ srodowisk rodzinnych i pozarodzinnych, gwattowny i nieopanowany
zalew informacji czy nieustajacy zyciowy ped. Poznanie, zrozumienie 1 odnalezienie si¢
W otaczajacej rzeczywistosci czgsto przekracza mozliwosci mtodych jednostek. Jest to
dla nich zadanie trudne pod wzgledem intelektualnym, fizycznym, a nade wszystko
emocjonalnym. W tym kontek$cie niezwykle trudnym zadaniem staje si¢ rowniez
formowanie tozsamosci oraz ,wypracowanie koncepcji wlasnej przysztosci, (ktora)
wymaga uwzglednienia nie tylko stanu teraZzniejszego kontekstu rozwoju, ale tez
antycypacji jego stanu przysztego. Duze tempo iSzeroki zakres zmian aktualnego
kontekstu, utrudniajg niektorym mlodym ludziom rozpoznanie kierunku i dynamiki
dalszych zmian kontekstu, atym samym utrudniajg okreslenie wiasnej tozsamosci
W wymiarze terazniejszosci i jej rozwoju w przysztosci.”?'® Sprawia to, ze jednostki

zamiast podejmowac trud zwigzany z nakresleniem wizji wlasnej osoby w przysztosci,
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poprzestaja na afirmowaniu tego co rzeczywiste i biezace. Nieuchronnie prowadzi to do
ograniczenia jednostki, ktéra poprzez koncentracje na terazniejszosci zaweza pole swojej
aktywnosci do poszukiwania samorealizacji w wolno$ci I przyjemnos$ci, stronigc od
odpowiedzialno$ci 1 zawigzywania statych zwigzkéw. Podobnie konstatuje
rzeczywisto$¢ Z. Bauman piszac, ze: ,,czas zycia roztozony zostal na nast¢pujace po
sobie >>teraz<<, a kazde z nich wcale nie jest mniej znaczace niz inne, kazde w rownym
stopniu zastluguje na to, by je przezy¢ w petni, w petni si¢ nim bawié, catkowicie
wycisnaé z niego wszystkie ostadzajace zycie soki”.?t’ Nie ma w tym przypadku mowy
0 analizach i tworzeniu wizji przysztosci. Liczy si¢ tylko to, co tu i teraz, a wszystko co
poza, przestaje mie¢ znaczenie w obliczu trudnego do przewidzenia biegu wypadkow
i zdarzen. Z. Bauman zglebia ten problem piszac, ze: ,teraz synonimem ulepszen
i ,,postepu” jest zmniejszenie ciezaru oraz zwickszenie mobilnoéci”.?!® Oznacza to, ze
przysztosé, jako niewygodna niewiadoma, odsuwana jest na bok, cztowiek wspolczesny
angazuje si¢ natomiast wylacznie w ulepszanie otaczajacej go przestrzeni poprzez
aranzowanie jej pod katem wiasnych preferencji, upodoban, zgodnie z wiltasnymi
przekonaniami. Wiaze si¢ to niestety z powierzchownoscig. Czlowiek ucieka od
zobowigzan na rzecz dobrej zabawy oraz od przywigzania na rzecz elastycznos$ci
I mobilnosci. Jest to zachowanie wskazujace na duzy poziom asekuracji w dziataniach
jednostek. W ich umystach tkwi przekonanie, Ze to co niewygodne 1 trudne szybko moga
zastgpic¢ tatwiejszym i przyjemniejszym. | w istocie tak whasnie jest. Mtodzi ludzie coraz
czesciej unikajg odpowiedzialnosci ratujac si¢ wycofaniem badz ucieczka. Z. Bauman
uwaza ponadto, ze zmiany zachodzace w zyciu wspotczesnego cztowieka ,,rozpuszczaja
wszystko, co state”?!® Mtodzi ludzie przestajg mieé¢ poczucie obowigzku i coraz czesciej
wybieraja droge polegajaca na nieustannym testowaniu i do§wiadczaniu, droge, na ktore;j
jedynymi drogowskazami sg te, ktore oni sami stawiaja, drogg, z ktorej w kazdej chwili
mozna zboczy¢ obierajgc nowy kierunek. Wynika to przede wszystkim z faktu
zagubienia, niepewnos$ci ilgku przed okresleniem si¢ w Sytuacji globalnej zmiany,
w ktorej nic nie jest do konca pewne i nic nie posiada sztywnych ram. Zdefiniowanie
samego siebie jest w tym aspekcie zadaniem niezwykle trudnym. Wartosci, ktorych
uznanie i asymilacja sg niezb¢dne do odnalezienia si¢ w otaczajacym $wiecie zdaja si¢

by¢ coraz mniej wyrazne, coraz trudniej dostrzegalne i coraz mniej oczywiste. Z. Bauman
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pisze, ze ,dla egzystencjalistow gtowna grozba byla (...) nieubtagana sktonno$¢ do
reifikacji; dzi$ jako zagrozenie moralno$ci jawi si¢ glownie ,,nieznos$na lekko$¢ bytu” —
ptynnos$¢ rzeczy, ich irytujaca sktonnos¢ do ulatniania si¢, wyparowywania. (...) Jazn
moralna ksztaltuje si¢ nie tyle w oporze przeciw traktowaniu Drugiego jako rzeczy, ile
W powstrzymywaniu si¢ przed pokusa traktowania Drugiego jako zrédla uciechy.”??
Zasady moralne, ktore niegdys$ byly jednakowe dla wszystkich, dzi§ przyjmuja inne
znaczenie w zalezno$ci od wieku, pici czy pochodzenia jednostek, ktore si¢ nimi kieruja.
Sa redefiniowane pod katem indywidualnych oczekiwan i wydarzen. Zatracajg swoj
pierwotny sens, podporzadkowujac si¢ zastanym standardom. Bauman twierdzi, ze
1»»,52aro$¢” szarej sfery na tym (...) polega, ze jesli o konsekwencje moralne chodzi, jest
ona siedliskiem wszelakich mozliwosci. Od ,,bycia z” nie prowadzi zadna prosta droga
do ,,bycia dla”, ale tez nie ma przepasci, ktdra by oba sposoby bycia od siebie separowata.
Budowa drogi jest juz sama czynem moralnym.”??! Stwierdzenie to obrazuje mato
optymistyczny obraz dzisiejszych czasow. Ukazuje dylematy, zjakimi na co dzien
borykaja si¢ ludzie doby globalizacji. Wskazuje na ich zagubienie i usilne, acz czgsto
nieskuteczne proby odnalezienia sensu zycia, ktorym do niedawna jeszcze byto trwanie
przy ideatach. Dzisiaj trudno nawet o precyzyjng definicje tego pojecia. Ideaty staly sie
dla wielu reliktem przesztosci, archaicznym tworem nieprzystajacym do wspotczesnego
$wiata. Dzieje si¢ tak dlatego, ze ,,cztowiek wspolczesny zyje w niepewnosci i brak mu
sygnatow spolecznych wzmacniajacych 1 potwierdzajacych poczucie wilasnej
warto$ci.”??2 Brakuje informacji zwrotnej, dzigki ktorej jednostka mogtaby poczu¢ sie
pewniej w swych poczynaniach, dzigki ktorej tatwiejsze staloby si¢ podejmowanie
kolejnych decyzji i wyzwan. Brak pozytywnych wzmocnien prowadzi zatem do unikania
sytuacji wymagajacych zaangazowania, okreslania si¢ i decyzyjnosci, a co za tym idzie,
do wycofania z aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym.

W dobie nowoczesnosci stan niepewnosci byl tylko stanem chwilowym
| przejsciowym, czasy ponowoczesne niosg z sobg niekonczaca si¢ zmiennos¢, ryzyko
I watpliwosci. Czym innym jest wigc zycie ,,z ponowoczesng $wiadomoscia, ze wyjscie
ze stanu niepewnosci jest, jak sam 6w stan, niepewne; ze wybawienie od przygodnosci
jest zdarzeniem tak samo przygodnym jak Ow stan, z ktérego ma wyprowadzic.

Przykros¢, jaka taka $§wiadomos¢ przynosi, jest pobudka do specyficznie

220 7 Bauman, [w:] Bauman Z., Kubicki R., Zeidler-Janiszewska A., Humanista..., op. cit., s. 57
22 Tamze, s. 78
222 ], Brach-Czaina, Archaiczne to..., op. cit., s. 34-35
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ponowoczesnych skarg: na nieugruntowanie, chybotliwo$¢ bytu, na chroniczng
niejednoznacznoéé sytuacji (...)”?*®> W takich warunkach rozwigzaniem wydaje sie by¢
elastyczna tozsamos¢, ktorej dominantg jest nastawienie na zmiang. Z. Bauman nazywa
ja palimpsestowa piszac o niej, iz ,taka tozsamo$¢ o wiele lepiej pasuje do Swiata
w ktorym zdolno$¢ zapominania jest atutem nie mniejszym, a by¢ moze wigkszym niz
talent zapamigtywania, w jakim oczyszczanie pamigci, raczej niz jej wypetnianie, jest
warunkiem utrzymania sprawnosci, w jakim nowe wcigz rzeczy i ludzie wkraczajg bez
widomej przyczyny w pole uwagi tylko po to, by je za chwile znowu bez oczywistego
powodu opuscié (...).2%* Specyfika takiej tozsamosci jest optymalna dla wspdtczesnych
czasOow — aktywna, dynamiczna, niekiedy chwiejna i kaprysna, zawsze jednak adekwatna
do zastanej sytuacji. Cztowiek XXI wieku staje przed konieczno$cig dokonania trudnego
wyboru miedzy tozsamos$cig statg lub zmienng, z ktérych pierwsza jest gwarantem
wewnetrznej spojnosci 1 harmonii, druga dostosowania do warunkow zewnetrznych.
Zdaniem socjologa, fakt, iz dochodzi obecnie do tak licznych dysput na temat istotnosci
tozsamosci i jej miejsca w globalizujacym si¢ §wiecie oznacza, ze jest ona zagrozona.
,»Nikt nie zastanawia si¢ nad jako$cig powietrza, dopoki w pokoju nie zrobi si¢ duszno.
(...) Kiedy ludzie zaczynaja mowi¢ jak to dobrze mie¢ tozsamos¢, znaczy to najpewniej,
ze zwatpili, czy aby na pewno ja maja i1 nie bardzo wiedza co nalezatoby zrobi¢, by ja
mie¢. Tymczasem mieé tozsamos$é, to nie czué potrzeby zastanawiania si¢ nad nig"??°

Z licznych obserwacji wynika, iz czlowiek XXI wieku coraz gorzej radzi sobie
Z problemami, coraz trudniej mu odnalez¢ wlasciwy sens, coraz rzadziej ma pewnos$¢ co
do swoich przekonan i dziatan. Poszukuje rozwigzan, ktore, z uwagi na swoj charakter,
okazuja si¢ rozwigzaniami efemerycznymi, ulotnymi. Ich dziatanie jest chwilowe
I powierzchowne i nie pozwala najcze$ciej na znaczng poprawe sytuacji. Prowadzi to
niejednokrotnie do wytworzenia postawy znacznej ostroznosci i przezornosci, ktora
Z jednej strony pozwala na uniknigcie popelnienia ewentualnych dalszych biedow,
z drugiej wyzwala poczucie bezradnosci i skrepowania. Jak pisze A. Cybal-Michalska:
Hrefleksyjnos¢ jednostki wigze sie zniepewnoS$cig jutra, ryzykiem, niepokojem
egzystencjalnym, utrata poczucia pewnosci i bezpieczenstwa” 2?6 Nie jest to stan

sprzyjajacy konstruktywnemu dziataniu, wrecz przeciwnie, uniemozliwia on podjecie

223 7, Bauman, Wieloznacznosé..., op. Cit., s. 268
2247, Bauman, Ponowoczesnos¢ jako Zrédio cierpier, Warszawa 2000, s. 50

225 7. Bauman, Tozsamosé, jaka byla, jest i po co?, [w:] red. A. Jawtowska, Wokét problemow
tozsamosci, Warszawa 2001, s. 8
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jakichkolwiek krokow zmierzajacych do $wiadomego ipelnego uczestnictwa
w tworzeniu ksztattu przysztosci. M. Matysek twierdzi, ze: ,.dzisiejsze ryzyko jest
zjawiskiem, ktére umyka zmystowemu postrzeganiu, nie jest widoczne gotym okiem, ale
tez przecietny cztowiek nie jest w stanie rozpozna¢ go w codziennych sytuacjach, dlatego
niezbedne sg instytucje lub, jak powiedzialby Giddens, systemy abstrakcyjne, ktore
definiuja i zwracaja uwage na ryzykowne zjawiska.”??’ Paradoks polega na tym, ze
mimo, iz wspomniane ryzyko jest faktem niezaprzeczalnym w skali globalnej i dotyczy
catego $§wiata, nie powstat jak dotad zaden system zapobiegajacy, przeciwdziatajacy czy
ochronny, a walka z ewentualnymi jego skutkami nalezy do kazdej jednostki z osobna.
»Dlatego wspotczesny czlowiek (...) musi wybieraé: miedzy r6znymi poradami, réznymi
znawcami, réznymi filozofiami, r6znymi religiami, itd. (...) W takim spoteczenstwie
ryzyka, refleksyjnosci i zaufania ludzkie dziatania w Zadnej mierze nie uktadajg si¢ jako
dziatania spojne, z okreslonym z gory przebiegiem.”??® Wrecz przeciwnie, wszystkie one
sg do$¢ chaotyczne i w duzej mierze charakteryzuja si¢ przypadkowoscig. ,,Dlatego
0 ponowoczesnym spoteczenstwie trudno mowié¢ w kategoriach systemu o pewnym
stopniu spoisto$ci, rownowagi; systemu, ktory sktada si¢ z funkcjonalnych elementow
zaleznych od siebie wzajemnie.”??® A skoro tak, to trudno réwniez wymagaé, by
wspotczesne jednostki potrafity stworzy¢ wiasne punkty odniesienia, ktore stanowityby
fundamenty dla ich tozsamos$ci. Analogicznie wigc do chaotycznych dzialan majacych
zapobiegad ryzyku, rOwniez proby zmierzajace do okreslenia siebie i Swojego miejsca we
wspotczesnym $wiecie kierowane sg zwykle przypadkami.

Z. Bauman pisze, ze ,,mieszkancy (...) $wiata sg wedrowcami z musu — wyruszaja
w droge po to, by osia$¢”.?%% Ich zyciowa droga wiedzie czgsto przez obszary nieznane,
nieodkryte, ktorych zglebienie 1,0swojenie” wymaga odwagi, zaangazowania
I zdolnosci przystosowania si¢ do zastanych nowych warunkow. A kiedy juz uda sig
zadomowi¢ 1 zasymilowac okazuje si¢ nagle, ze trzeba rusza¢ w dalszg podréz, ze droga
wiedzie dalej. Neceni obietnicami lepszego jutra, ludzie zmierzajg naprzod,
pozostawiajac czesto za soba niedokonczone ,,dzisiaj”. Z. Bauman pyta o to, ,.czy
nowoczesno$¢ to tylko okre§lony kierunek marszu i metody trzymania si¢ okreslonego

kursu, anie obsesyjne  pragnienie = unowocze$niania  wszystkiego  oraz

227 M. Matysek, Ponowoczesnosé..., op. cit., s. 30-31
228 Tamze, s. 31
229 Tamze, S. 25
230 7. Bauman, Ponowoczesnosé..., op. Cit., s. 114
91



potrzeba >>przyspieszenia kroku, aby nie sta¢ w miejscu<<[...]?”?%! Autor stwierdza tez
paradoksalny fakt, iz obecnie dluzsze przebywanie w jednym miejscu wcale nie musi
oznacza¢ zakorzenienia w nim. ,,.Bez wychodzenia z domu mozna dzisiaj doswiadczy¢
'Swiatowosci' 1 'wykorzenienia'. Lokalno$¢ traci swoja autonomiczng agore, zdolnos¢
usensawiania (...). Sygnaty, wyobrazenia, wzory do nasladowania i idee do wyznawania
przybywaja z oddali, a mowiac $cislej znikad. Cho¢ sami ludzie wciaz jeszcze jakie$
adresy maja, to zrédla z jakich czerpig informacje, wartoéci, pragnienia sa bez adresu".?*?
Wydaje si¢ jednak, iz jest to wynikiem nie tyle powierzchownosci ludzkiej natury, ile
zagubienia we wspoOlczesnym $wiecie i podejmowania roznych prob, nieraz niespdjnych,
w celu odnalezienia swojego miejsca, zdefiniowania uznawanej hierarchii warto$ci
| samego siebie. Jest to zadanie trudne ze wzgledu na nieustannie zmieniajacy si¢
kontekst. Dzisiejsza rzeczywisto$¢ jest znacznie bardziej wymagajaca pod wzgledem
tempa iskali zachodzacych zmian niz ta, z ktérag musialy mierzy¢ si¢ poprzednie
pokolenia. Jest ona jednoczes$nie, odwotujac si¢ ponownie do Z. Baumana,
»hiezdeterminowana i niedeterminujaca; znaczy to, ze nie jest juz calosécia, porzadkiem,
okreslonym uktadem relacji, lecz stanowi sfere ciaglego ruchu i zmiany.” 2 Jgj
zrozumienie i akceptacja mozliwa jest jedynie poprzez wytworzenie tozsamosSci
ewaluujacej rownolegle do przeksztatcen 1 wariacji wspotczesnego swiata. Metamorfozy
ludzkiego ,,ego” nie powinny zatem dziwi¢, ale raczej wzbudza¢ podziw dla tych, ktorzy
W obliczu niestabilno$ci 1 wymuszonej elastycznosci wilasnego ,,ja” odnajduja si¢
W ponowoczesnych realiach realizujagc zamierzenia, plany 1 idealy zyciowe. Z. Bauman
takie umiejetnosci 1 zdolnosci adaptacyjne zauwaza w jednostkach, ktére nazywa
Hturystami”. We wspotczesnym, wcigz zmieniajacym si¢ i ruchomym $wiecie, w ktorym
brakuje stabilnosci i miejsc statycznych, ,,turysci, (...) staja si¢ wedrowcami — bo tak chca
albo poniewaz ,,w tych warunkach” uwazajg to za najrozsadniejszg strategi¢ zyciowa, czy
tez dlatego, ze skusily ich prawdziwe lub wyobrazone przyjemnos$ci zycia ,lowcy
wrazen”.” 2* Wybieraja zycie w drodze, pelne niespodzianek, nowych do$wiadczen
I doznan. Kazdego dnia moga by¢ gdzie indziej, a ich ,,dom” znajduje si¢ tam, gdzie
w danym momencie maja akurat ochot¢ by¢. Zdaniem Z. Baumana, turysci nalezg do

uprzywilejowanej grupy zamoznych obywateli §wiata, ktorzy moga pozwoli¢ sobie na
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wiele, w zwigzku z czym ich egzystencja w duzej mierze polega na gromadzeniu przezyc¢,
poszukiwaniu pozytywnych emocji iwrazen. ,Tury$ci poruszaja si¢ lub nie —
w zaleznos$ci od wiasnego widzimisi¢. Odchodza, jesli gdzie indziej skusza ich nowe,
nieznane mozliwosci. (...) s3 w ruchu, poniewaz atrakcje dostepnego (globalnie) Swiata
sa dla nich pokusa nie do odparcia.”?®® Ich przeciwienstwem sa ,,wloczedzy”, ktorzy ,,sa
w drodze, poniewaz w $§wiecie skrojonym na miare turystow ,,pozostanie w domu”
wyglada na upokorzenie 1 niewdzigczng harowke, a na dtuzsza mete i tak wydaje si¢
niewykonalne.”?3® Gdyby jednak mogli decydowa¢, wybraliby statyczne, spokojne zycie
bez koniecznosci cigglego dokonywania zmian i przemieszczania sig. ,,Sa w ruchu,
poniewaz popchnic¢to ich do tego. (...) Za swoj obowigzek zyciowy uwazaja (...)
gloszenie swobody.” 2’ Jako, ze nie naleza do elit finansowych, ich podréze nie maja
jednak tych samych walorow, co podréze turystow. Wldczedzy przemieszczaja sie
Z miejsca na miejsce, poniewaz nigdzie nie czujg si¢ dobrze. ,,Sa w ruchu, bo
niego$cinnos$¢ dostepnego im (lokalnie) §wiata staje sie nie do zniesienia.”?*® Z drugiej
strony, nie potrafig tez wyobrazi¢ sobie zycia innego niz to, jakie wiodg turysci. Jawig im
si¢ oni jako propagatorzy jedynej stusznej koncepcji szczesliwego i dobrego zycia. Ida
wiec ich §ladem nie czujac z tego powodu realnej satysfakcji. Tym, co wsrdéd wtoczegow
wywotuje ogdlny podziw, jest bogactwo turystéw, ktore pozwala im na dokonywanie
wyboru wilasnego zycia. Dzigki zgromadzonemu majatkowi moga decydowac o tym
z kim, gdzie i jak je spedza, ,,bez wigkszego wysitku moga wszystko zmienia¢ wedtug
wlasnego widzimisig, jakby nie istnialy dla nich sytuacje, z ktorych nie ma juz odwrotu,
i jakby nie widaé byto konca ich kolejnych wcielen (...).”?3 Wioczedzy tkwia w $wiecie
funkcjonujacym na rzecz realizacji zachcianek zamoznych, z dystansu obserwujac coraz
glebsze ekonomiczne podziaty i odczuwajac mentalne dychotomie. Zsuwani na margines
spoteczenstwa, mimowolnie staja si¢ niepewnymi, niechcianymi i napigtnowanymi
uczestnikami kultury, cho¢, jak pisze Z. Bauman, ,,ich jedyng zbrodnig jest to, Zze chcg
byé tacy jak turysci, ale brakuje im $rodkéw, by mogli te cheé zrealizowaé.” 24
Wspotczesne spoleczenstwo, nazywane przez autora spoteczenstwem konsumentow-

wedrowcow, to $wiat otwarty przede wszystkim dla jednostek o tozsamosci
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kosmopolitycznej. Pozostali jego uczestnicy silnie odczuwaja swoje niedostosowanie do
nieuporzadkowanej, zindywidualizowanej ponowoczesnej rzeczywistosci i dostrzegaja
poglebiajgce si¢ wcigz podzialty migdzy nimi, a tymi uprzywilejowanymi - ,,bardziej
pasujagcymi”. Z. Bauman stwierdza, iz ,postmodernizm (...) jest wyrazem
doswiadczenia, ktoérego zasieg ogranicza si¢ do kasty ,,ludzi globalnych” : glo$nej, dobrze
styszalnej 1 wplywowej, cho¢ wzglednie waskiej kategorii globtroteréw. Nie mowi on nic
0 innych do$wiadczeniach, ktore sa takze integralna czeécia sceny ponowoczesnej.”?4!

Innego podziatu tozsamosci wspotczesnego pokolenia dokonujg Z. Melosik i T.
Szkudlarek twierdzac, iz dominujace typy charakteryzujace poprzednie epoki
(wojownika, pracownika-robotnika, biurokraty, gentelmana, wyznawcy, romantyka,
pozytywisty) odeszty w niepamigcC. ,,Ponowoczesno$¢ zmienita reguty gry: dzi§ trudno
(...) stwierdzi¢, ktory typ tozsamosci dominuje w sposob jednoznaczny. Wspotistnieje
bowiem wiele réznorodnych i sprzecznych ze soba typow tozsamosci.” 2#? Zasada
,musisz by¢ taki a taki” wlasciwa epoce nowoczesnej, w ponowoczesnosci zastgpiona
zostata imperatywem ,,mozesz by¢ kazdy”.?*® Jak piszg autorzy, nie oznacza to wcale, ze
wspotczesne jednostki rozwijaja si¢ bez poczucia nacisku i spotecznej presji. Podobnie
jak w przesztosci, rowniez dzisiaj pewne tendencje w tych kwestiach sg odczuwalne,
jednak ich dzialanie nie jest juz jednokierunkowe. Nie istnieje obecnie jeden
obowiazujacy, uniwersalny trend. Dominuje natomiast przekonanie o mozliwos$ci bycia
kazdym. Nacisk dotyczy zatem koniecznosci dokonania wiasciwego wyboru sposrod
wielu dostepnych opcji, a mnogos¢ propozycji jest przyttaczajaca z uwagi na fakt, ze
dostgpne typy tozsamosci przenikaja si¢ w wielu kierunkach wyznaczajac nowe
alternatywy. W wyniku analiz i obserwacji, Z. Melosik i T. Szkudlarek wskazujg na kilka
najbardziej charakterystycznych dla ponowoczesno$ci typdw tozsamosci: tozsamos$é
globalng przezroczysta, globalng kazda, upozorowana, tozsamos$¢ typu supermarket oraz
tozsamos$¢ typu brzytwa. Pierwsza zwymienionych — tozsamos$¢ globalna
przezroczysta” to zdaniem autoréw osobowo$¢ doskonale odnajdujgca si¢ w kazdym
miejscu, otoczeniu, kulturze. Nie dostrzega roznic, sa jej obojetne. Nawet najbardziej
egzotyczne miejsca, W ktorych przebywa (najczesciej zracji licznych podrozy
stuzbowych), odbiera przez pryzmat tego, co je ze sobg taczy, a wigc tworzonych na wzor

zachodnioeuropejski lub amerykanski sieci handlowych, restauracji, hoteli czy lotnisk. I
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jak zauwazaja Z. Melosik i T. Szkudlarek: ,taka osoba ma dobrze zintegrowana
tozsamos¢, ktora odbiera tylko na jednej fali — europejskiej lub anglosaskiej. (...) Potrafi
przez rok lub dwa zy¢ w Pekinie, Pradze lub Lagos i po tym okresie nic niec wiedzie¢
okulturze kraju, wktorym przebywata.” ?** Dla wyjasniania zjawisk i opisu
rzeczywisto$ci czgsto posluguje si¢ uniwersalnymi schematami, ktore stosuje nie
wnikajac w kulturowe réznice. Obcowanie z takimi osobami bywa trudne, gdyz jawig si¢
oni jako technokraci stawiajgcy zawodowy profesjonalizm ponad relacje mi¢gdzyludzkie.
Prawdopodobnym jednak jest wyjasnienie, iz taki styl bycia stanowi dla nich jedyna
mozliwg obrone przed kulturowym i tozsamo$ciowym rozproszeniem, na jakie byliby
narazeni w wyniku nieustannych zmian miejsca pobytu. ,,Tozsamo$¢ globalna kazda”,
W odréznieniu od poprzedniej, jest wyczulona na wszelkie roznice. Dostrzega je, odbiera
zmystami i chtonie, by nastepnie zacza¢ nimi zy¢. Osoby posiadajace ten rodzaj
tozsamosci wszedzie czujg si¢ dobrze, poniewaz posiadaja ,nieprawdopodobnie
rozwinieta zdolno$é empatii kulturowe;j.”?* Jednostki takie czuja jedno$é z otoczeniem,
a W przyjmowaniu i zakorzenianiu jego zwyczajow, kultury czy emocji dostrzegaja
element wzbogacajacy osobowo$¢ i ugruntowujacy §wiadomos$¢ samego siebie. Problem
w relacjach z takimi osobami moze jednak polegac na tym, ze trudne jest okreslenie kim
| jakie sg one w rzeczywistosci. Sg ,.kazde”, a wiec do konca ,,zadne”. Niemozno$¢
przypisania ich do jakiejkolwiek grupy wprowadza¢ moze wigc informacyjny
i komunikacyjny chaos. Kolejny, wskazany przez Z. Melosika i T. Szkudlarka, typ
,tozsamosci upozorowane]” to przyktad tozsamosci odrealnionej. Jednostki, zyjac
w $wiecie napedzanym ideologia konsumpcji, ksztaltowanym przez niejednoznaczne,
powierzchowne przekazy medialne, przestaja odbiera¢ otoczenie jako wazne, niosgce
Zsoba warto$ci 1ikonkretne przekazy. Upozorowana rzeczywisto$¢ powoduje
»ksztaltowanie si¢ ,,autentycznej nieautentyczno$ci” - jako postawy wobec samego
siebie, $wiata izycia.” Roznice zanikajg — przestaja mie¢ jakiekolwiek znaczenie,
a ludzie przywdziewaja maski, by zachowa¢ pozory ich istnienia. Opowiadajg si¢ za
okreslonymi zasadami, twierdzeniami, wizjami wiedzac, ze fakt zaniku wszelkich
odmiennosci i relatywizmu jest powszechnie znany, aroéznica jest jedynie ,kategorig
absurdalng”.?*®  Z idea spoteczenstwa konsumpcji jest rowniez zwiazana ,,tozsamosé

typu supermarket”. Cho¢ posiada ona wspdlny mianownik ztypem ,tozsamosci
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upozorowanej”, jej ogélna charakterystyka wykracza poza poprzednig, gdyz W jej
przypadku ,,ludzie maja poczucie wolnosci isg przekonani, ze sami $wiadomie moga
wybieraé i konstruowaé wlasna tozsamosé — z dostepnych zrodet kulturowych.”?4 Jest to
tym latwiejsze, iz w $wiecie konsumpcji akceptowane, a wrecz propagowane jest
budowanie wlasnej niezaleznej, indywidualnej tozsamos$ci. Moda pozwala na to
proponujac przerodzne stylizacje, z ktorych kazda opisana jest w magazynach mody jako
ucielesnienie zupeknie innego stylu bycia, mozliwo$¢ przywdziania nowej wizji siebie.
Co stroj, to inna tozsamos¢, zatem codziennie mozna by¢ kim$§ innym. Kolejnym,
przytaczanym przez autorow, przykladem jest nowe zjawisko wystepujace w Stanach
Zjednoczonych polegajace na tworzeniu ,,eklektycznych religii”. Jako, ze uczestnictwo
w jednej nie zawsze spetnia oczekiwania jej wyznawcOw, a niejednokrotnie wywoltuje
uczucie ,,duchowej klaustrofobii”, wierni podazaja szlakiem wielu wyznan, czerpigc
z kazdego to, co jest im najblizsze. Podobnie jak w supermarkecie wktadaja do koszyka
wybrane towary, tak ina gruncie religii wybieraja najatrakcyjniejsze elementy, by
stworzy¢ znich w wiasng, idealnie dopasowang. Wspoélczesnie dyscyplinowanie
w kontekscie konstruowania tozsamo$ci polega wigc na pozostawaniu wiernym
przekonaniu ,,,,mozesz by¢ kazdym (po trochu) jednocze$nie”.”’?*® Ostatni, opisany przez
Z. Melosika i T. Szkudlarka, rodzaj tozsamos$ci to ,tozsamos¢ typu brzytwa”, ktory
powstaje coraz cze¢sciej poprzez rezygnacj¢ z mozliwosci bycia ,.kazdym” na rzecz bycia
Hkim$”, jednym”, ,okre§lonym”. ,Mamy woéwczas do czynienia z(...)
esencjalizowaniem okreslonej formy réznicy jako podstawy konstruowania tozsamosci
odcinaniem wszystkiego tego, co ,,nie pasuje”, i wszystkich tych, ktérzy ,,nie pasuja”.”’?*°
Ludzie staja si¢ odizolowani, gdyz w konstruowaniu swej tozsamosci poszukuja jednosci
Z sobie podobnymi, odrzucajac odmiennos$¢. Autorzy pisza o ,,separatystycznej polityce
tozsamos$ci” polegajacej na dazeniu do fundamentalistycznych ruchow i sposobow
myslenia stojacych w 0pozycji do nieprzejrzystosci wspdlczesnego swiata i niepewnosci
ludzkiej egzystencji. Wigze si¢ to nierozerwalnie z potrzeba ustabilizowania toZzsamosci
I uczynienia jej stala w Swiecie, ktéry w zadnej mierze staly nie jest.

Zdaniem autorow, wyszczegdlnione wyzej typy tozsamosci otaczaja wspotczesnego
czlowieka ibezposrednio dotykajg go poprzez codzienne relacje z innymi. Poprzez

kontakt, w procesie defragmentaryzacji nieSwiadomie przejmuje on czastki niektorych
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lub kazdej z nich tworzac na ich kanwie nowa, wlasng wspolczesng tozsamosé, stajac sie
niekiedy wewnetrznie niejednorodnym i rozchwianym. ~ Z.  Melosik,  analizujac
proces przyjmowania réznych typow tozsamosci przez wspotczesne jednostki, zauwaza
zagubienie ichaotyczne dazenie do zachowania wzglednej stabilizacji wsrod
przedstawicieli starszych pokolen. Jednoczes$nie bardzo jednoznacznie pisze o mtodych
osobach, ktore wyrastaly juz w rzeczywisto$ci plynnej nowoczesno$ci, iz ,,nie
przeszkadza [im — M. J-D.] to, ze zyja w coraz wigkszym stopniu nie tyle przez ,,tre$¢
istnienia”, ile przez sposoby percepcji ipoprzez wrazenia; w hieustannym potoku
nieokre§lonej zmiany.”?>® Autor zauwaza, ze ,,zmienily si¢ (...) - W poréwnaniu z ich
rodzicami i dziadkami — ich tozsamos$¢ i sposoby postrzegania rzeczywistosci oraz zycia
W niej. Zyja inaczej, Zyja fragmentarycznie i,klikajaco” (...)”. Bedac uczestnikami
kultury natychmiastowosci oczekuja wielu emocji 1 doznan. Ich egzystencja sprowadza
si¢ do ciaglych poszukiwan, zmian, gromadzenia licznych do$wiadczen. Nie akceptuja
koniecznos$ci oczekiwania na cokolwiek. Przymus zatrzymania si¢ cho¢by na chwile,
odbieraja jako zniewolenie. Wywotuje on nerwowo$¢ 1 wewngetrzny niepokoj, bo $wiat
nigdy nie staje w miejscu. Zycie plynie, a wraz z nim tysigce mozliwosci, propozycji
i wrazen. Symbolem kultury instant jest triada ,, fast food, fast sex, fast car”.%! Cechuje
ja przeswiadczenie mtodego pokolenia o koniecznos$ci oszczgdzania czasu. Jedzg wigc
w barach szybkiej obstlugi, spontanicznie decyduja si¢ na zwigzki bez zobowigzan,
zawezajg czasoprzestrzen szybko 1 czgsto przemieszczajac si¢ migdzy panstwami czy
kontynentami, ado komunikacji uzywajg telefonow komorkowych i skrzynek
mailowych. Prymat natychmiastowosci nieuchronnie prowadzi do zmiany stylu zycia
| tozsamosci mlodziezy, a takze zmiany jakosci relacji, jakie tworzg z innymi. ,,Powstaja
styl zycia typu instant itozsamo$¢ instant, ptynna i niestabilna - poptozsamos¢.” 52

Wazne pytanie o geneze¢ lichej jakosci relacji miedzyludzkich stawia 1. Kiwak
zastanawiajgc si¢ ,.czy bylejakos¢ w komunikowaniu, w nawigzywaniu relacji
osobowych generowana jest przez bylejakos¢ codziennosci, czy by¢ moze to brak
refleksji nad codziennoscia spowodowany jest bylejakoscia komunikowania sig?” 2>

Problem ten przybiera na wazno$ci w dobie ekspansji mediow elektronicznych

20 7. Melosik, Kultura popularna..., op. cit., s. 167
21 Tamze, s. 168
252 7. Melosik, Kultura popularna..., op. cit., s. 170

23 |, Kiwak, Bylejakosé w nawigzywaniu relacji osobowych [w:] red. A. Gromkowska-Melosik, Z.
Melosik, Tozsamosé¢ w spoteczerstwie wspotczesnym: pop-kulturowe [re]interpretacje, Krakéw 2012, s.
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umozliwiajacych coraz szybsze icoraz sprawniejsze (pod wzgledem technicznym)
porozumiewanie si¢ bez wzgledu na miejsce iczas. Rozmowy prowadzone za ich
posrednictwem sg krotkie, urywane, chaotyczne, jakby swym charakterem
odzwierciedlaty $wiat otaczajgcy autorow komunikatow. Brakuje w nich faktycznego
zaangazowania, blisko$ci i prawdziwych wigzi. Rozmowy te prowadzone za pomoca
telefonow, maili czy komunikatoréw czesto sg jedynie wynikiem checi przypomnienia
0 sobie, anie autentycznego zainteresowania interlokutorem. Nierzadko s3 tez
catkowicie anonimowe, co rowniez $wiadczy oich pustce i nierzeczowosci.
Anonimowos$¢ te¢ obrazowo opisal T. Sobolewski pytajac: ,,cO Ztego, ze mozesz
rozmawia¢ z calym $wiatem, skoro na te rozmowe, jak na dworski bal, wigkszo$¢
uczestnikow przychodzi w maskach ipod pseudonimem?” %4 Paradoksalnie wiec
mozliwo$ci komunikowania si¢ jakie stwarza wspotczesna technika nie zblizaja ludzi do
siebie, awrecz ich od siebie oddalajg. Z. Bauman poréwnuje grupy zyjace we
wspotczesnych spoteczenstwach konsumpcyjnych do rojow, ktore tworzone sg tylko dla
osiggniecia konkretnego celu, po czym si¢ rozpadaja. Ich cztonkowie wierza w zasadno$¢
swych dziatan kierujac si¢ wylacznie zjawiskiem spotecznego dowodu stusznosci, nie
majacym nic wspolnego z ich faktycznymi potrzebami, przemysleniami czy refleksjami.

XXI wiek, proponujacy nieograniczone mozliwosci na kazdej niemalze ptaszczyznie
zycia, sprzyja odchodzeniu od dotychczasowych norm i schematow. Podobnie sprawa ma
si¢ w kwestii wyboru tozsamosci spotecznej, ktora w wielu wypadkach jest bardzo
niejednoznaczna i trudna do zdefiniowania zardwno przez same jednostki jak i badaczy
zajmujacych sie ta tematykg. Zycie i funkcjonowanie we wspolczesnym $wiecie polega
na poszukiwaniu wtasciwej drogi, odpowiedniej tozsamosci, stusznych wartosci. Skupia
si¢ ono w duzej mierze wokol problemow i1 kwestii zwigzanych z odnalezieniem swojego
miejsca W zastanej rzeczywistosci. Jest to rOwnoznaczne z tym, iz jednostka zmuszona
jest skupi¢ si¢ w pierwszej kolejnosci na doswiadczeniu samej siebie. Tylko poprzez
poznanie siebie, zrozumienie swych pragnien, dazen ipotrzeb jest w stanie tak
pokierowac¢ wlasnym zyciem, by stanowito ono stabilne i zdefiniowane kontinuum, a nie
seri¢ przypadkowych zdarzen. M. Jacyno pisze, ze ,sposob, w jaki jednostki
do$wiadczaja siebie, wyznaczony jest przez idee, wartosci 1 techniki, ktore zarazem stuza
regulowaniu, korygowaniu i dostosowywaniu tego do$wiadczenia.” ?° To wlasnie

wspomniane idee i warto$ci stanowig zatem punkty odniesienia, ktorych obranie stanowi

254 http://lwww.miesiecznik.znak.com.pl/sobolewski555.html
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podstawe mozliwosci rozwoju i planowania. Tylko one w obliczu niezwykle szybkich
zmian zachodzacych w skali $wiatowej w kazdej dziedzinie zycia moga dawac poczucie
bezpieczenstwa i pewnosci. Idee ,,funkcjonujg przede wszystkim jako gotowe zestawy
,problematyzacji” — mozliwe ,,punkty zaczepien” umozliwiajgce uczynienie siebie
obiektem wlasnych dziatan dla jeszcze wigkszej kontroli idla jeszcze wickszej
wolnosci.” 2% Wolnoéé jest w dzisiejszych czasach tym, zczego rezygnacja jest
zamknieciem sobie drogi do postgpu irozkwitu. Jest tez tym, czego dobrowolne
wyzbycie si¢ byloby s$wiadectwem nieznajomosci zasad rzadzacych $wiatem
I niewatpliwa podstawg do spotecznego wykluczenia. Zaangazowanie w realizacjg
idealow bedacych odzwierciedleniem wyznawanych warto$ci jest wigc gwarantem
wzglednej niezaleznos$ci, ta z kolei, jesli dobrze wykorzystana, umozliwia ewaluacje
| progres. Waznym aspektem ludzkiego zaangazowania jest $wiadomos$¢ koniecznosci
zachowania dystansu do otaczajacego $wiata, ale takze do petnionych w tym §wiecie rol.
Jest to o tyle wazne, iz w zetknigciu z mnogoscig dostgpnych ofert czlowiek gotow jest
zatraci¢ si¢ w ich do$wiadczaniu, weryfikacji i selekcji. Dystans ma zatem uchronié
jednostke przed natogiem zachtannego czerpania i jednoczesnie umozliwi¢ §wiadome
i racjonalne dokonywanie wyborow. Jak pisze M. Jacyno: ,,uczestniczenie w grze nie
moze prowadzi¢ do zaprzedania si¢ jej.”?®" Wazne, by dziatanie jednostek skupione byto
na wzbogacaniu egzystencji w sensie bardziej ideologiczno-aksjologicznym niz
konsumpcyjno-spektatorskim. Aby bylo to mozliwe konieczna jest dojrzatos¢ spoteczna
I przekonanie, ze to wtasnie od jednostki i jej dziatan zalezy charakter dokonujacych si¢
W jej obszarze przemian. Proces dgzenia jednostki do ,,profesjonalizacji w byciu
podmiotem oznacza, ze jednostki same potrafig 1 musza troszczy¢ si¢ o siebie oraz sobg
zarzadzaé, a nikt nie musi ani nawet nie moze ich w tym wyreczy¢.”?® Zarzadzanie soba
to nic innego, jak sterowanie wlasnymi emocjami, pobudkami, pragnieniami, to takze
zmaganie ze stabo$ciami i panowanie nad zadzami. Zarzadzanie sobg stanowi zatem
pewien rodzaj samokontroli. Samokontrola z kolei $cisle wiaze si¢ z pojgciem autonomii,
ktorej che¢ doswiadczania stoi z nig w sprzeczno$ci. We wspotczesnym §wiecie opozycja
ta jest szczegodlnie widoczna ze wzgledu na fakt, iz ,jmiarg sukcesu jest teraz

do$wiadczana przez jednostke wolno$é.”?® Dyscyplina okazuje sie wiec niewygodnym
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obowigzkiem, jednak Ci, ktorzy staraja si¢ z niego wywigzywaé majg szanse ,,0s13$¢ na
statym ladzie” 1 osiagnaé poczucie bezpieczenstwa.

Negatywnym aspektem zwigzanym z procesem samodoskonalenia si¢, okazujg si¢
niekiedy zaburzenia funkcjonowania na plaszczyznie emocjonalnej, fizycznej czy
psychicznej. ,,Anoreksja, bulimia, permareksja, ortoreksja, pracoholizm, seksoholizm,
odkrycia medyczne, nowe terapie, dzialanie preparatéw witaminowych, techniki
odreagowywania stresu, zaleznosci miedzy preferowang kuchnig
a prawdopodobienstwem wystgpienia okreslonych chordb, atakze konsumpcyjne
szalenstwa i ekstrawagancje zwiazane ze stylizacja wlasnego zycia”?%°, wszystko to
efekty uboczne dziatan jednostek zmierzajacych do doskonato$ci w zbyt dostownym tego
stowa znaczeniu. Innym przejawem btgdnego rozumienia procesu samodoskonalenia jest
réwniez zaburzenie osobowoS$ci zwane ogoOlnie narcyzmem. Wspolczesny $Swiat
konsumpcji cheacy kazda jednostke uczyni¢ najbardziej wyjatkowa i niepowtarzalna,
przyczynia si¢ do myslenia o sobie w kategoriach unikatowosci, ponadprzecigtnosci,
wyjatkowosci. Wszystko to w polaczeniu zciagglym dazeniem do osiggniecia
niezaleznosci 1 wolnos$ci moze prowadzi¢ do znacznego znieksztatcenia obrazu siebie na
tle otaczajacej rzeczywistosci. M. Jacyno pisze, ze ,,narcyzm polega na usmierzaniu
doswiadczenia leku 1 wlasnej niemocy przez fantazje o wlasnej omnipotencji. Absolutna
kontrola nad innymi, samowystarczalno$¢, potencja, kompetencja, niesmiertelnosc,
uroda, bogactwo, zdrowie, wieczna mitodo$¢ — to tre$¢ narcystycznych fantazji.
Narcystyczna osobowo$¢ jest nicodporna inie jest w stanie znie$¢ trudnych, tj.
niejednoznacznych do§wiadczen 1 niepokoju. Doswiadczenie Smiertelnosci, starzenia sig,
choroby, porazki, zranienia i opuszczenia zwalcza za pomoca fantazji o wlasnej mocy.
Zada przy tym zawsze natychmiastowej gratyfikacji.”?%! Jednostki narcystyczne bojg sie
prawdziwego i doglebnego wgladu we wiasne ja. Uniemozliwia im to roéwniez
pozostawanie w bliskich relacjach z innymi, gdyz obcowanie z nimi wigzaloby si¢ nie
tylko z mozliwoscig do$wiadczania zich strony pozytywnych gestow i wyrazow
sympatii, a wiec czerpania przyjemnosci z bycia razem, ale takze z ryzykiem pojawienia
si¢ ewentualnych negatywnych informacji zwrotnych zich strony. W obawie przed
uzyskaniem negatywnego obrazu siebie jednostki narcystyczne nawigzujg zatem
kontakty pozornie wartoSciowe 1itrwale, w rzeczywistosci jednak bardzo

powierzchowne. M. Jacyno pisze, otej zaleznosci, ze ,slaby kontakt z wlasnym
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,wewnetrznym $swiatem” przektada si¢ (...) wprost na staby, ascetyczny (...) kontakt ze
Swiatem zewngtrznym. Nie sprzyjaja temu rowniez inne cechy narcystycznej
osobowosci- teatralno$¢ zachowan i nieautentycznos$¢ neutralizowana przez ironiczny
dystans do siebie. Unikanie zarowno wewnetrznego jak i zewngtrznego $wiata rodzi
ostatecznie do$wiadczenie pustki i jatowosci.” 2%? Brak bliskich kontaktow z innymi
sprawia bowiem, ze zycie staje si¢ ptytkie, przyjaznie chwilowe i niepewne, a pozycja
| zwigzane znig samopoczucie jednostki uzaleznione od kapry$nego | zmiennego
otoczenia i kontekstu. Bycie sobg staje si¢ wowczas niemal niemozliwe. Jednostka, aby
czu¢ si¢ wzglednie dobrze, nieustannie odgrywa role przywdziewajac coraz to nowe
maski i stroje. Poszukuje w ten sposob atencji, uznania i poklasku. Gubi przy tym jednak
gléwny watek, ktérym jest prawdziwe uczestnictwo w zyciu drugiego czlowieka,
Z przypisanymi temu wszelkimi warto$ciami.

M. Jacyno twierdzi, ze ,,odczarowanie i degradacja zewn¢trznego §wiata, a CO za tym
idzie, relacji z innymi jest (...) koniecznym nastgpstwem zmiany hierarchii wartosci we
wspolczesnej kulturze indywidualizmu.”?%® Jej negatywny obraz przedstawia autorka
piszac, ze ,,wlasciwe wspotczesnej kulturze indywidualizmu drogi samorealizacji
przewiduja, ze nie budowanie wiezi z innymi czy z Innym, ale raczej odwaga do ich
porzucenia, a nawet niszczenia zwigzkow, idzie w parze z poczuciem samospetnienia.
Zdolnos¢ do prowokowania bolesnych rozstan staje si¢ ostatecznym testem
samowystarczalnosci i asertywnosci, ale iodwagi do bycia. Relacje zinnymi
w doswiadczeniu jednostki sg konieczne do samorealizacji, ale nie moga okresla¢ tego,
czemu jednostka przypisuje poczucie samospetnienia.”?** Oznacza to, ze w $wiadomosci
jednostek warto$cig nadrzedng w stosunku do zycia z ludzmi i dla ludzi stata si¢ zdolno$¢
zycia zsamym soba idla siebie. Egoistyczne inarcystyczne zapedy sa o tyle
niebezpieczne w swej istocie, iz obcigzone nimi jednostki nie majg czesto Swiadomosci,
iz rzadzi nimi dysfunkcja, a uzywajac terminu stosowanego w psychiatrii — zaburzenie,
I ze jedynie intensywna praca nad sobg moze doprowadzi¢ je do odzyskania poczucia
wlasnej wartosci, godnosci, a co za tym idzie, zauwazenia barw (ptynacych z relacji
ludzkich) w tym, jakze jalowym dla nich do tej pory §wiecie. Jedynie poznanie siebie,
innych, a w dalszej kolejnosci rowniez siebie przez innych umozliwia nawigzywanie

pelnych i glebokich relacji i uczy czerpania z nich przyjemnosci.
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Zjawisko stabnacych, a nawet zanikajacych wiezi miedzyludzkich nie bierze sig¢
znikad. Jest to wynik szeroko poj¢tej modernizacji na wielu ptaszczyznach zycia oraz
panujacego w Swiecie chaosu, ktory przyczynia si¢ do zagubienia, alienacji i izolacji.
Duza ufnos$¢ poktada si¢ obecnie w komunikacji, ktora postrzegana jest przez wielu jako
remedium na wystepujace dzisiaj btedy przesztosci. Wierzy sie, ze to wilasnie ,,kontakt,

»285 stang na strazy nieudanych zwigzkow,

negocjacja, wymiana, wspottworzenie $wiata
zawiedzionych przyjazni czy bezimiennych spotkan. Komunikacja w ten sposéb ma si¢
przyczyni¢ nie tylko do ,,uzdrowienia relacji”’, ale zdaje si¢ tez wigza¢ z nadzieja na
restytucje prawdziwej wiezi w nowoczesnym $wiecie.”?% Interesujacym wydaje sie by¢
spojrzenie francuskiego socjologa M. Maffesoli, zajmujacego si¢ zagadnieniami wigzi
spotecznych we wspoétczesnych wspodlnotach. W przeciwienstwie do wiekszos$ci badaczy
stwierdza on, iz zauwazalna jest obecnie przesadna tendencja do rozprawiania
0 depersonalizacji dzisiejszego Swiata przy jednoczesnym pomijaniu i niezauwazaniu
relacji i zaleznosci powstajgcych miedzy ludzmi. Uwaza on jednoczes$nie, Ze to, co byto
znamienne dla poprzednich epok, dzisiaj wcale nie musi mie¢ zastosowania. Czasy si¢
zmieniaja, a Wraz z nimi ewaluuja wiezi spoteczne i style charakteryzujace stosunki
miedzyludzkie. Obecnie, zdaniem socjologa, wcigz mamy do czynienia ze
spoleczenstwem, w ktorym tworzona jest sie¢ solidarnosci. To, co odrdéznia je od
zbiorowosci poprzednich okresow, to jedynie jego niestaly charakter i zmiennos¢.
Dlatego tez M. Maffesoli okresla je mglawicg i W odroznieniu od spoteczenstwa, nazywa
je uspolecznieniem. Uspotecznienie tym natomiast rézni si¢ od spoleczenstwa, ze
jednostki w nim uczestniczace to aktorzy odgrywajacy sceniczne role zarowno na gruncie
prywatnym, jak i zawodowym. Kazdego dnia przywdziewajg rézne kostiumy, by ,,wedle
swoich upodoban (seksualnych, kulturalnych, religijnych, przyjacielskich) zaja¢ swoje
miejsce w rozmaitych spektaklach theatrum mundi.”" | jak twierdzi M. Maffesoli, to
jeszcze odrdznia obie formy, iz ,,dramatycznej autentycznosci spoteczenstwa odpowiada
tragiczna powierzchowno$é uspotecznienia.”?®® W ujeciu socjologa ,,ciaglte wskazywanie
na przejawy narcyzmu lub na postgpy indywidualizmu (...), to przejaw myslenia

konwencjonalnego.”?%® Uwaza, iz samo juz ,,doswiadczenie drugiego funduje wspolnote,
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choéby nawet wspdlnote konfliktu.”?® Wprowadza ponadto termin nowe plemiona,
ktérym okresla grupy ludzi jednoczacych si¢ wokot wspolnych idei czy zainteresowan
nie zwazajac na czas, miejsce, czy pochodzenie. Stara si¢ tym samym wskazywac ,,zarysy
tego, co mogtoby by¢ logika zespolenia.”?’* Celowo uzywa okreslenia zespolenie, gdyz,
jak twierdzi oddaje ono istote relacji migdzyludzkich zdolnych do tego, by powstawaé
bez konieczno$ci wspotistnienia z dialogiem czy wymiang, ktére dosadnie nazywa
nonsensami. Autor twierdzi rowniez, ze ,,zespolenie spotecznosci moze by¢ doskonale
dezindywidualizujace. Tworzy ona rozproszong jedno$¢, jaka nie implikuje peinej
obecnosci drugiego (...) lecz ustanawia raczej relacje w pustce”?’? To jednak, jest juz
podstawa by mowic¢ o ksztaltowaniu si¢ grup, choéby dziato si¢ to jedynie poprzez
przypadkowe przecinanie sobie drog i wpadanie na siebie. Spotecznosci naszych czasow
przybieraja dos$¢ specyficzna forme, aich cecha charakterystyczng sa ,,przyplywy
i odptywy mas-plemion”.?"® Bierze si¢ to przede wszystkim z tego, iz obecnie celem nie
jest wcale przynalezenie do konkretnej grupy czy wspolnoty, ale zdobycie umiejetnosci
swobodnego przemieszczania si¢ migdzy nimi. To, jak moéwi M. Maffesoli, moze
,Wywolywaé wrazenie atomizacji, (...) moze sklania¢ do méwienia o narcyzmie.”?"
Zdaniem socjologa, nie jest to jednak nic innego jak odstona naturalnego obrazu
wspolczesne] rzeczywistosci, ktora ,.charakteryzuje si¢ plynnoscig, tymczasowymi
zrzeszeniami i rozproszeniem.”?’®

Interesujace sa rowniez dalsze spostrzezenia M. Maffesoli dotyczace uktadow
I stosunkow miedzyludzkich. Duze znaczenie przypisuje on estetyce, jako tej, ktora
determinuje wybory dotyczace przynaleznosci do okreslonej grupy czy formacji.
Zauwaza, iz ludzie, szczegdlnie mtodzi, organizuja si¢ itacza czgsto na podstawie
zewnetrznych cech odrozniajacych ich sposrdd innych. Dla okre$lenia tego zjawiska
postuguje si¢ pojeciem estetyki, ktora ,,jawi si¢ jako metoda wspolnego odczuwania,
a takze jako metoda rozpoznawania sie.”?’® Analizujac ten proces glebiej M. Maffesoli

dochodzi do wniosku, iz ,,glgbia moze si¢ ukrywac na powierzchni rzeczy. Stad znaczenie
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wygladu.”?’” Jakkolwiek nie oceniajac praktyki doboru grupy odniesienia na podstawie
zewngtrznych atrybutdow, trzeba przyznac, iz s to elementy stanowigce silne spoiwo,
podobnie jak nierozerwalnie z nimi zwigzane specyficzne zachowania, rytualty czy
zwyczaje. Mozna stwierdzi¢, iz plemiona, o ktérych mowi M. Maftesoli, wystepuja
w dzisiejszej przestrzeni analogicznie do planet poruszajacych si¢ po orbitach. Kazde
Z nich porusza si¢ z inng predkoscia, w kazdym znalez¢ mozna zupetnie inne Srodowisko
do zycia, jednak wszystkie one oddziatujg na siebie wzajemnie 1 wspottworza razem
mase, tak jak planety tworza uktad stoneczny.?’

Kolejnym waznym aspektem dla oceny jakosci relacji miedzyludzkich
W otaczajacym nas $wiecie jest tez umiejetno$¢ spontanicznego bycia razem, bez
koniecznos$ci wyznaczania sobie konkretnych celow, planow 1 wspolnych misji. Juz samo
bycie razem, jako dana podstawowa, o ktorej pisze M. Maffesoli, powinno by¢ zrodtem
satysfakcji i nicktamanej przyjemnosci. Obcowanie z drugim cztowiekiem jest juz samo
W sobie przezyciem intensywnym i wartoSciowym. Dostrzezenie wartos$ci ptynacych
z takiego kontaktu jest nieodzownym elementem dla tworzenia zwigzkéw, ktore na
drodze ewolucji irozwoju maja szansg¢ sta¢ si¢ kreatywnymi formacjami
0 nieograniczonym potencjale tworczym. Aby tak mogla si¢ sta¢, zasadniczym
komponentem wi¢zi musi by¢ jednak ,,zywotna spontaniczno$¢, (ktora) daje kulturze (...)
szczegolng site i spoistosé.”?’® Obraz wspoltczesnego spoleczenstwa jawiacy sie przed
oczami socjologa, znacznie rézni si¢ od tego, o ktorym piszag m.in. Z. Bauman, A.
Giddens, J. Lyotard czy J. Baudrillard. M. Maffesoli pyta ,,czy trzeba stwierdzi¢, zgodnie
ze zwyczajem, ze grupy sktadajace si¢ na wspolczesne masy nie majg ideatu? Czy nie
nalezatoby raczej zauwazy¢, ze nie maja one zadanego wyobrazenia tego, czym powinno
by¢ spoteczenstwo w sensie absolutnym?”?2° Poszukuje on tym samym wytlumaczenia
dla stanu obecnych relacji migdzyludzkich, dla stabnacego wcigz zaangazowania
jednostek w sprawy spoteczne, dla ich dezorganizacji i Wyrazanej czesto obojetnosci.
Zdaje si¢ sugerowac, iz ogolne rozproszenie 1 brak jasnosci co do oczekiwanego ksztattu
przysztych zbiorowos$ci jest wynikiem braku wiasciwych wzorcow, konkretnych
koncepcji iwizji, ktore kreowane powinny by¢ przez wspolczesnych naukowcow

I badaczy. To wnich upatruje M. Maffesoli sitle napgdowa dla jednosci i harmonii
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spotecznej. Mozna zatem stwierdzi¢, iz nadziej¢ poktada on w gotowych przepisach na
zycie, ktorych realizacja bylaby celem scalajacym jednostki. ,,Pewne jest, ze wyczerpanie
si¢ postawy projektujacej, intencjonalnosci zwroconej na przysztose, ,,eks-tensywnej”
rownowazone jest podnoszeniem si¢ jakosci tych relacji, ktore stajg si¢ bardziej ,,in-
tensywne” i sg przezywane w terazniejszo$ci.”?8! Dopoki jednak terazniejszoéé bedzie
istotniejsza od przysztosci, trudno oczekiwaé, by ksztalt przysztych losow stal si¢
wyrazny, a zarzadzanie nimi zrozumiate i logiczne. Postawa wymagajaca w stosunku do
intelektualistow XXI wieku i dajgca rownoczesne przyzwolenie dla pozostalych na
bezczynne trwanie w oczekiwaniu na gotowe rozwigzanie problemow terazniejszosci
wydaje si¢ zgubna i nie dajgca nadziei na poprawe obecnego stanu rzeczy. Jak twierdzi
sam M. Maffesoli: ,,wypracowanie nowych sposobow zycia jest czystym tworzeniem,
ktéremu musimy poswieci¢ uwage.”?8? Realizacja tego zadania musi by¢ celem ogéhu,
a zatem odpowiedzialnos$¢ za nig lezy rowniez po stronie wspotczesnej edukacji, ktorej

powinnoscig jest wyksztatcanie w kolejnych pokoleniach kompetencji przysztosci.

2.3. Bycie ,,pomiedzy” w rzeczywistosci permanentnej zmiany

W nowoczesnosci §wiat opieral si¢ na przewidywalnym i ugruntowanym systemie
spotecznym o sprecyzowanej konstrukcji iwzglednie stabilnej wizji przysztosci.
Wowczas zadawanie sobie pytania ,kim jestem” nie stanowilo dylematu w kontekscie
ksztattowania wtasnej tozsamosci, poniewaz dookre$lana ona byla glownie przez
pryzmat zajmowanych pozycji spotecznych. Wspotczesnie, gdy sztywne struktury
odeszly w niepamigc i zacierajg si¢ wszelkie granice i drogowskazy, okreslenie wlasnej
tozsamosci zdaje si¢ by¢ zadaniem coraz trudniejszym i bardziej wymagajacym. Wraz
Z nasileniem si¢ procesOw globalizacji na kazdej ptaszczyZznie ludzkiego zycia
(politycznej,  gospodarczej,  ekonomicznej,  spoleczno-kulturowej)  zdolnosé
odpowiedzenia sobie na powyzsze pytanie jest jednak kluczowa dla jednostek
I zbiorowos$ci z punktu widzenia ich dalszego funkcjonowania w niepewnej strukturze
organizacyjnej jaka jest ptynna nowoczesnosc.

Wspotczesny wymiar rzeczywistosci spolecznej uwydatnia dylematy mtodego
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pokolenia co do wyboru wlasciwej drogi zyciowej i Sposobu funkcjonowania w swiecie.
»POznonowoczesna tozsamos$¢ to nie jest ,,ja” minimalne, ale do§wiadczenie wielkich
obszarow bezpieczenstwa przecinajagcych sie¢ niekiedy w subtelny, a niekiedy
w dramatyczny sposob ze zrodtami ogdlnego niepokoju.”?8® Spostrzezenie A. Giddensa
obrazuje zagubienie jakiego doswiadcza jednostka w Swiecie, w ktorym powszechne sg
,hiepokoje tozsamosciowe”, bedace wynikiem braku stabilizacji, ciaglego trwania
W sytuacji niepewnosci czy dylematow dotyczacych wyboréw pomiedzy dostgpnymi
opcjami aunikaniem ryzyka. Ws$rod probleméw, ktore przyczyniajg sie do
permanentnego stanu niepewnosci wspotczesnego czlowieka A. Giddens wymienia m.
in. oscylowanie na dwubiegunowej osi, na ktorej zjednej strony znajduja si¢
doswiadczenia osobiste, z drugiej doswiadczenia urynkowione. Te drugie, zdaniem
autora, zwigzane sg $cisle z rola jaka w ponowoczesnosci wywiera kapitalizm. A jest on
sita napedowa rozwoju wspotczesnych instytucji oraz stymulatorem procesow
konsumpcji. Konsumpcja z kolei wptywa bezposrednio na style funkcjonowania
jednostek oraz przeksztatcenia dotychczasowych projektow tozsamosci. Nie dzieje sie to
W sposOb bezposredni i prosty. Doniosla role w tym zakresie pelnia media masowe
kreujace zycie, do jakiego aspirowa¢ powinni wszyscy i poslugujace si¢ narracja
skupiong na pozyskiwaniu ,,fanéw”. Trudno w tak agresywnym swiecie urynkowionych
przekazéw wykaza¢ si¢ umiejetnoscig refleksyjnego budowania spdjnej tozsamosci.
Najczgsciej obserwowalnymi postawami sg wigc: poddanie si¢ zasadom rzadzacym
rynkiem i przyjecie tozsamosci komercyjnej lub celowe dziatanie w kierunku
indywiduacji tozsamosci. Kierunek zmian i typy jednostkowych wyborow zalezg przede
wszystkim od do$wiadczen, jakimi dane jednostki dysponuja.

Zgodnie z definicja encyklopedyczng, doswiadczenie, jako pojecie wywodzace si¢
z filozofii, to ,.kategoria teoriopoznawcza, oznaczajaca catoksztatt procesu postrzegania
rzeczywistosci lub ogot postrzezonych faktow.” 24 Filozofia wyrdznia dwa rodzaje
doswiadczen: zewngtrzne, czyli te, ktore docieraja do jednostki przez zmysty w rezultacie
jej zetkniecia z rzeczywisto$cig oraz wewngtrzne, czyli intelektualne, powstajace na
skutek rozumowego przyswojenia dochodzacych bodzcow zmystowych i u§wiadomienia

sobie wywotanych nimi wiasnych przezy¢ psychicznych. 2% Doswiadczenie,
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w zaleznosci od tego w jakich realiach zachodzi, jest procesem w wyniku ktérego
powstate przezycia sa dla jednostki tatwe badz trudne do zintegrowania z posiadanymi
do tej pory strukturami. Oznacza to zatem, iz do§wiadczenie moze by¢ odbierane jako
pozytywne jak inegatywne, tak samo wyczekiwane, jak iodsuwane w przestrzeni
czasowej. Moze wigc zawieraC w sobie pierwiastek motywujacy do dziatania jak
I czynnik demobilizujacy. Dos$wiadczanie wydaje si¢ latwiejsze, gdy zachodzi
W granicach znanych juz schematow, gdy nowe spostrzezenia, wrazenia, odkrycia
zakorzenione mogg by¢ na gruncie tradycji, obyczajow, dziatan wytyczonych ogolnie
rozpoznawalnymi punktami odniesienia. Jak twierdzi A. Giddens: ,,dzi¢ki przestrzeganiu
nalezacych do tradycji nakazéw normatywnych mozliwa jest (...) harmonizacja
przesztoéci z terazniejszoscia.”?%® W sytuacji jednak, gdy p6zna nowoczesno$é wymusza
niejako na jednostce kreatywno$¢ 1autonomi¢ w wyborze wlasnej tozsamosci,
pogodzenie tych dwoch zadan wydaje si¢ by¢ niemozliwe. W praktyce oznacza to
konieczno$¢ dokonania wyboru miedzy bezpiecznym doswiadczaniem w obrebie
znanych granic wigzacym si¢ z konieczno$cig podporzadkowania panujacym zasadom,
a doswiadczaniem pozwalajacym wyjs¢ poza schematy, zwigzanym jednak z ryzykiem
nieobecnosci swojskos$ci i brakiem poczucia bezpieczenstwa. Przy czym wybor ten jest
jedynie pozorny zwazywszy na fakt, iz w dobie globalizacji Zadna jednostka nie pozostaje
poza obszarem zmian spolecznych. Nieuchronny proces odcinania si¢ od wptywu
zewnetrznych trwatych odniesien opisuje A. Giddens nazywajac go postepujaca
samozwrotnoscig jednostki. W obliczu sytuacji oczekujacej od ludzi tworzenia,
kreowania od podstaw nowej rzeczywistoSci przystosowane] do panujacych
specyficznych i zmiennych warunkow, to co dotychczas pomagato w okresleniu siebie,
zaczyna przeszkadza¢. Stabilne punkty odniesienia wymieniane s wigc na bardziej
elastyczne i tatwiejsze do modyfikowania przez wspotczesnego cztowieka. Te, ktore
wigza si¢ z dawnymi determinantami odbierane sg jako bariery na drodze petnego
rozwoju jednostkowego. Jedynie wyjscie poza ich zasigg i1 wydostanie si¢ spod ich
wpltywu daje szanse¢ na nieskrgpowane poszukiwanie i1formowanie tozsamosci
przystajacej do wymogow wspolczesnego swiata. Obserwujac to zjawisko A. Giddens
opisuje je jako proces separacji doswiadczenia. Jak pisze: ,,pojecie separacji
doswiadczenia odnosi si¢ do ukrywania wydarzen, ktore prowadzi do izolacji rutyny

zwyktego zycia od nastgpujacych zjawisk: szalenstwa, przestepczosci, choroby 1 Smierci,
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seksualnosci oraz przyrody.”?®’ Z jednej strony sa to jedyne stabilne punkty odniesienia,
czy jak je nazywa A. Giddens ,,do$wiadczenia graniczne” mogace by¢ wyznacznikiem
W procesie formulowania tozsamosci, z drugiej sg one odsuwane z uwagi na fakt, iz
wymykaja sie kontroli cztowieka. Owo oddzielenie codziennos$ci od doswiadczen
granicznych nie jest jednorazowym prostym aktem, ale prowadzi nieuchronnie do
powstawania innego zjawiska, ktére autor nazywa samozwrotnym obszarem Zzycia
jednostki. Jest to proces daleko idgcy, majacy ogromne znaczenie dla sytuacji
poszczegbdlnych  jednostek 1iksztattu wspodtczesnego spoteczenstwa. Zdaniem
A. Giddensa istnieja cztery znamienne cechy wyrdzniajagce egzystencje nowoczesnej
jednostki na tle wezesniejszych epok:

1.,,Obszar zycia staje si¢ samodzielnym, oderwanym od cyklu pokolen odcinkiem czasu.
Idea ,,cyklu pokolen” faktycznie traci sens w obliczu zerwania wigzoéw taczacych zycie
jednostki z nastepstwem pokolen.” 28 W kulturach tradycyjnych, jak twierdzi A.
Giddens, cykl nastepujacych po sobie pokolen nidst w sobie swiezos¢ dzigki odkrywaniu
spuscizny przodkéw na nowo. Dzisiaj, kolejne pokolenia korzystaja z dorobku
poprzednich tylko wowczas, gdy jest to racjonalnie uzasadnione i znajduje faktyczne
zastosowanie w obecnej rzeczywistosci. Cala reszta doswiadczen, zgota niematych,
przepada wraz z przestarzalymi technologiami.

2. ,,Obszar zycia zostaje wyodrebniony z zewngtrznych wyznacznikow zwigzanych
Z miejscem, a samo pojgcie miejsca traci na znaczeniu w 0bliczu rozwoju mechanizméw
wykorzeniajacych.” 28 Miejsce jako przestrzen przestaje dominowaé¢ w kontekscie
planowania przysztosci. Swojsko$¢ nie oznacza juz koniecznosci tkwienia w znajomym
otoczeniu. Miarg sukcesu w odnalezieniu wlasnego miejsca staje si¢ umiejetnosce
powigzania osobistych intencji z charakterem przestrzeni, w ktérej dana jednostka si¢
znajduje.

3. ,,0Obszar zycia coraz bardziej wyzwala si¢ z zewnetrznych wyznacznikow zwigzanych
Z istniejacymi wezesniej wieziami miedzy jednostka a innymi jednostkami i grupami.”?%
W epokach przednowoczesnych to wigzi i pokrewienstwo wyznaczaty obszar dostgpny
jednostce dla jej poszukiwan i doswiadczen. Narzucaty one granice, w obrebie ktorych

poruszala si¢ jednostka uczestniczac w zyciu spotecznym. Dzisiaj, zdaniem A. Giddensa,
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»pozbawiony zewngetrznych wyznacznikoéw, jakich dostarczaliby inni, obszar zycia znéw
jawi si¢ jako trajektoria wyznaczona przede wszystkim przez indywidualne projekty
i plany.”?!

4. ,7ycie zostaje ustrukturowane wokot ,otwartych progéw do$wiadczenia”, ktore
zastepuja dawne rytualne przejécia.” 2% Sytuacja taka stanowi jednocze$nie szanse
I zagrozenie dla jednostki. Z jednej strony otwiera jej przestrzen do przezywania
i weryfikowania, z drugiej pozbawia jg punktow oparcia szczegdlnie istotnych
w kontekscie faz przejscia, ktore s3 momentami trudnymi w zyciu kazdego czlowieka.
Brak tego oparcia moze natomiast skutkowaé pojawieniem si¢ kryzysu tozsamosci.

A. Giddens stusznie zauwaza, ze ,,tradycyjne zachowania maja wtasciwy sobie wymiar
moralny, ktéry opiera si¢ technicznym modyfikacjom i nowinkom.”?%® To obyczaje
ulatwiaja poruszanie si¢ w nowoczesnej przestrzeni, ktdra jawi sie¢ wcigz jako
nierozpoznana i nieokre$lona. To one wytyczajg drogi, pozwalaja odr6zni¢ dobro od zta
I to dzigki nim latwiejsze staje si¢ dokonywanie wyboréw w gaszczu dostepnych opcji.
E. Shils pisze jednak, Ze ,,na przestrzeni czasu normatywny rdzen tradycji silag bezwtadu
utrzymuje spoteczenstwo w okreslonym ksztatcie.”?®* Sugeruje tym samym, ze w epoce
nowoczesnosci  kurczowe trzymanie si¢ tradycji  jest jedynie sztucznym
podtrzymywaniem dawnych warto$ci przy zyciu, podczas gdy czasy wspotczesne
wymuszaja niejako zmian¢ postaw, sposobu myslenia i1 funkcjonowania. Zauwaza to
takze A. Giddens zaznaczajac, iz ,,w praktyce podlozem wielu konfliktéw sa napigcia
miedzy refleksyjng reprodukcja systemowa, a silg obyczaju lub zewnetrznych wymogow,
jakie stawia tradycja.” ?®® Jednostka chcac podazaé, lub tez nadazaé za zmianami
zachodzacymi we wspolczesnym $wiecie niejednokrotnie zmuszana jest do
weryfikowania lub zmiany dotychczasowych doswiadczen, zasad, wartosci czy
przyzwyczajen. Tego wymaga nowa rzeczywisto$¢ 1towarzyszace jej okolicznosci.
Konsekwentne trzymanie si¢ wypracowanych schematow, zwigzane niejednokrotnie
Z warto$ciami wyniesionymi z wychowania w duchu tradycji, mimo, ze do niedawna
jeszcze stanowito solidny fundament pod budowe wlasnej osobowosci, dzisiaj moze
przyczynia¢ si¢ do wielu ograniczen. A. Giddens tlhumaczy zmiang w podejéciu do

tradycji i obyczajow piszac, ze ,,im bardziej samozwrotna staje si¢ tozsamos¢ jednostki,
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tym bardziej podstawowa rolg w jej osobowosci zaczyna odgrywac wstyd. Jednostka
W coraz mniejszym stopniu opiera si¢ w swoim zyciu na nakazach pochodzacych
z zewnatrz i coraz bardziej refleksyjnie projektuje swoja tozsamosé.”?% Nie potrzebuje
ona juz zatem odgérnych regulacji ani prawidel, jakich cz¢sto dostarczata tradycja, gdyz
sama rozpoznaje wewngtrzne przekonanie co do stusznosci lub bezzasadnos$ci swojego
dziatania i tym si¢ kieruje okreslajac swoje Ja. A. Giddens twierdzi, ze nowoczesnos¢
w kontekscie doswiadczen jednostki oznacza wyzbycie si¢ uczucia winy na rzecz wstydu.
Wstyd natomiast nierozerwalnie wigze si¢ z wewnetrznym sumieniem moralnym. To
ono, zdaniem autora, przejmuje kontrol¢ nad dzialaniami cztowieka ery nowoczesnosci
I to ono odpowiada za jej funkcjonowanie w spoteczenstwie. To, na ile angazuje si¢ ona
w sprawy dotyczace otaczajacej jej przestrzeni nie wynika zatem z poczucia konieczno$ci
dostosowania si¢ do zewnetrznych norm, ale jest odpowiedzig na wewnetrzng potrzebe
jednostki co do takiego dziatania lub jej brak. Aby zrozumie¢ mechanizm powstawania
owych potrzeb warto skoncentrowaé si¢ na pojeciu bezpieczenstwa ontologicznego,
0 ktérym moéwi A. Giddens. Otoz, jak pisze socjolog ,,(...) ontologiczne bezpieczenstwo
opiera si¢ w decydujacej mierze na samej rutynie. Mimo, ze dzi$ cztowiek pod wieloma
wzgledami na ogot lepiej niz w kulturach przednowoczesnych panuje nad swoim zyciem
codziennym i jest ono bardziej przewidywalne, struktura bezpieczenstwa ontologicznego
staje si¢ krucha. Kokon ochronny istnieje prawie wylacznie dzigki spdjnosci rutynowych
zachowan, ktére sa uporzadkowane w refleksyjny projekt tozsamosci.”?” Wigze sie to
Z opisywanym wczesniej zjawiskiem separacji doswiadczenia. Wylacznie zZycie
uporzadkowane, a wigc pozbawione sytuacji nieprzewidywalnych jednostka odczuwac
moze jako bezpieczne. W zwiazku z tym, wszystko, co moze wywotywac lek, a wigc
wspomniane wczesniej zjawiska takie jak: szalenstwo, przestepczosé, choroba czy $mier¢
odsuwane sg na bok. Sg to ,,granice bledu, pelne napi¢¢ i z trudem kontrolowanych sit
(...), pola bitwy, niekiedy doslownie bitew spolecznych, ale najczes$ciej zmagan
psychicznych toczonych w sferze tozsamosci jednostki.”?% Oddalajac od siebie przykre
wizje 1zwigzane znimi emocje, jednostka gwarantuje sobie poczucie wzglednej
stabilno$ci 1kontroli nad wilasnym zyciem. Tym, co stanowi pomost pomiedzy
ontologicznym bezpieczenstwem, atrudng rzeczywistoscig jest doswiadczenie

zaposredniczone. Przekazy medialne przepelnione sg obrazami brutalnosci, seksu
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I Smierci. ,,(...) przez zaposredniczony jezyk i wyobrazeniowos$¢ jednostki uzyskuja
dostep do przezy¢ pod wzgledem roznorodnosci i zasiggu wykraczajacych daleko poza
to, co mozna by osiggnaé¢ bez takich zaposredniczen.”?%® Sprawia to, iz wrazliwo$¢
egzystencjalna nie zanika, ale utrzymywana jest wcigz na pewnym poziomie, ktory
w zaleznosci od opisywanych $rodowisk uzna¢é mozna za wystarczajaco badz
niewystarczajaco wysoki. Jak twierdzi A. Giddens: ,,w sumie jednak zapo$redniczone
doswiadczenie na pewno poglebia, anie przezwycigza izolacje.” 3% Zaangazowanie
w ,.fikcyjny realizm” ukazuje niepokoj ludzki zwigzany z upadkiem moralnosci
W codziennoS$ci. Zatapiajac si¢ w $wiecie utudy, ludzie uciekajg od powszedniosci. Majac
poczucie kontroli nad $wiatem medialnym, z ktérego w kazdej chwili mogg zrezygnowac
na rzecz innego — lepszego, coraz bardziej uciekaja od odpowiedzialnosci za wydarzenia
W realnym zyciu. Zaposredniczone doswiadczenie stanowi zatem zludne wrazenie
umiejetnosci radzenia sobie z przeciwnos$ciami i trudnymi sytuacjami, podczas gdy
faktycznie pozbawia naturalnej czujnosci i skutecznego reagowania w niesprzyjajacych
okolicznos$ciach dziejacych si¢ naprawde. To z kolei prowadzi do wycofania i izolacji,
ktora jawi si¢ W tym kontekscie jako azyl dajac relatywne poczucie bezpieczenstwa.

A. Giddens w swych rozwazaniach na temat wspotczesnosci duzo uwagi poswigca
réwniez jednostce w kontekscie jej uwiklania w ekspansywne dobra kapitalistyczne.
Zdaniem socjologa, jednostka staje nieustannie przed konsumpcyjnymi wyborami, ktore
pozornie dotycza jedynie wytworow masowej produkcji. W istocie, sg to dylematy
asocjujagce z waznymi decyzjami tozsamosciowymi jednostki. Wybierajac produkt,
wybiera ona rownoczesnie $cisle okreslony styl zycia. Jest to moment, w ktorym
dochodzi do =zachwiania réwnowagi migdzy tradycjg i kultura, awymogami
zewnetrznymi zwigzanymi z nabyta osobowos$cig. Dzieje si¢ tak dlatego, iz ,,rynek
funkcjonuje bez wzglgdu na ustalone formy zachowan, ktore w wigkszo$ci s przeszkoda
W nieskrepowanej wymianie.” ' Promuje zatem postawy indywidualistyczne
nastawione na przestrzeganie praw i postuszne wywigzywanie si¢ z obowigzkow. Dzigki
nim jednostki staja si¢ sterowne i tatwiej podlegaja konsumpcyjnej manipulacji, ktora
zatacza coraz szersze kregi, sukcesywnie przenikajac w najbardziej prywatne sfery zycia
wspotczesnego cztowieka. Skutkiem tego jest fakt, iz ,,projekt tozsamos$ci zaczyna

przektadac si¢ na projekt posiadania pozadanych dobr i dazenie do osiggnigcia sztucznie
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skonstruowanego stylu zycia.”3%? Proces ten ulatwiaja i pobudzaja dodatkowo media,
ktore stanowig ,,ucieczkowe i zastgpcze formy doznawania nieosiggalnej w normalnych
warunkach spotecznej satysfakcji.” 3° Poprzez swoje przekazy niejednokrotnie
upewniaja widzow w przekonaniu, ze ,,to raczej forma, a nie tre$¢ ma (...) znaczenie.”*%
Skutkiem braku refleksyjnosci jednostki w odniesieniu do urynkowienia, konsumpcji
I Swiata mediow jest zjawisko narcyzmu. W warunkach nowoczesnos$ci ujawnia si¢ ono
znacznie czesciej niz to miato miejsce w kulturach przednowoczesnych, gdyz
,surynkowienie czyni wyglad zewnetrzny miarg wartosci jednostki, a rozw6j osobowy
nade wszystko efektem na pokaz”.3%

Kolejnym niepokojem tozsamo$ciowym, ktéremu uwage poswigcaja liczni badacze
wspotczesnosci jest opozycja: mozliwos$¢ sprawowania kontroli a poczucie bezsilnosci.
A. Giddens pisze, ze ,,bezsilnos¢ i kontrola przeplataja si¢ ze soba w rdznych sytuacjach
i Wréznym czasie (...), [a — dop. M. J.-D.] ich wzajemna relacja nie jest stabilna.”3%
Zdaniem autora nie mozna natomiast jednoznacznie stwierdzi¢, iz kontrola jednostki nad
zyciem i otoczeniem zostala znacznie ostabiona. Z jednej strony rzeczywiscie ,,w miare
rozwoju czynnikow produkcji, szczegdlnie w warunkach gospodarki kapitalistycznej,
jednostka oddaje kontrole nad swoim zyciem dominujgcym mechanizmom

przemystowym i rynkowym” 3%’

, jednak ,,z drugiej strony, zachodza procesy, ktore
umozliwiaja jednostce panowanie nad wlasnym zyciem w zakresie, jaki nie byl osiggalny
w warunkach przednowoczesnych.” 3% Przytoczonym przez autora przykladem s3
inwestycje. Jednostka musi si¢ wykaza¢ zaufaniem do systemow abstrakcyjnych, nad
ktoérymi nie ma mozliwosci sprawowania kontroli, takich jak banki, ale gdy juz to uczyni,
dostepne stajg si¢ dla niej nowe opcje i 0kazje, a na horyzoncie pojawiaja si¢ roznorakie
perspektywy. Zgodnie z definicja J. Rottera, kontrola to ,,indywidualna wtasciwos¢
czlowieka, ktoéra moze by¢ traktowana jako wymiar osobowosci, tworzacy continuum od

poczucia kontroli zewnetrznej (...) do poczucia kontroli wewnetrznej (...). 3% Jgj

umiejscowienie zalezy od tego czy i w jakim stopniu jednostka czuje w sobie sit¢
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sprawczg. W przypadku, gdy przypisuje sobie ona zastugi za odniesione sukcesy, jak
| obarcza wing za poniesione porazki, wowczas mowi si¢ o kontroli wewnetrznej
jednostki. Jezeli natomiast postrzega swoje zycie jako seri¢ przypadkowych wydarzen,
na ktore zasadniczo nie ma wigkszego wpltywu, jest to oznaka zewngtrznego
umiejscowienia kontroli.

Warto zastanowi¢ si¢ nad tym jakie znaczenie dla wspolczesnej jednostki ma
umiejscowienie kontroli w jej obrebie. Badania pokazuja, ze osoby z wewngtrznym
poczuciem kontroli sg mniej podatne na kryzys warto$ci niz jednostki z jej zewngtrznym
umiejscowieniem. Sg one rowniez stabilniejsze i pewniejsze w swych pogladach, tatwiej
podejmuja decyzje i dzialania zmierzajace do osiggni¢cia konkretnego celu, szybciej
orientujg sie w sytuacji zagrozenia.>'® Ta ostatnia umiejetno$¢ wydaje sie szczegélnie
istotna w kontekscie zycia w §wiecie chaosu i nieustannych przemian zachodzacych na
kazdej plaszczyznie egzystencji. Sita jednostek, ich wewnetrzna spdjnos¢ i poczucie
wartosci ksztattuja si¢ w trakcie calego zycia na skutek wielu do§wiadczen, ktore (w
zalezno$ci od efektu finalnego wydarzen) albo je umacniaja, albo wykluczaja, czyniac
wtedy jednostki bezradnymi izagubionymi. W $wiecie pozbawionym jednego
wlasciwego iniepodwazalnego kanonu postaw i wartoSci posiadanie kontroli
wewnetrznej wydaje si¢ by¢ jedynym sposobem na wzglednie pewne poruszanie si¢
W przestrzeni  spotecznej irealizacj¢ wyznaczonych zadan. W  przypadku
zewnatrzsterownosci wysitki zmierzajace do osiaggnigcia zalozonych celow sg czesto
niweczone wskutek dynamicznych zmian zachodzacych w otoczeniu jednostki i w samej
jednostce. Wraz z pojawianiem si¢ nowych, nierzadko atrakcyjnych opcji, porzucaja one
dotychczasowe dazenia, na rzecz innych. Zaczynaja od poczatku, podejmuja trud
mozolnego startu w nieznanym kierunku po to, by za jakis$ czas ponownie stwierdzic, ze
to co robig nie spetnia ich oczekiwan, w obliczu kolejnych alternatyw pojawiajacych si¢
na horyzoncie. Jednostka nie posiadajgca wewnetrznej kontroli nad wtasnym zyciem
poddaje si¢ nurtowi wydarzen wierzac, ze to co przynosi jej los, jest wtasnie tym, co jest
jej pisane. Ostateczny bilans jej egzystencji rzadko wychodzi jednak na plus. Z reguly
konczy ona zpoczuciem straty czasu i niespelnienia. H. C. White twierdzi, ze
»tozsamo$ci rodza sie z wysitkow w kierunku przejecia kontroli w burzliwym
kontekscie.”!! Dodaje tez, ze wysitki te wcale nie musza wigza¢ sie z checig dominacji

nad innymi jednostkami, gdyz gtownym czynnikiem motywujacym jest potrzeba dazenia
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do osiagnigcia poczucia wzglednej staloSci ipewnosci w obliczu przygodnosci
charakterystycznej dla czaséw wspotczesnych. Dziatanie zmierzajagce do zdobycia
pewnego gruntu polega czgsto na ,znajdowaniu oparcia (...) wsrod innych
tozsamosci.”*2 Dziatania pojedynczych jednostek, cho¢ rzadko podejmowane na szeroka
skale, pozostaja wigc nie bez znaczenia dla pozostalych uczestnikow zycia spolecznego.
Tworza one nowg rzeczywisto$¢ i nowe konstrukty spoleczne, w obrgbie ktorych musza
funkcjonowa¢ inne tozsamos$ci. Cho¢ jak twierdzi H. C. White: ,,procesy spoleczne
| struktura spoleczna sa (...) zaledwie [przyp. autora] pozostatosciami kolejno
nastepujacych po sobie wysitkow w kierunku kontroli.”®"® Niemniej sprawiajg one, ze
poruszanie si¢ w przestrzeni publicznej roOwniez pozostatych uczestnikow zycia zmusza
do poszukiwania wlasnych punktéw odniesienia stanowigcych rodzaj azylu w §wiecie
pozbawionym tadu. Znalezienie punktu oparcia w innych jednostkach jest zdaniem H. C.
White’a tozsame z przejmowaniem wzglednej kontroli nad wlasnym zyciem,
a przynajmniej tg jego czescia, ktora w sposob bezposredni zalezy od relacji i kontaktow
Z innymi jednostkami. Jak pisze H. C. White: ,,(...) gdyby tozsamosci nie posiadaly
oparcia, miotatyby si¢ po przestrzeni spotecznej bez znaczenia, a wiec i bez komunikaciji.
Uzyskanie kontroli zaktada stabilne stanowisko umozliwiajace orientacje. Tozsamos¢
staje si¢ punktem odniesienia, na podstawie ktorego informacje mogg by¢ przetwarzane
| warto$ciowane. Oparcia muszg zatem by¢ refleksyjne; dostarczaja one kata percepcji
wraz z orientacja, atakze ocen kierujacych interakcja z innymi tozsamo$ciami, by
w efekcie da¢ kontrole.”%* Zycie w pojedynke, wydaje si¢ w tym kontekécie zabiegiem
nierealnym lub tez bardzo ryzykownym. Pozostawiona sama sobie jednostka, nie
wchodzaca w relacje z pozostatymi tozsamosciami jawi si¢ jako samotny okret na
petnym, wzburzonym morzu. Jej losy sa niepewne nie tylko ze wzgledu na brak wsparcia
I pomocy, ale rowniez utrat¢ orientacji i niebezpieczenstwo obrania btednego kursu.
Potwierdza to H. C. White mowiac, ze: ,,Dazenie do kontroli nie jest opcja dang do
wyboru, lecz wynika ze sposobu, w jaki tozsamosci zostajg zrodzone, a potem toczg si¢
dalej jako proces. Tak wigc tozsamos$¢ wraz ze swoim oparciem zasadniczo bierze si¢
z niedopasowania, poprzez czerpanie zarowno z obserwacji, jak i z refleksyjnej

samoobserwacji.” 3 Analizujac powyzsze stwierdzenie mozna przyjaé, ze autor

312 Tamze.

313 Tamze, s. 17
314 Tamze, s. 12
315 Tamze, s. 19

114



wyklucza istnienie jednostek, ktore zyja w oderwaniu od otaczajacego $wiata
spotecznego, zachodzacych w nim procesow, w oderwaniu od innych ludzi. Czasem
odnosi si¢ wrazenie, ze wspdlczesny §wiat jednostek nie potrzebuje, ze jednostka to dla
wspotczesnosci zagrozenie, to kolejny krok w strone poglebienia kryzysu wiladzy ze
strony panstw jako organizméw aranzujacych zycie w obrgbie wlasnych granic.
Indywidualizm z kolei tylko w takim zakresie moze by¢ akceptowany, w jakim nie niesie
ryzyka wymkniecia si¢ danej osoby spod kontroli. Zatem obszarem wolnym od naciskow
jest ten wyznaczony przez granice spotecznej akceptacji. Oznacza to, ze indywidualizm,
kreowany przez czujace si¢ niezaleznymi jednostki, jest zazwyczaj jedynie
wyobrazeniem 1iiluzja, gdyz odbywa si¢ wcigz w ramach okreslonego porzadku
| powszechnie kultywowanych wartosci. A najwyzszymi wartosciami wspolczesnego
spoteczenstwa sa, jakby si¢ moglto wydawac, pokora ikonformizm. Stanowczo$é
w dazeniu do autonomicznosci jest natomiast cecha, ktorej z zasady si¢ nie popiera, zeby
nie powiedzie¢ nie toleruje. Czlowiek autonomiczny, niejednokrotnie madry
| poszukujacy wlasnej przestrzeni i wolnosci, jest przez dzisiejszy $wiat odrzucany,
niezauwazany. Nie ma dla niego miejsca w publicznej przestrzeni, ktoéra cho¢
chaotyczna, musi podlega¢ ustalonym prawom, musi tworzy¢ pewien narzucony
odgornie uktad. Rodzacy si¢ w jednostkach egoizm, czy narcystyczna che¢ walczenia
0 wlasne idealy isamorealizacj¢ podlegaja radykalnemu stlumieniu w zetknigciu
z codzienno$cia, ktora faktycznie proponuje o wiele mniej, niz glosi. Indywidualisci
szybko mianowani sg wiec outsiderami, a dla tych miejsca w spoteczenstwie brak.

Analizujac t¢ sytuacje teoretycy spoteczenstwa masowego twierdza, ze: ,,im bardziej
rozrastajg si¢ systemy spoteczne, tym bardziej odarte z autonomii czujg si¢ pojedyncze
jednostki. Kazda z nich jest jakby tylko atomem w zbiorowisku innych jednostek.”3!6

Potwierdza to teze, ze niezalezne indywidualnosci sa dla wspotczesno$ci niewygodne.

A. Giddens przedstawia jednak inny jej obraz piszac, ze ,,w wielu systemach
przednowoczesnych jednostki (i ludzkos$¢ jako calos$¢) byly bardziej bezsilne, niz sg
w warunkach nowoczesnosci.” 3 Przyznaje jednak, ze: ,,pojawienie si¢ globalnych
zalezno$ci oraz ryzyka na wielkg skale stanowig parametry zycia spotecznego, nad

ktorymi znajdujaca sie w okreslonym miejscu jednostka za bardzo nie panuje.” 38
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Przemozna che¢é posiadania wladzy nad wlasnym zyciem idzie w parze z nieodpartym
wrazeniem braku kontroli nad czymkolwiek. Te dwa skrajne odczucia, jak pisze
A. Giddens, ,,przeplatajg si¢ ze sobg w rdznych sytuacjach i w r6znym czasie. Biorgc pod
uwage dynamike nowoczesnosci, ich wzajemna relacja nie jest stabilna.”3!® Niektore
sytuacje sprzyjaja kreatywnosci w dazeniu do wyrazania osobistego, niepowtarzalnego
ja i poszukiwania wlasnego miejsca we wspotczesnym $wiecie. Jednak w tym samym
czasie inne okoliczno$ci sprawiajg, iz jednostka przestaje si¢ czu¢ bezpieczna, traci
punkty odniesienia, a jej inwencja zaczyna przygasac. Przyczynag tego stanu jest zaufanie,
jakim jednostki, zmuszone s3 obdarzy¢ systemy, w obrebie ktorych funkcjonujg lub
ludzi, wokot ktérych zyja. Te natomiast, bedac niestabilnymi, w kazdej chwili moga ulec
przeksztatceniu lub przewarto§ciowaniu. I tak czesto si¢ dzieje. Wowcezas systemy lub
jednostki, ktore wydawaly si¢ wsparciem, staja si¢ nagle przeszkoda w dazeniu do celu.
Jest to moment, w ktérym narasta¢ zaczyna poczucie skrajnej bezsilnosci. To emocja
towarzyszaca czlowiekowi przede wszystkim izawsze wtedy, gdy mowa
0 niespetnionych nadziejach, niezrealizowanych planach, czy nieosiggnietych celach. A.
Giddens twierdzi, ze jest to moment powstawania tak zwanej tozsamosci przetrwania,
ktora pojawia si¢ wtedy, gdy ,,jednostka nie ma poczucia spotecznej kontroli nad
groznym $rodowiskiem spraw osobistych i ogdlnospotecznych.”32® W epoce $wiata
tradycyjnego panowanie nad czynnikami ksztattujacymi jako$¢ Zycia byto znacznie
prostsze niz dzisiaj. Swiat wspotczesny charakteryzuje si¢ znacznie wicksza iloscig tych
czynnikow, a takze nieuchwytnos$cig wielu materii, ktore majg bezposredni lub posredni
wplyw na warunki w jakich zyje cztowiek. Oznacza to, ze jednostka zmuszona zostaje
poniekad do oddania, przynajmniej cze$ci wladzy nad wlasnym Zzyciem, okoliczno$ciom
zewngtrznym. Pojawia si¢ w tym miejscu po raz kolejny kwestia poczucia kontroli
wewnetrznej lub zewnetrznej, ktora u kazdej jednostki moze przybiera¢ inne wartosci na
osi taczacej te dwa bieguny. Jedni, §wiadomi ograniczen w zakresie sterowania sobg
I zyciem oddajg si¢ w rece przeznaczenia, inni nie potrafigc lub nie chcac pozbywac sie
poczucia sprawstwa i odpowiedzialnosci, daza do przejecia kontroli w obszarach,
W ktorych jest to jeszcze mozliwe. Co warunkuje te dwie, skrajnie rozne postawy i ktora
znich jest dla wspodiczesnego cztowieka korzystniejsza? Jak zostalo wspomniane,
badania wykazuja, ze jednostki cechujgce si¢ kontrolg wewnetrzng sa mniej narazone na

kryzysy tozsamos$ci. Nie oznacza to jednak, ze ci, ktorzy wyrdzniaja si¢ tendencja do
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decydowania isamostanowienia 0 sobie wbrew niesprzyjajacym  warunkom
zewngtrznym, nie przezywaja wewnetrznych rozterek i dylematow. Ich poczucie
wartoSci nie ulega fatwo zatamaniu, jednakze docierajgce informacje o niezamierzonych
skutkach ich dziatah moga 1 niejednokrotnie wptywaja negatywnie na poziom motywacji
do podejmowania kolejnych aktywno$ci. Z punktu widzenia jednostki, starania nie
przynoszace oczekiwanych rezultatow, z powodu dzialania mechanizméw niezaleznych
od jednostki, nie dajg satysfakcji, a czesto wrecz przyczyniajg si¢ do frustracji. Mozna si¢
jednak spodziewa¢, ze zniechecenie wywotane niepowodzeniem nie osiggnie poziomu
porownywalnego z kryzysem tozsamosci, a bedzie jedynie przejsciowym dylematem,
z ktorym jednostka stosunkowo szybko sobie poradzi. Kontrola umiejscowiona
wewngetrznie nie gwarantuje co prawda jednostce sukcesu w zyciu, ale z pewnoscig jest
tym czynnikiem, ktéry moze przyczyni¢ si¢ do jego szybszego osiagniecia. Powstaje
zatem wazne pytanie czy kontroli mozna si¢ nauczy¢, czy mozna jg posias$c? Jak twierdzi
E. J. Langer: ,kontrola nie jest czyms, co posiadamy. Jest to co$, co nas cechuje...”3?
Oznacza to, ze nabycie kontroli moze okaza¢ si¢ zadaniem trudnym. Z pewnoscig
natomiast szybko ibez wigkszych probleméw nauczyé mozna si¢ biernosci czy
bezradnosci, ktére sg przeciwienstwami kontroli.

W psychologii termin wyuczonej bezradnos$ci zostal rozpropagowany w latach 70-
tych XX wieku przez M. Seligmana. Oznacza ten termin bierno$¢ wobec osobiste]
sytuacji zyciowej oraz brak checi i zdolno$ci do brania odpowiedzialno$ci za swoje zycie.
Jest to pojecie pozostajagce rowniez w kregu zainteresowan socjologii, jako ze coraz
czgsSciej moOwi sig o wspotczesnych spoteczenstwach jako dotknietych wlasnie
syndromem wyuczonej bezradno$ci. Oznacza to, iz jednostki odznaczaja si¢ biernoscia,
ktora staje si¢ ich sposobem na przetrwanie w nietatwym, wspolczesnym $wiecie. Warto
si¢ wtym miejscu zastanowi¢ nad geneza powstania irozwoju tego zjawiska. M.
Seligman przeprowadzajac eksperymenty doszedt do wniosku, ze tak samo jak mozna si¢
bezradnos$ci nauczy¢, mozna si¢ jej rowniez oduczy¢ poprzez zjawisko immunizacji,
czyli uodpornienia si¢ na bezradno§¢. Wykazat, ze aby tego dokonaé, nalezy naby¢
przekonanie, iz konkretne dzialanie przyniesie oczekiwany skutek. Wyksztatcenie tego
przeswiadczenia jest gwarantem uodpornienia si¢ na zachowania charakterystyczne dla

wyuczonej bezradno$ci na cale zycie. M. Seligman w swoich badaniach poruszyt tez

321 B, Chanowitz, E.J. Langer, Knowing more (or less) than you can show: Understanding control
through the mindlessness/mindfulness distinction, [w:] J. Garber, M.F.P. Seligman, Human helplessness :
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wazne pojecie jakim jest styl wyjasniania, czyli sposob w jaki dana jednostka odczytuje
I rozumie zaistniale okolicznos$ci. Wyrdzniajac dwa skrajne style — optymistyczny
I pesymistyczny okreslit pierwszy jako przeciwdzialajacy pojawieniu si¢ bezradnosci,
drugi z kolei jako znacznie zwigkszajacy ryzyko jej wystapienia. Zdaniem M. Seligmana
I jego wspolpracownikow style wyjasniania opisa¢ mozna ze wzglgdu na ich stalosc,
zasigg oraz personalizacj¢. Badacze stwierdzili, Zze osoby, ktore szybko ulegaja
zniecheceniu to te, ktore opisuja przyczyny swoich przegranych w kategoriach statych.
Charakteryzujag si¢ one tendencja do generalizowania 1 przenoszenia wrazen
z negatywnych doswiadczen na inne, rowniez te, ktdre jeszcze nie zdazyty si¢ wydarzy¢.
Znamiennym dla takich osob jest uzywanie sformutowan typu: ,,zawsze” czy ,,nigdy”.
Jest to wyraz przeswiadczenia, iz motywy niepowodzen sg state, a jednostka nie ma na
nie zadnego wptywu. W przeciwienstwie do nich, osoby, ktore tatwo si¢ nie poddaja, zyja
ze $wiadomoscia, iz powody te sa zmienne inietrwate i w innej sytuacji moga nie
wystapi¢. Wierza rOwniez, ze maja mozliwos¢ wptywania na nie, czyli modyfikowania
sytuacji zgodnie z wtasnymi oczekiwaniami. Zasi¢g w kontekscie stylow wyjasniania
dotyczy obszaru, jaki jednostka obejmuje wyrazajac emocje zwigzane z doznang porazka.
Osoby charakteryzujace si¢ stylem pesymistycznym stosujg znowu uogolnienia
twierdzac, ze jej przyczyny sa uniwersalne i zarowno w tej, jak i kazdej innej sytuacji
beda negatywnie wplywaé na przebieg wydarzen. Styl optymistyczny natomiast
motywom niepowodzenia nadaje zasigg ograniczony uznajac pewien obszar
funkcjonowania za sltabszy, nadal upatrujac szans powodzenia w innych. Personalizacja
jest zwigzana z obwinianiem siebie lub czynnikow zewnetrznych za wszelkie popetnione
btedy. Pesymisci zarzucaja sobie niekompetencj¢, brak zdolno$ci, niski poziom
inteligencji. Wynika to zwykle z zanizonej samooceny i braku poczucia wlasnej wartosci.
Optymisci za negatywne skutki swoich dziatan obwiniajg otoczenie nie przyjmujac do
wiadomosci, ze przyczyny moga tkwi¢ w nich samych. Style wyjasniania majg zatem
bezposredni wpltyw na pojawienie si¢ badz tez zahamowanie tendencji do biernosci
I bezradnosci.  Interesujacym jest fakt, iz badania, przeprowadzone i opisane w 1976
roku przez M. Seligmana iS. Maiera wykazaly istnienie 0so6b z wrodzong, a nie
wyuczong bezradnoscia oraz takich, ktore pomimo specjalnie stworzonych w tym celu
warunkow eksperymentalnych, nigdy sie bezradnosci nie nauczyty.®?? Z teoretycznego
punktu widzenia, moze by¢ to dowdd na dziedziczno$¢ tej tendencji. Idac krok dalej

W rozwazaniach na temat natury bezradno$ci W. Lukaszewski stwierdza, ze bezradno$¢
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moze by¢ zarazliwa. Obrazujac zjawisko autor podaje przyktady réznych §rodowisk —
spotecznych grup odniesienia czy korporacyjnych grup pracowniczych, w ktorych
bezradnos$¢ 1brak aktywnosci jednych, bezposrednio wptywa na innych. Widaé¢ to
jednoznacznie w przypadku przedsi¢biorczych, miodych ludzi, ktorzy trafiajac do
korporacji istajac w obliczu zniechecenia i marazmu wieloletnich pracownikow, po
niedlugim czasie funkcjonowania wsrdd nich, przyjmuja podobny, mato ambitny,
bezrefleksyjny styl pracy i przestaja podejmowaé jakiekolwiek inicjatywy.3?® Ludzie
stajg si¢ bezradni czesto pod wptywem impulsow dobiegajacych ze strony spoteczenstwa.
Z relacji z drugim czlowiekiem jak i ze stycznosci z systemem czy instytucja rodzi si¢
zawsze jakie§ wrazenie. Tak dlugo, jak jest ono pozytywne, jest sila napedowsa
mobilizujacg do dziatania. Kiedy okazuje si¢ trudnym lub przykrym, staje si¢ zrodtem
bezradnosci, bezsilnosci, lgku czy poczucia zagrozenia. J. Pawlicka uwaza, ze rozmiary,
jakie przyjmuje bezradno$¢ zaleza w duzej mierze od tego na ile wazne byto dla jednostki
osiggnigcie celu, czy realizacja zadania, ktoremu nie udato si¢ sprosta¢. Im wazniejszy
cel, tym wigksze poczucie bezsilno$ci po doznanym niepowodzeniu. Doswiadczenie
takie, moze zdaniem autorki, negatywnie wplywa¢ rowniez na poziom motywacji do
dziatania w przysztosci, bez wzgledu na charakter sprawy.3?*

Jednak, jak twierdzi J. Szczepanski, mozna odnalez¢é rowniez pozytywne aspekty
bezradnosci. W obliczu zjawisk, na ktore jednostka nie ma wptywu, takich na przyktad
jak choroba, $mier¢, kataklizmy, wojny czy prawa natury, bezradno$¢ moze okazac si¢
zbawienng cechg pozwalajacg godnie przezy¢ trudne sytuacje. Buntownicy i Ci, ktorzy
prowadzg odwieczng walke z przeciwnosciami losu chcac mie¢ poczucie kontroli nad
zyciem, w sytuacjach ekstremalnych narazeni sg na wrazenie absolutnej porazki 1 kleski.
Akceptacja bezsilnosci jest w takim momencie jedynym racjonalnym sposobem na
pogodzenie si¢ z okolicznosciami losu i stanigcie w obliczu konieczno$ci odnalezienia
W sobie nowych poktadéw mocy, ktére pozwola zy¢ dalej.>%

Wspotczesny cztowiek funkcjonuje w §wiecie pelnym niewiadomych, w §wiecie,
ktéry w zadnym aspekcie nie moze by¢ uznany za przewidywalny. Wydaje si¢, ze
poczucie posiadania kontroli jest w takich warunkach niemozliwe. A jednak obserwuje

si¢ ludzi, ktorzy sprawiajg wrazenie wiedzgcych co przyniesie przysztos¢, inwestujacych,

33 W. Lukaszewski, Szanse rozwoju osobowosci, Warszawa 1984
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rozwijajacych si¢ 1 trzymajacych $cisle wytyczonych celow, jakby to wlasnie te i tylko
te, miaty by¢ synonimem zyciowego sukcesu. Obserwowac¢ mozna tez takich, ktorzy
zdaja si¢ zy¢ z dnia na dzien nie snujac wizji przysztosci, nie majac planow. Trudno
stwierdzi¢ z czego wynika wspomniana dychotomiczno$¢ postaw. Jedno jest pewne —
trudno odnalez¢ w XXI wieku obszary, na polu ktorych jednostka mogtaby czu¢ si¢
sprawcza od poczatku do konca. Nie istniejg ptaszczyzny, ktore poddaja si¢ plastycznym
modyfikacjom. Czynniki zewnetrzne, naturalne, jak ite wynikajace z dziatalnosci
innych, uniemozliwiaja posiadanie bezwzglednej kontroli nad czymkolwiek. Na zycie
jednostek wptywaja ich relacje znajblizszymi, kontakty w $rodowisku pracy,
w spotecznosci lokalnej, ale wptywa na nie réwniez indeks Nowojorskiej Gieldy
Papierow Warto$ciowych. Pytanie czy w czasach przednowoczesnych byto podobnie,
czy jest to jednak domena ponowoczesnosci

Innym jeszcze dylematem tozsamosciowym w $wiecie ponowoczesnosci jest
opozycja: indywidualizm akolektywizm. Indywidualizm oznacza ,poczucie
niezaleznosci 1 odrgbnosci osobistej; postepowanie odbiegajace od ogolnie przyjetych
wzordw, rozpowszechnionych sagdow, niekiedy nie liczace si¢ z normami spotecznymi,
W $cistym znaczeniu poglad o prymacie jednostki nad zbiorowoscia.”3?® Encyklopedia
Powszechna PWN doprecyzowuje, ze indywidualizm ,,wyraza si¢ w tezie, iz wszelkie
normy moralne wywodzg si¢ zuczué¢ (przekonan) ipopedoéw jednostki, a jedynym
motywem i celem postepowania jest samodoskonalenie (...) lub szczescie osobiste.””3?’
Kolektywizm z kolei to ”poglad gloszacy prymat dobra zbiorowosci nad interesami
i potrzebami indywidualnymi.””3?® Stanowi on przeciwienstwo indywidualizmu, jako ze
»zaktada, iz cztowiek ma natur¢ spoteczng i nie nalezy rozpatrywac¢ go w kategoriach
interesoOw indywidualnych. Kolektywizm wskazuje, iz dziatanie zbiorowe, kolektywne
ma wicksza warto$é i efektywno$¢ niz dziatanie jednostek.”®?® J. Szacki zauwaza, iz
oba te terminy sg ,,rozpaczliwie wieloznaczne”3® i dodaje, ze sa to ,,okreslenia zbiorcze,
znajdujace zastosowanie do wielu faktow, ktorych cechy wspolne bywaja niedookreslone

lub watpliwe.” 3! Zdaniem autora, opozycja indywidualizmu i kolektywizmu
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wystepowata historycznie 1pojawia si¢ wspolczesnie na wielu ptaszczyznach i
w zalezno$ci od miejsca jej wystgpowania, pojecia te powinny by¢ definiowane. Szacki
wyroznia plaszczyzneg: ontologiczng, metodologiczng, aksjologiczng, antropologiczna,
ekonomiczng, polityczna, religijng, pedagogiczna, socjologiczng, oceny jednostek. Na
kazdej z nich pojecia indywidualizmu i kolektywizmu przybierajg inng postaé, uyymowane
s3 przez niego z innej perspektywy. W konteks$cie niniejszej pracy, warto przyjrzec si¢
blizej aspektom dotyczacym obszaru pedagogiki oraz socjologii, bodaj to na ich gruncie
dokonuje si¢ diagnozy zmian spolecznych i mentalnos$ci jednostek. Charakteryzujac
indywidualizm na tym gruncie, zwraca si¢ szczeg6lng uwage na takie wartosci, jak
»autonomia jednostki, niezalezno$¢ emocjonalna, osobista inicjatywa, prywatnosc,
wyrazna $wiadomo$¢ whasnego ja (...). Natomiast kolektywizm wyraza si¢ w takich
wlasciwos$ciach jak $wiadomos$¢ ,,my”, emocjonalna zaleznos$¢, solidarno$¢ grupowa,
tendencje do uzgadniania decyzji w grupie”.33 Ogolnie rzecz ujmujac, mozna stwierdzié,
iz cechg charakterystyczng kolektywistycznej koncepcji §wiata jest zatozenie, ze to grupa
jest bytem pierwotnym, w obrebie, ktorego jednostka wzrasta i egzystuje, dla ktorego
skupia swoje wysitki, ktéremu jest podlegta 1 od ktérego zalezna. Grupa wyznacza
jednostce przestrzen do rozwoju formutujac obowigzujace w jej obrgbie normy. Grupa
jest dla jednostki Zréodlem emocjonalnych wigzi z pozostatymi jej czlonkami oraz
impulsem do rywalizacji z tymi, ktorzy do niej nie naleza. Indywidualistyczna

koncepcja $wiata zaktada z kolei wspotistnienie w obrgbie spoleczenstwa wzajemnie
niezaleznych od siebie bytow jakimi sg jednostki samostanowigce o Sobie,
samowystarczalne, samodzielne. Jednostki te koegzystujg ze sobg na zasadzie wzajemnej
wymiany, wspoétdziatania lub konkurencji, co nie wyklucza istnienia migdzy nimi
emocjonalnych wigzi i relacji bliskosci. ,,Indywidualizm i kolektywizm, jakkolwiek si¢
je definiuje, to (...) typy idealne, od ktérych rzeczywisto$¢ jest z reguly bardziej lub mniej
oddalona.” 33 Zjawiska te przenikaja sie wzajemnie przybierajac forme zblizona do
jednego badz drugiego bieguna opozycji, tworzac catos¢ niepozbawiong pierwiastkow
kazdego z omawianych poje¢. A jednak J. Reykowski zauwaza, iz wspodtczesne
spoteczenstwo polskie przejawia tendencje do odchodzenia od regut kolektywistycznych

na rzecz budowania ,,panstwa opartego na zasadach indywidualistycznych.”334 Czym

332 ). Reykowski, Indywidualizm i kolektywizm jako kategorie opisu zmian spotecznych i mentalnosci,
[w:] S. Amsterdamski, J. Reykowski, T. Kowalik, W. Wesotowski, K. Gawlikowski, J. Jedlicki, K.
Obuchowski, J. Kochanowicz, Indywidualizm..., op. Cit., S. 24-25

333, Szacki, Indywidualizm..., op. cit., s. 11
334 Tamze, s. 26

121



spowodowana jest ta transformacja? Co powoduje ludzmi, iz rezygnuja z zycia w grupie
na rzecz niezaleznej egzystencji obarczonej znacznie wigksza odpowiedzialnoscig za
wlasng przysztos¢? 1 czy zachodzace zmiany faktycznie dotycza przejscia od
kolektywizmu do indywidualizmu, czy tez moze sg dazeniem do innej jeszcze formy
spotecznego funkcjonowania? Faktem jest, iz juz dawno mowi si¢ 0 mozliwosciach, jakie
niesie ze soba koncepcja spotecznego indywidualizmu, ktory ,,sprzyja ekonomicznemu
postepowi, cho¢ z drugiej strony, sam jest efektem tego postepu.”>® Rozwinat sie on
dzigki kapitalizmowi i idgcemu za nim rozkwitowi kulturalnemu, podniesieniu poziomu
wyksztatcenia i zasobnosci spoleczenstwa. Wszystko to wptynelo na pojawienie si¢
nowych mozliwosci, form i stylow zycia, niezaleznosci cztonkow spoteczenstwa, ktorzy
docenili swobodg i spontaniczno$¢ egzystencji. Tak jest rowniez dzisiaj, cho¢ proces
przeksztatcania ze spoleczenstwa kolektywistycznego w indywidualistyczne wcigz trwa
I przyjmuje coraz to nowe oblicza.

J. Reykowski, powotujac si¢ na badania psychologéw i socjologow z roku 1988,
wskazuje na inne, obok kolektywizmu iindywidualizmu mentalnosci spoteczno-
polityczne mogace wystepowaé w spoteczenstwie: orientacj¢ indywidualistyczno-
demokratyczna, kolektywistyczno-autorytarng oraz egoistyczno-roszczeniowa. Pierwsza
Znich zaklada, ze jednostka powinna mie¢ prawo do decydowania o sobie,
wspoldecydowania o panstwie, w ktorym zyje, atakze do wolnosci slowa
i nonkonformizmu w sprawach rodzinnych. Druga przekonuje, iz jednostka stworzona do
dziatania dla dobra ogotu powinna kierowac si¢ wzgledami wigkszos$ci, wierzy¢ w ideaty
I zy¢ wharmonii z prawdziwymi autorytetami. Trzecia wymieniona orientacja
W przeciwienstwie do poprzedniej zaktada, Zze to zbiorowos$¢ powinna dbac o interesy
jednostek. Sugeruje rowniez ograniczenie dziatalnos$ci jednostek dla dobra ogétu na rzecz
dbania o wlasne, indywidualne interesy. Jak zauwaza J. Reykowski, istnienie
powyzszych orientacji spolecznych nie wyklucza istnienia indywidualizmu
I kolektywizmu w ich czystej postaci. Wszystkie te formy mogg ze sobg wspotistnied
w ramach jednego spoteczenstwa, a nawet jednej jednostki. W rdéznych kontekstach
ujawniajg si¢ z wlasciwg sobie sila dajac zna¢ o Sytuacyjnym kolektywizmie,
indywidualizmie czy egoizmie, ktoére w obliczu kolejnych wydarzeh mogg w ogdle nie
ujrze¢ $wiatta dziennego. To, jakie cechy spolecznej mentalnosci ludzkiej wysuwajg si¢
na plan pierwszy, zalezy w przewazajacej czg¢sci od poczucia wlasnej tozsamosci, a takze

integralno$ci w kontek$cie kontaktow miedzyludzkich. Kluczowa role odgrywaja tu
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pojecia takie jak indywiduacja i identyfikacja, z ktorych pierwsze ,jest podstawa
ujmowania siebie jako odrebnej, stanowigcej o sobie istoty, (...) [drugie —dop. M. J.-D.]
przestanka ujmowania siebie jako istoty podobnej (czy identycznej) do drugich.”®*® Idac
dalej, i odnoszac si¢ do teorii tozsamosci i kategoryzacji spotecznej H. Tajfela i J. Turne
mozna stwierdzié, iz proces indywiduacji jest zrédlem formowania si¢ tozsamosci
osobistej, natomiast proces identyfikacji, zalgzkiem tozsamos$ci spolecznej. Jako ze
zaré6wno procesy indywiduacji i identyfikacji sg podstawa uksztaltowania struktury ,,ja”
kazdej jednostki, sadzi¢ mozna, iz nie istnieja typy wolne od pierwiastkow
indywidualizmu czy kolektywizmu.

Swiat ponowoczesnosci to kulturowo silnie rozbudowany system propozycji i 0pcji,
sposrod ktorych jednostka musi wybieraé to, co wedle jej uznania najbardziej odpowiada
konstruowanej przez nig tozsamosci. W obliczu mnogosci przekazow warto w tym
miejscu przyjrze¢ si¢ ofercie jaka niesie zsobg kultura popularna oraz wysoka.

Analizujac pojecie kultury popularnej, nazywanej rowniez masowsd, nalezy
w pierwszej kolejnosci przyjrzeé¢ si¢ zagadnieniom kultury i masy spotecznej. Zgodnie
z definicja Encyklopedii Powszechnej PWN kultura to ogot zasad, regut i sposobow
ludzkiego dzialania, wytworow ludzkiej pracy oraz tworczosci stanowigcy zbiorowy
dorobek spoteczenstw ludzkich, powstajacy na gruncie swoistych biologicznych
I spotecznych cech cztowieka i warunkow jego bytu, a rozwijajacy sie i przeksztatcajacy
W procesie historycznym. W XVIII wieku pojecie kultury odnoszono do moralnego
I umystowego doskonalenia cztowieka (...) oraz do rozwoju sztuki i wiedzy (...) juz
jednak wczesniej (...) istnialy proby rozciggnigcia kultury na cato$¢ rozwoju
materialnego wyposazenia, umiej¢tnosci  praktycznych, obyczajow i instytucji
spotecznych. W XIX wieku zwlaszcza historiografia i etnografia operowaly z reguly
zamiennie terminami ,.kultura” i ,,cywilizacja”. W wieku XX podejmowane byly proby
rozroznienia obu tych pojec iich tresci, m.in. w taki sposob, by kultur¢ rozumie¢ jako
uktad wartosci, norm iideatow, a cywilizacj¢ jako zespdt materialno-technicznych
procesOw iosiagniec. W S$wietle wspotczesnych badan rozréznienie, a nawet
przeciwstawienie kultury i cywilizacji nie moze by¢ utrzymane; w sktad wspotczesnego
pojecia szeroko rozumianej kultury — kultury globalnej, wypracowanego przez
historykow, etnologdéw i socjologdw (...) wchodza rézne formy (wzory) dziatania

I technik, rézne rodzaje narzedzi, i wytworow (...), systemy wierzen i ideatow, zespoty
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norm i warto$ci oraz wzoréw zachowania i postaw psychicznych.®¥”  Wynika z tego,
iz ,,kultura” to pojecie wciaz niejednoznaczne, ktdre definiowane moze by¢ w zaleznosci
od form jakie przybiera, autorow, a nawet przekonan i postaw. Na potrzeby niniejszej
pracy, kulture rozwazy¢ nalezy jednak jako wytwory czltowieka przybierajagce rdzne
oblicza ze wzgledu na odbiorcow, do ktorych sa kierowane. W tym znaczeniu wyrdznié
mozna kultur¢ popularng, ktorej odbiorca jest masowy i kultur¢ wysoka (elitarng),
skierowang do wezszej grupy pasjonatdow, o wyzszych oczekiwaniach i bardziej
wyrafinowanych gustach. Termin kultura masowa po raz pierwszy uzyty zostal przez
A. Kloskowska w ksigzce zatytutowanej Kultura masowa. Krytyka i obrona. Pojecie to
autorka odnosi do ,,zjawisk sztuki i rozrywki, realizowanych przez rozpowszechnianie
identycznych przekazéw za pomoca technicznych srodkéw umozliwiajacych ich odbior
W bardzo szerokim zakresie, przez zréznicowang publicznosé odbiorcow kultury.”33%8
Kultura masowa charakteryzuje si¢ wysokim stopniem standaryzacji co oznacza, ze jej
wytwory, zardwno pod wzgledem formy, jak i tresci s dostosowywane do mozliwos$ci
mediow, dzigki ktorym funkcjonujg oraz samych odbiorcoéw, czyli adresatow. Oceniany
jako niski poziom tresci kultury masowej wyjasnia koncepcja wspdlnego mianownika
zaktadajac, ze aby tresci kulturowe mogty by¢ zrozumiate dla wszystkich, musza by¢ one
przedstawione w najprostszej formie, niewyrafinowanej, dostosowanej do jak
najwickszej liczby odbiorcow.3® Kultura wysoka zkolei (zwana tez elitarng) to
»hajwazniejsza czes$¢ kultury symbolicznej spoleczenstwa. Korzysta z zasobow kultury
narodowej i stanowi podstawe przekazu tradycji oraz dorobku spoleczenstwa. Tworza ja
nalezace do inteligencji elity tworcze, sktadajace si¢ z osob, ktore nabywajg kompetencje
zarOwno tworzenia, jak i odbioru sztuk drogg ksztalcenia si¢. Potencjalnie adresowana
jest do wszystkich. Przekazuja ja szkoty, teatry, galerie sztuki, biblioteki, sale koncertowe
I powszechny dostep do informacji. Sktadaja si¢ na nig tresci formutowane w réznych
kodach i przekazywane za pomocg réoznych mediow — wymaga szerokich kompetencji
kulturowych odbiorcy. Jedng z jej cech jest zaangazowanie w problemy natury ogolne;j
(...).340

Kolejnym waznym pojgciem w konteks$cie wytlumaczenia i zrozumienia zalezno$ci

I rt6znic miedzy wspomnianymi wyzej formami kultury jest pojecie masy spoteczne;.

337 Encyklopedia Powszechna PWN, Warszawa 1974, s. 640

338 https://zapytaj.onet.pl/encyklopedia/94364,,, kultura_masowa,haslo.html (dostep 29.10.2021)
339 https://pl.wikipedia.org/wiki/Kultura_popularna (dostep 29.10.2021)
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Wedtug H. Blumera: "masa to zréznicowana po wzgledem spotecznym, ekonomicznym
I kulturalnym zbiorowo$¢ anonimowych jednostek, miedzy ktorymi wystepujg mate
interakcje i niewielka wymiana do$wiadczen, przez co sg one stabo zorganizowane
i niezdolne do wspolnego dziatania (...).”3*! Przeciwne zdanie ma J. Fiske, ktory ,,zgadza
si¢ ze stanowiskiem, ze masa funkcjonuje poza dotychczasowa strukturg spoteczna, jest
zbiorowiskiem jednostek pozbawionych przynaleznosci do klasy spotecznej, a co za tym
idzie, statlego miejsca w porzadku spotecznym”, jednak nie upatruje w tej sytuacji zrodta
,alienacji masy, jej podatnosci na indoktrynacje, biernosci i ulegtoéci.”®*? Przeciwnie-
masg postrzega J. Fiske jako zbiorowo$¢ kreatywna, aktywna i kulturowo zaangazowana.
Ponadto jest ona, w jego mniemaniu, silg wyzwalajaca z wigzoéw struktury i ograniczen,
jako ze funkcjonuje poza spotecznymi systemami, w obrebie ktorych obowigzuje
dyscyplina i rama. Masa spoteczna moze zatem pozwoli¢ sobie na dowolnos¢ w odbiorze
I interpretacji komunikatow docierajacych do niej ze $wiata kultury. Jest to sytuacja o tyle
uzasadniona, iz warunkuje ja brak przynalezno$ci cztonkéw masy do jednej, spojnej
tradycji. Niemozliwe staje si¢ w tej sytuacji odwotywanie do wspdlnych wzorcéw czy
kanondéw. Ma to swoje pozytywne jak i negatywne strony. Do pierwszych zaliczy¢ mozna
sposobno$¢ uwolnienia si¢ od obowigzujacych kanw, co ma swo0] wyraz
w nieskrgpowanych formach artystycznej ekspresji. Negatywnym aspektem tego
zjawiska jest z kolei labilno$¢ i niestatos¢ punktow odniesien, ,,wielo$¢ sprzecznych
teorii, wielo§¢ prawd.” 3* Istnienie i dziatalnoé¢ wspomnianych mas spotecznych
przyczynita si¢ zatem do powstania wielu réznorodnych i niezaleznych form kultury,
roéznych jej uje¢ irdznych sposobow tworzenia. Swoboda w tym zakresie dotyczy
zarobwno tworcow, do ktorych przynaleze¢ obecnie moze w zasadzie kazdy, jak
I odbiorcow kultury. Charakterystyczny stal si¢ fakt swoistego oczekiwania na
niespotykane dotad formy 1isrodki kulturowego przekazu, wychodzace poza
dotychczasowe szkice i wzorce. Mozliwo$ci przekraczania granic sg o tyle duze, ze
rozkwit alternatywnej kultury przypada na er¢ gwaltownego rozwoju mediow
elektronicznych i cyfrowych, ktore poszerzaja znacznie spektrum dziatan tworczych.
Poza niebezpieczenstwem pojawienia si¢ uczucia nadmiaru i przesytu docierajacych

informacji, wielo§¢ form przekazu niesie w sobie rowniez mozliwos¢ doswiadczania,

341 4. Blumer, za: M. Mrozowski, Media masowe: wtadza, rozrywka i biznes, Warszawa 2001, s. 46-47

342 ). Fiske, za: K. Bagifiska, Epoka obrazu i technologii [w:] red. Lisowska B., Aspekty kultury
wspdlczesnej : analizy i interpretacje wybranych zjawisk, £6dz 2011, s. 162
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analizowania, oceniania i dokonywania wyboréw. I mimo, ze wybory te dokonywane sg
zawsze W obrebie okreslonej przestrzeni i kreowanej przez media rzeczywistos$ci, to sama
swiadomo$¢ dysponowania takimi mozliwosciami jest wartosciowa, gdyz sktania do
refleksji i popycha do zdobywania wiedzy, dzielenia si¢ spostrzezeniami i wyciggania
wnioskow na temat odbieranych przekazow. Nierzadko dziatania mas spotecznych sg
wynikiem jedynie szeroko zakrojonej dziatalnosci, niekiedy manipulacyjnej dziatalno$ci
mediow, ktore sg gldéwnym komponentem kultury popularnej. Dlatego rola, jaka
odgrywaja one w procesie konstruowania ludzkich tozsamosci, postrzegania $wiata
I reagowania na niego jest ogromna i nie sposob ja przecenic.

Witold Jakubowski, odwotujac si¢ do krytycznych opinii innych badaczy kultury
(Jankowski, Kloskowska, Macdonald, Greenberg) pisze, ze ,kultura popularna
postrzegana jest przede wszystkim jako miejsce ludycznych zachowan, przestrzen,
w ktorej do poruszania sie nie sg potrzebne zadne kompetencje.”*** Utozsamia si¢ ja ze
sztuka popularng, ,a t¢ tradycyjnie krytykuje si¢ za estetyczng niedojrzatosé
i prymitywizm.”3*® Autor przyznaje jednoczesnie, ze podobne stanowiska zostaty dawno
zakwestionowane, jako ze ,sztuka popularna nie musi by¢ banalna zaré6wno pod
wzgledem mys$lowym, jak i estetycznym, [a — M. J.-D.] adresowanie jej do szerokiego
odbiorcy nie jest jednoznaczne z zanizeniem poziomu.”**® Jak zauwaza W. Jakubowski,
fakt, iz kultura jest ogdlnodostgpna nie przesadza ani o braku jej waloréw artystycznych,
ani 0 mniejszym zaangazowaniu odbiorcy. Autor podkre$la rowniez, iz XXI wiek
przynosi rozwigzania technologiczne, z ktorych coraz czgsciej, obok kultury popularnej,
korzysta sztuka wysoka wprowadzajac innowacyjne formy przekazu i nowe wrazenia
estetyczne. Poprzez nowoczesne $rodki przekazu dociera zatem do liczniejszej grupy
odbiorcow, nie stajac si¢ wcale przez to konwencjonalng czy pospolita. Stosowane dotad
podzialy na kulture niska i wysoka sg wigc coraz czesciej podwazane i odrzucane. Jak
pisze W. Jakubowski: ,,we wszelkich tekstach kultury zawieraja si¢ nasze wartosci,
namigtnosci, marzenia. Estetyczne wyrafinowanie tych tekstow nie jest wazne, bowiem
nasza codzienno$¢ opisuja nie tylko kanoniczne dzieta prezentowane w muzeach.”347 A
to wlasnie interpretacja wspomnianej codziennos$ci i analiza zjawisk wystepujacych na

gruncie kultury przyczyniaja si¢ do ksztaltowania pozadanych postaw, charakteru,

344 W. Jakubowski, Pedagogika kultury popularnej — teorie, metody i obszar badan, Krakow 2016, s. 16
34> Tamze, s. 17
346 Tamze, s. 20
347 Tamze, s. 20
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wpajania wartosci i kierowania ogélnym rozwojem (zwlaszcza mtodego) cztowieka. W
tym kontekscie czynienie sztuki ,,wysokiej” niedost¢pna i jednoczesne umniejszanie roli
kultury popularnej przyczynia si¢ jedynie do powstawania podzialow, ktore stajg si¢
kanwg dla tworzenia stereotypow o charakterze klasowym. Tymczasem W Jakubowski
pisze, ze wspotczesna ,kultura popularna ma wiele wspolnych cech z kulturg ludowa
I obecnie coraz czgs$ciej jest traktowana jako kultura Iudowa spoteczenstw
postindustrialnych. To wlasnie w przestrzeni kultury popularnej dokonuje si¢ nasze
spontaniczne uczestnictwo w kulturze inie sprowadza si¢ ono wylacznie do ,.taniej
rozrywki”.” 348 Przyjmujac argumentacje W. Jakubowskiego, iuznajac kulture
popularng jako pelnoprawng i warto§ciowa zaobserwowa¢ mozna pewne rozwojowe
tendencje:

1. ,,poszerzenie grupy uczestnikéw kultury o dotychczas wykluczonych”,

2. ,;rosngcg swobode udziatu w kulturze i wolno$¢ w odczytywaniu jej tresci. (...)

W ¢$lad za roéznorodnoscia odbiorcow idzie ro6znorodno$¢ postaw i sposobow
odczytywania znaczen.”

3. ,,coraz wigkszy wplyw odbiorcéw na przekazy kulturowe, zarowno pod wzgledem ich
tresci, jak i formy.”34°

Warto zatem zastanowic si¢ jakg role odgrywa kultura popularna w odszyfrowywaniu
| rozumieniu otaczajgcego $wiata, okreslaniu zobowigzan i przywilejow, tworzeniu
i definiowaniu wlasnego ,,ja’? Temat ten, od dtuzszego czasu, jest przedmiotem analiz
naukowcow, badaczy, a nawet politykow, ktorzy dostrzegaja w nim zaro6wno potencjalne
mozliwosci wptywania na ksztatt wspotczesnego spoleczenstwa, jak 1 niebezpieczenstwo
jakie to za soba niesie. O wazko$ci problemu moze S$wiadczy¢ fakt, ze juz
W Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. pojawia si¢
zapis, iz: ,,(...) $rodki masowego przekazu odgrywaja coraz wigksza role, zard6wno
W zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo
uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniow do wlasciwego odbioru
i wykorzystania mediow.”%® W obliczu nieustannego i coraz bardziej ekspansywnego
przenikania mediéw do prywatnego $wiata mas i jednostek, warto skupi¢ si¢ na ogdlne;j

analizie propozycji ptynacych z ich strony oraz charakteru ich przekazéow. Jak tatwo

348 Tamze, s. 22
349 K. Baginska, Epoka..., op. cit., s. 161-162

350 Rozporzadzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczeg6lnych typach szkol, Dz. U. nr 4, poz. 17, s. 271
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zauwazy¢, wspotczesne $rodki masowego przekazu maja niezwykle bogata oferte
dostosowang do potrzeb ,,kazdego” odbiorcy. Zasypuja rynek wielo$cig i réznorodnoscia
form i przekazow chcace dotrze¢ do jak najwiekszej rzeszy konsumentow. Jak pisze M.
Bernasiewicz: ,to media wspotkreowaly dzisiejszy $wiat ,,wielosci projektow
zyciowych”, ktore konkurujag miedzy sobg, starajac si¢ przyciaggnaé uwage mtodego
cztowieka.”%! Pojawia si¢ w tym miejscu pytanie o site oddziatywania mediow, jako
gltownego komponentu popkultury, na zycie i dziatanie jednostek. Na ile wspotczesny
czlowiek przygotowany jest do refleksyjnego, selekcyjnego wyboru przekazywanych
tresci, na ile z kolei, majac $wiadomos$¢ mozliwosci wyboru, w ogdle z niej nie korzysta,
przyjmujac wszystko w sposob bierny? M. Bernasiewicz pyta: ,,kto dzisiaj przejmuje si¢
konsekwencjami stwierdzenia, ze egzystencja poprzedza esencje?” *2 Byé moze
akceptacja wielo$ci opcji, a co za tym idzie, postaw, charakterow, tozsamosci jest dzi$
najlepszym i najskuteczniejszym sposobem na przetrwanie i osiggnigcie zyciowego
sukcesu? Prawdopodobnie nie ma jednej, wlasciwej odpowiedzi na to pytanie. Pewne jest
jednak, ze przyjecie postawy pasywnej wobec naptywajacych z zewnatrz przekazoéw
I bodzcow oraz rezygnacja z ich selekcji i analizy moze prowadzi¢ do chaosu w $wiecie
wartos$ci, norm i przekonan. M. Bernasiewicz pisze, ze ,,popkulturg (...) mozna si¢ bawic¢,
ale nalezy sobie rowniez zdawac¢ sprawe z jej mistyfikacji (...), instrumentalizowania
odbiorcy (...) oraz indoktrynacji”.**3 Majac w $wiadomosci te zagrozenia wspdlczesny
czlowiek, ajuz zpewnoscia wspdlczesny humanista, nie moze pozwoli¢ sobie na
bezkrytyczne przyjmowanie popkulturowych przekazow. Nie chodzi o to, by wytwory
kultury masowej dyskryminowa¢ 1spycha¢ poza nawias, gdyz niejednokrotnie
przekazywane przez ich autorOw tresci niosg ze soba wartosci istotne dla odbiorcy,
jednakze nalezy przyja¢ postawe wybiorczego korzystania ztego, co dzisiejsza
popkultura proponuje, po to chociaz, by wérod mnogosci ofert, znalez¢ jeszcze czas na
ich eksploracje 1 analize. A. Przectawska postawe takg okresla jako ,,recepcj¢ opartg na
refleksji ptynacej z systemu wartosci (...) cztowieka.”®* Z badan wynika, iz jednostka
moze przejawia¢ wieksza lub mniejszg refleksyjnos¢ w roznych sytuacjach, w zaleznosci

od jej dotychczasowych doswiadczen zyciowych. ,,Wiekszy badZ mniejszy rozdzwigk

351 M. Bernasiewicz [w:] J. Drozdowicz, M. Bernasiewicz, Kultura popularna w spoleczernistwie
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migdzy warto$ciami uznawanymi a odczuwanymi moga powodowacé, ze ta sama osoba
raz bedzie krytyczna w recepcji, za§ innym razem przyjmie dane stwierdzenie bez
zadnego sprzeciwu ibez refleksji.”®*® Oznacza to, iz krytyczny odbidr pojawia sig
W wyniku stycznosci otrzymywanych komunikatow z zastanym systemem wartosci,
zasad moralnych czy wzorcow. O ile przyjecie tresci jest procesem niewymagajagcym
w przypadku, gdy sa one zgodne z wyznawanymi zasadami, o tyle ich akceptacja staje
si¢ niemozliwa, gdy sa one sprzeczne z kanonami jednostki. Pojawiajacy si¢ krytycyzm
moze jednak przyjmowa¢ dwojaka postaé - moze by¢ przejawem Kkrytycznego
dekodowania badz tez bezrefleksyjnego oporu. Jest to silnie skorelowane z poziomem
wiedzy danej jednostki na temat, ktory wzbudza emocje. Im wyzszy poziom §wiadomosci
w danej dziedzinie, tym wigksza umiejetnos¢ wyrazenia swojego stanowiska i dokonania
oceny przekazu. Bezrefleksyjny opor jest przejawem dysonansu poznawczego
I zwigzanego znim konfliktu wewnetrznych emocji, ktory jednak nie moze zostac
praktycznie wykorzystany ze wzglgdu na brak rzeczowych fundamentéw i punktow
odniesien. Obserwacje dotyczace wptywu kultury popularnej na zycie jednostek niosa
za sobg ambiwalentne wnioski. Z jednej strony konkluzje odnosza si¢ do nieprzecigtnych
mozliwosci 1 potencjalu jaki ma w sobie kultura popularna chociazby przez sam fakt
swojej wszechobecnosci, zdrugiej wskazuja na ryzyko pojawienia si¢ chaosu
zwigzanego z brakiem wybiorczosci i refleksyjnosci odbiorcow.

Odmienne spostrzezenia prezentuje Z. Melosik. Autor przywotuje teori¢ P. Bourdieu,
zgodnie z ktorg ,,wytworzona przez klasy wyzsze kultura jest — poprzez opanowane przez
te klase mechanizmy wtadzy - ,,uniwersalizowana” w spoteczenstwie. Staje si¢ kulturg
wysoka, uprawomocniajaca wysoki status tych, ktorzy potrafig zrozumie¢ zawarte w niej
znaczenia i pragng w niej uczestniczy¢. Z kolei kultura popularna, masowa czy ludowa —
jako niska i uprawomocnienia pozbawiona — stanowi nic innego jak tylko ptaszczyzne
potwierdzenia niskiej pozycji spotecznej tych, ktorzy ja preferuja.” > Z. Melosik
kontestuje powyzsze zatozenie twierdzac, iz ,,trudno jest dzisiaj mowic o istnieniu ,,dziet
uprawomocnionych”, a to z uwagi na zacieranie si¢ precyzyjnych granic migdzy kultura
wysoka 1 niska, a takze upadek kanonu, ktéry jeszcze do niedawna wyznaczatl ,,wysoki

smak”.” %7 W $wietle teorii P. Bourdieu, rolg systemu edukacji bylo
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»Lorganizowanie >>kultu kultury<<, ktéra cho¢ jest oferowana wszystkim,
W rzeczywistosci jest zarezerwowana dla cztonkow kultury dominujacej.”®*® Z. Melosik
twierdzi, iz wspotczesnie celem szkoty ,,nie jest bynajmniej przekazywanie dyspozycji
do podziwiania jakichkolwiek dziet kulturowych, lecz przygotowanie uczniéw do
wypetniania wpisujacych si¢ w logike neoliberalizmu, mierzacych ich osiagnigcia,
testow.”>*® Podstawowa funkcja edukacji jest wiec przygotowywanie ludzi do rynku
pracy, anie, jak to bylo wczesniej, wspieranie w rozwoju cztowieka wyksztatconego.
Jednoczesnie, zupelnie odmienny kierunek obraly dazenia mlodziezy w kontekscie
nabywania kompetencji kulturowych, ktoére stanowily kiedy$ o przynaleznosci do
okreslonej klasy spotecznej. Obecnie to nie uczestnictwo w kulturze wysokiej jest
nobilitacjg dla mlodego czlowieka, lecz partycypacja w kulturze popularnej (i to bez
wzgledu na klasowe pochodzenie jednostki czy wyksztalcenie jej rodzicow). ,,To wlasnie
kultura popularna stanowi (...) zrédlo zaréwno konstruowania swojej tozsamosci (...)
| wytwarzania ,,znaczacych znaczen” (...) [jak i— dop. M. J.-D.] potgzny czynnik
ksztattowania relacji wewnatrzgrupowych (...).” 360 Paradoksalnie to biezace
uczestnictwo w Kkulturze niskiej stanowi aktualnie o stratyfikacji spotecznej i miejscu
jednostki w grupie - jej powazaniu lub wykluczeniu.

Inng koncepcja poruszang przez Z. Melosika jest teoria wyznawcOw pojecia
,,wszystkozerno$ci” (z ang. omnivore). Wywodzac si¢ z nurtu krytyki teorii P. Bourdieu,
zaklada ona, iz przedstawiciele klas wyzszych i §rednich nie ograniczaja juz swoich
wyboréow do uczestnictwa jedynie w kulturze wysokiej, a kwestionujgc zalezno$é
kulturowego smaku od stratyfikacji spolecznej, wlaczaja do swojego zyciowego
repertuaru réwniez elementy popkultury. Wyjatek wtym zakresie stanowi klasa
robotnicza, ktora z uwagi na ograniczony dostep do kultury wysokiej, nizszy status
materialny, atakze widoczne trudnosci z jej odbiorem, ogranicza swoje wybory do
kultury popularne;j. Jednocze$nie nawet kultura masowa jest dla klasy nizszej osiggalna
jedynie w czesci. Mlodziez mieszkajgca w matych miejscowosciach, z dala o miast, nie
ma statego dostepu do duzych centrow handlowych, koncertow muzycznych, ré6znego
rodzaju wydarzen, czy choc¢by sieci McDonald’s, a wigc jak pisze autor: ,,jej dostep do
kultury popularnej jest fragmentaryczny; otrzymuje ja w wersji uproszczonej, stricte

telewizyjnej i internetowej oraz — symbolicznie — w postaci puszki coca-coli, ktora
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dociera wszedzie.”%!

Roéznorodne poglady na temat znaczenia kultury w zyciu cztowieka i uczestnictwa
cztowieka w Kulturze, stara si¢ poniekad godzi¢ T. Raczek — wspotczesny polski krytyk
filmowy, wydawca i publicysta. Prezentuje on inne jeszcze spojrzenie na kwestie
podziatu na kultur¢ wysoka i masowa, a co za tym idzie skupia uwage na odmiennych
tendencjach dzisiejszej kultury. W wywiadzie z K. Lisowskim z dnia 26 czerwca 2012
roku T. Raczek stwierdza, ze pojecie ,kultura wysoka” to anachronizm. ,,Podziat na
kulture wysoka 1 masowg byt typowy dla wieku XX. W XXI wieku nie ma juz sensu, bo
przestrzen elektroniczna skutecznie zabija wszelkie odruchy elitaryzmu. Literatura jest
dzi$ przekazywana na tablety w plikach mobi, na réwni z muzyka — w plikach mp4,
obrazami — w plikach jpg. Zaréwno ksigzki, jak muzyka czy obrazy tworzone sg za
pomocg tych samych elektronicznych programéw; kopiowane, odtwarzane
I rozpowszechniane dzigki tym samym systemom operacyjnym i wirtualnym chmurom.
Utwory pisane dla milionow (dotychczasowa kultura masowa) i utwory pisane dla
koneseréw (dotychczasowa kultura wysoka) powstaja przy uzyciu tych samych narzedzi
i jednakowo sa wszystkim dostgpne. Nic juz nie jest ani wysokie, ani niskie. Wszystko
jest masowe.”3%2 Opinia T. Raczka, cho¢ celna, podejmuje wylacznie aspekt sposobu
tworzenia, promowania i dostepnosci kultury pomijajgc jednoczesnie niezwykle istotne
kryterium oceny sztuki, jakim jest odbiorca i jego potrzeby. A to wtasnie adresaci kultury
sa najlepszym zrodtem wiedzy o niej i najdoktadniejszym wskaznikiem jej poziomu
I warto$ci. W zaleznosci od jej klasy i wlasciwosci przekazu, odbiorcg moze by¢ kazdy
lub jedynie co poniektory. I w tym ujeciu rozrézni¢ mozna dwie podkategorie odbiorcow.
Pierwsza z nich zwigzana jest z mozliwo$ciami percepcyjnymi jednostek, czyli ich
wyksztatceniem, kulturg osobistg, obyciem ze sztuka, druga - z zapotrzebowaniem na
obcowanie z kultura, czyli wewngtrznym przekonaniem o zasadnos$ci i doniostosci
istnienia w relacji z nig. Pojawia si¢ tu jednoznaczny podziat na kulture wysoka i niska
ze wzgledu na jednostki, do ktérych ona dociera. W kontekscie wypowiedzi T. Raczka
ta zalezno$¢ staje si¢ niewygodnym elementem, utrudniajacym analiz¢ kultury jako
catosci spojnej i uniwersalnej. Czy w zwiazku z tym, w dobie cyfryzacji i gwattownej
ekspansji kultury do mediéw, warto wcigz zastanawia¢ si¢ nad podzialami, ktore,

zdaniem niektorych, pozostajg takimi jedynie pod wzgledem czysto teoretycznym? By¢

361 Tamze, s. 37

362 http://www.wirtualnemedia.pl/artykul/tomasz-raczek-pojecie-kultura-wysoka-to-anachronizm (dostep
15.06.2022)
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moze warto§¢ kultury nalezaloby teraz mierzy¢ nie dzielac jej na wysoka i niska,
ajedynie przygladajac sie jej faktycznej ofercie iemocjom, jakie wywotuje
u wspotczesnych odbiorcow? Bo czy kluczowym nie jest wptyw jaki wywiera kultura na
cztowieka, na jego mysli, spostrzezenia i dziatania? Jesli tak, to szczeg6lnie waznym staje
si¢ aspekt ,.kultury konsumpcji”, ktorg badacze (m. in. Z. Bauman, Z. Melosik) traktuja
jako pochodng kultury popularnej. Kultura ta wplywa na wszelkie obszary ludzkiej
egzystencji, poczynajac od pracy, nauki, zdrowia, zabawy, zycia osobistego, spotecznego
i kulturalnego, na religii konczac. Wkracza na ich obszar narzucajgc specyficzny styl —
bezkompromisowy i niezwykle urzekajacy zarazem. Bezkompromisowy, bo oczekujacy
pelnego zaangazowania jednostki w dziatania o charakterze hedonistyczno-popytowym,
urzekajacy, gdyz oferujacy catg game roznorakich opcji i mozliwosci, z ktérych kazda
wydaje si¢ nad wyraz kuszaca.  Kultura konsumpcji emocjonalnie wigze ludzi jedynie
Z terazniejszoscig. To co bylo i to, co bedzie, nie ma znaczenia. Liczy si¢ to co tu i teraz,
przy czym zardwno ,,tu”, jak i ,,teraz”” musza by¢ wyjatkowe, skoro nie ma niczego poza
nimi. Uwaga jednostek ma si¢ zatem skupia¢ na ciaglym ,,ulepszaniu”, urozmaicaniu
i kreowaniu siebie w zastanej rzeczywistosci. Wazne, by istnie¢ w $wiadomosci wilasnej
I innych, by zosta¢ nie tylko dostrzezonym, ale przede wszystkim docenionym. A na to
z pewnoscig, w kulturze konsumpcjonizmu, nie mogg liczy¢ jednostki przecigtne i byle
jakie. Owe dazenie do nieustannego bycia na szczycie zawodowych aspiracji,
spotecznych konotacji czy modowych trendow powoduje bezustanny pospiech i chaos
W Swiecie wartosci.

Z. Bauman twierdzi, ze zycie wspodiczesnej jednostki polega na dokonywaniu
wyborow i podejmowaniu decyzji, jednak, aby w tym $wiecie przetrwaé, jednostka
zmuszona jest dobrze rozpoznawac to, co ,,konieczne i nieuniknione”. Wolno$¢ wyboru
nie jest wigc wolnoscig w pelnym tego stowa znaczeniu, gdyz ogranicza wol¢ jednostki
do $cisle sprecyzowanego kanonu postgpowania zgodnego z oczekiwaniami
wspotczesnosci, za ktorg stojg masy spoleczne dawno ujednolicone i1pod kazdym
wzgledem homogeniczne. Dlatego wlasnie tak duza wage przyktadaja wspotczesni
pedagodzy, socjolodzy czy filozofowie do wtasciwego rozumienia i roli refleksyjnosci
w dzisiejszym S$wiecie. Jest to ten element ludzkiej egzystencji, ktory pozwala na
swiadome uczestnictwo w zyciu spotecznym oraz unikanie niekontrolowanych sytuacji
przymusowych. Jedynie doglgbne zastanowienie daje szanse na pelne korzystanie z zalet
XXI wieku ijednoczesng dbato$¢ o naturalne, autentyczne potrzeby jednostek.

Refleksyjnosci tej brakuje nie tylko w ludziach. Generalnie brakuje jej w mediach,
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rozrywce, niekiedy w sztuce. Refleksyjnosé, o ktorej mowa, zauwazy¢ jednak mozna
w wypowiedzi T. Sobolewskiego, ktory kulture nazywa ,,spotkaniem”, thumaczac, ze jej
wartosci rodza si¢ zawsze w zetknigciu ,tradycji z nowoczesno$cig, mtodosci ze
staro$cig, wysokiego z niskim, powagi z komizmem, meskiego z zenskim, elitarnego
z ludowym, tego, co swojskie, z tym, co obce, lokalnego z uniwersalnym.”3%® Kierujac
si¢ rozwazaniami autora stwierdzi¢ mozna, iz rozwigzaniem sporu mi¢dzy kultura
masowa a wysokg wydaje si¢ by¢ dazenie do ich wzajemnego spotkania. Polemiki na
temat zasadnosci istnienia obu form, ich miejsca iroli we wspolczesnym S$wiecie
musiatyby jednak ustgpi¢ miejsca doswiadczaniu warto$ci, jakie niosg one razem, nie
kazda z osobna, ale wspdlnie, ku mentalnemu i kulturowemu rozwojowi nowoczesnego

spoleczenstwa.

363 http://www.miesiecznik.znak.com.pl/sobolewski555.html (dostep 12.03.2016)
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ROZDZIAL 3

SYSTEM WARTOSCI JAKO KATEGORIA
TEORETYCZNA

Termin ,,warto$¢” charakteryzuje si¢ wielo$cig definicji iznaczen. W dobie
globalizacji moéwienie o warto$ciach wymaga doprecyzowania 1 uszczegdtowienia
obszaru zainteresowan jakiego ten termin dotyczy. Pojgcia warto$ci stanowig szeroka
znaczeniowo kategori¢, ktorej kazda niemal jednostka moglaby przypisa¢ rozne
konstrukty. Tak samo jak wieloznaczna jest ponowoczesno$¢, tak polisemiczne sg
wartosci, ktore uwazane sg wspotczesnie za istotne i fundamentalne. Proces powstawania
jednostkowych systeméw warto§ci w warunkach globalnej zmiany wydaje si¢ nie ulegac
znacznym modyfikacjom, a jednak jego posta¢ koncowa rozni si¢ od poprzednich. Jedng
Z hipotez, ktora odpowiada na t¢ rozbieznos$¢ jest zalozenie dotyczace heterogenicznej
natury epoki ponowoczesno$ci izwigzanych znig nowych oczekiwan i1 wymagan
w stosunku do jednostki, a co za tym idzie, rowniez nowych wzorcow postepowania,
norm i autorytetow. Celem niniejszego rozdziatu jest nie tylko przyblizenie istoty
| znaczenia konstruktu wartoéci czy procesow odpowiedzialnych za jego ztozono$é
I uwarunkowania. ale takze przeglad istniejacych klasyfikacji oraz rozpoznanie teorii
I stanowisk roznych autorow stawiajacych wartosci w r6znych miejscach na ptaszczyznie

ludzkiej egzystencji.

3.1. System wartosci — ustalenia definicyjne

»Stowo ,,warto$§¢” ma swoje zrodto w tacinie, w stowie valere, ktére znaczy tyle, co

by¢ zdrowym, mie¢ sie dobrze; mie¢ wplyw, znaczenie, moc.”%*

Za propagatora uzycia pojecia wartosci w dzisiejszym znaczeniu tego stowa uznaje

384 G. Zuk, Edukacja aksjologiczna, Zarys problematyki, Lublin 2016, s. 18
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si¢ F. Nietzsche, ktory upowszechnit hasto ,,przewarto$ciowania wszystkich wartoéci”.3%°

Wezesniej uzywano raczej terminu ,,dobro”, ktory mial znaczenie poréwnywalne.
Dopiero koniec XIX wieku usankcjonowat uzycie pojecia ,,warto$¢” jako nadrzednego,
a co wiecej, przyniost takze rozwoj odrebnej dziedziny zajmujacej si¢ badaniem wartosci,
zwanej aksjologia.3®

Mimo ponad wieku analitycznych prac nad zagadnieniem ,,warto$ci”, nadal nie ma
zgodnosci naukowcoOw co do wyjasnienia znaczenia oraz zakresu tegoz pojecia. Po
analizie bogatego dorobku licznych autoréw zajmujacych si¢ dziedzing aksjologii nasuwa
si¢ refleksja, iz stworzenie jednej definicji pojecia ,,wartosci” jest niemozliwe, poniewaz
»termin ten oznacza pewien pierwotny fenomen, swoiste, proste i niesprowadzalne do
niczego innego zjawisko.”®” Obszar semantyczny, jaki swym zasiegiem obejmuje termin
,warto$¢” jest bardzo szeroki. ,,<<Warto§¢>> jest ogélnym terminem, ktorego
desygnatami sa niezwykle réznorodne wartosci, okreslane takimi nazwami, jak np.
<<dobro>>, <<uzyteczno$¢>>, <<efektywnos$¢>>, <<pickno>>, <<pewno$¢>> itd.”30®

Nielatwe jest wyodrebnienie, sposrdd tych 1 wielu jeszcze innych pojeé, elementow
wspodlnych, ktore pozwolityby na stworzenie jednej dziedziny nauki badajacej zalezno$ci
miedzy nimi, a w konsekwencji pozwalajacej na sformutowanie uniwersalnej definicji
terminu ,,warto$¢”. Niemniej ci, ktorzy podejmujg trud ztym zwigzany, definiujg
zjawisko ujmujac je zperspektywy réznych zmiennych i w odniesieniu do
niejednakowych podmiotoéw czy zjawisk. Najlepsza egzemplifikacja powyzszego faktu
bedzie przytoczenie kilku przykladowych definicji pochodzacych z réznych dyscyplin
I specjalizaciji.

Zgodnie ze Stownikiem Jezyka Polskiego M. Szymczak, termin wartos¢ oznacza
,»ceche lub zespot cech wlasciwych danej osobie lub rzeczy, stanowigcych o jej walorach
cennych dla ludzi, mogacych zaspokoi¢ jakie$ ich potrzeby”. 3%°W Internetowym
Stowniku Jezyka Polskiego czytamy, iz warto$ci sg to ,,zasady i przekonania bedgce
podstawg przyjetych w danej spotecznosci norm etycznych”.®”° M. Lobocki za warto$¢
uwaza "to wszystko, co uchodzi za wazne i cenne dla jednostki i spoteczenstwa oraz jest

godne pozadania, co laczy si¢ z pozytywnymi przezyciami i stanowi jednoczesnie cel

365 W. Tatarkiewicz, Pisma z etyki i teorii szczgscia, Wroctaw - Warszawa - Krakoéw 1992, s. 75
366 Tamze.
367 ). Galarowicz, Na sciezkach prawdy. Wprowadzenie do filozofii, Krakow 1992, s. 570
368 Tamze.
369 M. Szymczak (red.), Stownik jezyka polskiego, Warszawa 1992, s. 660
370 http://sjp.pwn.pl/szukaj/warto%C5%9B%C4%87.htm (dostep 12.04.2017)
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dazen ludzkich". 371 J. Szczepanski twierdzi, iz wartosci to ,,dowolny przedmiot
materialny lub idealny, idea lub instytucja, przedmiot wyimaginowany lub rzeczywisty,
w stosunku do ktérego jednostki lub zbiorowosci przyjmujg postawe szacunku,
przypisujag mu wazng rol¢ w swoim zyciu i dazenie do jego osiggnig¢cia odczuwajg jako
przymus”.3"2 L. Dyczewski ujmuje wartosci jako ,jakies wazne dobra (...) bardziej od
innych warte tego, by je w zyciu osiggnaé."*® Z kolei J. Gajda pisze, iz , ,,potocznie
pojecie wartosci jest utozsamiane ztym, co cenne, odpowiadajace wysokim
wymaganiom, godne pozadania, stanowigce cel dazen ludzkich. Sa to idee, przekonania,
ideaty, przedmioty materialne uznawane przez zbiorowos$¢ spoleczng i jednostki za
szczegolnie cenne”.®™*  Istotng definicje wartoéci, ktéra Zuwagi na swoj ogdlny
charakter jest rOwniez czytelnym podsumowaniem przytoczonych wyzej interpretacji,
prezentuje A. Gurycka piszac, iz ,,wlasciwie wszystko, co cztowieka otacza, co sam
przezywa, moze by¢ przez niego uznane za warto$¢. Cztowiek posiada wytworzong
podczas zycia na bazie wilasnych doswiadczen i przekazu spotecznego subiektywnag
oceng tego, co jest wartosciowe (...).” 3”® Zdaniem autorki, to odczucia jednostek
decyduja otym czy co$ jest wartoscia, czy nig nie jest. Swoj stosunek do danego
przedmiotu, zjawiska, faktu cztowiek wyraza poprzez wystawienie mu oceny, czyli
okreslenie go pozadanym, slusznym albo niewlasciwym, niechcianym. Takie podejscie
ujmuje warto$ci w kategorii postaw — wywotujg one emocje, ktore popychajg jednostke
do podejmowania okreslonych dziatan zmierzajacych albo do obcowania z danym
faktem, albo do unikania go. System wartosci jednostki zbudowany jest na podstawie
wspomnianych wyzej ocen wystawianych przez jednostke. Sady normatywno-oceniajgce
sa bowiem wyrazem stosunku danego podmiotu do rzeczywistosci, a wiec
odzwierciedlaja jego spojrzenie na poszczegdlne wartosci.

R. F. Larson w odniesieniu do pojecia warto$ci przyjal cztery glowne zatozenia:
1. Warto$ci istniejg na réznych poziomach abstrakeji;

2. Wartosci posiadajg tendencj¢ do ukladania si¢ wpewnych porzadkach

hierarchicznych;

371 M. Lobocki, Pedagogika wobec wartosci [w:] red. B. Sliwerski, Kontestacje pedagogiczne, Krakoéw
1993, s. 125

372 J. Szczepanski, Sprawy ludzkie, Warszawa 1980, s. 289
373 L. Dyczewski, Kultura polska w procesie przemian, Lublin 1995, s. 104
374 ). Gajda, Wartosci w zyciu cztowieka — prawda, mitosé, samotnosé, Lublin 1997, s. 11

375 A, Gurycka, Systemy wartosci mlodziezy licealnej (1978) a oddziatywania szkoty, Warszawa 1986, s.
13
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3. Te same wartosci moga w réznych sytuacjach spotecznych wystepowac jako ukryte
badz jawne, 1 t0 W zmieniajgcym si¢ stopniu,

4. Wartosci niejednokrotnie kolidujg ze soba.

Pierwsze z przytoczonych zatozen zawiera przekonanie, ze sposrod wszystkich wartosci
wyznawanych przez grupy ijednostki mozna wyznaczyé wartosci ogolne oraz
uszczegotowione.  Przykladem wartosci ogdélnych moze by¢ demokracja lub
niepodlegltos¢, uszczegdtowionych: sposoby spedzania wolnego czasu. Drugie zatozenie
dotyczy mozliwosci budowania hierarchii na poziomie makro- i mikrospotecznym.
Oznacza to pojawienie si¢ wartosci instrumentalnych i autotelicznych, przy czym
pierwsze znich sa wartoSciami nizszego rzedu istuza jedynie osigganiu drugich.
Wartosci instrumentalne sa wiec droga w dazeniu do celu jakim jest osiggniecie warto$ci
autotelicznych. Co istotne, zgodnie z tg koncepcja, umiejscowienia idei, przedmiotow
I dzialan na drabinie istotnosci dokonuje zawsze grupa spoleczna, nigdy jednostka.
Trzecie prezentowane zatozenie ma na celu wskazanie zalezno$ci formy istnienia
pewnych wartosci od tla, na jakim wystgpuja. To bowiem co w systemie
demokratycznym jawne, w innych systemach egzystuje jedynie w ukryciu, np. wolnos¢
stowa. Ostatnie natomiast - czwarte zalozenie mowi o tym, iz warto$ci, mimo ze
wspotistniejg ze sobg, wchodzg niekiedy w konflikty. Bywa tak np. w odniesieniu do
praktyk religijnych, ktére nie zawsze zgodne sa z zasadami zycia $wieckiego 1 na
odwrot.37®

Zaglebiajac sie w definicyjny podziat terminu wartos¢ warto zwrdci¢ uwage na
roznorodnos$¢ uje¢ ze wzgledu na dziedziny, z ktérych dane definicje si¢ wywodza
| przypisa¢ im najbardziej charakterystyczne ujecia terminu.

Psychologia, jako nauka zajmujaca si¢ procesami poznawczymi, emocjami,
motywacja, postrzeganiem i psychicznymi aspektami interakcji miedzy ludzmi,
charakteryzuje wartos$ci jako:

1) elementy systemu przekonan jednostki o normatywnym lub nienormatywnym
charakterze,

2) obserwowalne zachowania jednostki podlegajace ocenie innych,

3) przedmioty zaspokajajace potrzeby jednostki.®”’

Na tej plaszczyznie warto$¢ oznacza takze ,,wlasnos$¢ badz jakos¢ rzeczy czyniaca ja

376 Podaje za: K. Czekaj, Od wartosci i norm spotecznych do kontrkultury, s. 9-10 [w:] red. K. Czekaj, K.
Gorlach, M. Le$niak, Labirynty wspolczesnego spoleczenstwa, Warszawa 1996

377 M. Misztal, Problematyka wartosci w socjologii, Warszawa 1980
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uzyteczng, pozadang badz wysoko oceniang” lub ,,0g0lng, abstrakcyjng zasade
wyznaczajacg wzorce zachowania w danej kulturze lub spoteczenstwie, ktora (...)
czlonkowie danego spoteczenstwa sktonni sa wysoko cenié¢”.3® C. Matusewicz dodaje,
ze ,,warto$¢ jest czynnikiem wpltywajacym na wybor celow dziatan, srodkow jej
realizacji.” 3'° Psychologia jest ta dziedzing nauki, na gruncie ktérej monografie
dotyczace pojecia wartosci sg szczeg6lnie bogate i roznorodne. Nie sposdb przytoczyé
wszystkich, jednakze warto przyjrze¢ si¢ wybranym ze wzgledu na ich wielokierunkowe
interpretacje. A. Meinong w swojej pracy badawczej staral si¢ objasni¢ role przezy¢
warto$ci. Zdaniem naukowca, ,,warunkiem wystapienia przezycia wartos$ci jest sad
egzystencjalny, stwierdzajacy istnienie lub nieistnienie czegokolwiek.”%®° Na podstawie
spostrzezenia, rodzi si¢ wlasnie przezycie zwigzane zdanym przedmiotem czy
zjawiskiem. W zaleznosci od pozytywnego lub negatywnego charakteru tego przezycia,
przedmiot zyskuje warto$¢ dodatnig lub ujemng. Teori¢ t¢ poszerzyt Ch. Ehrenfels,
austriacki psycholog i filozof jako jeden z pierwszych zajmujacy si¢ psychologia
wartosci. W toku badan dostrzegt on wieksza ilos¢ czynnikdw majacych wplyw na
przypisywanie obiektom okreslonych wartosci. Wskazat na wazng role takich stanéw
psychicznych, jak: ,,wyrazisto$é, i zywoséé przedstawien przedmiotu, uczu¢ i chcenia.””38!
Oznacza to, 1z wyrazisty charakter zjawiska ma bezposredni wplyw na wzmozong
intensywno$¢ przezy¢, a te z kolei oddzialujg na zwigkszenie potrzeb, ktoére podnosza
warto$¢ obiektu pozadania. Obie teorie, cho¢ wazne zpunktu widzenia rozwoju
aksjologii sg charakterystyczne dla podejscia subiektywistycznego, a ono uniemozliwia
przedstawienie uniwersalnego ujegcia pojecia wartosci, gdyz odnosi si¢ do zbyt
rozbieznych pragnien ludzkich. Mimo ich niedoskonatosci, wspdtczesni badacze
korzystaja jednak z ustalen i dorobku poprzednikow, rozwijajac koncepcje dotyczace
afektywnego kontekstu wartosci.

M. Glansdorf ,,problematyke wartosci traktuje (...) jako jeden z aspektow $wiadomosci
ludzkiej.” 32 Podstawa zalozen autora sa uczucia przyjemne i nieprzyjemne, ktore
odczuwa jednostka w zetknigciu z danym obiektem, zjawiskiem, sytuacjg. Nie sg one
jednak zalezne, zdaniem autora, od cech zewnetrznych danego obiektu, ale od mozliwos$ci

percepcyjnych podmiotu, ktory wchodzi z nim w kontakt. M. Glansdorf uzywa pojecia

378 A, S. Reber, E. S. Reber, Sfownik Psychologii, Warszawa 2000, s. 810
379 C. Matusewicz, Psychologia..., op.cCit., s. 9

380 A. Meinong, podaje za: C. Matusewicz, Psychologia..., op. Cit., s. 10
381 C. Matusewicz, Psychologia..., op. cit., s. 11

382 Tamze.
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»predyspozycji reprezentatywnych”, do ktorych zalicza wszystkie mechanizmy i reakcje
wrodzone oraz wyuczone w toku doswiadczen srodowiskowych od pierwszych dni zycia.
Predyspozycje te pozwalajg na utrzymanie wewngtrznej homeostazy mimo docierajgcych
do jednostki bodzcow ze $wiata zewnetrznego. Natomiast w Sytuacji zaistnienia
zdarzenia, ktore wykracza poza dotychczasowe doswiadczenia, u jednostki pojawiajg si¢
silne wrazenia pobudzajace swiadomos¢ afektywng. Wzbudzone odczucie przyjemnosci
lub przykrosci bezposrednio wptywa zatem na stosunek do przedmiotu czy zjawiska,
ktore stato si¢ jego przyczyng. Wartos¢ jest wiec w tym ujeciu wynikiem konfrontacji
migdzy sytuacja, zjawiskiem, przedmiotem, a okreSlonym poziomem adaptacji
podmiotu.

Inng interpretacje warto$ci proponuja przedstawiciele nurtu racjonalistycznego.
R. Linton twierdzi, ze ,,warto$¢ moze by¢ definiowana jako wspdlny element pewnych
sytuacji, zdolny wywotaé utajone (covert) odpowiedzi jednostki” ¥ R. S. Hartman pisze,
ze ,tre$é dobra zawiera sie w pojeciu okreslonej rzeczy dobrej”.3®* Obiekt jest zatem na
tyle warto$ciowy, na ile spetnia wyobrazenia podmiotu o nim. ,,Im fakt i pojecie blizsze
sobie, tym warto$¢ faktu wyzsza i odwrotnie, im rozbiezno$¢ znaczniejsza, tym warto$¢
nizsza.” 3% Autor kladzie w swej koncepcji zdecydowany nacisk na role rozumu
I rozumienia w procesie kierowania si¢ warto§ciami i postepowania zgodnie z nimi.
Jednostki niesprawne lub nie w petni sprawne intelektualnie nie s w stanie, zdaniem R.
Hartmana, oceni¢ zdarzen spotecznych ani okresli¢ pozadanego kierunku swoich dziatan
w danej sytuacji. Wartos$ci, przez to, ze niezrozumiate, s dla nich nieuchwytne. Warto$¢
W znaczeniu psychologicznym stanowi to, co jest wazne dla aktywnosci i rozwoju
cztowieka w r6znych okresach jego zycia, oraz wyobrazenia i przekonania jednostki
0 tym, co jest wazne, godne pozadania i/lub osiggnigcia, co ma znaczenie dla jej zycia,
aktywnosci i rozwoju.®® Wartosci pozostaja w istotnej relacji do potrzeb biologicznych,
spoteczno-kulturowych, psychicznych czlowieka, zwigzanych zjego zZyciem,
aktywnoscia i rozwojem w srodowisku ludzi oraz ze stanem i sposobem uswiadamiania,
atakze zaspokajania tych potrzeb w danych warunkach spoteczno-kulturowych.
Przekonania jednostki o tym, co ma wartos¢, sa w wiekszosci pochodzenia kulturowego.

Przekonan dotyczacych wartosci jednostka nabywa, zyjac w Srodowisku spotecznym,

383 R. Linton, podaj¢ za: C. Matusewicz, Psychologia..., 0p. Cit., s. 14

384 R. S. Hartman, podaje za: C. Matusewicz, Psychologia..., op. Cit., s. 15

385 C. Matusewicz, Psychologiad..., op.cit., s. 15

386 M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju czfowieka, Warszawa 2002, s. 106
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w swiecie kultury symbolicznej spoleczenstwa, do ktorego przynalezy.

Socjologia, badajaca dynamike procesdOw spotecznych i relacji migdzyludzkich oraz
normy, reguty i struktury, ktore dzielg lub tacza ludzi, przedstawia wartosci jako:
1) przedmioty i przekonania o charakterze nienormatywnym, warunkujgce podobne
odczucia i dziatania jednostek (sg to wartosci o charakterze obiektywnym i sa zewnetrzne
w stosunku do jednostki)

2) przekonania o charakterze normatywnym — przyjete w spoleczenstwie, okreslajace
godne pozadania zachowania jego cztonkow,
3) przekonania jednostek Ilub grup spotecznych, na temat cech, ktorymi warto si¢

odznacza¢.3®’

Wartosci w tym kontek$cie pelnig niejako funkcje normalizatoréw,
regulujac zycie jednostek w obrebie spoteczenstwa. Utatwiaja poruszanie si¢ w zastanych
strukturach i definiujg oczekiwania ogotu, daja wigc mozliwo$¢ ustosunkowania si¢ do
nich poprzez wyrazenie swojej aprobaty i przynalezno$ci badz odrgbnosci
I niezalezno$ci. W tradycyjnej socjologii przyjmowano, ze wprawdzie warto$ci nie
implikujg dzialan bezposrednio, to jednak wywieraja wpltyw na wybor sposobu
dziatania. 3 O wartosciach z punktu widzenia spoteczenstwa moéwi J. Szczepanski
zaktadajac, ze ,,warto$¢ postepowania ma nie tylko odniesienie indywidualne (w stosunku
do osobnika postepujacego), ale réwniez odnosi si¢ do spoleczenstwa jako catosci.””38®
Dzialania jednostek moga sprzyja¢ budowaniu iwzbogacaniu spoteczenstwa Ilub
wplywacé na nie destrukcyjnie. = W zalezno$ci od charakteru sa wigc oczekiwane
I pozadane lub uwazane sg za szkodliwe i niechciane. W tym kontekscie wartosci stuza
zatem ocenie aktywnos$ci jednostek na ptaszczyznie spotecznej iich spotecznej
uzyteczno$ci. Potwierdza to stanowisko J. Szymczyk piszac, iz ,,warto$ci pojmowane
jako cele dziatan funkcjonuja w $wiadomosci jednostek i sg traktowane jako przekonania
potencjalne, uruchamiane i aktualizowane w adekwatnych sytuacjach i kontekstach,
kiedy pojawiaja sie odpowiednie racje, motywacje czy wyzwania.”**° I jak dodaje: ,,w
socjologii ujmowane sg w spolecznym kontek$cie. Traktuje si¢ je jako w pewnym

zakresie spolecznie usankcjonowane i charakterystyczne dla danej spotecznosci,

387 M. Misztal, Problematyka..., op. Cit.

388 A, Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe miodziezy i edukacyjne warunki ich wypetniania w

srodowiskach zroznicowanych kulturowo i gospodarczo. Studium pedagogiczne, Katowice 2007, s.
26

389 C. Matusewicz, Psychologia. .., op. cit., s. 36

390, Szymczyk, Socjologiczne rozumienie wartosci w aspekcie relacjonistycznym, Zeszyty Naukowe
KUL 62 (2019), nr 3 (247), s. 36
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kultury.”**! Zgodnie z socjologicznym ujeciem, warto$ci shuza zatem do wytwarzania
przekonan na temat tego ,,jak si¢ powinno lub jak nie powinno postgpowac oraz co nalezy
uczyni¢ celem swoich dazen, a jakie pozadania sa jalowe.”%2

Kolejny rodzaj stanowig definicje o charakterze kulturowym, ktore zakladaja, iz
wartosci to:
1. ogélnie pozadane przez spoteczenstwo przedmioty o Symbolicznym lub
niesymbolicznym charakterze,
2. ogblnie akceptowane w spoteczenstwie sady egzystencjalno-normatywne,
3. ogo6lnie podzielany system odniesien, stanowiacy podstawe wyboru okreslonych
przedmiotéw, dziatan i przekonan,
4. normy, uwazane za godne dla danego spoteczenstwa- 3%
Definicja ta taczy niektére elementy poprzednich i uzupetnia je o symbole, niosace ze
soba tadunek emocjonalny. W tym znaczeniu wartosci jako symbole sg jednoczesnie
drogowskazami oraz rozbudowanym systemem abstrakcyjnym = stanowigcym
ograniczenie dla myslenia idziatania jednostki. Jak pisze G. Kloska ,,wartosci
zapewniajace sktadnikom systemu kulturowego okre$lony stopien spojnosci logicznej
I znaczeniowej chronig nosicieli kultury przed uczuciem niepokojacego dryfowania po
chaosie kapryé$nego $wiata.”*%* Warto w tym miejscu przytoczy¢ teorie T. Parsonsa,
przedstawiciela podejscia spoteczno-humanistycznego, ktory zaktada, iz warto$ci maja
charakter kulturowy, czyli sa pierwotne w stosunku do spoteczenstwa, ktore zyje
W obrebie danej kultury. Autor definiuje wartosci jako ,.element okreslonego systemu
symboli, ktory stuzy jako kryterium lub standard selekcji alternatyw orientacji
przejawiajacych sie w sytuacji”.3® Uznaje, ze jednostka podejmujac okreslone dziatania
kieruje si¢ nie tylko, jak to zaktadali behawiorys$ci, bodZzcami zewnetrznymi pchajacymi
ja do zaspokojenia powstatych potrzeb fizycznych, ale rownolegle szuka gratyfikacji ze
strony srodowiska spotecznego. Aktywnos¢ jest zatem wypadkowa dwoch dziatajacych
jednoczesnie sit — potrzeby spelnienia instynktow i1 pragnien wywotanych przez dang
sytuacje, zjawisko, przedmiot, oraz potrzeby spolecznej akceptacji, czyli dokonania
wyboru zgodnego z oczekiwaniami otoczenia. ,(...) Warto$¢ jako czynnik selekcji

alternatyw nie jest, zgodnie z pogladami T. Parsonsa, uwarunkowana biologicznie ani tez

31Tamze.
392Tamze s. 38
393 M. Misztal, Problematyka..., op. Cit.
3% G. Kloska, Pojecia, teorie i badania wartosci w naukach spotecznych, Warszawa 1982, s. 86
395 T, Parsons, podaje za: C. Matusewicz, Psychologia..., op. Cit., s. 30
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nie jest nastepstwem rozwoju psychicznego jednostki (...). Jest ona zaszczepiona (...)
poprzez oddziatywanie kultury na jednostke.”3%

W naukach pedagogicznych — podobnie jak w psychologii — warto$ci sa
traktowane jako trwaty sktadnik osobowos$ci cztowieka i uznawane za wszystko to, co
jest godne pozadania, cenne, wazne. Miernikiem warto$ci jest pragnienie posiadania
jakiego$ przedmiotu, osiggnigcia konkretnego celu lub utrzymania stanu. K. Chatas pisze,
1z wartos$ci w pedagogice to ,,tres¢ poje¢ ogolnych albo abstrakcyjnych, wobec ktorych
osoby zajmuja okreslone stanowisko.”*®” Znany pedagog, Z. Mystakowski twierdzi, iz
»Wartos¢ polega na przezyciu znaczenia jakiej$ rzeczy, a wigc ma sens nie w Swiecie
samych rzeczy iich wzajemnych obiektywnych stosunkéw (co jest domeng nauk
przyrodniczych), lecz w §wiecie humanistycznym, tj. w odniesieniu rzeczy do ducha
ludzkiego. Rzecz jaka$ jest dla nas wartoSciowa, jezeli odpowiada jakiemus
zapotrzebowaniu, jakiej$ gotowosci do jej przezycia, w przeciwnym razie nie istnieje dla
nas jako warto$¢.”*®® W ujeciu pedagogicznym wartosci stanowia fundamenty w procesie
wychowania. Uznaje si¢, iz oddziatywania wychowawcze na gruncie rodzinnym czy
edukacyjnym winny ukierunkowywac¢ jednostki na warto$¢. Jednak M. Lobocki juz
wroku 1993 stawiat teze, 1z ,dla pedagogiki jako nauki zajmujacej si¢ celami
wychowania i ich realizacjg kluczowym problemem staje si¢ nierzadko pytanie: jakie
wartosci powinno sie preferowaé w zyciu najbardziej i dlaczego?”**° Refleksja autora
nad rolg pedagogiki W wychowaniu do warto$ci pozostaje nadal aktualna. Wspolczesnie,
gdy mamy do czynienia z aksjologicznym chaosem, a jednostki w obliczu licznych
propozycji i mozliwosci realizacji roznych celéw i zyciowych konstruktow doswiadczaja
uczucia zagubienia i niepewnosci, dziedzina jaka jest pedagogika mogtaby stanowié
drogowskaz dla tych, ktérzy poszukuja warto$ci wspolnych 1 obiektywnych. K. Sosnicki
opowiadajac si¢ za ustaleniem wzglednie trwatych, niezmiennych warto$ci zgodnie
Z koncepcjg obiektywistyczna, pyta: ,jakze (...) mozna przyjmowac jaki§ trwaty cel
wychowania, jezeli uznaje sie taki subiektywizm i indywidualng zmiennos$¢ wartosci?”**%
Jednak nie dla wszystkich taki sposoéb ujmowania roli wychowania jest oczywisty. K.

Chatas wychowanie do warto$ci okresla jako: ,wspomaganie wychowankow

3% C. Matusewicz, Psychologia..., op. cit., s. 30
397 H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1976, s. 96
3% 7. Mystakowski, Wychowanie cziowieka w zmiennej spolecznosci, Warszawa 1965, s. 63

399M. Lobocki, Pedagogika wobec wartosci, [w:] red. W. Sliwerski, Kontestacje pedagogiczne, Krakow
1993, s. 125

400K . So$nicki, Teoria sSrodkéw wychowania, Warszawa 1973, s. 35-37
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W urzeczywistnianiu wtlasnej 1 wlasciwej hierarchii warto$ci prowadzacej do petni
czlowieczenstwa oraz animacji innych do powyzszego zadania”. ! Ta koncepcja,
opowiadajgc si¢ za indywidualnym 1 subiektywnym ujmowaniem wartosci stoi zatem
W sprzecznos$ci do poprzedniej, co potwierdza mnogos¢ interpretacji iuje¢ pojecia
wartos$ci oraz niejednoznaczno$¢ tegoz terminu.

To, wzgledem czego badacze sg zgodni, to fakt, iz zinternalizowane warto$ci tworza
system okre$lany mianem sieci wartosci. Prawidlowo$ci zwigzane z funkcjonowaniem
osobowos$ci czlowicka i zjego rozwojem kazg pamictal, iz cele dalekie i logicznie
ustrukturowane wewngtrznie, plany zyciowe, oparte na akceptacji siebie i stabilnym
poczuciu sensu zycia, sg zazwyczaj standardami poznawczymi, opartymi na uznawanych
warto$ciach, dynamizujacych rozwdj osobowosci. Waznym zatozeniem dotyczacym
wartosci jest stwierdzenie, ze sg one trwate. Tej tezie towarzyszy jednocze$nie mysl o ich
wzglednej elastycznosci: ,,gdyby wartosci byty catkowicie stabilne, niemozliwe bylyby
ani indywidualne, ani spoteczne zmiany. Gdyby warto$ci byly catkowicie niestabilne,
niemozliwa bylaby cigglo$¢ ludzkiej osobowosci i spoleczenstwa. Kazda koncepcja
ludzkich wartosci, o ile ma by¢ plodna, musi by¢ zdolna do uwzglednienia zardwno
trwatosci, jak i zmiennoéci ich charakteru.”*%

Autoréw powyzszych definicji, bez wzgledu na obszar zainteresowan oraz dziedziny,
ktérymi si¢ zajmuja, taczy rowniez przekonanie, Zze wartosci jako przedmiot
funkcjonowania czlowieka sa nierozerwalnie zwigzane zjego dazeniami, celami,
potrzebami i pragnieniami w tym kontekscie, iz ,,wyznaczajg kryteria oceny, wptywaja
na decyzje, sa podstawa formutowania celow oraz sposobéw dziatania.”*% Postepowanie
czlowieka jest wigc zjednej strony nape¢dzane jego pragnieniami 1wizja siebie
W otaczajagcym $wiecie, z drugiej sterowane warto$ciami, ktore stanowig dla niego
punkty odniesienia. Potwierdza to K. Ostrowska wskazujac, iz ,,jednostkowy system
wartosci, jako osobisty zestaw odniesien do $wiata wartosci wyzszych, motywuje,
ukierunkowuje, organizuje i modyfikuje ludzkie wybory i dziatania”.%4

Wydaje si¢, iz wyjasnianie pochodzenia pojgcia wartosci i poszukiwanie jego cech

401 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom — podmiotowe trudnosci realizacji w praktyce edukacyjnej,
[w:] red. W. Furmanek, Wartosci w pedagogice, Rzeszow 2005, s. 297

402 M, Rokeach, The nature of human values, New York 1973, [w:] A. Jaworowska, A. Matczak, J.
Bitner, Skala Wartosci Rokeacha, Polska normalizacja, Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego
Towarzystwa Psychologicznego, Warszawa 2011, s. 8

403 A. Tomkiewicz, E. Poptawska, Postawy wartosciujgce studentéw polskich i amerykariskich, Roczniki
Nauk Spotecznych 1997, zeszyt 2, tom XXV, s. 53

408 K, Ostrowska, Wokét rozwoju osobowosci i systemu wartosci, Warszawa 1998, s. 5
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semantycznych stanowi fundament pod bardziej $wiadome postugiwanie si¢ nim
I jednoczesnie daje jednostkom mozliwos¢ lepszego zrozumienia jego istoty.
Przytoczone przyktady i definicje potwierdzajg che¢ dotarcia do zrodta pojecia wartosci.
Mimo ogromu opracowan jakie w tym temacie powstaly, W. Tatarkiewicz twierdzi, iz
definiowanie wartosci jest procesem trudnym, a by¢ moze nawet niemozliwym. Stowo
wartos¢ oznacza bowiem ,,swoiste, proste, nierozktadalne zjawisko [...] podobnie jak
wyrazy »byt« czy »éwiadomosé«.”4% Zdaniem autora, wszelkie proby definiowania
pojecia albo ograniczajg si¢ do zastgpowania jednego stowa drugim, albo do ttumaczenia
go na dwa sposoby:

1. ,,warto$¢ rzeczy jest ta jej wlasnos$cia, ktora czyni, iz lepiej jest, by rzecz ta byla, niz
by nie byla”,

2. ,,wartos$¢ jest ta wlasnos$cig rzeczy, ze wzgledu na ktora chcemy rzecz t¢ mieé, ze
wzgledu na ktorg jest nam ona potrzebna”.*%

Chaotyczna ipodlegajaca nicustannym przemianom rzeczywistos¢ sprawia, iz
wspotczesnie terminem ,,warto$¢” ludzie postuguja si¢ w sposodb automatyczny, czesto
nieprzemys$lany,  pozbawiony  konkretnego  znaczenia  itresci.  Pojemnos$¢
I wieloznaczno$¢ samego pojecia sprawia, iz pod terminem wartosci kryje sie
niejednokrotnie wiele niejednorodnych doébr uzytkowych, procesow, dziatan. Préba
odnalezienia wiasnej definicji warto$ci przypomina niekiedy poruszanie si¢ po omacku
W gaszczu niespdjnych instrukcji. Szeroki wachlarz znaczen dotyczacy samego terminu
warto$ci  powoduje, 1z aktualnie jeszcze donioSlejsze znaczenie majg stowa
W. Tatarkiewicza dotyczace problematyki poruszania si¢ i definiowania pojecia wartosci.
Stad by¢ moze tendencja do utozsamiania ich przede wszystkim z dzialaniami
sprzyjajacymi gromadzeniu dobr lub samymi dobrami uzytkowymi, ktore sa uchwytne,
realne, ktére da si¢ obja¢ wzrokiem, opisaé, wyceni¢. By¢ moze z wielo$ci znaczen
I kontekstow wynika rowniez nieche¢ do tworzenia nowych definicji, ktore moglyby sta¢
si¢ odpowiedzig na przemiany wspolczesnego $wiata, a CO za tym idzie — przemiany

W obrgbie samych wartos$ci.

405 \W. Tatarkiewicz, Parerga, Warszawa 1978, s. 60
406 Tamze.
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3.2. Przeglad teorii i stanowisk na temat konstruktu system wartosci

Wartosci przyswojone przez jednostke w procesie uczenia si¢ zostaja wlaczone przez
nig do wigkszego zbioru, uporzadkowanego hierarchicznie, ktory nazywany jest
systemem wartosci. Poj¢cie to obejmuje swym zasiegiem system kategorii poznawczych
cztowieka, ktore stanowig baze dla dokonywanych wyborow, systemoéw poznawczych,
dzieki ktérym jednostka dokonuje opisu i oceny otaczajacego $wiata. System wartos$ci
W znacznym stopniu ksztaltuje si¢ pod wplywem indywidualnych potrzeb, postaw
i aspiracji jednostki. 4 Waznym, w kontekécie rozumienia istoty funkcjonowania
czlowieka, jest teza Rokeacha, ktory zauwaza, iz ,,relatywna koncepcja wartosci pozwala
zdefiniowaé zmiang jako przeorganizowanie priorytetow, a jednoczesnie postrzegac caty
system wartos$ci jako wzglednie staly w czasie. Jest on wystarczajaco staty, by stanowié
odbicie tozsamosci i ciggtosci unikatowej osobowosci uformowanej w okreslonej
kulturze i spoteczenstwie, a jednocze$nie wystarczajaco niestaly, by mozliwe bylo
przeorganizowanie priorytetow w odpowiedzi na zmiany w kulturze, spoteczenstwie
i osobistym do$wiadczeniu.”4%

Dogltebnymi analizami aksjologicznymi dotyczacymi natury wartosci, ich
charakteru, zrodet imechanizméw ich powstawania, klasyfikacji i hierarchizacji
zajmowalo si¢ na przestrzeni wiekow wielu wybitnych filozoféw (R. H. Lotze, W.
Windelband, H. Rickert, M. Scheler, N. Hartmann, G. E. Moore, R. B. Perry, A. Meinong,
R. Miillera-Freienfels, F. Brentan, D. von Hildebrand, F. Znaniecki, W. Tatarkiewicz, H.
Elzenberg, R. Ingarden, W. Strézewski, J. Tischner), za autora pierwszej teorii wartosci
uznawany jest jednak amerykanski psycholog G. Allport, ktory wraz ze
wspolpracownikami obok definicyjnego ujecia zagadnienia, zaproponowat takze sposob
pomiaru warto$ci za pomoca narzedzia nazywanego w skrocie SoV (Study of Values).
Narzedzie przeznaczone byto do pomiaru szesciu typoéw osobowosci, ktore w toku
licznych badan iobserwacji wyroznit E. Spranger - niemiecki filozof, pedagog
I psycholog. Zgodnie z zalozeniem G. Allporta, poszczegdlnym typom osobowosci
odpowiadajg konkretne wartoS$ci:

1) dla typu teoretycznego naczelng wartoscig jest prawda, intelektualizm, krytycyzm,
indywidualizm;

2) dla typu ekonomicznego — koncentracja na dobrach materialnych, oszczedno$é,

407 \W. Ignatczyk, System wartosci rodzinnych miodziezy polskiej korica XX wieku, Poznaf 2002, s. 17-22
408 M. Rokeach, The nature..., op. cit., s. 13-14
145



praktycznos¢ i utylitaryzm;

3) dla typu estetycznego — forma, harmonia, nadawanie zachowaniom odpowiedniego,
atrakcyjnego ksztattu,

4) dla typu spotecznego — mitos¢ drugiego cztowieka, ktoremu nalezy si¢ szacunek oraz
$wiadczona pomoc;

5) dla typu politycznego — dazenie do wtadzy, kontroli, kierowania innymi ludzmi;

6) dla typu religijnego — poczucie jednosci z otaczajaca rzeczywistoscig i duchowy
rozw6j.4%°

G. Allport i P. E. Vernon (1931) w poczatkowych stadiach pracy uzywaja zamiennie
pojec¢ ,,wartosci” 1 ,,zainteresowania”, natomiast na kolejnych etapach uwzgledniajg juz
warto$ci wylacznie w kontek$cie ,nastawien”. Tym sposobem trzej badacze (E.
Spranger, G. Allport, P. E. Vernon) wyr6zniaja szes¢ mozliwych rodzajow ocen
przedmiotu:

1) estetyczng - opinia na temat rzeczy, zjawiska odnosi si¢ do optyki i jego atrybutow
zewnetrznych;

2) teoretyczna - przekonanie o przedmiocie wynika z opisu jego materii;

3) ekonomiczng - ocena dotyczy wartosci rynkowej obiektu;

4) spoteczng — warto$ciowanie na podstawie odczu¢, emocji, symboli;

5) polityczna — stosunek wyrazajacy poglady, orientacj¢, stanowisko;

6) religijng — ocena dokonywana z poziomu meta, charakteryzujaca przedmioty

w kategoriach mistycyzmu.**

Kolejng propozycje ujecia wartosci w kategoriach teorii osobowosci przedstawia M.
Rokeach. ,,W koncepcji M. Rokeacha (1973) wartos$ci sg jednoznacznie rozumiane jako
to, co godne pozadania.”*!! Definiuje on wartosci jako niezmienne przekonanie, iz
istnieje pewien sposob postepowania preferowany przez jednostke lub spoteczenstwo,
ktory odbiega od pozostatych, alternatywnych zachowan. W tym znaczeniu przekonania
stanowig wzglednie staty zhierarchizowany system pogladow, ocen 1 dazen i1 sg podstawa
opisu osobowosci. M. Rokeach przedstawia rowniez dowody na przewage wartosci nad
cechami w opisie osobowosci. Uwaza on, iz ujmowanie jednostki w kategoriach cech

ogranicza znacznie lub wyklucza zmiang, jaka moglaby zajs¢ w osobowosci cztowieka

409 ], Cieciuch, Ksztaftowanie sig systemu wartosci: od dziecinstwa do wczesnej dorostosci, Warszawa
2013

410 E, Spranger, G. Allport, P. E. VVernon, podaje za: J. Cieciuch, Ksztattowanie..., Op. Cit.
411), Cieciuch, Ksztattowanie..., op. cit., s. 28
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poniewaz cecha jest elementem stalym, sklonno$cig wyrdzniajaca podmiot przez diugi
czas, aniekiedy cate zycie. Badacz sklania si¢ wigc w swojej teorii ku okreslaniu
jednostki w kategoriach wartosci. Warto$ci nierozerwalnie wigzg si¢ z preferencjami, te
natomiast, mimo, ze sg uznawane za wzglednie state, pod wplywem okreslonych
czynnikdw 1 okoliczno$ci, ulec mogg zmianie. Zmiana preferencji pozwala zatem
rozpatrywaé osobowos$¢ jako plastyczng irelatywnie elastyczng forme. Interesujace
w rozwazaniach M. Rokeacha na temat wartos$ci jest przekonanie, iz zbior warto$ci
preferowanych przez ludzi nie jest obszerny — cenig oni podobne normy, zasady,
wlasciwosci, bez wzgledu na miejsce i czas, w ktorym zyja. To co odrdznia ludzi od
siebie to jedynie hierarchia, czyli kolejnos¢ ich porzadkowania. Ostatecznie M. Rokeach
proponuje liste¢ 36 wartosci, z czego jedng potowe stanowig wartosci ostateczne, a druga
instrumentalne. ,,Warto$ci ostateczne okreslaja najwazniejsze, ponadsytuacyjne ludzkie
cele, natomiast wartosci instrumentalne — sposoby postepowania.””*2

Tworzac wlasne opracowanie, psycholog spoteczny iautor uniwersalnej teorii
warto$ci S.H Schwartz (1992) skorzystat z dorobku M. Rokeacha zaktadajac, iz liczba
wartos$ci jest skonczona. Rdzeniem teorii S. H. Schwartza jest zaloZenie o kolowym
ksztatcie struktury ludzkich wartosci, ktore stanowi jednoczesnie kontinuum
i motywacyjng tre$é wartosci.*'® Uznawane preferencije postrzegane sa w tym kontekscie
jako motywujace przekonanie o godnym pozadania dgzeniu do wyzszego celu i podobnie
jak u M. Rokeacha — réwniez u Schwartza rdéznig si¢ one jedynie porzadkiem czyli
hierarchig. Specyficzny sposob postrzegania wartosci S.H. Schwartz thumaczy w dwoch
etapach - wyliczajac pig¢ cech charakterystycznych dla pojecia wartosci, co do ktorych,
zdaniem autora panuje definicyjna zgoda, anastepnie nadaje im tres¢, poglebiong
0 wczesniejsza analize. Wymieniane przez S. H. Schwartza tzw. cechy formalne warto$ci
zawierajg si¢ w tezach, iz:
1) wartoS$ci sg pojeciami lub przekonaniami, ktore
2) dotycza pozadanych celow, opisujacych ostateczne stany rzeczy lub zachowania;
3) przekraczaja konkretne sytuacje;
4) kieruja selekcja i oceng zachowan 1 zdarzen;
5) sa uporzadkowane wedtug waznosci.”*1*

Nie wszystkie wymieniane przez S. H. Schwartza cechy wartosci uznawane sg przez

412 Tamze, . 29
413 J, Cieciuch, Ksztaltowanie..., op. cit.
414 S H. Schwartz, podaje za: J. Cieciuch, Ksztattowanie..., 0p. Cit., s. 38
147



niego jako rownie istotne. Szczegdlne znaczenie majg dwie pierwsze i to im w swoich
rozwazaniach poswigca autor najwigcej uwagi. Mimo, iz w poczatkowej fazie badan nad
wartosciami ujmuje je S.H. Schwartz jako poj¢cia, na dalszym etapie prac nazywane sg
juz one jedynie przekonaniami. Autor zauwaza zalezno$¢ warto$ci ujmowanych
w kategoriach przekonan od emocji. Obserwuje i opisuje odczuwanie ich jako pozytywne
lub negatywne bodzce, szczegdlnie w momencie, kiedy jednostka podejmuje dziatanie
w kierunku ich aktywizacji — to znaczy, kiedy jej zachowanie motywowane jest
przekonaniami. Ilustracjg opisywanej sytuacji moze by¢ niezaleznos¢ — ,,cztowiek, dla
ktorego jest to warto$¢ istotna, nie traktuje obojetnie sytuacji, gdy jest ona zagrozona.
Przeciwnie, odczuwa zdenerwowanie lub rozpacz, kiedy nie moze owej niezaleznosci
zachowag, i odczuwa rado$¢, kiedy moze swoja niezalezno$é wyrazié.”** Kolejnym
waznym wyznacznikiem wartosci w ujeciu S.H. Schwartza jest fakt, iz odnosza si¢ one
do godnych pozadania celow. Zachowanie nie jest jeszcze dla badacza warto$cig sama
w sobie, a jedynie sposobem dojs$cia do ostatecznego stanu rzeczy, na podstawie ktorego
wnioskowa¢ mozna o wadze i znaczeniu zaistniatych faktow.

Zdaniem S.H. Schwartza wartosci wychodza poza konkretne sytuacje, czyli
obowiazuja w rdéznych okolicznosciach 1 w r6znym czasie. I jest to cecha odrdzniajaca je
od norm ipostaw, ktore uwzgledniane sg w konteksScie specyficznych warunkow
i przypadkow. #1¢ Jednak, mimo ze funkcjonujg na co dzien jako pewnego rodzaju
standardy zachowan, nie zawsze sa wpelni u$wiadamiane. Intencjonalne ich
wykorzystanie obserwowa¢ mozna dopiero w Sytuacji konfliktu, kiedy decyzja podj¢ta
w odniesieniu do pewnych uznawanych warto$ci staje w sprzecznosci z innymi, nie
mniej dla jednostki istotnymi.*!” Podobnie jak M. Rokeach, S. H. Schwartz réwniez
dostrzega hierarchiczno$¢ systemu wartosci specyficzng dla kazdego czlowieka. To
niejednakowe uporzadkowanie ma swoje konsekwencje w codziennym postepowaniu,
w podejmowanych decyzjach i dokonywanych wyborach ito ono, anie réznorodnos¢
wartosci odpowiada za odrebne schematy poznawcze jednostek. Co interesujace, po
analizie pigciu cech — czynnikow S.H. Schwartz wyszczegdlnia kolejng (szdsta)
twierdzac, iz postgpowanie jednostek powodowane jest wysoka ranga wielu wartos$ci.
Teza ta koncentruje uwage obserwatorow zachowan ludzkich na catoSciowym systemie

wartosci jednostek, gdyz tylko on moze sta¢ si¢ wiarygodnym konstruktem

415 ], Cieciuch, Ksztattowanie..., op. Cit., s. 40
416§, H. Schwartz 2003, 2005, 2006, podaje¢ za: J. Cieciuch, Ksztattowanie..., op. Cit.

47 Tamze.

148



wyjasniajacym, nie za$ pojedyncze orientacje i preferencje.

Ciekawe rowniez wydaje si¢, w kontek$cie omawianych definicji warto$ci,
odniesienie do motywow im towarzyszacych. Analizujac literatur¢ przedmiotu wyrdznic
mozna dwa rézne zalozenia. Pierwsze stanowiace, iz cel jest nadrzedny wobec motywacji
I drugie, iz to motywacja jest geneza wytyczania celow.  Propagatorem  pierwszego
zatozenia jest m.in. M. Rokeach, ktory uznaje, zgodnie z zatozeniami poznawczej
psychologii motywacji G. B. Moskowitza i H. Granta (2009), ze to cel, czyli fakt
ostateczny jest przyczyng dzialania ito od jego sformutowania rozpoczyna si¢ proces
stopniowego dazenia i realizacji okreslonych zadan majgcych na celu doprowadzenie do
tego celu. Na gruncie tej teorii trudne wydaje si¢ jednak wytlumaczenie istoty i genezy
powstania okreslonego celu. Drugie z zatozen blizsze jest S. H. Schwartzowi i zaktada,
ze jednostka wyznacza sobie cele, kiedy odczuwa motywacj¢ popychajaca ja do
podejmowania okreslonych dziatan. Ustanowienie celu samo w sobie jest juz zatem
realizacja motywacji. Jest ona ,gleba, na ktérej wyrastaja wartosci, bedace (...)
poznawczymi reprezentacjami motywacyjnych celéw, ktoére w cztowieku sg uprzednie
w stosunku do reprezentacji poznawczych.”*® W tym kontekscie pojawia si¢ pytanie
0 zrodto ludzkiej motywacji. S. H. Schwartz znajduje wytlumaczenie odwotujac si¢ do
zaobserwowanej zbieznos$ci struktury 1 hierarchii warto$ci roznych kultur. Zbieznos$¢ ta
oparta jest na trzech nieuswiadamianych filarach, do ktorych naleza:

1. potrzeby, czyli biologiczne wymogi organizmu;

2. motywy spoteczne czyli oczekiwania dyktowane wplywami spolecznymi
I wzajemnym oddzialywaniem jednostek na siebie, oraz

3. wymagania spoteczno-instytucjonalne, shuizace konsolidacji i przetrwaniu grupy.®

Zdaniem R. S. Hartmana niemieckiego filozofa, ktérego centrum zainteresowan
stanowila aksjologia, ,,warto$ci r6znig si¢ stosowang wobec nich skalg pomiaru. (...)
Istniejg trzy skale pomiaru wartosci: syntetyczna, analityczna, jednostkowa. Pierwsza
Z nich jest konstrukcjg pojeciowa, drugg wyprowadza sie drogg abstrakcji z realnej
rzeczywisto$ci, trzecia jest imieniem wasnym (proper names).”*®® R. S.  Hartman
kazdej ze wspomnianych skal uzywa do opisu innych wartos$ci:

1. syntetycznej do wartosci pojeciowych lub systematycznych, takich jak dobro

2. analitycznej do wartosci zewnetrznych lub klasyfikacyjnych, opisujacych wartosé

48 Tamze, s. 51
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konkretnego przedmiotu w odniesieniu do jego przeznaczenia

3. jednostkowej do wartoSci wewnetrznych, opisujacych warto$¢ przedmiotu
z perspektywy konkretnej jednostki.

Do opisu tychze wartosci w kazdym przypadku autor uzywa rowniez specyficznego
jezyka — technicznego, porzadkujacego lub metaforycznego. Zaktada on, iz ,,warto$ci
trzech typow przeplataja si¢ wzajemnie w réznych sytuacjach warto$ciowania, a nawet
wystepuja tacznie jako wyraz wartosci osoby, faktu, zdarzenia lub zjawiska.” 4%
Upraszczajac teori¢ R. S. Hartmana mozna zatozy¢, iz wartos$ciuje on dany przedmiot
Z punktu widzenia systemu, zbiorowosci ludzkiej lub jednostki.

Na gruncie polskim wazny wktad w rozwdj teorii na temat istnienia warto$ci ma F.
Znaniecki, ktory ujmuje je zpunktu widzenia socjologii, poruszajac problem
aksjologicznego wymiaru kultury i spoteczenstwa. Co istotne, autor czyni zalozenie, iz
wszelkie idee, warto$ci i ztozone obrazy rzeczywisto$ci s zmienne, jako ze sg wytworem
ludzkim i podlegaja ewolucji. *??> Znaniecki w swej filozoficznej teorii kulturalizmu
wartosci odnosit si¢ do definicji W. Windelbanda, H. Rickerta (méwigc o warto$ciach
w kategorii przedmiotow myslenia i do§wiadczalnych danych) oraz teorii F. Nietzschego
I A. Schopenhauera (uzywajac pojecia ,,wartos¢” do opisu zjawisk §wiata roznych od
rzeczy). Jednoczes$nie, jako socjolog nadal wartosciom bardziej precyzyjne znaczenie
twierdzac, ze ,,warto$ci nie sg cechami, ktore odkrywamy w obiektach, lecz cechami,
ktore obiektom nadajemy (...), [natomiast — M. J-D.] pozytywna lub negatywna ocena
obiektu dokonuje si¢ ze wzgledu na dziatanie iuzycie tego obiektu dla jakiego$
aktywnego zamiaru, nawet jesli to ,uzycie” jest tylko probne i,,umystowe”.*? To
wlasnie dziatanie czyli aktywno$¢ ludzka, a co za nig idzie — interakcje spoleczne
doprowadzily do stworzenia koncepcji systemow spotecznych, ktore niosa z soba
wartos$ci spoteczne. Uwazane przez F. Znanieckiego za rdzen rzeczywistosci spotecznej,
staly si¢ one centralnym punktem zainteresowan autora. ,.Znaniecki utrzymuje, ze
spoteczne wartos$ci tworzg odrgbng klase wartosci obok wartosci hedonistycznych,
technicznych, religijnych, estetycznych, poznawczych iinnych. Wartosciami
spotecznymi sga sami ludzie, do$§wiadczajacy i dziatajacy, oile s3 przedmiotem Ilub
podmiotem dziatan, majacych na celu zmiane lub utrzymanie spotecznych wiezi migdzy

nimi. Osoby ludzkie jako obiekty dziatan spotecznych sg pierwotnymi warto$ciami

421 Tamze.
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spotecznymi, lecz takze wszystkie inne wartosci, oile wchodza wtérnie w obregb
dziatania spolecznego, stajg si¢ wtérnymi wartosciami spotecznymi.” *?* Teoria ta
przybiera humanistyczny charakter, gdyz odwotuje si¢ do zasobdéw jednostki, jej
postawy, woli imozliwosci. 1 ,chociaz Znaniecki przyjmuje istnienie
aksjonormatywnych, ideologicznych modeli, ktére s3 kulturowo wyznaczonymi
sposobami doswiadczenia znaczen i warto$ci, to ostateczne zrédto znaczenia wartosci
lezy [wedlug autora — M. J-D.] wramach samego dziatania. OkreSlenie znaczen
i wartoéci jest dzielem samego dziatajacego.”*?® Z perspektywy jednostki wartosci
opisuje rowniez R. Ingarden, ktéry w swych rozwazaniach nad istotg pojecia kojarzy je
z konkretnymi rzeczami (dobrami) i uznaje, iz wartosSc¢ jest ,,niesamodzielna w stosunku
do przedmiotu, ktoremu przystuguje”*?® Zwraca uwage jednak, iz obcowanie jednostki
z tymi dobrami wytwarza pewng relacj¢ w stosunku do nich, a wigc i pewien rodzaj
zalezno$ci. Poniewaz okreslone przedmioty stuzg zaspokajaniu konkretnych ludzkich
potrzeb, to naturalng konsekwencja tego jest przypisywanie tym przedmiotom
szczegolnej wartosci. Zgodnie z teorig Ingardena przyja¢ mozna zatem, iz ,,warto$¢ nie
jest wcale wlasno$cig rzeczy wartosciowej, lecz jest pewna «relacjg» miedzy rzecza
warto$ciowa a inna rzecza, dla ktorej pierwsza pelni jakie$ ustugi’*?’

Warto w tym miejscu przytoczy¢ réwniez teori¢ subiektywizmu W. Tatarkiewicza,
ktory twierdzac, Ze ,,wartoéci s3 jedynie tam, gdzie jest wola stawiajaca sobie cele”?8,
usytuowat je w obszarze psychologii. Rozwazania autora teorii subiektywizmu
aksjologicznego prowadza do wniosku, ze to podmiot, czyli jednostka nadaje wartos¢
okreslonym przedmiotom, ideom czy zjawiskom poprzez stosunek do nich, ktory moze
by¢ zarowno pozytywny jak i negatywny, odczuwany w wymiarze emocjonalnym, lub
intelektualnym. A zatem to uczucia, rozum lub intuicja jedne rzeczy stawiaja wyzej
W hierarchii niz inne, ato sprawia, ze warto$§ci maja zdecydowanie indywidualne
znaczenie i sens. Dla kazdej jednostki warto$¢ stanowi¢ moze zupetnie inny obiekt, inna
idea czy zjawisko.

Przeciwne powyzszemu stanowisko obiektywistyczne glosi z kolei, iz warto$ci

»istnieja niezaleznie od cztowieka, ktory tylko je odkrywa, rozpoznaje w rzeczach,
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czynach i zjawiskach”.*?° Przedstawicielem tej teorii jest N. Hartmann, ktory uznaje, iz
wartos$ci sg bytami idealnymi i stanowia trzecig dziedzing istniejagcg poza bytami
fizycznymi oraz subiektywna $wiadomoscia cztowieka.**® W tym ujeciu wartosci sa wiec
ponadczasowe, niezmienne, ogdlne, a jednostka staje w ich obliczu ze §wiadomo$cig ich
uniwersalno$ci icigzacym na niej obowigzku ich poszanowania. ,,Stanowisko
obiektywistyczne zaklada autonomi¢ wartosci, ktore trwaja niezaleznie od tego, czy
podmiot je uznaje, czy tez nie, a nawet niezaleznie od tego, czy ma $wiadomos¢ ich
istnienia.”*3!  Jak pisze G. Zuk: ,.emocjonalne przezywanie wartosci stanowi sygnat
przyjecia jej za swoja lub odrzucenia, zgodnie z zasada, w mys$l ktorej jakakolwiek
emocjonalna reakcja na warto$¢ wyklucza obojetny stosunek podmiotu do tejze wartosci.
Emocje stanowig bowiem droge do poznawania, odkrywania oraz internalizacji
wartoéci.”*3? Stanowisko zakladajace subiektywna nature wartosci uznaje zatem wazna
rolg emocji w procesie ich rozpoznawania i uwewnetrznienia. Obiektywne ujmowanie
wartos$ci zaktada natomiast konieczno$¢ rozumowego dochodzenia do nich. H. Borowski
faczy skrajne wobec siebie ujecia natury wartosci uzywajac do ich wyjasnienia kategorii
przezy¢. Autor pisze, ze wartos¢ to ,,zbiorowe lub indywidualne przezycie powstajace
pod wplywem oddziatywajacych na cztowieka réznego rodzaju bodzcdéw pochodzacych
ze §wiata zewnetrznego” 1 jak twierdzi dalej, przezycia ,,nie sg nigdy neutralne, sg zawsze
czyjes i zawsze jakies”.**® H. Borowski w swej definicji nie okresla si¢ zdecydowanie ani
za ich subiektywna, ani obiektywna natura, gdyz nie przesadza o charakterze przezycia,
ktore jest przyczyna odczuwania wartosci.

W pedagogice spotka¢ si¢ mozna rowniez z trzecim stanowiskiem dotyczacym
natury istnienia wartos$ci, jakim jest relacjonizm. Jest ono rodzajem kompromisu mig¢dzy
subiektywnym a obiektywnym ujmowaniem wartos$ci, gdyz w swej definicji taczy watki
przynalezne do wspomnianych opozycyjnych wobec siebie stanowisk. Relacjonizm
aksjologiczny zaktada, Ze ,,zobiektywizowane warto$ci powstaja wylacznie w wyniku
preferencji rodzaju ludzkiego”, ale ,,ich status ontologiczny jest wynikiem zajscia relacji

» 434

migdzy ludzkimi potrzebami a tymi elementami rzeczywistosci, ktore je spetniajg”.

Zwolenniczka relacjonistycznego ujmowania wartosci M. Scholl-Schaaf pisze, ze

429 Maly stownik etyczny, op. Cit., s. 215
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,wartosci sg ogodlnie obowigzujacymi modelami preferencji migdzy pierwotnie
emocjonalnie okre§lonymi podmiotami a wydzielonymi przez nie fragmentami $wiata.
[...] ostatecznie wartos$ci nie sg przedmiotami, lecz stosunkami. Cztonami tego stosunku
sa: a) przedmioty i b) fragmenty $wiata”.**®  Twarde podziaty na subiektywne lub
obiektywne postrzeganie wartosci wynikaja z dychotomicznej natury cztowieka, ktory
w relacjach z otoczeniem postuguje si¢ albo emocjami, na podstawie ktorych ocenia
rzeczywisto$¢, albo rozumem, ktory wykorzystuje w empirycznym dochodzeniu do
prawdy. Definicje dotyczace wartosci, bez wzgledu na czas 1 okoliczno$ci powstawania,
beda si¢ wiec skrajnie od siebie rézni¢ w zaleznosci od sposobu postrzegania

rzeczywisto$ci ich autorow.

3.3. Kategoryzacja i klasyfikacja wartoSci

Jak pisze G. Zuk: ,,Czlowiek, (...) posiada naturalng wrecz sktonno$é do tworzenia
rozmaitych typologizacji i hierarchizacji elementow otaczajacego go $wiata, np. miejsc,
0sob, wydarzen, skladnikow przyrody, artefaktow czy pojeé abstrakcyjnych.”**® Dzieje
si¢ tak dlatego, iz dazy on do uporzadkowania chaotycznego $wiata, w ktorym zyje.
Kategoryzowanie zatem, tak jak wszystkich innych poj¢¢ realnych czy abstrakcyjnych,
dotyczy réwniez warto$ci. W. Tatarkiewicz uznaje, iz moOwiac o naturze warto$ci,
definiujac je i analizujgc, nalezy je rowniez uporzadkowac. Autor pisze, iz ,,zadaniem
teoretyka jest nie tylko je podzieli¢, ale takze uszeregowac, zadaniem jego jest nie tylko
klasyfikacja, ale takze hierarchizacja wartosci”.**” Biorgc pod uwage wielo$é istniejacych
juz podziatéw i klasyfikacji uzna¢ jednak mozna, iz cel ten nie jest prosty. Nie zostalo
dotad ustalone zgodnie z jakimi uniwersalnymi zasadami powinny by¢ wartoSci
dzielone. Ramy jakie wyznacza pojecie ,,warto$¢” sg szerokie, co powoduje, 1z podobnie
jak w przypadku samej definicji pojecia, rowniez w kontekscie ich klasyfikacji nie ma
petnej zgodnosci. Literatura przedmiotu jest jednak bogata w propozycje dotyczace
podzialdéw 1 hierarchizacji warto$ci, co wykazane zostanie w dalszej czgsci opracowania.

Istotng klasyfikacje wartosci stworzyt M. Scheler, filozof niemiecki specjalizujacy

si¢ w dziedzinie etyki. Zgodnie z jego teorig ,,wszelki byt, jego poznanie i w ogodle

435 M. Scholl-Schaaf, podaj¢ za: G. Kloska, Pojecia, teorie i badania..., Op. Cit., s. 55
46 . Zuk, Edukacja aksjologiczna... op. cit. , s. 27
47 W. Tatarkiewicz, Pojecie wartosci..., op. cit., s. 69-70
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dziatalno$¢ ludzka, sa nieodzownie zafiksowane na okreslonym poziomie skali
wartosci.”**® Podstawg koncepcji M. Schelera jest zatozenie, iz wartosci podlegaja $cislej
hierarchizacji. Autor stworzyt na gruncie etyki szeroki podzial warto$ci opisujac je
w pierwszej kolejnosci ze wzgledu na charakter ich nosiciela (ujmujac warto$¢ osoby i jej
czynoéw), a nastgpnie ze wzgledu na kryterium niezaleznos$ci jednej wartosci od drugiej
(badajac zalezno$¢ wartosci inadajac im status absolutnych lub instrumentalnych).
Kierujac si¢ trescig, jako kryterium podziatu, nalezy za M. Schelerem wartosci podzieli¢
na:
1. przyjemne i nieprzyjemne (wartosci oceniane zmystowo)
2. czucia witalnego (sa samodzielne inie daja si¢ poréownaé¢ zduchowymi czy
hedonistycznymi, a dotycza stanu emocjonalnego i fizycznego podmiotu — jego sit lub
ich braku, zdrowia lub choroby, checi do zycia lub poczucia nadchodzacego schytku
zycia)
3. duchowe (autor zalicza do nich wartosci estetyczne — odnoszace si¢ do przedmiotow,
warto$ci moralne iniemoralne oraz warto$ci kulturowo poznawcze majace na celu
przyblizenie obiektywnej prawdy)
4. $wiete (ujawniajace si¢ w praktykach i zjawiskach symbolicznych).439
M. Scheler najwyzej ceni wartosci religijne (symboliczne) uznajac je za absolutne, a
W kolejnosci: duchowe (kulturowe), uzyteczne i przyjemnosciowe (hedonistyczne).
Zdaniem autora, wszystkie warto$ci pozytywne maja swoje negatywne odpowiedniki.
Antyteza sacrum jest profanum, profesjonalizmu — nieprofesjonalizm, beztroski — troska,
itd. Zadna praca autora nie wyjaénia jednak co oznacza dla niego profanum
W negatywnym znaczeniu tego stowa iwatek ten stanowi pewnego rodzaju luke
w dorobku M. Schelera. Z pewno$cig natomiast teoria hierarchicznego podzialu wartos$ci
jest jedna z najczeSciej przytaczanych w literaturze przedmiotu. Jednocze$nie jest ona
uwazana za najbardziej rygorystyczng w swych zalozeniach zuwagi na fakt, iz
,hieistnienie warto$ci pozytywnej bynajmniej nie oznacza dla Schelera sytuacji moralnie
indyferentnej, gdyz jest ono réwnoznaczne z istnieniem warto$ci negatywnej”*4,
Wazng klasyfikacje warto$ci przedstawit M. Rokeach wyodrebniajac warto$ci
ostateczne i instrumentalne. Do pierwszych zaliczat ludzkie dazenia i cele, drugie byty

odzwierciedleniem sposoboéw postepowania w dazeniu do tych celow, a wigc

438 J. Trebicki, Etyka Maxa Schelera. Przyczynek do ogdlnej teorii wartosci, Warszawa 1973, s. 61
439 R, Jedlinski, Jezykowy obraz..., op Cit.
440 M. Scheler, podaje za: J. Trebicki, Etyka..., op. cit. s. 72
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wskazywaly na cechy osobowosci jednostki. Do warto$ci ostatecznych M. Rokeach
zalicza wartoéci osobiste i spoteczne, natomiast do instrumentalnych - moralne
| kompetencyjne. Zdaniem autora koncepcji, warto$ci ostateczne przyjmujg charakter
intrapersonalny, kiedy koncentruja si¢ na jednostce (w tym ujeciu warto$ciami sg np.
ekscytujace zycie lub harmonia wewnetrzna), lub interpersonalny, gdy odnosza si¢ do
spoteczenstwa (w tym ujeciu wartosciami beda np. pokdj na swiecie lub réwnos¢ ludzi).
Wyszczegdlnione wsréd wartosci  instrumentalnych wartosci moralne okreslaja
konkretne zachowania wzgledem innych (np. uczciwos$¢, grzecznos¢, opiekunczosc,
nastawienie na mito$¢), natomiast wartosci kompetencyjne maja charakter osobisty
I wyrazajg dgzenia jednostki shuzace jej samorealizacji (np. ambicje, tworcza wyobraznia,
sprawno$¢ intelektualna). 4!

Kolejny podziat prezentuje psycholog J. Kozielecki, ktory dzieli warto$ci na
pozytywne i negatywne. Pierwsze przypisuje zdarzeniom, ktore u jednostki wywotuja
pozytywne emocje (np. przyjemnos¢, mito$¢, rozkosz, pienigdze), drugie z nich odnosi
z kolei do zdarzen, od ktérych jednostka stroni (np. przykros¢, strach, nienawis¢). Ocena
danego zdarzenia zachodzi na bazie dos§wiadczen spoteczno-kulturowych oraz za sprawa
czynnikow biologicznych. Dodatkowo autor dokonuje podzialu warto$ci na utylitarne,
ktorym przypisuje kategori¢ ,,mie¢” oraz wartosci symboliczne, mieszczace si¢
w kategorii ,,by¢”. Pierwsze, zdaniem J. Kozieleckiego, stuza zachowaniu Zycia oraz
kontynuacji gatunku ludzkiego, drugie maja wymiar intelektualny, estetyczny, moralny
i duchowy, a wiec wykraczajg poza podstawowe dgzenia jednostkowe. Jest to swoiste
nawigzanie do analiz E. Fromma zakladajacych dwa przeciwstawne obszary ludzkiej
egzystencji nastawionej na ,,posiadanie” czyli gromadzenie dobr materialnych lub
,bycie”, czyli przedktadanie wartosci humanistycznych nad materialne.*4?

Interesujgcego podziatu dokonuje rowniez W. Tatarkiewicz, ktéry wartosci
w pierwszej kolejnosci dzieli na te, ktére majg wartos¢ wiasng (bezwzgledne) oraz te,
ktore posiadajg wartos¢ pochodng (wzgledne). Dobrami wzglednymi nazywa ,,wszelkie
przedmioty, ktére s3a przyczynami dobr bezwzglednych (...)” 2, natomiast do

bezwzglednych zalicza ,,pewne cechy proste, stanowigce przestanke i zrédto wartosci

441 J. KoSciuch, Koncepcja wartosci Miltona Rokeacha, Studia Philosophiae Christianae 19/1, 1983, s.
87-88

42 J Kozielecki, podaje za: G. Zuk, Edukacja aksjologiczna... op. cit., s. 31

443
https://repozytorium.umk.pl/bitstream/handle/item/1192/WI1%C5%9ANIEWSKI1%20Ryszard%20-%

20Porz%C4%85dek%20d%C3%B3br%20w%?20etyce%20W.%20Tatarkiewicza.pdf (dostep dn.
25.08.2018)
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przedmiotéow okres$lonego rodzaju, ktére zapozyczaja od nich warto$é.” 444

Wyszczegolnienie wszystkich jest zadaniem trudnym szczegolnie, iz w codziennej
egzystencji ludzie podswiadomie daza do osiggnig¢cia wartosci wzglednych, cho¢ to
wartosci bezwzgledne leza u podstaw teorii wartos$ci. Najprostszg egzemplifikacja
pierwszych jest jednak zdrowie, natomiast drugich - pienigdze. W dalszej kolejnosci
filozof sposrod warto$ci bezwzglednych wyodrebnia wartosci ludzkie oraz wartosci
rzeczy. Do wartosci ludzkich zalicza warto$ci poznawcze (tworczos$¢, prawdziwosce),
I moralne (szlachetno$¢, sprawiedliwo$¢), natomiast do warto$ci rzeczy — estetyke. Na
pograniczu wartosci ludzkich irzeczowych W. Tatarkiewicz dostrzega jeszcze inne,

ktore nazywa witalnymi i wéréd ktorych wymienia zdrowie czy sprawnos¢ fizyczng.**

Typologia wartosci wedlug R. Ingardena obejmuje warto$ci witalne, kulturowe oraz
moralne. Pierwsze z wymienionych autor stawia najnizej w hierarchii uznajac je za
spokrewnione z warto$ciami utylitarnymi i hedonistycznymi. Nastgpne w kolejnosci -
wartosci kulturowe dzieli Ingarden na estetyczne, socjalne i poznawcze. Na szczycie
hierarchii waznoS$ci stawia natomiast warto§ci moralne, cho¢ jak pisze J. Puzynina ich
»status” uwazat Ingarden za najmniej jasny. **® Charakterystyczne dla filozofii
R. Ingardena jest przekonanie odwotlujace si¢ do mysli $§w. Augustyna, iz wartosci
negatywne nie sg ,,brakiem odpowiednich warto$ci pozytywnych [lecz — dop. M. J.-D.]
przeciwnie, sg to wszystko wartosci w swoisty sposob jakosciowo pozytywnie
okreslone”**’. A zatem towarzyszylo R. Ingardenowi przeswiadczenie, iz zto wystepuje
w przypadku braku dobra lub jak twierdzil sw. Tomasz z Akwinu: ,,pod imieniem zla
oznaczasie jaki$ brak dobra”*#® Klasyfikacja R. Ingardena zdaje sic nie wyjasniaé
wszelkich watpliwos$ci zwigzanych z zasadami klasyfikowania warto$ci, a zastosowane
przez niego kryteria podziatu sg dosy¢ niejasne.

Znaczny wktad w rozwdj dziedziny jaka jest aksjologia miata na gruncie polskim M.
Gotaszewska. Jako kontynuatorka pogladow i ustalen badawczych R. Ingardena,
analizujac uzyteczno$¢ wartosci wyszczegodlnita dziesig¢ ich kategorii:

1. witalne — to, co warunkuje bezposrednio egzystencje materialng cztowieka;

2. utylitarne —to, co jest uzyteczne, co bezposrednio i dostownie stuzy cztowiekowi

444 Tamze.

445 ). Galarowicz, Na sciezkach..., Op. Cit.
446 ). Puzynina, Jezyk..., op. cit., s. 35
47 R. Ingarden, Uwagi o wzglednosci wartosci. Przeglqd Filozoficzny, nr 1-3, 1948, s. 82-94
448 J. Borgosz, Tomasz z Akwinu, Warszawa 1962, s.144
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W jego dzialaniach praktycznych;

3. techniczne — to, co jest sposobem realizacji uzytecznosci, lecz poza nig transcenduje;
4. moralne —to, co uzyteczne ze wzgledu na harmonijne powigzania dobra osobistego
z dobrem innych;

5. osobowe - to, co stuzy pozytkowi indywidualnemuw sferze intelektualnej,
emocjonalnej, charakterologicznej;

6. poznawcze — to, co konieczne, by rozpoznac, co jest uzyteczne, co bezuzyteczne, a CO
szkodliwe;

7. kulturowe — to, co pozyteczne dla zaspokojenia potrzeb ideologicznych, religijnych,
$wiatopogladowych, estetycznych;

8. spoteczne — to, CO utatwia bycie razem i stuzy organizowaniu wspotzycia; co jest
pozyteczne, gdy zyjesic w zbiorowosci.**

M. Gotaszewska zastyneta w drugiej potowie XX wieku jako autorka projektu aksjologii
0 orientacji empirycznej. ,,Owa ,orientacja” oznacza nie tyle oparcie na badaniach
empirycznych, co odwotanie si¢ do faktow w postaci wszelkich ludzkich wytworow,
przezy¢ aksjologicznych, funkcjonowania wartosci w ,.§wiecie cztowieka” (czyli w tak
zwanej antroposferze) oraz szeroko rozumianych procesow tworczych, tj. artystycznych,
naukowych, technicznych i innych.”**

Zaproponowana przez autorke koncepcja jest potaczeniem podejscia metafizycznego,
ontologicznego oraz antropologicznego i stanowi szerokie oraz wieloaspektowe
podejscie uyymowania wartosci.

Whikliwej analizy warto$ci dokonat D. von Hildebrand — wybitny filozof i teolog
niemiecki. Teoria dobr D. Hildebranda wywodzi si¢ z fenomenologicznej teorii wartosci,
ktoéra zostala przez niego rozszerzona i doprecyzowana. Istotng kategoriag w jego ujeciu
jest pojecie waznosci, ktore jest rownoznaczne z brakiem obojetnosci iignorancji.
Wazno$¢ wymusza zajecie stanowiska w kontek$cie nastawienia i oceny, natomiast
przedmiotom przypisuje pozytywny lub negatywny charakter. ,,Wazno$cig nazywamy to,
co uzdalnia przedmiot, Ze staje si¢ on zrodtem afektywnej odpowiedzi lub motywuje
nasza wole”.®! Analizy zjawiska doprowadzily D. Hildebranda do niespotykanych

u innych filozofow wnioskow 1 pozwolily wytoni¢ trzy kategorie waznosci:

49 M. Gotaszewska, podaje za: G. Zuk, Edukacja aksjologiczna... op. Cit., s. 30

0K, Serafin, Ogélna teoria wartosci w filozofii Marii Golaszewskiej, Kultura i Warto$ci, Nr 4 (8), 2013,
s. 75-90

41 http://biesaga.info/wp-content/uploads/2009/12/Biesaga-T.-37.-Hildebrand-Dietrich-von-PEF-
PTTA-t.-4-Lublin-2003-zh.pdf (dostep, dn. 18.03.2018)
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1. to, co jest wazne samo w Sobie

2. 10, co jest obiektywnym dobrem dla osoby

3. to, co jest jedynie subiektywnie zadowalajace*?

,Czym innym (...) jest wlasna wazno$¢ przedmiotu, a czym innym nadawanie mu
waznosci ze wzgledu na nasza subiektywna przyjemno$é.”**® Oznacza to, iz tylko to, co
wazne samo w sobie moze stanowi¢ dla osoby prawdziwa warto$¢. Nie jest ono bowiem
skorelowane w zaden sposob z okreslonym rodzajem oddzialywania na jednostke¢. Dla
kazdej bedzie miato zatem taki sam tadunek, a tylko emocjonalna odpowiedz jednostki
na dany przedmiot oceni jego wartos¢. Wartosci dzieli filozof na jakosciowe (witalne,
estetyczne, intelektualne imoralne) oraz ontyczne (zwigzane zsamym istnieniem
pewnych bytow, np. warto$¢ osoby ludzkiej). Nadawanie waznosci zjawiskom nastgpuje
na drodze subiektywnych odczu¢, gdy jednostkowy poziom zadowolenia okresla warto$¢
tego, co owo zadowolenie wywotato. Obiektywne dobra dla osoby stanowig u D.
Hildebranda odr¢bna kategorig, do ktorej zalicza: dobra osobowe (stanowigce o wartosci
charakteryzujacej dang osobe), dobra polegajace na poruszaniu si¢ w §wiecie warto$ci
(obcowanie ze sztuka) oraz dobra elementarne (pozywienie, przedmioty codziennego
uzytku).

Inng jeszcze klasyfikacje prezentuje S. Ossowski, polski socjolog, metodolog nauk
spotecznych 1 przedstawiciel orientacji humanistycznej, ktory w toku analiz wytonit
warto$ci odczuwane 1iuznawane. WartoSci odczuwane zwigzane s3 z wyraznymi
sygnatami propulsyjnymi badz repulsyjnymi natomiast warto$ci uznawane ujawniajg si¢
pod wptywem mechanizmu kognitywnego. S. Ossowski umiejscawia pierwsze w obrebie
sfery emocjonalnej cztowieka i1 postrzega je jako wyraz pragnien, ktore bywaja nietrwate
I ulegaja zmianom. Wartosci uznawane definiuje jako przekonania zakotwiczone pod
wplywem $rodowiska spotecznego, a motywacji do ich przestrzegania upatruje
W poczuciu niezgodnos$ci miedzy wyznawanymi warto$ciami, a postepowaniem, ktore
wywotuje dyskomfort sklaniajacy ostatecznie jednostk¢ do dziatania zgodnego
Z odczuwanymi warto$ciami.*** Autor koncepcji nazywa ten stan konfliktem warto$ci.
Konflikt ten ma swoje odzwierciedlenie w postepowaniu jednostki, ktoéra wybiera miedzy
kilkoma mozliwymi rodzajami zachowan:

1. Dostrzeganiem walorow wartosci uznawanych, ale postepowaniem wbrew nim,;

42 Tamze.

43 Tamze.
454 S, Ossowski, podaje za: C. Matusewicz, Psychologia..., op. Cit.
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2. Uznawaniem i realizowaniem warto$ci wyzszych, mimo konfliktu wewnetrznego;
3. Ukrywaniem wtasnych motywow — wartosci postgpowania;
4. Realizowaniem wartosci odczuwanych, mimo $wiadomos$ci nadrzgdnosci wartosci
uznawanych, przy jednoczesnym usprawiedliwianiu tych pierwszych i celowej
deprecjacji drugich.**®
Osobowosci charakteryzujace si¢ wewnetrznymi sprzecznosciami w obrebie warto$ci sg
we wspotczesnym $swiecie zjawiskiem powszechnym. Istniejg jednak w dalszym ciggu
jednostki zdefiniowane, odznaczajace si¢ harmonig i staloScia wtym zakresie.
S. Ossowski wyrdznia wsrdd nich:
1. ludzi uznajacych jedynie wartosci odczuwane, ktorych interpretuje jako typy
hedonistyczne, egoistyczne i w duzej mierze aspoteczne
2. ludzi, za wyznaczniki postgpowania przyjmujacych wartosci uznawane, czyli typy
spoteczne, kierujace si¢ ideatami.**
Autor podkresla znaczenie warto$ci o charakterze odczuwanym, ktére stanowig o prawie
jednostki do samostanowienia, dokonywania wybordw, interpretacji otaczajacego ja
Swiata 1 tworzenia §wiata wlasnego — wewnetrznego, ktory bedzie sprzyjat jej rozwojowi
w warunkach, w jakich zyje. Jednocze$nie przyznaje rowniez, ze ,,warto$ci odczuwane
cechuje wigksza emocjonalnos¢, doza egoizmu, hedonizmu, a takze konserwatyzmu (...)
[a wiec —dop. M. J.-D.] sita motywacyjna tych wartosci jest wicksza niz uznawanych.*’
Zdaniem autora $wiadczy to z kolei, iz warto$ci uznawane mogga stanowi¢ atrakcj¢ i by¢
zachetg jedynie dla oséb o ,,wyzszych walorach intelektu, wrazliwosci moralnej lub
szerzej — spotecznej.”*®® Mozna przypuszczaé, ze obecnie koniecznoé$é dokonywania
tego typu wyboréw powoduje, iz znamienna jest dla wspdlczesnych czasow
,wielopostaciowos¢ ludzka, [ktora — dop. M. J.-D.] ma swe zrodta gtdéwnie w ztozonym
charakterze nowoczesnej kultury, tempie przemian kulturowych, oddziatywaniu
niezgodnych ideologii, konfliktach pomiedzy prawda naukowa a wiarg religijna,
pomiedzy probami ratowania godno$ci wlasnej i ulegania cudzym rozkazom*>°

D. Dobrowolska klasyfikuje wartosci w zaleznosci od stopnia ich ogoélnosci
wyrozniajagc w tym podziale:

1. wartos$ci zycia codziennego, takie jak: praca zawodowa, zycie rodzinne, wyksztatcenie,

435 Tamze, s. 59-60
456 5. Ossowski, za: C. Matusewicz, Psychologiad..., Op. Cit.
457 C. Matusewicz, Psychologiad..., op. cit., s. 60
458 Tamze.
49 K. Skurjat, ,,Res Humana" nr 4/1993
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rozrywki, stan posiadania (oraz przypadajace im konkretne elementy, np. czynnosci
zawodowe, zdrowie rodziny, mieszkanie, samochdd)
2. warto$ci abstrakcyjne, takie jak: prestiz, stawa, dobrobyt, moralno$¢, postep, itp.*°
Inni badacze, w tym ceniona w literaturze aksjologicznej J. Puzynina, dzielg wartosci
ze wzgledu na kryterium prakseologiczne, wyr6zniajac:
1. wartosci absolutne (podstawowe, ostateczne)
2. instrumentalne (uzualne, stuzebne).*®!
Zgodnie z powyzsza klasyfikacja, realizacja pierwszych stanowi dla jednostki cel sam
W sobie, co oznacza, ze jest dla podmiotu wazna i odczuwana jako konieczna. Z kolei
wartos$ci instrumentalne, cho¢ same w sobie juz nie tak istotne, sa §rodkiem do osiggania
okreslonych celdéw i1 realizacji innych warto$ci. Dla jednostki stanowig zatem praktyczne
narzedzie do zaspokajania potrzeb hedonistycznych. ,,Autorka zwraca uwage na sprawe
relatywnego traktowania przez ludzi wartosci ostatecznych i instrumentalnych, podajac
pozytywne i negatywne przyklady przeksztalcania si¢ jednych w drugie. Ponadto nie
tylko poszczegdlne wartosci, ale i cate kategorie warto$ci, chociaz w znacznym stopniu
standaryzowane kulturowo, ukladaja si¢ w rdzne hierarchie u poszczegdlnych ludzi, sg
takze zmienne w Czasie U tej samej jednostki.*6?
Szczegbdtowy podziat prezentuje rowniez R. Jedlinski wskazujac dziesig¢ kategorii
wartosci:
1. Transcendentne (Bog, swietos¢, wiara zbawienie);
2. Uniwersalne (dobro, prawda);
3. Estetyczne (pigkno);
4. Poznawcze (wiedza, madro$¢, refleksyjnosc);
5. Moralne (bohaterstwo, godno$¢, honor, mito§¢, przyjazn, odpowiedzialnosc,
sprawiedliwos¢, skromno$¢, szczero$¢, uczciwosé, wiernosé);
6. Spoteczne (demokracja, patriotyzm, praworzadnos$¢, solidarno$¢, tolerancja, rodzina
7. Witalne (sita, zdrowie, zycie);
8. Pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradno$¢);

9. Prestizowe (kariera, stawa, wladza, majatek, pieniadze)

460 D. Dobrowolska, Wartosé pracy dla jednostki w srodowisku przemystowym [w:] J. E. Karney,
Czlowiek i praca. Wybrane zagadnienia z psychologii i pedagogiki pracy, Warszawa 1998, s. 41

4611 pyzynina, Wartosci, etyka, sacrum w jezyku [w:] red. M. Czerminska, Polonistyka w przebudowie, t.
2, Krakéw 2005

462 R, Jedliniski, Jezykowy obraz Swiata wartosci w wypowiedziach uczniow konczgcych szkofe
podstawowgq, Krakow 2000, s. 24
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10. Hedonistyczne (rados¢, seks, zabawa)463

Warto prezentowane zestawienie klasyfikacji wartosci zakonczy¢ ustaleniami
z badan polskich pedagogow. J. Gajda zaprezentowal je w postaci opozycyjnych
kategorii i podzielit ze wzgledu na rozne kryteria:
1. ze wzglgdu na materi¢ wartosci — rzeczy i idee, inaczej wartosci materialne i duchowe;
2. ze wzgledu na zasieg, inaczej powszechno$¢ odczuwania — na uniwersalne
i jednostkowe, a zatem mozna tu méwi¢ o warto$ciach odnoszacych si¢ do okres$lonej
kultury, spotecznosci, grupy, jednostki;
3. ze wzgledu na czas — wartosci historyczne i aktualne;
4. ze wzgledu na trwatos¢ — trwate i chwilowe;
5. ze wzgledu na sfere zaangazowania — uczuciowe i intelektualne;
6. ze wzgledu na 0gdlng oceng (czy sa uznawane za pozytywne czy negatywne).*%4

M. J. Szymanski dokonat szczegotowego podziatu wartosci wylaniajgc wsrdd nich
az dziesig¢ kategorii:
1. wartosci allocentryczne, do ktorych zalicza bliskie relacje z kolezankami i kolegami,
budowanie relacji opartych na zaufaniu i serdeczno$ci, docenianie wspolnych przezy¢
oraz wzajemne niesienie sobie pomocy
2. wartos$ci prospoteczne, dla ktérych znamienne jest zywe zainteresowanie problemami
ogolnospolecznymi
3. wartosci przyjemnos$ciowe, wigzace si¢ z potrzeba beztroskiej zabawy, korzystania
z atrakcji zycia, gromadzenia wrazen
4. zwigzane z pracg, charakterystyczne dla os6b zaangazowanych w prace zawodowa,
poswigcajace si¢ pracy, uznajacych, ze stosunek do pracy okresla cztowieka
5. edukacyjne, zwigzane z przekonaniem o0 najwyzszej wartosci wiedzy i wyksztatcenia
W zyciu cztowieka
6. zwigzane z wladza, odnoszace si¢ do potrzeby sprawowania kontroli, podejmowania
decyzji, zajmowania wysokich stanowisk w strukturze spotecznej
7. kulturalne, odwolujace si¢ do potrzeby uczestniczenia w kulturze, uznajace dzieta
literackie, malarstwo, kino, teatr, itp. za wazne w zyciu i rozwoju cztowieka
8. obywatelskie, zwigzane z budowaniem narodowej tozsamos$ci oraz patriotycznych
postaw

9. rodzinne, odnoszace si¢ do rodzinnych wiezi, bliskich relacji, poczucia bezpieczenstwa

463 R. Jedlifiski, podaj¢ za: K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torufi 2000, s. 37
464 ). Gajda, Wartosci w zyciu cztowieka — prawda, mitos¢, samotnosé¢, Lublin 1997, s, 12
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I wzajemnej pomocy
10. materialne, zwigzane z potrzeba posiadania i gromadzenia dobr materialnych,
wysokich zarobkéw, dostatniego zycia. 46°

Literatura przedmiotu, w zaleznosci od dziedziny nauki i wiedzy, obszarow dociekan
badawczych autorow oraz ich perspektywy, szeroko omawia podziaty warto$ci466. Nie
sposOb przytoczy¢ wszystkich, cho¢ wszystkie zasluguja na analize, zastanowienie
I refleksj¢. Na potrzeby niniejszej pracy przedstawione zostaly klasyfikacje niektorych
tylko autoréw, w przekonaniu, iz ujmujg one w wystarczajagcym stopniu semantyczne
podziaty wartosci, konieczne do zrozumienia istoty tworzenia oraz dokonywania
wyborow systemow aksjonormatywnych. Jak pisze R. Podgorski: ,,rd6zne spoleczenstwa
posiadaja roézne systemy wartosci. Owe hierarchie warto$ci nie s3 uporzadkowang
gradacja dobr o charakterze ponadczasowym, wolng od kulturowej i spotecznej
determinacji.” *®” Podobnie typy i kategorie wartoéci ulegaja przeksztalceniom pod
wptywem zmiennych charakterystycznych dla danej epoki. Analiza wszystkich wydaje
si¢ zatem nie by¢ konieczng z punktu widzenia potrzeb interpretacji zjawisk i zagadnien

w dalszej czesci niniejszej rozprawy.

45 M. J. Szymanski, Mlodziez wobec wartosci, Préba diagnozy, \Warszawa 1998
466 Zob. C. Matusewicz 1975, H. Buczynska-Garewicz 1975a, A. Folkierska 1979
47 R. A. Podgorski, Homo socjologicus w strukturze wartosci, Rzeszow 2008, s. 49
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ROZDZIAL 4

PSYCHOSPOLECZNA CHARAKTERYSTYKA
OKRESU MLODZIENCZOSCI

Kategoria mtodziezy i charakterystyka okresu mlodzienczosci zawiera w sobie
liczne semantyczne sensy. Skojarzeniami, ktdre najczesciej towarzysza tym pojeciom, sa:
niedojrzalo$¢, beztroska, swoboda, brak zobowigzan, efemerycznos$é, spontanicznos¢ czy
rado$¢ zycia. Po wnikliwej analizie okresu adolescencji okazuje si¢, iz jest to
jednoczesnie czas wielkich przemian w strukturze swiadomosci i tozsamosci, a Co za tym
idzie licznych niepokojow, poczucia zagubienia i permanentnych poszukiwan. To, w jaki
sposob jednostki radzg sobie z okresem moratorium i co ostatecznie staje si¢ wynikiem
wysitkow wlozonych w przezwyciezenie kryzysoéw etapu dorastania, zalezy w duzej
mierze od otoczenia, w jakim zyja i ludzi, z ktérymi wchodza w relacje. Swiat ptynnej
nowoczesnosci czyni proces wkraczania w dorosto$¢ znacznie trudniejszym, jednakze
nie ma petnej zgodnosci badaczy co do tego, czy wptywa on negatywnie na tozsamos$¢
milodziezy lub czy stanowi przeszkode w konstruowaniu poczucia wiasnego ,ja”.
Niektorzy twierdza, iz jednostki urodzone w okresie transformacji ustrojowej,
wychowujac si¢ w dynamicznym $§wiecie zmian, nauczyly si¢ sterowaé procesami
poznawczymi na tyle, by skutecznie broni¢ si¢ przed nadmierng ingerencja srodowiska
w struktury ego. Inni uwazaja, iz wspdlczesnos¢ wdziera si¢ do zycia poszczegdlnych
jednostek réznymi drogami i1 sposobami tworzac wieloaspektowy zamet, od ktorego
jednostka nie jest w stanie uciec. Musi wiec budowac swojg tozsamos¢ i system wartos$ci
w warunkach niepewnosci i tymczasowosci.

Celem niniejszego rozdzialu jest przyblizenie zagadnien dotyczacych mlodziezy
ujmowane] jako kategoria spoteczna, wytlumaczenie mechanizmdéw oraz procesOw
charakterystycznych dla okresu adolescencji, a nade wszystko ukazanie funkcjonowania

tej grupy na tle procesow globalizacyjnych.
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4.1 Mlodziez, czyli kto? - ustalenia teoretyczne

»Mtodziez jako specyficzna i autonomiczna kategoria spoleczna wyodrgbnita sie
w latach 50. XX wieku w Stanach Zjednoczonych, wypracowujac swoj wiasny styl
ekspresji, norm i wartosci regulujacych jej relacje ze swiatem dorostych.”*®® Jako grupa
badawcza po dzi§ dzien stanowi jednak ,,do$¢ niejednoznaczne, a przez to trudne do
zdefiniowania pojecie.”*®® Jednoczesnie, jak pisze A. Cybal-Michalska: , mtodziezy
mozna inalezy si¢ analitycznie i interpretacyjnie przyglada¢ zrdznych perspektyw
teoretycznych, a tym samym — odmiennych zatozen konceptualnych.”*"® Z tego powodu,
rezultatem licznych wysitkéw intelektualnych, koncepcyjnych oraz empirycznych,
ukazalo si¢ wiele definicji poj¢cia mtodziezy, ktore przytocze w tym miejscu tworzac
fundamenty pod refleksje na temat funkcjonowania tej grupy we wspoltczesnym $wiecie.

P. Sztompka definiuje mtodziez jako ,,zbior ludzi podobnych pod wzgledem jakiej$
istotnej spotecznie cechy, ktorzy sa $wiadomi tego podobienstwa i odrebnosci od
innych.”*"* Zgodnie z tym ujeciem, szczegdlna, subiektywna wiez odczuwana przez
jednostki moze by¢ wynikiem obiektywnie wystgpujacych cech je taczacych, jak rowniez
konsekwencja zblizonego wieku, podobnych przekonan, wyznawanych wartosci czy
$wiatopogladu 42 R. Leppert opisuje milodziez ,jako kategoric wiekowa
charakteryzujaca si¢ poszukiwaniem wlasnej tozsamosci, obejmujaca osoby mtode
szukajace iprobujace odnalezé wlasnag tozsamos¢.”*”® W ujeciu W. Adamskiego to
,Spoteczno-demograficzna kategoria osobnikdéw, pozostajagca w stadium przejsciowym
pomiedzy okresem dziecinstwa a dorostoscia réwnoznaczng  z osiggnigciem
samodzielnosci ekonomicznej i spotecznej.” #’* Rowniez F. Znaniecki zauwaza, iz
,mtodziez to zbiorowo$¢ osobnikow, ktorzy dopiero wchodzg w spoteczne role ludzi

dorostych.”*"® Z kolei M. Niezgoda okresla ja jako kategorie spoteczna, ktora , kontestuje

468 E, Wysocka, Mtode pokolenie wobec wartosci — bunt aksjologiczny czy egocentryczny w procesie
., Stawania si¢” w ponowoczesnym swiecie [W:] red. W. Furmanek, A. Dlugosz, Wartosci w pedagogice,
Mitodzi Polacy wobec wartosci, Rzeszow 2016, s. 11

469 J. Jarczynska, Tozsamos¢ miodziezy w swiecie mediow cyfrowych, Bydgoszcz 2021, s. 168

470 A, Cybal-Michalska, Pedagogika mlodziezy [w:] red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika,
Podrecznik akademicki, Warszawa 2019, s. 384

4711 P, Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakow 2002, s. 197

472 Tamze, s. 185

473 R, Leppert, podaje za: . Jarczynska, Tozsamosé¢ mlodziezy... op. cit., s. 171

474 W. Adamski, podaje za A. Cybal-Michalska, Pedagogika miodziezy... op. cit., s. 384

475 E, Znaniecki, Socjologia wychowania [w:] G. Nowacki, Kultura polityczna pokolenia “Sierpnia 80",
Warszawa 1991, s. 20
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istniejacy porzadek spoteczny, uznawane przez dorostych, utrwalone w spoteczenstwie
systemy wartosci”*’® zaznaczajac tym samym specyficzng role jaka petnig adolescenci
w stosunkach spotecznych. W swych rozwazaniach autor przytacza kilka réznorodnych
kontekstow, ktore stanowig o ocenie mlodziezy. Zgodnie z koncepcja M. Niezgody
mtodzi uyjmowani sg w r6znych okolicznos$ciach jako:

,»1) kontestatorzy istniejacego porzadku spotecznego; 2) ktopotliwy obiekt oddzialywania
dorostych (uczniowie, studenci); 3) rywal w dostepie do dobr (pozycji spotecznych); 4)
zwierciadto epoki, kategoria, w ktérej chyba najbardziej sa widoczne problemy danej
epoki; 5) niejednoznaczna kategoria socjologiczna, trudna do precyzyjnego
zdefiniowania™*'’

W  toku analiz licznych badan nad mtodzieza dotyczacych sposobow jej
charakteryzowania i uyymowania, K. Messyasz wyroznita natomiast sze$¢ nurtow:

,»- nurt wydzielajacy mtodziez ze wzgledu na jej osobliwa kulture spoteczng — w tym
ujeciu najczesciej utozsamiano miodziez z nastolatkami, analizujac ich §wiat warto$ci,
postaw, aspiracji, orientacji zyciowych, wzoréw inorm zachowan, uczestnictwo
w kulturze symbolicznej (...);

- nurt akcentujgcy procesy socjalizacji miodziezy, konflikt pokolen oraz zmiang
pokoleniowa — produktem tego nurtu bylo wyeksponowanie terminu pokolenie;

- nurt uyymujacy mtodziez z punktu widzenia jej miejsca, pozycji i roli w spoteczenstwie
— mlodziez utozsamiano z kategoria odtwoércza badZz czynnikiem innowacyjnym
W przemianach spotecznych;

- nurt analizujacy relacje mtodziezy do réznych elementdéw struktury spotecznej, takich,
jak grupy réwiesnicze, rodzina, zbiorowosci lokalne;

- nurt rozpatrujacy dewiacje i patologie wsérod miodziezy — problemy alkoholizmu,
narkomanii, przestepczosci;

- nurt subkulturowy’**’®

Jak pisze W. Wrzesien: ,,cechy identyfikacyjne miodziezy to cechy ,,umiejscawiajace
w czasie” kolejne wcielenia kultury mtodziezowej (...) [takie, jak — dop. M. J.-D.] normy,

warto$ci, wzory, wzorce, zestawy znakow isymboli, ktore w zalezno$ci od sytuacji

spotecznej moga — wszystkie razem lub tylko niektére z nich — wpltywaé na opinie,

476 M. Niezgoda, Miodziez: klopotliwa kategoria socjologiczna [w:] red. P. Dlugosz, M. Niezgoda, S.
Solecki, Mtodziez w spoleczenstwie ryzyka, Krakow 2014, s. 16

477 Tamze.

478 K. Messyasz, Obrazy miodziezy polskiej w dyskursie prasowym. Mlodziez o sobie i rzeczywistosci
spotecznej, 1.6dz 2013, s. 45-46
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postawy i podejmowane dziatania.”*’®

Z kategoria mlodziezy nierozerwalnie taczy si¢ okres mtodosci czyli dorastania,
nazywany rowniez adolescencja. ,,Adolescencja — z tac. adolescere, co znaczy wzrastanie
ku dojrzatosci — jest okresem przemian w zyciu cztowieka, ktore z dziecinstwa prowadzg
go ku dorostosci.”*® Zgodnie z definicja opisowa I. Obuchowskiej: ,,okresem dorastania
nazywamy okres zmian W rozwoju psychicznym zapoczatkowany dojrzewaniem
plciowym 1 przebiegajacy w sposéb indywidualnie zréznicowany pod wplywem
czynnikow spolecznych, przy czym jego zakonczeniem jest uzyskanie stanu rozwoju
psychicznego, ktorego wlasciwoscia jest zdolnos¢ do podjecia rél spotecznych cztowieka
dorostego™*8! Po etapie dziecinstwa, charakteryzujacego si¢ wzgledng statoscia, jest to
czas istotnych przeksztatcen i modyfikacji zachodzacych na niemal kazdej ptaszczyznie
zycia — fizjologicznej, psychologicznej, socjologicznej czy kulturowej.

Cho¢ nie sposdb wymieni¢ wszystkich, sposrod autorow, ktorych obszarem badan na
gruncie polskim byta w minionych dziesi¢cioleciach mtodziez, wymieni¢ nalezy
z pewno$cig rowniez: K. Przectawskiego, W. Bienkowskiego, Z. Baumana, M.
Ossowska, B. Gotgbiowskiego, A. Kloskowska czy A. Jawlowska. Przytaczane przez
nich definicje dotyczace mlodziezy roznity si¢ niekiedy znacznie stopniem ogdlnosci,
ujeciem, przedmiotem tresci oraz statusem ontologicznym. Odwotanie si¢ do wszystkich
nie jest mozliwe inie jest rowniez konieczne z punktu widzenia celu niniejszego
opracowania, jakim jest dazenie do ujecia kategorii mlodziezy w ogodlne ramy. Proba
dotarcia do definicyjnego konsensusu bytaby réwniez zatozeniem nadto optymistycznym
zwazywszy na fakt, 1z ,,,0d zawsze” badacze rdéznych dyscyplin mieli problem
z empirycznym wydzieleniem milodziezy inadaniem jej konkretnego statusu,
zakresleniem jej granic.”*?

Przedzial wiekowy okresu adolescencji nie jest jednoznaczny. Stadialnosciag tego
okresu zajmowali si¢ miedzy innymi tacy naukowcy jak: S. Baley, E. B. Hurlock, S.
Szumann czy M. Zebrowska. W Polsce za okres adolescencji, czyli dorastania, przyjeto
si¢ uwaza¢ wiek miedzy 12 a 18 rokiem zycia. Amerykanska psycholog E. B. Hurlock

wyrdznia jej trzy fazy: preadolescencj¢ (10-12 rok zycia), wczesng adolescencje (13-16

419 W. Wrzesieh, Kilka uwag o pokoleniowej sytuacji wspdlczesnej polskiej mlodziezy,
https://www.researchgate.net/publication/304710648_Kilka_uwag_o_pokoleniowej_sytuacji_wspolczesn
ej_polskiej_mlodziezy [dostep dnia 16.01.2023]

480 |, Obuchowska, Adolescencja [w:] Psychologia rozwoju cziowieka, Charakterystyka okreséw zycia
cztowieka, B. Harwas-Napierala, J. Trempata, Warszawa 2010, s. 163

481 | Obuchowska, Okres dorastania, Warszawa 1983, s. 134
482 Tamze, s. 36
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rok zycia) oraz p6zng adolescencje (17-21 rok zycia). W innych jeszcze opracowaniach
etap ten obejmuje wiek od 11 do 21 roku zycia (M. Kreutz) lub od 10 do 23 roku zycia
(B. Harwas-Napierata, J. Trempata). Spor odnoszacy sie do wieku rozwigzuje poniekad
systematyka okresow rozwoju psychospotecznego cztowieka zaproponowana przez E.
Eriksona (1968)*83, ktora bardziej skupia si¢ na zadaniach, z ktorymi dana jednostka musi
si¢ zmierzy¢ w konkretnym momencie swojego zycia. Okres rozwoju czlowieka E.
Erikson postrzega jako dynamiczny proces catozyciowy, w toku, ktorego jednostka
rozwija si¢ pod wzgledem spotecznym, psychicznym i biologicznym. Wszystkie te trzy
obszary sg przy tym ze soba S$ci§le potaczone ijedynie osigganie coraz wyzszych
poziomoéw w rozwoju kazdego znich, przybliza do dorostosci jako stanu
charakteryzujacego si¢ umiejetnoscia radzenia sobie z oczekiwaniami ze strony otoczenia
| wlasciwego wywigzywania si¢ z zadan wynikajacych zrol spotecznych. Koncepcja
rozwoju psychospotecznego E. Eriksona zaklada, iz jednostka w trakcie rozwoju
I interakcji z otoczeniem przechodzi przez osiem kolejno nast¢pujacych po sobie
poziomdw osobowosci, na kazdym z nich natrafiajac na specyficzny kryzys. Pomysine
rozwigzanie kryzysu warunkuje przejscie na kolejny poziom w procesie rozwoju
psychospolecznego, co wiaze si¢ z osiggnigciem stanu rownowagi ego. Nieporadzenie
sobie z problemem jest rownoznaczne z trudno$ciami w ukonstytuowaniu wilasnej
tozsamosci oraz przezywaniem frustracji i niepowodzen zwigzanych z tym wydarzeniem.
To z kolei moze mie¢ wplyw na ograniczone mozliwos$ci rozwoju jednostki na dalszych
etapach. Zgodnie z koncepcja E. Eriksona, w pierwszych okresach swojego zycia
cztowiek napotyka dylematy zwigzane z odczuwaniem skrajnych emocji w obszarach:
ufnosci  inieufnosci, autonomii iwstydu, inicjatywy ipoczucia winy oraz
przedsiebiorczos$ci i poczucia nizszosci. Po poradzeniu sobie z tymi kryzysami wkracza
w niezwykle wazna, dla wieku przypadajacego (zgodnie z klasyfikacja E. Eriksona) na
lata 12-18, fazg¢ poszukiwania wlasnej tozsamo$ci. Na tym etapie dochodzi do
podejmowania i petnienia réznorakich rol spotecznych, okreslania konkretnych celow
zyciowych, dokonywania wyborow, oceny dotychczasowych warto$ci i autorytetow. To
réwniez etap poszukiwania rOwnowagi miedzy ja wewnetrznym, aja zewngtrznym.
Wystepujacy na tym poziomie rozwoju kryzys dotyczy odnalezienia si¢ w kontekscie
spotecznym i zaistnienia w nim. Pomyslne rozwigzanie kryzysu gwarantuje postrzeganie

wlasnej osoby jako jednostki spojnej, stabilnej oraz $wiadomej siebie, niepowodzenie na

483 E, H. Erikson. Identity, youth and crisis, New York: W. W. Norton Company, 1968
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tym polu wywotuje poczucie zagubienia oraz braku pewnosci siebie samego i otaczajacej
rzeczywisto$ci. Kolejng faza, charakteryzujaca nie tylko wiek mtodzienczy, ale przede
wszystkim okres wczesnej dorostosci, jest poszukiwanie wilasnego miejsca na osi
intymnos$¢- izolacja. To zadanie ma na celu umozliwienie nawigzywania bliskich
I trwatych wigzi z innymi, przy jednoczesnym zachowaniu respektu i szacunku dla
indywidualno$ci i wolnosci partnera interakcji. Skutkiem przezwycigzenia tego kryzysu
jest zdolno$¢ do przezywania giebokiej mitosci 1 umiejetnos¢ oddania si¢ drugiej osobie.
Niepowodzenie na tym polu wywoluje zkolei obawe o utrate wilasnej przestrzeni
I tozsamosci. Idzie za tym rowniez Igk przed wchodzeniem w bliskie zwigzki, co objawia
si¢ powierzchownos$cia nawigzywanych znajomosci i relacji. Dylematy pojawiajace si¢
W pdzniejszych latach zycia czlowieka dotycza wyboréw na plaszczyznach:
produktywno$¢ - stagnacja oraz integracja — rozpacz.4®*

Wskazane przez E. Eriksona etapy przechodzenia z jednego do drugiego poziomu
rozwoju psychospotecznego opisuja rowniez inni badacze skupiajac uwage na aspektach
biologicznych, psychicznych jak i spotecznych. Zgodnie zklasyczng koncepcja
amerykanskiego pedagoga i socjologa edukacji R. J. Havighursta, jednostka podlega
systematycznemu rozwojowi poprzez fakt realizacji okreslonych zdan i przechodzenia
przez poszczegoOlne stadia rozwojowe. Zadania te obejmuja wszystkie aspekty
funkcjonowania cztowieka, a ich rezultatem sg zmiany zachowania, réznice w odbiorze
i analizie informacji, czy odmienne podejscie do relacji z otoczeniem spotecznym.
Nabywana w toku do$wiadczen jednostki wiedza, postawy oraz umiejetnosci wynikaja
zarbwno zjej rozwoju fizycznego, wymagan ptyngcych ze strony S$rodowiska
spotecznego, jak iuznawanych wartosci. Zdaniem R. J. Havighursta, jednym
Z najwazniejszych zadan w okresie dorastania jest wlasnie wyksztalcenie
konsekwentnego i harmonijnego systemu warto$ci.*® I cho¢ we wspotczesnej literaturze
zadanie to nie pojawia si¢ juz w roli podstawowego, to badacze w dalszym ciggu traktuja
je jako istotne w kontekscie umiejetnosci dokonywania analiz i wyciggania wlasciwych
wnioskéw na drodze przechodzenia przez kolejne stadia rozwojowe.*%

Jeszcze na poczatku XX wieku, po publikacji pierwszej monografii traktujacej
0 adolescencji autorstwa G. S. Hall’a w 1904 roku, panowal poglad, iz wszelkie

pojawiajagce sie w tym okresie niepokoje i kryzysy majg swoje zrodto w sferze czysto

484 R, Vasta, M. M. Haith, S. A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 2004
485 R, Havighurst 1981; M. Przetacznik-Gierowska 1996
48 G. I. Roisman, A. S. Masten, D. Coatsworth, A. Tellegen 2004
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biologicznej. Twierdzono, ze zmiany zachodzace wewnatrz organizmu pod wplywem
duzej aktywno$ci hormondéw bezposrednio wplywaja na zachowanie dojrzewajacej
jednostki. Jak pisze amerykanski profesor psychiatrii D. J. Siegel, ,,obecnie wiemy, ze to
nie hormony, lecz zmiany rozwojowe w mozgu odpowiadajg za ksztaltowanie
doswiadczen dorastajacego cztowieka.”*®” To wlasnie okres nastoletni, miedzy okoto 12.
a 24. rokiem zycia obfituje w najbardziej znaczace modyfikacje struktur mézgowych
zwigzane z rozumowaniem, zapami¢tywaniem, koncentracjg, podejmowaniem decyzji
czy budowaniem relacji. ,,Na poczatku okresu dorastania zachodza istotne zmiany
w moézgu, ktore prowadza do pojawienia si¢ nowych atrybutow umyshu, takich jak
poszukiwanie nowos$ci, zaangazowanie spoleczne, intensywna emocjonalno$¢ oraz
kreatywna eksploracja. (...) Nastolatki poszukuja nowos$ci, nawigzuja innego rodzaju
relacje z rowie$nikami, odczuwaja bardziej intensywne emocje, a takze buntujg si¢
przeciwko konwenansom i wymyslaja nowe rozwigzania.”*® Pierwotne (biologiczne)
podejscie do okresu adolescencji jest natomiast obecnie analizowane w $cistym
powiagzaniu z aspektami spotecznymi oraz psychicznymi. W dalszym ciagu zauwazy¢
mozna zalezno$¢ miedzy efektem skoku pokwitaniowego (obserwowalne fizjologiczne
przemiany w obrgbie organizmu) a zachowaniem jednostki, jednak jest to wynik faktu,
1z ,,dostrzegane przez dorastajacych zmiany w wygladzie 1 czynno$ciach ciata wptywaja
na ich obraz wlasnej osoby oraz na zwigzane z nim emocje.”*®® Jest to czesto wynik
zderzenia migdzy niedoskonalym (szczegdlnie w okresie intensywnych zmian okresu
dojrzewania) wygladem wlasnym, a wyidealizowanym obrazem ciala kreowanym przez
media. To, w jakim stopniu jednostka przezywac begdzie swojg niedoskonato$é, zalezy
w duze] mierze od jej wczesniejszych do$wiadczen jeszcze z okresu dziecinstwa,
poczucia wlasnej wartosci i sity zakorzenienia przeswiadczenia o wiasnej atrakcyjnosci.
Problemy z akceptacja nowego ,,siebie” pojawiaja si¢ zreguly na poczatku okresu
mlodzienczego 1po osiggnieciu (w wieku ok. 14 lat) etapu kulminacyjnego
charakteryzujgcego si¢ znacznym pobudzeniem, labilnoscig 1 ambiwalencja uczud,
a niekiedy takze antagonizmem plci, zaczynaja stopniowo przygasa¢. W dalszym ciagu
obecne s3 natomiast inne dylematy, zwigzane mi¢dzy innymi z poszukiwaniem wtasnego
miejsca W zastanej przestrzeni spolecznej, a wiec checig przynaleznosci do grupy

réwiesniczej czy uczestnictwa w kulturze mtodziezowej. Sg to obszary wazne z punktu

47D. J. Siegel, Burza w mézgu nastolatka, Potencjat okresu dorastania, Podkowa Le$na 2016, s. 11-12
488 Tamze, s. 16
489 |, Obuchowska, Okres..., op. cit., s. 170
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widzenia formowania si¢ tozsamosci mtodego czlowieka, dla ktérego grupa rowiesnicza
staje si¢ glownym punktem odniesienia. To ona w okresie adolescencji daje mu
mozliwo$§¢ wyrazania siebie, wzbudza poczucie wlasnej warto$ci, mobilizuje do
konkretnych aktywnosci 1 zachowan, a takze stabilizuje osobowos$¢ poprzez koniecznos$¢
wspotdziatania jednostki zinnymi jej czlonkami, co zkolei przygotowuje do
pézniejszego uczestnictwa w szerszych kregach spotecznych. Grupa rowiesnicza nie
moze zastgpi¢ rodziny w wypetnianiu jej podstawowych funkcji, jednakze jest ona
waznym obszarem w zyciu miodego cztowieka i powinna petni¢ rolg¢ uzupeiniajgca
W procesie socjalizacji jednostki. Jest to mozliwe wowczas, gdy podatnos¢ na wptywy ze
strony rowiesnikow nie wychodzi ponad autorytet i znaczenie rodziny. Sktonnos¢ do
na tym tle ujawnia si¢ szczego6lnie mocno wowczas, gdy zachodza sprzecznos$ci miedzy:
- kontrolg ze strony rodzicow a potrzebg swobody u dorastajacych

- odpowiedzialnoscig rodzicéw a dzieleniem si¢ nig z dorastajgcymi

- przyktadaniem przez rodzicow duzej wagi do nauki szkolnej a po§wigcaniem czasu na
inne rodzaje aktywnosci przez dorastajacych.*%

To, w jaki sposob konflikty te zostang rozwigzane zalezy nie tylko od dorastajacych,
ale rowniez od poziomu swiadomosci ich rodzicéw, jako Ze to oni niejednokrotnie majg
problem z zaakceptowaniem nowych rodzajow wiezi taczacych ich z dzie¢mi. Wigzi,
ktore do tej pory charakteryzowaly si¢ dzieciecg zalezno$cig przeradzajg si¢ na tym etapie
w relacje partnerskie. O ile dla mtodych ludzi jest to cel, do ktorego daza 1 ktorego
oczekuja, 0 tyle dla ich rodzicow jest to niejednokrotnie moment trudny, wymagajacy
poradzenia sobie z uczuciem utraty czego$ waznego. Uczucie to dotyczy nie tylko
kontroli nad dzieckiem, ale poniekad utraty samego dziecka, ktore staje si¢ coraz bardziej
niezalezne i samostanowigce. Konflikty pojawiajace si¢ w rodzinie niejednokrotnie
jednak wcale nie sg wywotane faktycznymi problemami powstajacymi w jej obrebie, ale
»przynoszone” sg z zewnatrz. Na gruncie rodzinnym miodzi ludzie rozwigzuja dylematy,
z ktorymi nie radza sobie w $rodowisku roéwiesniczym. Nie jest to réwnoznaczne
Z negatywnymi emocjami skierowanymi ku cztonkom rodziny, cho¢ na to mogtyby
wskazywac¢ reakcje 1 zachowania mtodych ludzi.

Okres poznej adolescencji zwanej rowniez wiekiem mtodzienczym przypadajacym
na wiek 16-20 lat, to okres wzgledne;j stabilizacji uczuciowej, znacznej rozbudowy relacji

interpersonalnych, mtodzienczego erotyzmu zwigzanego z wigkszymi niz do tej pory

40 E. M. Duvall, podaje za: I. Obuchowska, Adolescencja, op. cit. , s. 178
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potrzebami  seksualnymi, odmiennego podejscia do moralnosci 1 wartosci
egzystencjalnych, zmian $wiatopogladowych oraz zwigkszonej aktywnos$ci spoteczno-
polityczno-zawodowej. Wspomniana stabilizacja uczuciowa nie oznacza pelnej
dojrzatosci w tym aspekcie. Wiek mlodzienczy to okres, w ktorym jednostka zaczyna
panowac¢ nad emocjami, potrafi W sposob subtelny wyraza¢ uczucia, a niekiedy w ogole
rezygnowa¢ zich okazywania, przechodzi od skrajnego egocentryzmu do
socjocentryzmu. W tym czasie pojawiajg si¢ tez uczucia wyzsze zwigzane
Z patriotyzmem czy moralnoscia, ktore jednak nie zawsze sg przez jednostki
uzewngtrzniane ze wzgledu na poczucie wstydu, jaki w tym okresie jeszcze wywoluja.
Niemniej jednak, chaotyczny $§wiat wewngtrznych emocji iuczué przybiera coraz
wyrazistsza 1 bardziej pouktadang forme¢, co powoduje, ze mlody czlowiek staje si¢
bardziej przystepny w relacjach interpersonalnych. Sprawia to, iz zwiagzki z rowiesnikami
roéwniez nabierajg glebszego znaczenia. Coraz wigksza wage zyskuja przyjaznie, ktore
w tym okresie moga juz przyjmowaé forme relacji heteroseksualnych. Kontakty
z rodzing wracaja powoli do stanu sprzed burzliwego okresu buntu stajac si¢ bardziej
serdecznymi, konflikty nie sg juz tak czgste, a ich posta¢ znacznie tagodniejsza. Istotng
rolg poza rodzicami zaczynaja odgrywac inne osoby doroste z otoczenia, ktére jawig si¢
jako zrodto wiadomosci o otaczajacej rzeczywistosci 1dobrych rad. Milodzi ludzie
zaczynaja docenia¢ doswiadczenie dorostych i chetnie rozmawiajg znimi réwniez

0 zyciu osobistym.*%!

Duza role wwieku mlodziehczym odgrywaja potrzeby
seksualne, ktore sa w tym okresie znacznie wigksze i bardziej odczuwalne. To na tym
etapie dochodzi najczesciej do pojawienia si¢ pierwszego obiektu romantycznej mitosci.
Nazywa si¢ ja romantyczng zuwagi na tendencje do idealizowania obiektu
zainteresowania. Mito$¢ taka charakteryzuje si¢ duzym zaangazowaniem emocjonalnym
w stosunku do danej osoby, ktére moze by¢ powodem nieracjonalnych zachowan.
Fundamentalne znaczenie w okresie adolescencji ma dla dalszego rozwoju jednostki
pojecie separacji, ktore wigze si¢ z formowaniem wtasnej tozsamosci. Mlody cztowiek
musi wykaza¢ si¢ coraz wicksza autonomig, przedsigbiorczo$cia, niezaleznoscia,
umiejetnoscia zycia nie tylko w rodzinie, ale rowniez poza nig. ,,Wzrasta w tym czasie
dyferencjacja miedzy ,,ja” a rodzicami, poszerza si¢ przestrzen psychologiczna miedzy
domem rodzinnym a mlodym czlowiekiem, ktory w ten sposob dystansuje si¢ od
rodzicielskiego wsparcia i autorytetu. (...) Podejmowane sa w tej przejSciowej fazie

inicjalne proby osadzenia siebie w dorostym $wiecie, poprzez doswiadczanie i testowanie

491 |, Obuchowska, Adolescencja, op. cit.
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swoich mozliwosci, wyobrazanie swojej osoby, jako uczestnika dorostego $wiata,
I podejmowanie zachowan, mogacych mie¢ wpltyw na dalszy tok zdarzen, juz
w dorostym zyciu.”4%2

Okres dorastania, zwany rowniez okresem wieku mtodzienczego czy adolescencji od
dawna znajduje si¢ w centrum zainteresowan psychologéw, pedagogow, socjologdéw czy
przedstawicieli nauk medycznych. Ukazato si¢ wiele publikacji na ten temat i wcigz
powstaja kolejne, jako ze specyfika tego okresu zalezy nie tylko od naturalnego procesu
rozwojowego jednostki, ale rowniez od rzeczywistosci, w jakiej 6w proces zachodzi.
Okres przyspieszonych przemian globalizacyjnych przysparza kolejnych watkow,
ktorych analiza moze wptynac na oceng mtodego pokolenia. To zrodto nowych refleksji

I narzedzi pozwalajacych w sposob efektywny wplywac na ksztalt osobowosci jednostki

na ostatnim etapie jej intensywnego rozwoju.

4.2 Fazy i zadania rozwojowe okresu mlodzienczego

Perspektywa socjologiczna ujmuje adolescencje z punktu widzenia rél spotecznych
podejmowanych przez mtodych ludzi 1wypehliania spoczywajacych na nich
obowigzkow. Sa to jedne z elementow sktadowych procesow spotecznego dojrzewania,
ktore szczegolnie interesujg badaczy. M. Trawinska (1982) rozroznia takze ,,procesy
tworzenia programow zyciowych opartych na doswiadczeniu oraz twdrczym
przezywaniu relacji miedzy obrazem $wiata a Strukturg ,,Ja”.”4%

Amerykanski psycholog L. Kohlberg wroku 1984 stworzyt teori¢ rozwoju
moralnego cztowieka, zgodnie z ktorg przechodzi on, od czasu narodzin az do dorostosci,
przez trzy gldwne stadia rozumowania moralnego, z czego kazdy z nich obejmuje dwie
podkategorie. Stadium odpowiadajagcym okresowi mtodzienczosci jest stadium I11, zwane
postkonwencjonalnym. Odznaczajg si¢ nim osoby, ktore ukonczyty 16 rok zycia, cho¢
autor koncepcji zaznacza, iz nie kazdy osiaga trzecie, najwyzsze stadium rozwoju

moralnego. Docierajac jednak do tego etapu, jednostka zaczyna kierowac si¢ zasadami

uwazanymi za konwencjonalne przez spoleczenstwo, w ktorym zyje, zgodnie z ideg

492 http://poradnictwo-psychologiczne.pl/2011/03/psychologia-rozwoju-czlowieka-doroslego/ (dostep
12.10.2017)
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legalizmu (pierwszy poziom stadium postkonwencjonalnego), lub tez jest do tego stopnia
autonomiczna pod wzgledem wyznawanych warto$ci i kanonéw moralnych, iz kieruje
si¢ nimi nawet jesli wchodzg one w konflikt z obowigzujgcym powszechnie prawem
(drugi poziom stadium postkonwencjonalnego). Zdaniem L. Kohlberga zaledwie 10 %
mtodych ludzi osigga trzecie stadium rozwoju moralnego przed ukonczeniem 20 roku
zycia. Poziom osiggany przez mtodziez uwarunkowany jest jej wyksztalceniem,
doswiadczeniami oraz ilo$cia interakcji z osobami dojrzalszymi.*®* Badacze moralnosci
oraz krytycy teorii L. Kohlberga zauwazaja, iz skupia si¢ ona na aspekcie poznawczym
w rozwoju mtodego cztowieka pod wzglgdem moralnym, a czym innym jest myslenie
moralne oraz postgpowanie moralne, natomiast w przypadku przytoczonej teorii pojecia
te uznawane sg niemal za tozsame. Wspotczesni psychologowie nie majg watpliwosci, iz
podstawg prawidlowego rozwoju moralnego jednostki jest wychowanie w warunkach
glebokich relacji, pozytywnych emocji i empatii wynikajacej z postaw altruistycznych.
Odczucia takie tak wstyd, poczucie winy czy lek schodza w procesie rozwoju etycznego
na drugi plan inie sg juz predykatorami osiggni¢cia wysokiego poziomu w tym
obszarze.*®® Uzna¢ zatem nalezy, Ze to rodzina, relacje w niej panujace i atmosfera domu
rodzinnego sg determinantami przemian osobowosci mtodego cztowieka prowadzacymi
do uformowania si¢ systemu wartos$ci 1 przystajacych do niego zachowan.

Trudno okresli¢ jednoznacznie postawy wspotczesnej mlodziezy wobec wartosci.
Dotychczasowe badania wykazuja duzg rozbiezno$¢ i zroznicowanie pod tym wzgledem.
Wyniki jednych wskazuja na przedsigbiorczos¢ 1 niezaleznos¢ mtodych ludzi, drugich na
ich konsumpcyjne nastawienie do $wiata 1 ukladnos¢. Podobnie jesli chodzi
o refleksyjnos¢ wieku mtodzienczego - cze$¢ mtodziezy w ogodle nie przejawia zachowan
opartych na wnikliwych analizach, pozostata jesli kieruje si¢ przemys$leniami, ucieka
zazwyczaj od odpowiedzialnosci, podejmowania waznych decyzji i autonomicznego
sterowania sobg z obawy przed niepewnos$cig jutra. Abstrahujac od widocznych
zréznicowan w niektorych obszarach, istniejg takze liczne cechy wspolne dla jednostek
znajdujacych si¢ w okresie pdznej adolescencji. Mtodziez jest na tym etapie ,.coraz
bardziej autonomiczna w mysleniu, cechuje ja twodrcze podejscie do problemoéw,
wzrastajagce przekonanie o relatywizmie zjawisk. W coraz wigkszym stopniu

przemawiaja do mtodziezy takie wartosci, jak wolnos¢ jednostki, jej godnos¢, otwartos¢

494 Tamze, s. 188-189
45 D, Goleman, Inteligencja emocjonalna, Poznah 1997
173



i tolerancja wobec innosci.”*% Nie ma pewnosci, ktorzy mtodzi ludzie odznaczaja sie
takim wlasnie podejSciem i warto$ciami. Czy dotyczy to wickszosci miodziezy czy
jedynie tej, ktora pomyslnie przeszia kryzys tozsamosci umacniajac poczucie wtasnego
,Ja” i wchodzgc na Sciezke dorostosci jako jednostki stabilne, $wiadome i gotowe do
autonomicznej egzystencji. Z drugiej strony niejednokrotnie tez spotkaé si¢ mozna
z obrazem mtodziezy zagubionej, btadzacej, szukajacej swojego miejsca w nielatwej
i chaotycznej rzeczywisto$ci, wypatrujacej drogowskazow i stabilnych punktow
odniesienia. Jest to wynik luki, pustej przestrzeni, jaka powstaje, kiedy przestaje
obowigzywa¢ funkcjonujacy do tej pory w Swiecie system warto$ci, a nie pojawia si¢
jeszcze kolejny — nowy. Okres ten nazywa si¢ okresem anomii. Z. Kwiecinski (1992)
sugeruje, iz czas ten uniemozliwia mtodym ludziom pelny rozwdj moralny. Podobniez
R. Simmons i D. Blyth (1987), wykazuja w koncepcji gotowosci rozwojowej, ze ,.kiedy
zmiany spoteczne zachodza zbyt szybko, pojawiajg si¢ zbyt wczesnie (w stosunku do
wieku) oraz w zbyt wielu dziedzinach rownoczesnie — mtodzi ludzie nie potrafig sobie
Z nimi poradzié.”*%’

W kontekscie wspolczesnego $wiata i zachodzacych w nim licznych i dynamicznych
zmian, mozna uznac, iz jest to wniosek dos¢ pesymistyczny. Mimo wszystko jednak,
osoby mtode w okresie poznej adolescencji wykazujg zwigkszong aktywnosc
W niektorych obszarach. M. Tyszkowa (1977) wyrdznita cztery tendencje w zakresie
dziatalnos$ci mlodziezy:

- postepujace porzadkowanie aktywnos$ci i eliminowanie form aktywnosci beztadne;,
chaotycznej i nieukierunkowanej

- roznicowanie si¢ aktywno$ci, organizowanie i wyodrebnianie nowych jej rodzajow

- wytwarzanie si¢ zlozonych form aktywnos$ci ukierunkowanej i uprzedmiotowionej
- uksztattowanie si¢ i przemiany wewnetrznych mechanizméw regulacji aktywnogci®®®
Istotg tych zmian jest coraz wigksza swiadomos$¢ jednostki, ktéra przestaje dziata¢ dla
samej idei dziatania, a jej funkcjonowanie nakierowane jest na osiggnigcie konkretnego
celu. Jest to zwigzane z coraz wigkszym poczuciem sprawczos$ci, pojawiajacymi si¢
marzeniami i planami na przyszto$¢, a takze zarysowujaca si¢ wyraznie umiejetnoscia
wspotdziatania z innymi. Z tego tez wynika p6zniejsza aktywnos$¢ miodziezy na gruncie

spoteczno-politycznym, cho¢ badania przeprowadzone w latach 90. wykazaty, iz tylko
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nieliczne jednostki majg zaufanie do instytucji spotecznych i partii politycznych,
a zréznicowanie orientacji w tym zakresie jest tak duze, ze nie sposob wskazaé¢ trendu
dominujacego wéréd mtodych o0sob.4%°

Okres poéznej adolescencji to takze czas pierwszych odpowiedzialnych
I przemyslanych wyborow zawodowych. Jedng z teorii obrazujacych etapy dokonywania
decyzji dotyczacych prac i profesji jest teoria wyboru zawodu E. Ginzberga, ktory
wskazuje trzy gldowne okresy na drodze rozwoju zawodowego:
- Okres wyboréw wyobrazeniowych — od urodzenia do okoto 11 roku zycia — dzieci
W czasie zabaw scalajg eclementy dziecigcej fantazji zrealnymi Sytuacjami
zaczerpnietymi z zycia zawodowego. W pierwszej fazie tego okresu zabawy maja
charakter spontaniczny i sterowane sg atrakcyjnoscia wykonywanych czynnosci. Po
osiggnieciu 6 roku zycia zauwazalne staje si¢ dokonywanie wyborow zwigzanych
Z nasladownictwem prac i zawodow ze wzgledu na pojawiajace si¢ zewngtrzne kryteria,
takie jak pozycja spoleczna czy status materialny. Na tym etapie wybor prac nie wiaze
si¢ natomiast nigdy z wlasnymi predyspozycjami i zainteresowaniami czy wymaganiami
otoczenia
- Okres wyboréw na probg — pojawiajacy sie¢ w wieku 11 lat i trwajgcy do okoto 17 roku
zycia — charakteryzuje si¢ dynamika 1zmiennoscia podejmowanych wyboréw
dotyczacych zatrudnienia. Jest to czas eksperymentowania i zbierania nowych
doswiadczen. Mtodzi ludzie $wiadomi zmian jakie zachodzg w nich samych, nie
przywiazuja si¢ emocjonalnie do wykonywanych prac i traktujg je czgsto jako przygode,
ktora w kazdej chwili mogg zakonczy¢, by rozpocza¢ kolejng. Na pierwszym etapie tego
okresu mlodzi ludzie przy wyborze zawodu kierujag si¢ przede wszystkim
zainteresowaniami, ktore czesto nie przystaja do rzeczywisto$ci 1szybko si¢
dezaktualizujg. Nastepnym krokiem jest etap wyboréw pod wzgledem zdolnosci, kiedy
to mtodziez probuje dopasowaé wilasne mozliwosci do oczekiwan rynku. Ostatnim
etapem tego okresu jest z kolei etap wyboréw pod wzgledem wartosci, kiedy mtodzi
ludzie uswiadamiaja sobie, ze praca zawodowa to nie tylko obszar, w ktorym realizuja
si¢ aspiracje, ale rowniez przestrzen dla wyznawanych warto$ci i idealow. Etap ten
konczy si¢ okresem przejsciowym, w ktorym mlodziez analizuje dokonane do tej pory
wybory i przygotowuje si¢ do kolejnych zakladajac, iz powinny by¢ one bardziej
$wiadome i mocniej osadzone w realiach rzeczywisto$ci.

- Okres wybordw realistycznych — przypadajacy juz na etap edukacji wyzszej, czyli

499 A, Przectawska, L. Rowicki, Mfodzi Polacy u progu nadchodzgcego wieku, Warszawa 1997
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rowniez wiek wczesnej dorostosci miedzy 22 a 24 rokiem zycia to czas poszukiwan,
krystalizacji i specyfikacji. W pierwszej kolejnosci mtody cztowiek stara si¢ posigs$é jak
najobszerniejsza wiedz¢ na temat zawodow idokona¢ weryfikacji wstepnie
poczynionych zalozen oraz wilasnych wyobrazen na ich temat. Nastepnie miodziez
podejmuje dziatania majace na celu przyblizenie do wybranego zawodu i upewnienie sig,
iz byl to wybor wiasciwy. Ostateczny etap specyfikacji to czas na pogodzenie si¢
z dokonanym wyborem i utratg pozostatych- niewybranych opcji. To rowniez moment
jak najpehiejszego zakotwiczenia w zawodzie, ktory ostatecznie uznany zostal za
najbardziej odpowiadajacy mozliwosciom, zainteresowaniom i predyspozycjom mtode;j
jednostki. 5%

Cho¢ teoria E. Ginzberga spotkala si¢ z krytyka ze wzgledu na ograniczenie badan
do milodziezy pochodzacej zobszarow miejskich, majacej wigksze mozliwosci
edukacyjne i dokonywania wyborow zawodu niz mtodziez z terendw wiejskich, to jednak
wskazanie etapéw rozwoju jednostek pod katem przygotowania do dokonywania
$wiadomych wyboréw zawodowych wydaje si¢ istotne rowniez z punktu widzenia
wspolczesnego doradztwa zawodowego. Etapy przechodzenia przez poszczegdlne okresy
nadal aktualne - w dobie wielosci opcji i mozliwosci, mnogosci ofert czekajacych na
mtode pokolenia. Konieczne jest racjonalne i prognostyczne podejscie do wyboru
zawodu, gdyz tylko takie umozliwia ewentualny pozniejszy rozwdj w dziedzinach
pokrewnych, co z kolei daje szans¢ na elastycznos¢ w zakresie zatrudnienia, a jest to
jedno z gtownych oczekiwan wspotczesnego rynku pracy.

Okres adolescencji jest okresem najbardziej dynamicznych zmian w obrebie
jednostki zarowno pod wzgledem biologicznym, psychicznym jak i socjologicznym.
Znacznym zmianom i reorganizacji w tym czasie podlega cho¢by mozg nastolatkow,
ktéry odpowiada za ich reakcje, kompetencje czy zachowania. Te ostatnie sag wypadkowa
licznych proceséw zachodzacych w jego strukturach, a gtéwng role w regulacji
zachowan odgrywa uktad nagrody. Obejmuje on grupy neuronoéw, ktére po dotarciu do
kory czotowej, czyli obszaru §wiadomego ja, uwalniaja dopaming, lub zwigzki okreslane
jako endogenne opioidy. Substancje te, dajac poczucie przyjemnos$ci, utrwalaja pewne
dziatania i prowadza do ich powielania. Z uwagi na fakt, iz mdzg nastolatkow jest jeszcze

niedojrzaty, stwarza to zagrozenia zwigzane z zachowaniami ryzykownymi lub

500 B, Bajcar, A. Borkowska, A. Czerw, A. Ggsiorowska, S. C. Nosal, Psychologia preferencji i
zainteresowan zawodowych, Przeglqd teorii i metod, \Warszawa 2006, s. 63-66
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uzaleznieniami.®® Jak pisze M. Kaczmarzyk ,.intensywne doznania, ktére zwiazane sg
Z dziataniem uktadu nagrody u oso6b dorostych, podlegaja kontroli odpowiednio
sprawnych obszarow kory przedczotowej. Oczywiscie idla nich owe dopamiowo-
opioidowe nagrody sa powodem dazen, jednak prawdopodobienstwo, ze zachowania
wymkng sie spod kontroli, jest zdecydowanie mniejsze.”*% Okres adolescencji jest wiec
dla jednostki wymagajacy, trudny, mozna stwierdzi¢, ze bardziej niz inne okresy
rozwojowe naznaczony ryzykiem. To czas, w ktérym znacznie bardziej niz na otoczeniu
mlodziez skupia si¢ na samej sobie, probujgc zrozumie¢ zachodzace w niej zmiany,
poradzi¢ sobie z nowg sytuacjg i informacyjnym chaosem docierajacym tak z jej wnetrza
jak ize $wiata zewnetrznego. Niemniej jednak nie oznacza to, iz jest ona zwolniona
Z wypetniania typowych dla tego okresu zadan rozwojowych.

R. J. Havighurst definiuje je jako ,,zadanie pojawiajace si¢ w danym okresie zycia,
lub okoto tego okresu, ktérego pozytywne rozwigzanie prowadzi do poczucia szczescia,
I do sukcesu/ powodzenia w zadaniach pdzniejszych, podczas gdy jego niewypehienie
powoduje brak szczes$cia jednostki, dezaprobat¢ otoczenia i trudnosci w zadaniach
pdzniejszych.”® Oznacza to, iz do kazdego stadium Zycia jednostki przynaleza inne
cele, ktorych realizacja warunkuje poczucie zadowolenia i samorealizacji na dalszych
etapach rozwoju. Do najwazniejszych zadan rozwojowych okresu adolescencji autor
zaliczyt:

1. Osiggniecie nowych, bardziej dojrzatych wi¢zi z rowiesnikami obojga pici;
. Uksztattowanie roli me¢skiej lub kobiecej;

. Akceptacja swojego wygladu i skuteczne postugiwanie si¢ wlasnym ciatem;
. Osiagnigcie niezaleznosci uczuciowej od rodzicow 1 innych osob dorostych;
. Przygotowanie do matzenstwa i zycia w rodzinie;

. Przygotowanie do kariery zawodowej;

. Rozwijanie ideologii, sieci warto$ci i systemu etycznego kierujgcego zachowaniem;
504

o N O B b~ W N

. Dazenie 1 osiggnigcie postepowania odpowiedzialnego spotecznie.
Koncepcja R. J. Havighursta kladzie nacisk na wazne aspekty w rozumieniu zadan

rozwojowych podkreslajac, iz s one nierozerwalnie zwigzane ze stadialno$cig rozwoju

501 M. Kaczmarzyk, Szkota neurondéw, O nastolatkach, kompromisach i wychowaniu, Stupsk 2018, s. 70
%02 Tamze, s. 71

503 K. Rubacha, Pelnienie roli nauczyciela a realizacja zadan rozwojowych w okresie wezesnej
dorostosci, Torun 2000, s. 21

504 Podaje za: A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe miodziezy i edukacyjne warunki ich wypetniania
w Srodowiskach zréznicowanych kulturowo i gospodarczo. Studium pedagogiczne, Katowice 2007., 49-
50
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kazdego cztowieka, maja swoj poczatek (pojawienie si¢ zadania) i koniec (realizacja

zadania), wczesniejsze i pdzniejsze zadania sg ze sobg wzajemnie powigzane, a ich

realizacja pehi funkcje regulacyjna w relacji jednostka-otoczenie.>%

Bazujac na ustaleniach R. J. Havighursta, w psychologii rozwojowej przyjeto, iz na wiek

adolescencji przypadaja nastgpujace zadania:

1. Osiagniecie nowych, bardziej dojrzatych wiezi z réwiesnikami obojga pici;
Uksztaltowanie roli meskiej lub kobiecej;

Akceptacja swojego wygladu i skuteczne postugiwanie si¢ wtasnym ciatem;

Osiagniecie niezaleznosci uczuciowej od rodzicéw i1 innych oso6b dorostych;

2.

3.

4.

5. Przygotowanie do matzenstwa i zycia w rodzinie;

6. Przygotowanie do kariery zawodowej (niezaleznosci ekonomicznej);

7. Rozwijanie ideologii (sieci wartosci) 1 systemu etycznego kierujagcego zachowaniem;
8. Dazenie do postepowania akceptowanego spotecznie i rozwijanie go.

Interesujaca koncepcje wypelniania zadan rozwojowych przedstawia D. J. Levinson
(1978; 1986); Autor wyodrgbnit w toku zycia cztowieka cztery, nastepujace po sobie ery,
ktérymi sa:

1. Era dziecinstwa 1 dorastania. (od poczecia do okoto 22 roku zycia)

2. Era wczesnej dorostosci (dojrzatosci) (od 17. do 45. roku zycia)

3. Era wieku $redniego (od 40. do 65. roku zycia)

4. Era poznej dorostosci (powyzej 60 roku zycia)

Autor zaktada, iz pomi¢dzy poszczegdlnymi erami wystepujg okresy przejsciowe - gdy
jedna era si¢ konczy, rownolegle pojawia si¢ kolejna, z nowymi zadaniami i celami.
Okres adolescencji, zgodnie z zatozeniami D. J. Levinsona to czas przej$cia miedzy
pierwsza adrugg era. Na ten szczegdlny moment przypadaja nastgpujace zadania
rozwojowe:

1. podjecie roli zawodowej;

2. zalozenie rodziny;

3. sformutowanie wyraznych marzen i oczekiwan odnosnie do przysztosci,

4. uczestniczenie w relacji: mistrz — uczen®%

Zgodnie z koncepcja autora, jednostki wchodzace w etap dorostosci konfrontowane sg

Z r6znymi, nowymi dla nich rolami spotecznymi, z ktorych wynikaja niekiedy sprzeczne

05 A, Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe... 0p. Cit., s. 50

3% Podaje za: red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Psychologia rozwoju cztowieka, Warszawa 2002, s.
204—205
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nakazy iobowigzki. Kryzysy, ktore na tym tle zachodza wigza si¢ z konieczno$cig
znalezienia kompromisu mi¢dzy oczekiwaniami ze strony spoleczenstwa oraz wlasnymi
dazeniami i potrzebami. Z jednej strony jednostka czuje si¢ coraz bardziej niezalezna
| pragnie realizowa¢ indywidualne plany i zamierzenia, z drugiej jednak, aby mogta to
uczyni¢, musi dokona¢ konfrontacji z wymaganiami ze strony otoczenia.

Odwotujac si¢ do teorii rozwoju psychospotecznego E.H. Eriksona oraz koncepcji
zadan rozwojowych R. J. Havighursta, szeroko tematyke t¢ omawia rowniez
A. Szczurek-Boruta.®®” W swych rozwazaniach autorka wychodzi od samego terminu
,,10Zwo0j”, piszac, iz ,,jako samoaktualizacja, samospelnienie badz realizacja sensu zycia
w adaptacji do wlasnych programéw zyciowych jednostki zaktada [on — dop. M. J-D.]
ukierunkowania, lecz rownoczesnie potencjalno$é¢ oraz indywidualnos¢.”®%® Jak pisze
dalej A. Szczurek-Boruta: ,,z punktu widzenia pedagogiki wartosciowe i potrzebne jest
(...) zarbwno dostarczanie autorytetow, ktore stanowiag wzory oraz ukierunkowuja
zachowania, jak i wyzwalanie indywidualnoéci. Jednostronne preferowanie autorytetow
lub indywidualnosci prowadzi do usztywnienia zachowan i nie stuzy rozwojowi.”%
Zadania rozwojowe definiuje autorka jako ,,wyraz potrzeb podmiotu 1 wynik zalezno$ci
jednostki od otoczenia.”®% Sam termin ,,zadanie” w pedagogice okresla z kolei ,,sytuacje,
w ktorej pojawia si¢ jakas potrzeba lub konieczno$¢ przezwyciezenia pewnych trudnosci,
wywolujaca okreslone dziatanie, ktorego efektem sa jakie§ osiagnigcia w sferze
materialnej badz w dziedzinie wartosci.”*!! Zadaniem rozwojowym jest wigc w tym
ujeciu zbior umiejetnosci, ktore jednostka musi posig$¢ oraz wiedzy jaka musi naby¢
W danym momencie zycia, by mdc pozytywnie podejs¢ do rozwigzywania problemow,
ktére przed nim staja. ,,Niemoznos$¢ satysfakcjonujacego wykonania tych zadan moze
prowadzi¢ do rozgoryczenia, powoduje trudno$ci w wypehieniu przysztych zadan oraz
przyczynia si¢ do braku aprobaty spotecznej.”? W toku analiz autorka wytonita 10
zadan rozwojowych okresu adolescencji:

1. Osigganie dojrzalszych relacji z grupa przyjaciot rowiesnikéw

2. Opanowanie roli spotecznej wtasciwej dla swojej ptci

507 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe mtodziezy i edukacyjne warunki ich wypehiania w
srodowiskach zréznicowanych kulturowo i gospodarczo, Studium pedagogiczne, Katowice 2007

508 Tamze, s. 24
09 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe... op. Cit.
510 Tamze.
11 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 30
512 A, Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe... 0p. Cit., s. 29
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3. Poszukiwanie partnera zyciowego - mitosci
4. Osiaganie niezaleznos$ci emocjonalnej i ekonomicznej od Innych
5. Uzyskanie wiedzy o sobie
6. Osigganie kompetencji w realizacji zadan szkolnych
7. Wybér i przygotowanie do zawodu
8. Rozumienie zjawisk $§wiata spotecznego (bezrobocie, polityka, ekonomia) jako
przygotowanie do petnienia rél obywatelskich
9. Zmiana i ksztaltowanie otaczajgcej rzeczywisto$ci
10. Ustalenie systemu wartos$ci

W okresie adolescencji mtody cztowiek jest juz gotowy do realizacji wszystkich
powyzszych zadan. Zdarza si¢ jednak coraz czeSciej, ze proOby przejecia
odpowiedzialnosci za przynalezne im aktywnosci izobowigzania nie koncza sie
sukcesem i jednostka przechodzi do kolejnego okresu rozwoju psychospotecznego nie
wypehiwszy funkcji nalezacych do poprzedniego. Opdznienia te moga mie¢ wielorakie
podtoze. Hipotezy badaczy wskazuja najczesciej na wicksza ztozono$¢ zjawisk
spotecznych, zbyt szybkie przemiany cywilizacyjne, problem bezrobocia czy brak
odpowiedniej edukacji.®®® S3 to niewatpliwie elementy majace istotny wpltyw na
mozliwosci jednostek w zakresie osiggania okreslonych putapéw rozwojowych
wyznaczonych przez poszczeg6lne okresy. Warto jednak zastanowi€ si¢ czy istota nie
tkwi rowniez w Samej mlodziezy, ktorej niejednokrotnie daje si¢ przyzwolenie na
odraczanie momentu wkroczenia w dorostos¢. Przyktadem moze by¢ che¢é zdobycia
wielokierunkowego wyksztatcenia wigzacego si¢ z dtuzszym niz standardowy okresem
nauki, czy tez dobra sytuacja materialna rodzicow, ktdra nie motywuje mtodych ludzi do

osiggania niezalezno$ci ekonomiczne;.

4.3 Ksztaltowanie tozsamosci jako najwazniejsze zadanie rozwojowe

okresu adolescencji

Etap adolescencji stanowi ,,swoisty pasaz pomiedzy dziecinstwem a dorosto$cig

[i —dop. M. J.-D.] wigze si¢ nade wszystko z (...) poszukiwaniem odpowiedzi na pytanie

513 B. Bajcar, A. Borkowska, A. Czerw, A. Gasiorowska, C. S. Nosal, Psychologia..., op. cit., s. 197
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,kim jestem i kim bede w przysztoéci?”.>'* Podstawowym zadaniem dorastajacego jest
wigc na tym etapie okres§lenie wlasnej tozsamosci i w petni §wiadome odpowiedzenie
sobie na pytania pojawiajace si¢ w obliczu koniecznosci dokonania trudnych wyboréw
i podjecia w pdzniejszym czasie decyzji dotyczacych dalszego zycia. W dorastaniu
»chodzi [zatem — dop. M. J-D.] nie tylko o nabywanie cech mezczyzny i kobiety,
0 zdolno$¢ posiadania potomstwa, umiejetnos¢ samodzielnego funkcjonowania
W spoteczenstwie (...). Dorosng¢ trzeba takze do tradycji, §wiadomosci narodowej,
eko$wiadomosci oraz funkcjonowania miedzy ludzmi krancowo réznymi.” % Aby
przejsécie z okresu adolescencji do etapu wczesnej dorostosci zakonczylto si¢ sukcesem,
jednostka musi w pierwszej kolejnosci dookresli¢ siebie na tle rozpoznanej wczesniej
rzeczywisto$ci. Odbywa si¢ to poprzez badanie, testowanie 1 weryfikowanie wtasnej
osoby w kontekscie wielorakich doswiadczen. W procesie tym mtody cztowiek poznaje
swoje mocne strony, zasoby ipotencjal, ale takze dowiaduje si¢ o staboSciach
I trudnosciach ujawniajgcych si¢ w niektorych dziedzinach.
Na tej niezwykle waznej drodze K. Obuchowski (1983, 2000) wskazuje trzy fazy przez
ktore przechodzi jednostka:
1. faze identyfikacji, podczas ktorej mtody cztowiek utozsamia si¢ z autorytetami;
2. faze kosmiczng, podczas ktoérej jednostka pozwala sobie na liczne eksperymenty,
oderwane czg¢sto od realiow zycia, majace na celu zgromadzenie wielu do§wiadczen;
3. faz¢ dojrzalego sensu zycia, w ktorej cztowiek zaczyna zy¢ coraz bardziej racjonalnie,
zgodnie z wlasnymi przekonaniami i warto$ciami, ktore potrafi juz okresli¢, podobnie jak
sens swojej egzystencji.>*®
Pozytywne rozwigzanie dylematu wynikajacego ze zderzenia potencjatu jednostki
Z zewngtrznymi ograniczeniami warunkuje wewnetrzng integracje czyli osiagniecie
stabilnej tozsamosci. Realizacja tego zadania pozwala jednostce na odczuwanie trwatosci
I kontynuacji samej siebie mimo uptywajgcego czasu i zmian zachodzacych wokot niej.
Sfera psychologiczna okresu adolescencji charakteryzuje si¢ zatem w znacznej

mierze dazeniem do osiggnigcia stabilizacji w obszarze wilasnego ja. ,,Poszukiwanie

514 M. Piorunek, Miodziez wobec przysztosci w globalnym $wiecie. Selektywne wyniki badar
komparatywnych mlodziezy polskiej, niemieckiej i rosyjskiej [w:] red. A. Cybal-Michalska, Tozsamosé¢ w
kontekscie edukacyjnym i spoteczno-kulturowym. Miedzy partykularyzmem a uniwersalizmem, Poznan
2011, s. 209

515 M. Grabowska, M. Jedrzejko, M. Walancik, Czy istnieje antidotum na zachowania ryzykowne
nastolatkow? [w:] red. M. Z. Jedrzejko, M. Walancik, Zagrozone dorastanie. Od rozwoju zaburzonego do
zrownowazonego, Milanéwek — Warszawa 2019, s. 158

516 K. Obuchowski 1983, 2000, podaje za: I. Obuchowska, Adolescencja, op. cit., s. 184

181



wlasnej tozsamosci jest doswiadczeniem mtodziezy wypekiajagcym przestrzen miedzy
bezpieczenstwem dziecifstwa a autonomia cztowieka dorostego.”®” Poszukiwaniu temu
towarzyszg czesto bardzo ambiwalentne odczucia: ekscytacji i satysfakcji z faktu bycia
niezalezng, autonomiczng jednostka ijednoczesny lek oraz poczucie zagubienia
wywolane tg §wiadomoscia.

Zgodnie z teorig J. Habermasa mtodziez precyzuje swoje ,,ja”” odnoszac si¢ do trzech
kategorii: fizykalnej (ktorej odzwierciedleniem jest koncentracja na wygladzie
zewngtrznym, pici lub wieku), symbolicznego okreslenia petnionej roli spotecznej lub
indywidualistycznej, ktora ma na celu wskazanie cech odrozniajacych jednostke od
innych. ®® Waznym momentem na drodze do osiggniecia $wiadomoséci wlasnej
tozsamosci jest wige identyfikacja z wlasng ptcia. Wydawac by si¢ moglo, iz proces ten
przebiega¢ powinien naturalnie i samoistnie, a jednak w niektorych przypadkach nie jest
on tak oczywisty i przysparza problemow. Szczegdlng trudno$¢ z akceptacja wlasnej ptci
zauwazy¢ mozna wsrod dziewczat. Wiaze si¢ to przede wszystkim z dolegliwo$ciami
fizycznymi towarzyszacymi menstruacji, ale takze ze stereotypami funkcjonujacymi
W spoteczenstwie na temat plci czy tez zmniej czytelnie okre$lona rola kobiety.
Dylematy zwigzane zplcig wsrdd dziewczat nosza miano kompleksu Diany 1sa
widoczne w sposobie bycia i ubierania si¢ dojrzewajacych kobiet, ktore starajg sie
nasladowa¢, w tym rowiesnikow ptci meskiej. Charakterystyczne, iz po zwykle krétkim
okresie buntu przeciwko swojej naturze, przychodzi czas pogodzenia si¢ i akceptacji, a
w miejsce negatywnych emocji pojawiajg si¢ zachowania typowe dla plci zenskiej
charakteryzujace si¢ emocjonalnym cieptem, przywigzywaniem wagi do estetyki czy
wieksza sktonnoscia do ulegtosci i pokory.>®

J. Marcia (1966, 1980) wychodzac od teorii E. Eriksona wyszczegélnit dwie fazy
ksztattowania si¢ tozsamosci: faze eksploracji i podejmowania zobowigzan, a w wyniku
dalszych rozwazah nad tym pojeciem zdefiniowal cztery jej postaci: dyfuzyjna, nadang,
osiggnieta 1 moratorium. Eksploracja to wspomniane wczesniej doswiadczanie. Mtody
czlowiek sprawdza si¢ w nowych dla siebie rolach poznajac nie tylko ich specyfike, ale
rowniez wlasne mozliwo$ci 1 ograniczenia. Nastepnie, po zgromadzeniu niezbednej
wiedzy o sobie samym, podejmuje decyzje o0 wiekszym zaangazowaniu na niektorych

ptaszczyznach, z innych zupetnie rezygnujac, dokonuje wigc wyboru migdzy wielorakimi

517 1, Obuchowska, Adolescencja, op. cit., s. 164
518 ). Habermas, Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci, Krakow 2000
519 R, Qerter, L. Montada, Entwicklugspsychologie, Munchen — Wien — Baltimore, 1982
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opcjami, zawezajac obszar dzialania do wyznaczonych w wyniku selekcji. Ostateczne
rozstrzygniecie nie jest tatwe, ale konieczne, z uwagi na fakt, iz jest to moment, w ktorym
jednostka bierze na siebie odpowiedzialno$¢ za konsekwencje swoich dziatan
W przysztosci. Jest to réwniez warunek konieczny do umiejgtnego projektowania wizji
wlasnej 0soby W czasie przysztym. Zdaniem J. Marcii, jednostki ktore nie podchodza do
etapu eksploracji nie odczuwajac ani naturalnej presji ze strony swojego wnetrza, ani ze
strony srodowiska zewnetrznego, charakteryzuja si¢ tozsamoscig dyfuzyjna. To, co ich
wyroznia na tle innych jednostek to koncentracja na przesztosci i terazniejszosci i dgzenie
jedynie do zaspokajania biezacych potrzeb i osiggania doczesnych przyjemnosci. Po
okresie wzglgdnej obojetnosci i bezrefleksyjnosci, nadchodzi moment, w ktérym osoby
takie zaczynaja czué¢ si¢ niezaradne, zagubione i bezsilne. Kolejnym rodzajem
tozsamosci jest tozsamos$¢ nadana. Odznaczajace si¢ nig osoby podejmuja zobowigzania
w stosunku do konkretnych rol, jednak odbywa si¢ to bez udziatu etapu eksploracji, gdyz
wyboréw dokonuja poprzez zapozyczenie wzorcow od innych — najczesciej czlonkow
najblizszej rodziny. Takie bezrefleksyjne przyjecie tozsamo$ci jest roOwnoznaczne
Zrezygnacja z wilasnych, czgsto nierozpoznanych jeszcze aspiracji oraz znacznym
ograniczeniem osobistej autonomicznosci. Najpelniejsza postacig tozsamosci jest
tozsamos$¢ osiggnigta. Juz sama nazwa sugeruje, iz jednostka musi najpierw wykazac si¢
pewnym wysitkiem, by moc si¢ cieszy¢ jej konstrukcja. Osiaga si¢ ja poprzez przejscie
przez oba etapy — eksploracji oraz zobowigzan. Odznaczajg si¢ nig osoby, ktore
wychowywaly si¢ w przyjaznych rodzinach petnych ciepta i harmonii, ktorych rodzice
byli dojrzali i przygotowani do pelnienia swych zyciowych rdl, przez co przekazali
dzieciom otwarto$¢ na kreatywne sterowanie wlasnym losem oraz motywacj¢ do
podejmowania niezaleznych decyzji. Zgodnie z koncepcja J. Marcii, jedng z postaci
tozsamosci jest moratorium. W jezyku tacinskim moratorius znaczy zwlekajacy. Pojecie
to dotyczy jednostek, ktore wchodzg w etap eksploracji i skupiajg si¢ na sprawdzaniu
dostgpnych opcji pod katem wtasnych zainteresowan i predyspozycji jednak wielo§¢
propozycji sprawia, iz nie znajduja w sobie motywacji by ostatecznie dokona¢ wyboru
jednej z nich. Odwlekaja wigc moment budowania koncepcji swojego zycia oraz brania
odpowiedzialno$ci za podejmowane decyzje i dziatania.

Nieodlgcznym elementem okresu adolescencji, ktory dotyczy kazdego mtodego
cztowieka bez wzgledu na jego pochodzenie, status czy wyksztalcenie, jest kryzys
tozsamosci. Polega on na uspdjnieniu pelnionych do tej pory rél (dziecka, ucznia,

przyjaciela) z wizjg siebie w czasie przysztym czyli na integracji przesztosci
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Z terazniejszo$cia 1 przyszioscia. A. Szczurek-Boruta pisze, iz ,kryzys w okresie
dorastania— bgdacy momentem przetomowym — jest spowodowany konfliktem mi¢dzy
nowo pojawiajacymi si¢ zdolnosciami fizjologicznymi i umystowymi a wymaganiami
spotecznymi; migdzy potrzeba i antypotrzeba; miedzy wiasnymi dgzeniami jednostki
a ograniczeniami ze strony spoteczefistwa.”*?° To, W jaki sposob bedzie zachodzit i jaka
przyjmie posta¢ zalezy od epoki, kultury, czy subkultury, w obrebie ktérej funkcjonuje
jednostka. Jest to wigc proces bardzo indywidualny, ktory moze przebiega¢ w sposéb
dyskretny iniemal niezauwazalny, lub tez charakteryzowaé¢ si¢ burzliwoscia
I intensywnos$cig emocji i wydarzen. Waznym momentem jest zwienczenie kryzysu
tozsamosciowego osiagnieciem pewnego rodzaju stabilnosci i pewnosci w stosunku do
siebie samego, ,,rozwigzanie kryzysu polega [bowiem — dop. M. J-D.] na podj¢ciu decyzji
co do wiasnej drogi zyciowej 1 jest mozliwe dzigki zdolnosci do konstruowania czy
aktywnego przejmowania teorii i pogladow, ktore mogg polaczyé w catosc¢ sprzeczne
aspekty rzeczywistoSci spolecznej isprzeczne do$wiadczenia osobiste.” Warunkiem
pozytywnego przezwyci¢zenia tego kryzysu jest umozliwienie jednostce do§wiadczenia
okresu moratorium. Jest to czas, w ktorym jednostka otrzymuje oficjalne przyzwolenie
(Srodowiska wewngtrznego oraz otoczenia zewngtrznego) na zahamowanie i odroczenie
momentu podjecia waznych zyciowo decyzji 1zobowigzan. To takze moment
odpowiedni na zbieranie licznych do$wiadczen wynikajacych z eksperymentowania
| weryfikowania roéznorakich mozliwosci i opcji, ktore maja na celu lepsze poznanie
samego siebie w réznych sytuacjach i kontekstach spotecznych. Bez wzgledu na to jaka
forme¢ przybiera moratorium 1 jak dlugo trwa, jego sens pozostaje zawsze ten sam, jest
nim przygotowanie jednostki do odpowiedzialnego Zycia i Wypelniania zadah
zwigzanych z dorostoscig. Mtody cztowiek w okresie moratorium intensywnie poszukuje
odpowiedzi na pytanie o to kim jest, jaki jest i gdzie znajduje si¢ jego miejsce w Swiecie.
Rozwigzania tych dylematow szuka wchodzac w roznorakie interakcje z innymi ludzmi.
Wazng w tym kontekscie staje si¢ grupa rowiesnicza, ktora z jednej strony pozwala
realizowa¢ wspolne cele, pasje, ideaty, z drugiej jest zwierciadtem, w ktorym jednostka
si¢ przeglada odkrywajac swoje indywidualne preferencje i zapatrywania.
Wspottworzenie grupy, do ktorej nalezy jednostka, jest okazjg do sprawdzenia si¢ pod
wzgledem wiernosci — wiernosci grupie, wiernosci wyznawanym przez nig idealom
| warto§ciom, wiernosci samemu sobie. Jest to zadanie trudne, gdyz wymaga

kompromiséw migdzy wewnetrznymi  potrzebami  jednostki, a oczekiwaniami

520 A, Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe. .. op. cit., s. 47
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zbiorowosci.  Wydaje si¢ jednocze$nie niemal niemozliwe do wykonania w sytuacji,
gdy rodzina nie dostarcza wyraznych i stabilnych wzorcow, za ktorymi jednostka
mogtaby podaza¢ oraz w sytuacji, kiedy otoczenie dostarcza mlodemu cztowiekowi
nadmiar opcji, informacji i mozliwos$ci sposrod ktorych moze wybieraé nie majac jeszcze
ugruntowanej wiedzy na temat wilasnych preferencji. Dochodzi woéwczas czgsto do
pomieszania rol czyli stanu, w ktorym tozsamos¢ jednostki przybiera posta¢ patchworku
stworzonego ze strzgpkow roznych osobowosci zaczerpnigtych od oséb napotkanych na
zyciowej drodze. Stanowi to duzy problem w kontekscie przekonania, iz odnalezienie
odrebnej, charakterystycznej dla samego siebie tozsamosci jest warunkiem powodzenia
W odnalezieniu sensu zycia.

W okresie adolescencji wcigz charakterystyczne dla mtodego cztowieka sa
sktonno$ci do wyznawania prawd absolutnych iuciekanie si¢ do rozwigzan
bezwzglednych. Jesli zatem dazenia grupy, z ktora identyfikuje si¢ jednostka, nie sg
zgodne z jej wlasnymi, staje ona w jawnej opozycji bronigc swoich granic i wyraznie
oddzielajac to, co jej, od tego co jej obce. Mlody cztowiek potrzebuje wartosci pewnych,
wiecznych i absolutnych, by moc si¢ do nich odwotywaé ina nich budowaé wihasng
tozsamos$¢. Jesli dostrzega ich relatywizm 1 wzglednos¢, przestajg mie¢ dla niego
znaczenie i wywolujg tak zwany zamet tozsamo$ciowy. ,,Zamgt tozsamosciowy to stan,
w ktorym dorastajacy nie bedac zdolny do okreSlenia wlasnej tozsamos$ci, gubi si¢
w roznych wyobrazeniach siebie i w rezultacie popada w stagnacje uniemozliwiajaca mu
dalszy rozwéj.”?! E. Erikson twierdzi, Ze przyczyna nieumiejetnosci poradzenia sobie ze
spojnym odczuwaniem siebie mogg by¢ nierozwigzane konflikty z wczesniejszych faz
rozwoju psychospotecznego — na przyktad z okresu niemowlecego, w ktorym jednostka
przezywa kryzys na plaszczyznie ufno$¢ — nieufnos¢. Brak rozwigzania tego dylematu
W przysztosci skutkowa¢ moze wlasnie brakiem wiary i nadziei, to z kolei powoduje, iz
mtody cztowiek nie potrafi podja¢ decyzji wymagajacych wykazania si¢
odpowiedzialnoscig. Okres jego moratorium znacznie si¢ wydluza, ale nie przynosi
oczekiwanych rezultatow, gdyz nie jest to czas wykorzystany przez jednostke w sposob
kreatywny i tworczy. Wiara jednostki w niekwestionowane do tej pory wzorce zostaje
zachwiana. Zaczyna btadzi¢ w poszukiwaniu kolejnych, a natrafiajagc na problemy z ich
okresleniem, na zasadzie protestu, okre§la siebie przez to, co spotecznie nie jest

akceptowane. E. Erikson nazywa ten proces przyjeciem tozsamosci negatywnej.

S2thttp://www.eid.edu.pl/archiwum/2003,101/marzec,187/czas_miedzy_dzieckiem_a_doroslym,1418.htm
| (dostep: 10.04.2017)
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Powodami, dla ktorych mtodzi ludzie ,,wybieraja” t¢ tozsamos¢ jest jednostronny przekaz
ze strony osob dorostych, ktore u§wiadamiajg jednostce co jest zle i czego robi¢ nie
powinna, zapominajac o wskazaniu pozytywnych wzoréw, ktore moglyby si¢ sta¢ dla
niej punktami odniesienia, celami, do ktorych mogtaby dazy¢. Podobne konsekwencje
wynikaja w rezultacie wpajania ideatow, ktore sa dla mtodego cztowieka nierealne bo
nieosiggalne. Tozsamo$¢ negatywna moze si¢ tez ujawnié jesli mtody cztowiek poprzez
liczne przygody, eksperymenty i zwigzane z nimi nie zawsze akceptowane zachowania
zostaje przez otoczenie uznany i zaetykietowany jako ,,gorszy” lub ,niepasujgcy”.
Motywacja jednostki do tego, by udowodni¢ swoja warto$¢ spada wowczas do poziomu
nie pozwalajacego na podjgcie jakiegokolwiek dziatania. Kolejnym zagrozeniem jest
do$wiadczenie zta ze strony innych. Stwierdzono, iz osoby, ktore w okresie dorastania
zostaty skrzywdzone, same czgsto stajg si¢ w pdzniejszym czasie oprawcami, by uniknaé
upokorzen i nie znalez¢ si¢ wiecej w roli ofiary. Zamgt tozsamos$ciowy nie jest wigc
niczym innym jak tylko ,,bezradno$ciag mtodego cztowieka w pozytywnym zdefiniowaniu
wlasnej osoby”®?, ktory w okresie moratorium usilnie poszukuje pozytywnych wzorcow.
Nie ulega zatem watpliwosci, ze ogromnag rolg w poradzeniu sobie z kryzysem
tozsamosci odgrywa jego otoczenie.

E. Erikson twierdzi, ze mtodziez w tym okresie wcale nie szuka uznania i aprobaty
jedynie w gronie rowiesnikow, mimo, iz podejmuje otwarta walke ze $wiatem 0soOb
dorostych przeciwstawiajac si¢ jego dominacji 1 warto§ciom. W istocie zalezy jej na
uznaniu i akceptacji z jego strony, gdyz jest to warunek konieczny, by moc si¢ w nim
znalez¢. Wazne dla dorastajacego cztowieka jest tez poznanie argumentéw stojacych za
postawg 0sob dorostych, czyli znalezienie odpowiedzi na pytanie dlaczego nie moze by¢
»kazdym”, z czego wynikaja ograniczenia w tym kontek$cie i jakie wigza si¢ z tym
zagrozenia. Temu wlasnie shuzy eksperymentowanie — réwniez t0, a moze przede
wszystkim to, ktore dotyczy rol odnoszacych si¢ do tozsamosci negatywnej. Okres
doswiadczania tozsamosSci negatywnej jest czasem trudnym dla samej jednostki i dla
catego jej srodowiska (w szczegolnos$ci rodzinnego), jednak poznanie tych obszarow jest
jej potrzebne do zrozumienia istoty i wyrobienia sobie wlasnych przekonan na temat
zasadnosci stanowiska osob dorostych. Moratorium moze stanowi¢ dla mtodego zaréwno
szans¢ jak 1zagrozenie. Jesli nie jest czasem wykorzystywanym w sposob aktywny

I przedsigbiorczy i przez to trwa zbyt dlugo, moze skutkowa¢ pojawieniem si¢ zametu

522http://www.eid.edu.pl/archiwum/2003,101/marzec,187/czas_miedzy_dzieckiem_a_doroslym,1418.htm
1 (dostep 10.04.2017)
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tozsamosciowego, a w konsekwencji bezradno$cig i niemozliwoscia przejscia do w pelni
odpowiedzialnego zycia dorostego. Zbyt wczesne podjecie zobowigzan, czyli
niewykorzystanie okresu moratorium w pelni, moze zkolei skutkowaé¢ podjeciem
nieprzemyslanych decyzji rzutujacych na przysztos¢ jednostki i doprowadzi¢ do
przyjecia tozsamosci negatywnej. M. Opoczynska twierdzi jednak, iz zardwno tozsamo$¢
negatywna jak i zamet tozsamosciowy, cho¢ postrzegane jako zjawiska niepokojace, nie
sg procesami do konca negatywnymi, dopoki sa stanami przejSciowymi. Wnikliwa
analiza irefleksja nad nimi moze dla jednostki stanowi¢ zrédto wewnetrznej sity
i faktycznej pewnosci co do dokonywanych wyborow.>?® Jak pisze M. Dudzikowa,
chodzi o to ,,aby ,,by¢ kims$”, ale dzigki przymiotom ducha i umystu, rozbudowanemu
i bogatemu zyciu wewngtrznemu, stosunkowi do drugiego cztowieka ido $wiata,
stosunkowi opartemu na humanizmie, wymagajacym nie tylko poszanowania godnosci
ludzkiej i praw cztowieka, ale i czynnej postawy; z jednej strony przysparzanie dobr
materialnych i duchowych stuzacych postepowi spolecznemu, przysparzania innym
dobra i szczgécia, wspomaganie czyjego$ rozwoju, z drugiej zas — dbalos¢ o wiasny,
indywidualny rozw6j, doskonalenie siebie samego.”%%*

W rzeczywisto$ci permanentnej zmiany i ambiwalentnej natury zachodzacych w nigj
zjawisk, proces autokreacji jednostek przebiega jednak czesto W sposob
nieuporzadkowany, chaotyczny i nie daje pewnosci co do osiaggnigcia satysfakcjonujace;j
i domknigtej struktury wlasnego ,ja”. Wspotczesni adolescenci probuja w taki sposob
konstruowa¢ swoje tozsamosci, by mozliwa byta ich zmiana, kiedy oddzialtywania
spoteczno-kulturowe stang si¢ mniej korzystne od dotychczasowych. Jednak, jak pisze
K. Swirek: ,tozsamo$¢ konstruowana w pdznej nowoczesno$ci jest nieskonczonym
wysitkiem wigzania ze sobg roéznych do$wiadczen w celu osiggnigcia niemozliwego,
oddalajacego sie zkazda chwila ,,optimum”.”%?® W pei uzasadnione staje sic wiec
pytanie o0 kondycj¢ mlodego pokolenia zmuszonego do niecustannej weryfikacji
dokonywanych wybordéw, poszukiwania nowych lepszych rozstrzygnie¢, tworzenia
wcigz nowej wersji wlasnej tozsamosci. Swiadomos¢ faktu, iz mozna by¢ ,,kazdym” (nie

kazdym jednoczes$nie, lecz kazdym =z osobna), jest tak samo ekscytujaca, co

3 M. Opoczynska, Moratorium psychospoleczne — szansa czy zagrozenie dla rozwoju, [w:] A. Galdowa,
Klasyczne i wspoiczesne teorie osobowosci, Krakow 1999

524 M. Dudzikowa, O trudnej sztuce tworzenia samego siebie, Warszawa 1985, s. 121

525 K. Swirek, Od tozsamosci do utozsamienia. Inspiracja psychoanalityczna, [w:] red. Elzbieta
Smolarkiewicz, Jacek Kubera, Tozsamosé i identyfikacje. Propozycje teoretyczne — doswiadczenia
badawcze, Cztowiek i spoteczenstwo, tom XLIV, Poznan 2017, s. 38
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przytlaczajaca. To ona bowiem naklada na jednostke poczucie odpowiedzialnosci oraz
cigzar obowiazku zwigzanego z ponoszeniem wszelkich konsekwencji wynikajacych
z wyboru tozsamosci.>?® Wspolczesnosé nie daje jednak alternatywy. Rozwdj tozsamosci
zawsze przebiega na gruncie spolecznym 1ito otaczajgca rzeczywistos¢ oraz relacje
Zinnymi s3 podstawa do dokonywania identyfikacji z poszczegdlnymi warto$ciami,
dazeniami, ideami jednych oraz dokonywania $§wiadomych odréznien od czionkéw
innych zbiorowos$ci. To wlasnie umiejetnos¢ odnalezienia swojego miejsca w zawilej
strukturze spotecznej stanowi o tworzeniu si¢ wzglednie statej tozsamosci pozwalajace;j
na podejmowanie okreslonych rol, tozsamo$ci wplywajacej na jako$¢ zycia
I funkcjonowania jednostki w danym systemie publicznym. Jak pisze E. Firlit,
»tozsamo$¢ jednostki jest zatem pewnego rodzaju symbolicznym konstruktem
powstajagcym w toku interakcji spotecznych, ktéry odnosi si¢ nie tylko do danej
interakcji, ale rowniez rzutuje (wptywa, implikuje) na sposob, w jaki ta jednostka
calosciowo si¢ definiuje i na obraz tej jednostki w odbiorze innych ludzi.”?’

Zdaniem Z. Bokszanskiego to wtasnie grupy sa tymi, ktore konstytuuja wspdtczesng
jednostke. Autor pisze, ze ,,jezeli pragniemy na gruncie gldownego nurtu socjologicznego
utrzymac pojecie tozsamosci, wydaje sie¢, 1z powinno ono by¢ wigzane przede wszystkim
ze zbiorowosciami.” 2 Stanowia one bowiem dla jednostek wazne, z punktu widzenia
organizowania jednostkowych tozsamosci, punkty odniesienia. Ws$réd najczescie]
wystepujacych Z. Bokszanski wymienia takie terminy dookres$lajace podmiotowe
autokonstrukcje, jak: ,tozsamo$¢ spoleczna, tozsamos$¢ europejska, tozsamosc
kulturowa, tozsamo$¢ narodowa, tozsamos¢ etniczna, tozsamo$¢ ruchu spotecznego,
tozsamo$¢ religijna, tozsamo$é ponowoczesna, tozsamosé gender”?, ainni autorzy
wskazuja dodatkowo na istnienie tozsamosci lokalnej, regionalnej, czy globalnej (B.
Jatowiecki, M. S. Szczepanski, M. Malikowski). W ujeciu Z. Bokszanskiego tozsamosci
kolektywne powstaja na bazie wiedzy jednostek o ich zbiorowo$ci macierzyste;j,
indywidualnego stosunku do niej oraz umiejetnosci dokonania autodefinicji

W odniesieniu do niej lub tez w wyniku wyboru okreslonych wartosci kulturowych

526 |, Myszka-Strychalska, Orientacje zawodowe miodziezy jako istotny wymiar jej autoidentyfikacji, S.
280-296, [w:] red. K. Czykier, T. Sosnowski, T. Bajkowski, Wartosci-Edukacja-Przemiany, Inspiracje
dla teorii i praktyki spotecznej, Biatystok 2017

527 E. Firlit, Klopoty z tozsamosciq w ponowoczesnym swiecie, S. 65, https://ssl-
kolegia.sgh.waw.pl/pl/KES/struktura/IFSISE/struktura/ZS/zaklad/sklad/Documents/EI%C5%BCbieta_Fir
lit KLOPOTY%20Z%20TOZSAMOSCIA%20%E2%80%94%20kopia.pdf (dostep: 29.09.2022)
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charakterystycznych dla danej zbiorowosci, odrdzniajacych ja od innych grup. >°
Zarowno w jednym, jak idrugim przypadku, autoidentyfikacja z konkretng grupa
stanowi dla jednostek dodatkowy punkt odniesienia na drodze budowania wtasnego ,,ja”,
postrzegania swojej wartosci 1 okreslania osobistych granic. W dobie dynamicznych
zmian i ambiwalentnej rzeczywisto$ci powinna by¢ fundamentem pod budowe poczucia
bezpieczenstwa  iumocowaniem  w przekonaniu 0 mozliwosci 1 zasadnosci
podejmowania spotecznych rol. Niestety zdaniem R. Lepperta: ,,ze wzgledu na
powigkszajacy si¢ brak wspolnie przezywanego S$wiata znaczen w spoteczenstwie,
zmniejsza si¢ rola tozsamosci spotecznej i wzrasta rola najbardziej pierwotnej tozsamosci
zwigzanej z cialem.” *3' Wérod mlodziezy objawia sie to zjawiskiem somatyzacji
tozsamosci bedacej wynikiem panujgcego przeswiadczenia o nakazie bycia kreatywnym
indywidualista w sferze wlasnego wizerunku i cielesnosci. Ponownie pojawia si¢ zatem
refleksja o wielosci wyborow mogacych by¢ udzialem mlodych ludzi i niespotykanej
dotad odpowiedzialno$ci za podejmowane decyzje. Kultura indywidualizmu
niewatpliwie przyczynia si¢ do erozji wi¢zi mig¢dzyludzkich, promuje egoizm, przyzwala
na instrumentalne traktowanie innych, wprowadza dyscyplinujace zasady zwigzane
z odpowiednim (zdrowym, fit, szcze¢§liwym, nastawionym na dgzenie do zaspokojenia
wlasnych pragnien) Zyciem. Stanowi to realne zagrozenie szczegélnie dla jednostek
miodych, dorastajacych, ktorych tozsamo$¢ jest w fazie intensywnych przemian.

Wielos¢ wartosci 1 prawd, ktore, jak pisze Z. Melosik: ,,maja charakter lokalny
I tymczasowy (i mozna je w swobodny sposob przyjmowaé i odrzuca¢ w zalezno$ci od
potrzeb)” oraz fakt istnienia wielu (a nie jednej) wspolistniejacych, a niekiedy
sprzecznych z sobg rzeczywistosci powoduje, iz odwotanie si¢ do ,autentycznej”,
~immanentnej” czy ,,zrodlowej” tozsamosci jest niemozliwe. 532 7daniem autora ,,w
dzisiejszej sytuacji kulturowej ,,obciosana” zgodnie z przekonaniami ,,pedagogicznych
wladcow tozsamosci”, ktorzy dominowali w przesztosci, jednoznaczna i zintegrowana
jednostka nie bedzie potrafita si¢ odnalez¢. Bedzie ona nie tylko anachroniczna, ale takze
nie sprosta najwiekszemu kulturowemu wymaganiu naszych czaséw: permanentnej

rekonstrukcji tozsamosci.” %3 W $wietle tak ujmowanej, chaotycznej rzeczywistosci,

530 Tamze, s. 64-69

531 R. Leppert, Tozsamo$¢ miodziezy w spoleczenstwie nasladowczym, [w:] red. R. Leppert, Z. Melosik,
B. Wojtasik, Mtodziez wobec (nie)goscinnej przysztosci, Wroctaw 2005, s. 100

532 7. Melosik, Rekonstrukcje tozsamosci zycia mlodziezy wspotczesnej, [w:] red. B. Jankowiak, A.
Matysiak-Btaszczyk, Mlodziez migedzy ochrong a ryzykiem, Wspieranie rozwoju oraz pomoc
psychologiczno-pedagogiczna dla adolescentow i adolescentek, Poznan 2017, s. 20

533 Tamze.
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najwazniejsze zadanie rozwojowe okresu adolescencji, jakim jest ksztaltowanie
tozsamosci, nie moze przebiega¢ w sposob harmonijny ani przewidywalny. Wszelkie
proby ustabilizowania tego procesu i powrotu do funkcjonujgcej niegdys socjalizacji do
okreslonych, zdefiniowanych z gory tozsamos$ci skazane s3 na niepowodzenie.
Wspotczesna tozsamo$¢ jest elastyczna, ,,ptynna”, poddaje si¢ zmianom spoteczno-
kulturowym 1 w takiej postaci stanowi prawdopodobnie jedyng konstruktywna

odpowiedz na wieloznaczno$¢ wspdiczesnego Swiata.

4.4. Adolescencja jako okres ksztaltowania systemu wartos$ci

Siodme zadanie rozwojowe w koncepcji R. J. Havighursta (rozwijanie ideologii,
sieci wartos$ci i systemu etycznego kierujacego zachowaniem) wiaze si¢ z koniecznoscia
integracji oczekiwan i tresci docierajacych do mtodego cztowieka ze strony $rodowiska
spotecznego w jakim wzrasta. Wplywy 1inaciski spoleczne sa czgsto poprzez swoj
pluralistyczny charakter niejednoznaczne i zmuszajg jednostke do zajgcia okreslonego
stanowiska oraz dokonywania wyboréw. Stad uzna¢ mozna, ze ,,zadanie rozwojowe
ksztalttowania systemu warto$ci 1 przekonan S$wiatopogladowych jest nieustannie
modyfikowane przez aktualne procesy kulturowe.”%3*

Zdaniem E. Eriksona pytania oto ,kim jestem” i,kim bed¢ w przysztosci”
pojawiajace si¢ w okresie adolescencji, sprawiaja jednostkom trudnos¢ szczegdlnie
w kontekscie pracy zawodowej i postawy §wiatopogladowej. W sktad tej drugiej wchodzi
wskazanie warto$ci determinujacych wybory 1 wytyczajacych okre§lone sposoby
postepowania. Uksztalttowana tozsamos$¢ syntezuje wiec osiggnigcia stadiow dzieciecych
i nadaje im nowy ksztatt, by nastepnie wykorzystywac je w kolejnych stadiach okresu
dorostego. Eriksonowska koncepcja bezsprzecznie przyczynita si¢ do faktu, iz wiele
nastgpnych teoretycznych opracowan zniej wyrastajacych uznaje wartosci za
podstawowy element tozsamosci. Wiele nastgpnych propozycji teoretycznych,
wyrastajacych z tradycji Eriksonowskiej jest zgodnych, ze jednym z kluczowych

elementow tozsamosci sg wartosci. > Zatozenie to wydaje sie by¢ szczegolnie istotne

534, Cieciuch, Relacje miedzy systemami wartosci a przekonaniami swiatopoglgdowymi w okresie
dorastania, Warszawa 2007, s. 71

535 Berzonsky i in., 2011; Marcia, 1966, 1980; Meeus, 1996; Schwartz, Luyckx, Vignoles, 2011
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w XXI wieku, gdy ,,nowa rzeczywistos¢ spoteczno-kulturowa epoki ponowoczesnej
prowadzi nieuchronnie do (...) uplynnienia i uprzestrzennienia tozsamosci (...), co
oznacza wielokontekstowo$¢ i uniwersalizacje doswiadczenia tozsamosci w zawieszeniu
miedzy réznymi miejscami, przestrzeniami (...), permanentny kryzys tozsamosci, ktory
wymaga powtarzania w biegu zycia proceséw definiowania statusu tozsamosci (...).”>%

B. Fatyga w odniesieniu do charakterystyki stylow zycia mtodziezy uzywa pojecia
,uktady warto$ci” zamiast terminu ,,hierarchia wartosci”’, gdyz, zdaniem autorki, lepiej
okre$la ono zmienne oblicze tej grupy spotecznej. Niejednokrotnie, w wyniku
dojrzewania psychicznego, fizycznego i spotecznego, a takze zetknigcia ze Srodowiskiem
rowiesniczym, wspotczesng kultura mlodziezows, subkulturami, czy procesami
| problemami ogdlnospotecznymi, jednostki (nawet te z roznych krajow) kieruja sig¢
podobnymi lub takimi samymi warto$ciami. Fakt ten nie wyklucza jednak zachodzacych
rownolegle procesow polaryzacji wtym zakresie iodlaczania si¢ catych grup
spotecznych od globalnych trendow, co jest wynikiem indywidualizmu poszczegdlnych
jednostek. Dlatego, jak pisze B. Fatyga: ,,rzadko juz traktuje si¢ mlodziez monolitycznie.
Wiemy, ze nie ma jednolitych dla wszystkich mtodych ludzi wartosci, pogladow
i zachowan.”%%

Kontekst spoteczno-kulturowy jest zatem waznym determinantem powstawania
systemu warto$ci 1 ma bezposredni wplyw na jego ksztatt. Proces ten przypada na okres
moratorium psychospotecznego, a wigc na czas poszukiwania ieksperymentowania
z wlasng tozsamoscig. Rozwoj systemu warto$ci, podobnie jak swiatopogladu, jest Scisle
zwigzany z moralnoscig. Postepowanie moralne z Kolei to sztuka integrowania zdobytych
umiejetnosci umystowych i do§wiadczen z warto$ciami i przekonaniami.

Zgodnie z teorig J. Piageta (1967), ,,rozwoj dziecka polega na przej$ciu od moralnej
heteronomii do moralnej autonomii.”*® Oznacza to kierowanie si¢ w poczatkowej fazie
regutami odczuwanymi jako nakazy z zewnatrz, by unikna¢ przykrych konsekwencji lub
kary. Nastepnie, w toku przechodzenia przez kolejne etapy rozwoju poznawczego,
jednostka zaczyna odrozniac to co obiektywne, od tego co subiektywne i autonomicznie
reaguje na sytuacje kierujac si¢ wewnetrznie zintegrowanymi zasadami, rozumianymi

I odczuwanymi przez nig jako sensowne regulatory interakcji migdzyludzkich.

536 A. Banka, Tozsamos¢ jednostki w obliczu wyboru. Miedzy przystosowaniem a ucieczkq od
rzeczywistosci, ,,Czaspopismo Psychologiczne” t. 15, nr 2, 2009, Materiaty XXXIII Zjazdu Naukowego
Polskiego Towarzystwa Psychologicznego, s. 333-334

537 http://www.instesw.ebox.lublin.pl/ed/3/fatyga.html.po
538 Tamze, s. 75
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Model rozwoju $wiatopogladu isystemu warto$ci zaproponowany przez
K. Obuchowskiego (1995) wyrdznia trzy wystepujace po sobie fazy, z ktorych kazda
przybliza jednostke do ostatecznego aktu skonkretyzowania znaczenia poszczegolnych
idei i stanowisk. Faza identyfikacji polega na poszukiwaniu poczucia przynaleznosci,
a wiec wytwarza w jednostce potrzebe, ktora moze by¢ zaspokojona jedynie poprzez
utozsamienie si¢ z wybranym bohaterem, autorytetem, wzorem. Jest to etap, w ktorym
tak samo jak ideologia wazny staje si¢ wyglad, str6j, jezyk, jakim postuguje si¢ mtody
cztowiek. Faza kosmiczna to etap chaosu, podczas ktorego jednostka stawia sobie coraz
wyrazniejsze pytania o Sens istnienia siebie i swiata, jednak odpowiedzi, ktorych udziela
nie sg dla niej satysfakcjonujace. Przeszkoda sa tu mechanizmy i schematy logiczne,
ktore zaprzegane do ttumaczenia Swiata stajg w zderzeniu z logicznym absolutyzmem
dominujagcym w tym czasie w strukturach umystu mtodego cztowieka. Faza dojrzatego
sensu zycia, jak sama nazwa wskazuje, daje juz wyczerpujaca odpowiedz na pytanie
0 sens egzystencji, co wigze si¢ z poczuciem odpowiedzialnosci za wlasne zycie. Dla
jednostki najwazniejsze staje si¢ to, co sama uwaza za godne 1 znaczace. Na plan drugi
z kolei schodzi to, co uniwersalne iogolnie przyjete. Jest to wilasnie moment
powstawania systemu wartosci 1 przekonan swiatopogladowych. 1 cho¢ sg to struktury
W tym czasie jeszcze niedoskonale 1 podatne na przeksztalcenia, to jednak zmiany, jakie
zachodza w ich obrebie nie stanowig juz zagrozenia dla funkcjonowania systemu jako
catosci.

Roéwniez M. Piorunek zauwaza, iz poszukiwanie przewodnikoéw, drogowskazow,
autorytetow czy mentoréw przybiera rdézne postaci na réznych etapach rozwoju
cztowieka. ,,Okres dziecinstwa wigze si¢ z caltkowita zalezno$cig dziecka od dorostych
I to oni stajg si¢ dla niego naturalnymi autorytetami. W kolejnych okresach rozwojowych
— okresie przedszkolnym, szkolnym na etapie dorastania i dorostosci — rola autorytetu
dorostych maleje (...). W okresie dorastania czgsto dochodzi do buntu wobec wtadzy
dorostych, aich autorytet zostaje zakwestionowany. Od tego okresu ma on juz raczej
selektywny charakter, a autorytetami stajg si¢ tylko te osoby, ktoére w odbiorze mtodziezy
posiadaja istotne przymioty.”®®
Ujmujac zagadnienie holistycznie, mozna za K. Ostrowska przyjac, ze system

wartosci to ,,uktad ustosunkowan wobec wartosci, ktorymi mogg by¢: Bog, inni ludzie,

539 M. Piorunek, Wzory osobowe, autorytety, mentorzy w dochodzeniu do dorostosci, [w:] red. A. Cybal-

Michalska, M. Ortowska, M. Piorunek, Mlodziez — meandry zycia ku dorostosci, Dabrowa Gérnicza
2020, s. 26
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zdarzenia, idee, przedmioty fizyczne lub psychiczne, otaczajaca rzeczywisto$¢ (kosmos),
itp.”®4 Uktad ustosunkowan oznacza umiejscowienie danej wartosci na skali i nadanie
jej pewnej rangi, okreslenie jej istotnosci w relacji z innymi. Jednostka dokonuje ocen,
w ktorych analizuje na ile dana osoba, rzecz, idea jest jej potrzebna do glebszej realizacji
siebie jako czlowieka. Wybierajac elementy wazniejsze i 0drzucajagc mniej wazne,
precyzuje swoje dgzenia i nadaje indywidualnego sensu swej egzystencji. Jak twierdzi K.
Ostrowska ,,korzystajac z zatozen ogolnej teorii systemoéw, mozna przyjaé, ze system
wartosci (...) to hierarchicznie uporzadkowany zbior ustosunkowan (...) wobec tych
wszystkich wartosci, ktore z punktu widzenia realizacji osobowej egzystencji ludzkiej s
wazne, konieczne, cenne ipozadane.”**! Przy zalozeniu, ze jednostka realizuje sie
w roznych obszarach, tj. biologicznym, psychicznym, spotecznym i duchowym,
przyjmuje si¢, ze wykorzystuje ona rézne systemy warto$ci zwane podsystemami,
z ktorych kazdy koncentrowany jest przez nig w konteks$cie realizacji innego celu. Inna
jest zatem sita motywacyjna sterujgca tym podsystemem. Tym z kolei, co koordynuje
prace podsystemOw inadaje ogolny kierunek ich dziataniom, jest uktad warto$ci
moralnych, ktéry zmierza do realizacji celu nadrz¢dnego — stawania si¢ coraz bardziej
Czlowiekiem.>*?

M. Przetacznikowa (1972) obserwuje znaczng chwiejnos¢ w obszarze norm
moralnych w okresie adolescencji. Autorka twierdzi, iz w obliczu konfliktu miedzy
normami uznawanymi przez rodzicow, a tymi gtoszonymi przez srodowisko rowiesnicze,
mtodziez opowiada si¢ za drugimi, co jest przejawem konformizmu mtodziezowego. Nie
oznacza to jednak, iz w innej sytuacji jednostka nie pokieruje si¢ zasadami 1 warto§ciami
wyniesionymi z domu badz przyswojonymi dzigki innym osobom dorostym.

I. Obuchowska wskazuje, iz obok mtodziezowego konformizmu wspotwystepuje
zjawisko rygoryzmu moralnego. Objawia si¢ ono tym, ze mtodziez jest ,,pryncypialna,
rygorystyczna isurowa w swoich ocenach moralnych.” °*® Rygoryzm stabnie wraz
z dorastaniem jednostki i zdobywaniem kolejnych zyciowych do$wiadczen. Pod ich
wpltywem pojawia si¢ refleksja o relatywnosci i niejednoznacznos$ci pewnych zdarzen
I koniecznosci wykazywania si¢ elastycznos$cig w ich ocenie. Dopiero ta konstatacja

I koniecznos$¢ dokonywania czgsto nietatwych wyboréw pozwalajg na przeksztalcenie

540 K. Ostrowska, Wokét rozwoju osobowosci i systemu wartosci, Warszawa 1998, s. 93
541 Tamze.

42 K. Ostrowska, Wokdt..., op. cit.

3 |. Obuchowska, Okres dorastania, Warszawa 1983, s. 64
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funkcjonujgcego dotychczas systemu norm i wartosci i utworzenie nowej hierarchii,
ktora staje sie ,.kregoshupem moralnym” cztowieka.>** Okres dorastania to rowniez czas
braku zgodnos$ci miedzy stowami a czynami, jak twierdzi autorka. Aby mysli, stowa
I czyny mogty by¢ spdjne, potrzebna jest duza samoswiadomos¢ i samokontrola. Tych
mlodziezy czesto brakuje, gdyz struktury te w okresie adolescencji sg jeszcze w fazie
rozwoju. Jak pisze 1. Obuchowska: ,,moralna konsekwencja, niezaleznos¢ i sita mogg si¢
uksztattowac tylko w samodzielnym podejmowaniu decyzji. (...) To, co moze da¢ dom
rodzinny w zakresie wychowania moralnego, to (...) uksztattowanie w dziecku stabilnej
hierarchii wartosci, dziatajacej w zyciu jak kompas, ktory zawsze pozwala zachowaé
wlasciwy kierunek przy réznorodnosci sposoboéw konkretnych rozwigzan.”545 System
warto$ci jakim kieruje si¢ jednostka jest kluczowy w procesie dokonywania wyborow,
gdyz przebiega on w warunkach wolnosci, czyli petnej swobody podejmowania decyzji,
a jednak nie jest pozbawiony naciskéw. Naciski te nie pochodza juz z zewnatrz, a sg
wynikiem $wiadomego funkcjonowania sfery ,ja”. Jak twierdzi K. Ostrowska
»permanentna sytuacja wyboru niesie za sobg pozytywny uktad czynnikéw dla jednej
wartosci, a niekorzystny dla innych i stanowi tym samym zrédto zagrozenia.”>*® Na takie
zagrozenie cztowiek odpowiada okreslonym dziataniem, ktére ma na celu realizacje
zamierzonego celu przy jednoczesnej ochronie wartosci dla niego istotnych. Samo
zachowanie staje si¢ mechanizmem regulujacym i pozwala jednostce na zachowanie
poczucia wewnetrznej spojnosci i statosci mimo docierajacych bodzcow zewnetrznych
informujacych o zaburzeniu wartosci ze zbioru ,mniej wazne”’. Jednostka
charakteryzujgca si¢ stabilnym systemem wartoSci docenia wage tych wplywow
i analizuje je w kontekscie jego ,,wzbogacenia, rozwoju, utrzymania dotychczasowego
stanu lub mozliwoéci zubozenia.”®*’ Mozna wiec uznaé, ze system wartosci okresla
W pewnym sensie dojrzalo$¢ jednostki na gruncie biologicznym, psychicznym,
spotecznym i duchowym.

Dojrzato§¢ ta ma niebagatelne znaczenie w XXI wieku, w czasach, gdy
rzeczywisto$¢ zdaje si¢ przybiera¢ coraz to nowe formy, a cywilizacja zmierza w dos¢
nieokreslonym kierunku. Jak moéwi M. Bogunia-Borowska: ,,wydaje si¢, Zze stoimy na

progu kulturowego i cywilizacyjnego przelomu. W kazdym razie czegos, co bedzie

544 |. Obuchowska, Adolescencja, op. cit.
%45 Tamze, s. 68
546 Tamze, s. 97
547 Tamze, s. 98
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dotyczyto makroskali.” >*® Dotychczasowe struktury, normy i drogowskazy ustepuja
miejsca nowym, te jednak nie zawsze okazuja si¢ sprawdzone, adekwatne i uzyteczne.
Nie ma jeszcze gotowych rozwigzan na pojawiajace si¢ problemy wspotczesnosci, nie
istniejg procedury, trudno o wlasciwe wzorce, ktorych przyswojenie datoby gwarancje
powodzenia. ,,Swiat peka, trzeszczy i rozpada sie na kawalki” - twierdzi J. Glowacki®*®
Terazniejszos¢ pograza si¢ w chaosie do czego w duzej mierze przyczynia si¢
postepujacy proces globalizacji. Sprzyja on zderzeniom réznych systemow politycznych,
kultur i swiatopogladow, religii oraz styléw zycia. M. Bogunia-Borowska twierdzi, ze to
wilasnie ,,globalizacja, procesy konsumpcyjne, negocjowanie historii, reinterpretowanie
przesztosci, zanik jednolitej narracji, hegemonia wartosci ekonomicznych i rynkowych,
ostabienie znaczenia religii stanowig najpowazniejsze czynniki sprzyjajace rozpadowi
wspolnoty i chaosowi aksjonormatywnemu, czyli anomii.”*®® W takich okolicznosciach
tylko stabilny wewnetrznie i sprecyzowany system wartosci jednostek daje szans¢ na
swiadome dziatanie zmierzajace do realizacji celow opartych na trwatych fundamentach.
W dobie ptynnej nowoczesnosci okreslenie zyciowych celéw jest niekiedy niezwykle
trudne. Wymaga od jednostki dokonania wyboru migdzy wieloma atrakcyjnymi opcjami.
Potwierdza to M. Bogunia-Borowska konstatujac, iz ,,Swiat oferuje dzisiaj przecigtnemu
czlowiekowi wiele mozliwosci. Kazdy z nas moze funkcjonowa¢ w Kilku kontekstach
spotecznych 1 wielu sferach, ktore wcale nie muszg si¢ wykluczaé, a pomigdzy nimi nie
musza si¢ rodzi¢ napiecia. Jednak zycie we wspolnej przestrzeni jest tatwiejsze i lepsze,
gdy istniejg fundamenty akceptowalne przez wigkszos¢. Fundamenty umozliwiajace
budowanie wspolnego $wiata, w ktorym ludzie dobrze sie czujg.” %! Takimi
fundamentami powinny by¢ wartosci takie jak ,,godnos$¢, lojalnos¢, mitos¢,
odpowiedzialno$¢, pracowitos¢, prawos¢, przyjazn, przyzwoitos¢, solidarnosc,
sprawiedliwos$¢, szacunek, uczciwo$é, wolno$¢, wrazliwosé, wspotpraca, zaufanie
i zyczliwo$é.”®>? System wartosci oparty na takich filarach sprzyja budowaniu wspolnoty
z zatozenia idealnej. Oczywistym jest fakt, ze taka nigdy nie powstanie, jednak sama
koncepcja sprawia juz, ze ludziom zyje si¢ lepiej ze wzgledu na istnienie w ich umystach
szczytnej idei. Historia zna przyktady spoleczenstw, w ktorych potrzeby materialne staty

si¢ priorytetowymi wzgledem idei. Przynosi to zazwyczaj zubozenie relacji, ograniczenie

548 Tamze, s. 14

549 J. Glowacki, Gazeta Wyborcza, 16-17 maja 2015
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wolnos$ci, napiecie, a w konsekwencji odczuwalnie mniejsza szcze$liwos¢ ludzi.
»dpoleczenstwo zaczyna traci¢ fundamenty, ktore zapewniaja efektywna wspotprace,
wzajemnos¢, wysoka jako$¢ relacji spotecznych, bezinteresownos¢. (...) Wspodipraca
ustepuje miejsca rywalizacji, egoizm wypiera altruizm, dziatania zorientowane na zysk

» 53 Tworzenie i ksztaltowanie systemu wartosci

ustepuja dzialaniom autotelicznym.
przypadajace na okres moratorium w rozwoju cztowieka ma kluczowe znaczenie dla
niego samego, jak réwniez dla spoteczenstwa, ktorego jest wspottworca. To wartosci
bowiem stojg za kazdym dziataniem i1 wyborem cztowieka, nadajac sens jego istnieniu
I stanowiac baze, na ktorej buduje otaczajacy go $wiat. ,, Wartosci sg fundamentami zycia
spotecznego. Wartosci sg filarami zarowno jednostkowego, jak i wspdlnotowego zycia
cztowieka. *** Ludziom potrzebne s3a zatem drogowskazy i kategorie jednoznacznie
definiujace co jest dobre, a co zte. Wartosci, na jakich budowane sg wspdlnoty powinny
by¢ niezmienne, a przede wszystkim autonomiczne wzgledem czasowych zawirowan
i globalnych zmian. A zatem, jak pisze A. Cwiklinski: ,,edukacja aksjologiczna staje si¢
nakazem chwili (...). Edukacja aksjologiczna stanowi priorytetowa cze$¢ i syntezg
teleologiczng ~ w kontek$cie  ideowo-moralnego, intelektualnego i spotecznego
funkcjonowania wspotczesnego czlowieka.” **® Nasuwa si¢ wtym miejscu pytanie
0 przygotowanie polskiego systemu edukacji i odpowiedzialnos$¢ szkot za realizacje tego
jakze waznego zadania. Pojawia si¢ roOwniez zastanowienie nad tym czy i w jakim stopniu
postulaty zwigzane z wychowaniem do wartosci stanowig priorytet w codziennej
dzialalnosci edukacyjnej szkol roznych szczebli oraz jakie warto$ci promuje polska

szkota?

4.5 Mlodziez globalnej zmiany - z badan empirycznych nad

wartosciami uznawanymi przez wspolczesna mlodziez

Z. Bauman pisze: ,,w sytuacji, gdy terazniejszo$¢ zostata odcigta zaréwno od

przesztosci (ktora przestata odgrywac rolg uznanej przewodniczki), jak 1 od przysztosci

553 Tamze, s. 21
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555 A. Cwiklinski, Aksjologia w teorii i praktyce edukacyjnej, [w:] red. A. Kamifiska, P. Ole$niewicz,
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(ktora ignoruje nakazy 1izakazy terazniejszoSci itraktuje je ztakim samym
lekcewazeniem, z jakim terazniejszo$¢ traktuje przesztosé), Swiat pozostaje wcigz status
nascendi, $wiat nieustannie <<staje si¢>>.”°%® Na tle tak ptynnego, zmiennego,
<<stajgcego si¢>> $wiata, rysuje si¢ obraz z natury nie mniej mozaikowej, labilnej
I efemerycznej mtodziezy. Ten zwiazek, cho¢ przypadkowy (wspoélczesna mlodziez nie
wybierata przeciez czasu narodzin ani epoki, w jakiej przychodzi jej zy¢), stanowi
wyzwanie zarowno dla mlodych ludzi jak i catego otoczenia. ,,(...) Niestabilny,
chimeryczny rynek pracy; niejasne perspektywy startu zyciowego (...); zagubienie
dorostych, ktore uniemozliwia im pelnienie roli przewodnikow i autorytetow (...)
sprzyjaja wytwarzaniu si¢ u mlodych ludzi strategii przystosowawczych ,,ad hoc”,
mysleniu o swoim Zyciu w kategoriach doraznosci.”*’ Natomiast ,,sygnaly wysylane
przez mtodziez moga $wiadczy¢ o tym, iz §wiat budowany juz teraz przez nig
(@ wniedalekiej przysztosci przez nig zdominowany) bedzie $wiatem
nieoczekiwanym.”%®

B. Fatyga analizujac liczne badania nad milodzieza **° zauwaza pewne
charakterystyczne tendencje oraz zmiany jakie na przestrzeni lat zaszly w stosunku
miodziezy do okre§lonych warto$ci. Autorka zwraca uwagg, 1z pierwsza wartoscia, ktora
ulegta transformacjom postrzegania jest wyksztalcenie. Uwazane kiedy$ za atrybut
autoteliczny, czyli taki, ktorego ranga nie jest przedmiotem oceny z punktu widzenia
prakseologii, obecnie, w oczach mtodych ludzi, stanowi warto$¢ instrumentalng, a wiec
jest jedynie srodkiem do osiggania pewnych celow. Rowniez stosunek mtodziezy do
pieniedzy ulegl znacznej zmianie. W dobie globalizacji niezwykle powszechnym
zjawiskiem okazuje si¢ by¢ dokonywanie spotecznych podziatdow na podstawie roznic
w statusach ekonomicznych. Jak si¢ okazuje, te rzutuja z kolei na wiele innych podziatow
dostrzeganych przez mtodziez. Uznawana w latach 80. za fundamentalng warto$¢
prospoleczno$¢, traci obecnie na znaczeniu na rzecz dominacji wartosci prywatnych czyli
tych, ktoére realizuja wewnetrzne, jednostkowe potrzeby mtodych ludzi. Romantyzm
ulegt pragmatyzmowi i kojarzy si¢ dzisiaj juz tylko z wyrazem daleko posunigtego
I szeroko rozumianego patriotyzmu, do ktorego jednak nieliczne wspolczesne jednostki

si¢ przyznaja i tylko nieliczne liczg si¢ z konieczno$cig wykazania si¢ nim. Podobnie,
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jesli chodzi o stosunek mtodych ludzi do religii. Wczesniejsze oficjalne praktyki
I obrzgdy =zastegpowane sa coraz czeSciej przez wewngtrzne przezywanie wiary
i zindywidualizowane poglady religijne. Jedynie rodzina jest w dalszym ciggu ta
warto$cia, ktorg milodziez zaréwno w latach poprzednich, jak iobecnie uwaza za
autoteliczng i umieszcza jg na szczycie ukladow wartosci.

B. Fatyga przedstawia réwniez szczegotowa charakterystyke wspotczesnej
mtodziezy dzielac ja na podgrupy. Pierwsza znich sg, nazwani przez autorke
,hormalsami”, przedstawiciele najliczniejszej kategorii w kazdej populacji, czyli
niewyrdzniajagca si¢ niczym szczegdlnym miodziez, nie przejawiajaca zadnych
radykalnych pogladow inie nalezaca do skrajnych ugrupowan spotecznych czy
politycznych. Normalsi pochodza najczesciej zrodzin robotniczych Iub S$redniej
inteligencji. Ksztatcg si¢ w szkotach srednich lub technikach, a kierunki studiow jakie
wybieraja maja im zapewni¢ dobre zatrudnienie i stabilizacje na gruncie zawodowym
I ekonomicznym. Praca jednak jawi si¢ w wyobrazeniach tej grupy réwniez jako
mozliwo$¢ wyboru odpowiedniego i satysfakcjonujacego stylu zycia. Rdznica miedzy
chlopcami a dziewcze¢tami z kategorii normalséw polega przede wszystkim na
umiejscowieniu pracy na samym szczycie uktadu wartosci (chtopcy) lub w jego dalszej
czesci (dziewczeta) oraz na wyrazanej spontanicznie przez dziewczeta gotowosci do
angazowania si¢ w dziatalno$¢ wolontariacka, w przeciwienstwie do braku takich
deklaracji ze strony chtopcow. Wazng wartos$cig jest dla tej kategorii ,,normalno$¢”, ktora
normalsi opisujg jako stabilizacje, rownowage, poczucie bezpieczenstwa, harmoni¢ czy
spokoj. Uwazajg je za konieczne w konteks$cie planowania dalszego zycia. Normalsi lubig
tad i porzadek zarowno w sferze prywatnej jak i zyciu publicznym. Innowacyjnoscia
I kreatywnos$cig w dzialaniu odznaczajg si¢ jedynie w wyjatkowych sytuacjach, kiedy
dotychczasowy uktad przestaje funkcjonowac ipostawieni sa przed koniecznosScig
dostosowania si¢ do nowego. Ich religijnos$¢ przybiera forme¢ wybiorczego uczestnictwa
W zyciu ko$ciota. Nie kontestujg oni zasad, z ktorymi si¢ nie zgadzaja, ale jednocze$nie
nie poddaja si¢ im zyjac zgodnie zwybranymi przez siebie normami. B. Fatyga
W podsumowaniu normalséw uwypukla dwie dominanty: ideologiczng i regulatywng.
Pierwsza okresla nastawienie prorodzinne, drugag — konformizm. Autorka, w zwigzku
Z nienachalng naturg opisywanej kategorii mtodziezy zauwaza jednak ryzyko wystgpienia
na jej gruncie spotecznych patologii. Jak pisze: ,,kategoria ,,normalnosci”, kontestowana
przez kultur¢ mlodziezowa, powinna sta¢ si¢ obecnie najbardziej podejrzang kategoria

dla badacza mtodziezy jako siedlisko nie tylko anomii (normy spoleczne rozktadajg si¢
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po cichu iczesto w sposob trudno zauwazalny), ale iresentymentu (a ten ma roézne
postacie: bywa glo$ny i spektakularny bywa tez ukryty, chociaz niemniej przez to
grozny). Z tego punktu widzenia kategoria normalséw powinna by¢ obecnie obiektem
bardziej wnikliwych studiéw niz barwne 1 widoczne spotecznie inne (...) odlamy
mlodziezy.”>%

Kolejng opisywang przez B. Fatyge kategoria jest mtodziez, ktora kiedy$ nazywana
byta ,,inteligencka”. Rodzice tej kategorii mlodziezy posiadajg wyksztatcenie wyzsze
(przynajmniej jedno z rodzicow) lub tez jes$li go nie posiadaja, to ich dobra pozycja
ekonomiczna pozwala im na ksztatcenie dzieci, a ich swiadomos$¢ w tym zakresie jest
wysoka, co przektada si¢ na mniej lub bardziej wewnatrzsterowne zaangazowanie
mtodziezy inteligenckiej w proces edukacji. Wyksztalcenie zreszta zarowno wsrod samej
mtodziezy jak i jej rodzicow jawi si¢ jako czynnik wyznaczajacy prestiz rodziny. Jak
opisuje autorka te grupg: ,z inteligenta przywigzanego do tradycyjnego etosu,
preferujacego postawe romantyczng, kult stuzby spotecznej, perfekcjonizm w zakresie
tak zwanej kultury duchowej, na ogo6t przywigzanego tez do wartosci lewicowych,
powstaje na naszych oczach typ menedzera. Jest on przygotowany do dokonujacych sie
W Polsce przemian.” °®! Wyksztalcenie, ktore przez pokolenie rodzicow mtodziezy
uznawane bylo za warto$¢ autoteliczng, dla miodych oznacza jedynie S$rodek do
osiggniecia celow jakimi sg dla nich wysoki status spoteczny i dostatnie zycie. Etos
pienigdza w tej grupie jest wyraznie zauwazalny i pozostawia on w cieniu realizacj¢
pozostatych wartos$ci. Praca, ktora spetnia oczekiwania finansowe mtodych ludzi staje si¢
wielokrotnie sensem ich zycia istawiana jest na pierwszym miejscu w hierarchii
warto$ci. Rodzina schodzi na dalszy plan, co z kolei skutkuje licznymi przyktadami
przygodnego, barwnego, ale isamotnego zycia jednostek. Szczegdlng uwage
przywigzuja one do zaradno$ci i przedsigbiorczosci, jednak wykorzystuja je przede
wszystkim na potrzeby wiasne. Brakuje wich codziennej egzystencji miejsca na
spoteczne odruchy altruizmu. Politycznie sa z reguly liberalni, rzadziej sktaniajg sie¢
W strong prawicy, religijnie z Kolei neutralni i raczej niezaangazowani.

Trzeci z kolei opisywany przez B. Fatyge uktad wartosci prezentuje mtodziez
ksztatcgca sie w szkotach zawodowych lub technikach. Sg to dzieci pochodzace z rodzin,
w ktorych rodzice naleza najczesciej do kategorii drobnych przedsigbiorcow. W tej

grupie rowniez dostrzegalna jest dominacja pienigdza, jednak w nieco innym kontekscie.
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Mtodziez z tej grupy kieruje si¢ silnie ugruntowanym przekonaniem, ze wszystko mozna
kupi¢, a warto$cig nadrzgdng jest spryt, zdolnos¢ manipulacji i kombinatorstwa. Dobre
wychowanie, uczciwos$¢ czy profesjonalizm ustepuja miejsca determinacji nastawionej
na posiadanie i dgzenie do przyjemnos$ci, nawet jesli dgzenia te stojg w sprzecznosci
Z obowigzujagcym prawem. Wyksztalcenie wtej grupie przestaje by¢ jakakolwiek
warto$cig, gdyz przestaje by¢ $rodkiem do celu w obliczu wszechmocy pienigdza.
Zarowno polityka jak ireligia sg przez t¢ grupe traktowane bardzo powierzchownie,
natomiast jej widoczng warto$cig jest konsumpceyjny styl zycia, do ktérego aspiruja
wszyscy przedstawiciele tejze kategorii.

Kolejna grupe B. Fatyga nazywa ,,nieudacznikami” i prognozuje, iz znajdzie si¢ ona
na ,,marginesie przemian”. Naleza do niej mtodzi ludzie wywodzacy si¢ ze szkot
zawodowych lub liceéw, z rodzin, ktorych rodzice nie podotali obowigzkowi ksztatcenia
dzieci. Sg to réwniez osoby bezrobotne, ktére po ukonczeniu szkot nie potrafig
zafunkcjonowa¢ na rynku pracy. Wyksztatcenie, mimo ze postrzegane jako warto$¢
instrumentalna jest dobrem rzadkim i raczej niecosiggalnym. Na gruncie tej spotecznosci
duza role odgrywaja bliskie wiezi z innymi oparte na zasadach wzajemnej wymiany
ustug. Powszechna u mtodych ludzi, podobnie jak uich rodzicéw, jest postawa
roszczeniowa. Poczucie braku mozliwosci odmiany losu sprawia niekiedy, iz decyduja
si¢ oni na przystapienie do subkultur, aniekiedy bardziej lub mniej $wiadome
odseparowanie si¢ od systemu spotecznego, w jakim funkcjonujg. Co ciekawe, w tej
grupie mlodziezy przejawy religijnosci przybieraja najbardziej tradycyjng forme.
Wartos$cia nadrzedng jest jednak praca, ktorg jednostki postrzegaja jako szanse na
prowadzenie bezpiecznego i spokojnego zycia rodzinnego, ktore uwazaja za dobro
najwyzsze.

Jeszcze innym uktadem warto$ci odznaczaja si¢ subkultury, w ktorych autorka
wyréznia podtypy. Pierwszy z nich skupia mtodziez, ktora poszukuje alternatywnych
I kontrkulturowych warto$ci. Kontestujgc panujagce ogodlnie schematy, ustr6j, normy,
tendencje, probuje rozwija¢ zindywidualizowane postawy prospoleczne, proekologiczne,
antyrasistowskie, feministyczne. Warto$ciga nadrzedna dla cztonkéw tej grupy sa
wolnos¢, niezalezno$¢, mozliwos¢ realizacji 1 poczucie humoru. B. Fatyga pisze: ,,w
subkulturach zblizonych do anarchizmu mozemy spotka¢ dwie odmiany: bardziej
intelektualng (ideologiczng) i bardziej plebejska. Upraszczajac: ,.intelektualiSci” sa

zregulty poszukujacy, za§ ,plebejusze” - walczacy.” °®2 Drugi podtyp stanowig
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reprezentanci odtamow subkultury skinheads. ,,Bywa, iz uich rodzicéw spotyka sie¢
postawy antysemickie, a W zyciu bezradno$é.”** Od ,nieudacznikow” rdznig sie tym, ze
strategi¢ poswiecong checi przetrwania przeksztalcajg w demonstracyjny bunt i dziatanie
na rzecz walki z realnym lub pozornym wrogiem. Wreszcie trzeci z prezentowanych
przez B. Fatyge podtypoéw to subkultury, ktérych celem nadrzgdnym i ideologia jest
zabawa. Osoby do nich przynalezace to spontanicznie odbierajace §wiat jednostki, ktore
nie majg na celu ani naprawiania §wiata, ani demonstrowania swojego sprzeciwu, nie
przejawiajg tez zachowan agresywnych, ani prowokacyjnych. Motorem napgdowym
dziatan mlodziezy jest w tym kontekécie ,,wylaczenie spod presji codziennosci”>®*,
natomiast zagrozeniem, na jakie wskazuje autorka, ryzyko zwigzane ze byt hulaszczym
trybem Zycia i towarzyszacymi mu czgsto uzaleznieniami. Ostatni ukladéw warto$ci
reprezentuje mlodziez pochodzaca ze zubozatych rodzin inteligenckich, czyli tych, ktore
nie przeszty pomyslnie procesu przemian ustrojowych. Mimo jednak, ze status tych
rodzin podupadl, w dalszym ciggu sa one no$nikami tradycyjnych wartosci, ktore
stanowig fundament mtodego pokolenia. Dziatalno$¢ jednostek skupia si¢ czesto wokot
pomocy grupom wykluczonym i marginalizowanym, co idzie w parze z ich nicktamanym
zaangazowaniem religijnym i uwewn¢trznionym katolicyzmem. Mtodzi ludzie tej
kategorii to $wiatli, oczytani profesjonalisci w swoich dziedzinach, dla ktorych praca,
podobnie jak samodoskonalenie, stanowi duza warto$¢. Jest nig rowniez rodzina, jednak
ta zdobywa atencj¢ jednostki dopiero w pozniejszym czasie, kiedy kariera zawodowa
zdaje si¢ by¢ rozwinieta i jednostka przechodzi z samotniczego trybu zycia opartego na
pracoholizmie, w rytm zycia rodzinnego. ,,(...) Podstawowe dla tej grupy wartosci
ideologiczne mieszcza si¢ w kanonie tradycyjnych ,,zasad moralnych”, za$ naczelna
wartoscig regulujaca zachowania jest sprawne dziatanie.””®%®

Szczegotowe charakterystyki poszczego6lnych typow milodziezy, ktorych podjeta sie
B. Fatyga na podstawie licznych analiz i obserwacji, majg swoje odpowiedniki w pracach
innych autoréw. Przyktadem sg cztery typy idealne wyszczegdlnione w toku badan przez
H. Swide-Ziembe (1995). Pierwszy z nich, nazwany przez autorke typem autentycznego
katolika to typ opisujacy mtodziez, ktérej cecha charakterystyczng jest ,,nastawienie

moralistyczno — tradycyjne i opor wobec aksjologii transformacji.””*®® Jednostki nalezace
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do tej grupy przyjmuja postawe swiadczaca o ich bezwzglednym postuszenstwie wobec
wartos$ci kosciota. W obliczu zyciowych niepowodzen wykazuja si¢ pokora, z Kolei
W sytuacji braku wewngtrznego porozumienia z matzonkiem, cierpliwoscig i wiarg w 1o,
ze mozna zy¢ razem nie czerpigc z tego realnej satysfakcji. Praca jest dla mtodziezy tego
typu wartoscia, jednak nie powinna by¢ celem prowadzacym do podwyzszania
zyciowego prestizu czy osiggania ekonomicznego sukcesu. Mtodziez ta zdecydowanie
stroni rowniez od rywalizacji w tym zakresie. Nie czuje tez wewnetrzne] potrzeby
wykonywania pracy, ktora daje jej zadowolenie, natomiast wazne jest dla niej poczucie
ciggtosci 1 stabilizacji na gruncie zawodowym. Typ drugi — chtodno — rywalizacyjny to
mlodziez, ktérej wartosci oscyluja wokdét swobody, braku zobowigzan, potrzeby
osiggania sukcesoOw zawodowych. Stroni ona od emocjonalnego zaangazowania
w zwigzki, unika bliskich relacji, nie planuje zaktadania rodziny czy posiadania dzieci.,
Mtodziez ta zdecydowanie ma w sobie pierwiastek rywalizacji, ktora uwaza za naturalny
element zycia spotecznego. Jej zycie to czesto pasmo obaw i napie¢ wynikajacych
z niezwykle szybkiego tempa, narzuconych sobie celow i braku czasu na odpoczynek.

Kolejnym typem emocjonalnego indywidualisty H. Swida-Ziemba okresla mtodziez,
ktora by czerpac z zycia satysfakcje potrzebuje silnych wewnetrznych doznan, poczucia
samorealizacji i spelnienia. Takie spetnienie daje jej praca, ktora ja interesuje, angazuje
| przynosi satysfakcje oraz rodzina oparta na glgbokich relacjach i mitosci. Mtodzi ludzie
wywodzacy si¢ z tej kategorii potrzebuja poczucia sprawstwa i kreowania wtasnego losu.
Ostatni, homeostatyczno wspdlnotowy typ miodziezy, wedtug H. Swidy-Ziemby
najbardziej ceni sobie spokojne, harmonijne, nie targane emocjami zycie, oscylujace
wokol rodziny, ktora buduje na kanwie relacji opartych na wzajemnej przyjazni. Chetnie
zdaje si¢ na tut szczescia 1 to co zsyla los, gdyz nie czuje potrzeby angazowania emocji
I decydowania w kwestii przysztego zycia. Warto$cig sg dla niej ludzie, z ktérymi taczy
Jja wigz wewngetrznego porozumienia, nieangazujgca praca oraz zrdwnowazone emocje.
Jako zagrozenie postrzega natomiast interpersonalne konfrontacje oraz emocjonalne
uwiktanie. Wnioski, jakie wyciagaja autorki z przeprowadzonych badan, ukazuja
przede wszystkim duze zrdéznicowanie postaw miodziezy. Co interesujace, mimo ze
posrod catej gamy nastawien 1 pogladow, wyrdézni¢ mozna pewne ideologie dominujace,
to jednak zadna z nich nie jest typowa dla calego pokolenia. Z badan H. Swidy-Ziemby
jednoznacznie wynika, iz jednostki maja problem ze wskazaniem cech laczacych je
zinnymi, z wyszczegolnieniem wspdlnych dla  wszystkich  dazen, celow,

odpowiedzialnosci. Co wigcej, mtodziez niejednokrotnie deklarowata, iz nie czuje si¢
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W ogble czescig pokolenia. ,\Nie jestesmy pokoleniem” " - stwierdzali respondenci
biorgcy udzial w badaniu. Najbardziej prawdopodobng przyczyng takich stwierdzen jest
fakt, iz ,,$wiat jawi si¢ jako taki, w ktorym mozna dokonywaé zréznicowanego wyboru
aksjologii inastawien do zycia.” °®® Nie ma obecnie takiego brzemienia, ktore
integrowatoby cata populacje w czynie spotecznym obligujac do opowiedzenia si¢ za
jedng opcja czy warto$cig. Stad zréznicowanie postaw i stylow zycia i brak poczucia
jednosci z innymi. H. Swida-Ziemba twierdzi jednakze, ze ,,(...) wybOr ten nie jest
catkowicie dowolny, (...) [ale — dop. M.J.-D.] przebiega (...) w warunkach pewnych,
swiadomosciowych ograniczen, wynikajacych zhoryzontu $wiatopogladowego
pokolenia.” % Wspomniany horyzont $wiatopogladowy miodziezy wyznaczany jest
przez wydarzenia majace miejsce na poziomie makroskali, a wigc napedzane procesami
globalizacji.

Z. Melosik, na podstawie analizy zrodet ilicznych obserwacji wysuwa teze, ze
,Wspolczesny  cziowiek, (...) takze milody, zyje jednoczesnie w dwodch
rzeczywisto$ciach. Pierwsza z nich dziata na podstawie zasady wolnosci jednostki osoby
w kreowaniu wlasnej biografii, tozsamos$ci oraz niekonczacych si¢ (pozornie?)
swobodnych wyboréw dokonywanych na ptaszczyznie kultury popularnej i konsumpcji.
Druga rzeczywisto$¢ dziata, jak gdyby odwrotnie: jej logika opiera si¢ na poteznych
regulatorach tozsamoéci i zycia spotecznego.”®’® Oznacza to, ze mtodziez poddawana
jest konieczno$ci sprostania dwojakim oczekiwaniom ze strony Srodowiska. Z jednej
strony, rowiesnicy 1 wspoiczesna popkultura, narzucajg jej zycie pelne swobdd
I przyjemnosci, domagajac si¢ nieskrepowanych, konsumpcyjnych postaw odwaznie
czerpigcych z proponowanego zestawu opcji, z drugiej strony zbiurokratyzowane
instytucje spoteczne skutecznie egzekwuja formalizm, dyscypling i racjonalizm.
,»W sferze konsumpcji i popkultury jednostka moze ,,wybiera¢ kolejne i kolejne formy
kulturowej tozsamosci 1 przebiera¢ si¢ wnie jak w stroje karnawalowe. (...)
W rzeczywistosci tej ,.kazdy moze si¢ sta¢ kazdym”. (...) Panuje w niej mozliwos¢
swobodnego nadawania znaczen oraz daleko idacej indywidualizacji Zycia
i codziennoéci.”®’! Nalezy zastanowi¢ sie czy to nie ambiwalencja $wiata bezposrednio

przyczynia si¢ do istnienia tak wielu réznych postaw wsrdod wspotczesnej mtodziezy,

567 H. Swida-Ziemba, Mlodzi w nowym swiecie, Krakow 2005, s. 14
%68 H, Swida-Ziemba, Wartosci..., op. cit., s. 281

569 Tamze.

570 7, Melosik, Kultura popularna..., op. cit., s. 10

57! Tamze.
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0 ktérych pisza B. Fatyga i H. Swida-Ziemba.

W. Wrzesien (2003-2005) analizujagc mtodziez ze szkét gimnazjalnych zauwaza, ze
,pokoleniowa sytuacja wspotczesnej polskiej mtodziezy jest do$¢ szczegolna i stanowi
efekt zarowno przemian w skali makro, do ktorych nalezy zaliczy¢ dominacj¢ kultury
konsumpcyjnego kapitalizmu, szybki skok cywilizacyjny (gtéwnie rozwdj technologii
komunikacyjnych), globalizacje, akcesje do UE, jak i mikro — dotychczas niewystgpujace
w podobnej skali zmiany wzoréw socjalizacyjnych.”®’? Autor wskazuje trzy elementy,
ktore o tej specyficznej sytuacji decyduja:

»1) socjalizacyjne ,,wykorzenienie z historii”,2) nieustanne poddawanie niespotykanemu
dotychczas, intensywnemu, wielozrodlowemu wptywowi bodzcow zewnetrznych oraz
3) fakt, ze zyje w $wiecie zroznicowanych form uzaleznien i im ulega.”®"

Egzystujacy we wspodlczesnych realiach mtodzi Polacy urodzeni po roku 1989 w $wietle
badan wydaja si¢ nie posiada¢ korzeni, jako ze zabraklto w rodzinach, szkole jak
I mediach determinacji w przekazywaniu wiedzy historycznej dotyczacej niechlubnego
okresu PRL-u — epoki bezposrednio sasiadujacej z ta, w ktorej przyszio zyé dwczesnej
mtodziezy. W zwiazku z tym miodzi ludzie, odseparowani od przesztosci, wykazuja si¢
brakiem ciaggto$ci w czasie icho¢ pozornie dobrze radza sobie ztym nienaturalnym
stanem, przyczynia si¢ on do budowania poczucia zagubienia we wspotczesnym $wiecie.
W. Wrzesien zauwaza, ze ,,mtodym brakuje dzi$ oparcia W przesztosci i (paradoksalnie)
brakuje im tez przysztos$ci — nie odczuwaja komfortu psychicznego, wybiegajac myslami
W przysztos¢. Czuja si¢ zawieszeni w prozni. Zawsze nieznana przyszlos¢, dzisiaj bywa
odczuwana przez mtodych jako niepewna, a stan ten modyfikuje ich codzienno$é.”>"
Charakterystycznym jest tez fakt, iz ,,wykorzenienie z historii mtodych Polakow sprzyja
ich szeroko rozumianej europeizacji, ktorej czesto akcentowana wiasciwoscia sa
tendencje proemigracyjne”.°’® Mtodziez otwiera sic na $wiat, korzysta z dostgpnych
rozrywek, uczestniczy w europejskiej i §wiatowej kulturze, nie boi si¢ podejmowania
wyzwan zwigzanych z zagranicznymi wyjazdami w celach zarobkowych. Fakt zycia
w zjednoczonej Europie jest dla mlodziezy bardzo wazny, cho¢ mozliwos$¢ korzystania

z przywilejow z tego wynikajacych nie stanowi dla nikogo obiektu fascynacji. Wydaje

572 W. Wrzesien, Kilka uwag o pokoleniowej sytuacji wspotczesnej polskiej mlodziezy,

https://www.researchgate.net/publication/304710648_Kilka_uwag_o_pokoleniowej_sytuacji_wspolczesn
ej_polskiej_mlodziezy (dostgp dnia 16.01.2023), s. 231
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sig, ze wspotczesni mtodzi Polacy uwazajg taki styl funkcjonowania w §wiecie za
oczywisty i jedyny mozliwy.

Drugi, wskazany przez autora, element specyficznej sytuacji miodziezy dotyczy
faktu, iz zyje ona otoczona informacyjnym chaosem. Badania na gruncie
neuropsychologii dowodza, iz nadmiar tresci docierajacy do jednostek nie moze by¢
przetworzony w sposob naturalny wiec ludzki mézg przechodzi w tryb pracy awaryjnej.
Kora przedczotowa odpowiedzialna za kontrole procesOw poznawczych oraz regulacje
zachowan nie jest w stanie W pelni spetnia¢ swych funkcji, przez co spada ztozonosé
prowadzonych w jej obrgbie analiz. Powoduje to problemy z wyrazaniem emocji,
regulacja zachowan, odczuwaniem empatii, poziomem tolerancji, zdolno$ciami
komunikacyjnymi w relacjach spotecznych. Sytuacja ta dotyczy rowniez, a by¢é moze
przede wszystkim mitodziezy, ktora w sytuacji permanentnego informacyjnego
przecigzenia, mimo iz posiada zdolno$¢ zapamigtywania duzej liczby informacji, nie
potrafi wykorzysta¢ ich w praktyce. Mobzg nastolatkow doswiadcza stanow
charakterystycznych dla oséb ze spektrum autyzmu, a w konsekwenc;ji ci, dla ktorych
duzym wyzwaniem staje si¢ stabilizowanie emocji, oceniani sg jako Zle wychowani. W.
Wrzesien zwraca uwage na doniostg role nowych technologii w dostarczaniu nadmiaru
bodzcow do miodych odbiorcow. Jak pisze: ,,nie mozna zaprzeczy¢, ze socjalizacja do
nowoczesnych technologii, do$§wiadczana od najmtodszych lat, moze by¢ (i jest)
kapitatem kulturowym dzisiejszej] mlodziezy. Warto natomiast zwrdci¢ uwage na
charakterystyczne dla mito$nikow  komputerowo-telefoniczne;  rzeczywistosci
ograniczenia stosunkoéw spolecznych w $wiecie realnym, ostabienie i tworzenie nowych
form (quasi-)wiezi z grupami, w ktorych uczestniczg, oraz nierzadko ktopoty z realizacja
,normalnych” wzoréw interakcji.”%"

Ostatni poruszany przez W. Wrzesnia watek dotyczy uzaleznien napedzanych
niekontrolowanym zalewem marketingowych propozycji i ofert przyczyniajacych sie do
koniecznosci ciaglego podazania ,,za” 1 dziatania w celu posiadania niezliczonych dobr.
Mtodziez jest kategoria szczegdlnie narazong na liczne pokusy $wiata zewngtrznego.
Ciekawo$¢ §wiata, che¢ bycia na biezgco i w samym centrum wydarzen powoduje, ze
zupelnie nie§wiadomie mlodzi ludzie wpadaja w spirale uzaleznien. Uzaleznien
rozumianych za W. Wrzesniem jako ,,przymus dziatania — natogowych poszukiwan
informacji, robienia zakupow, posiadania gadzetéw, opalania w solarium, biegania,

¢wiczen w klubie fitness, aktywnosci na portalach spoteczno$ciowych, poszukiwania

576 Tamze, s. 236
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porad, ale tez sukcesu, rywalizacji, gier itd.”®’" Stajg si¢ one naturalnymi, niekiedy nawet
nieu§wiadomionymi elementami codzienno$ci. Mlodziez wychowywana w epoce
nowych technologii nie potrafi zy¢ w oderwaniu od telefonu komérkowego 1 Internetu,
a kazda proba odseparowania od tych zrodel informacji stanowi dla jednostek sytuacje
trudna, niekiedy stresujaca, a wrecz wywotujaca ataki paniki. Jak konstatuje autor badan:
,»wszyscy dzi§ ulegamy podobnym wptywom, lecz to, co interesujacych nas mtodych
wyroznia, to fakt, ze nie majg oni alternatywnych punktéw odniesienia, zadnej
mozliwos$ci pordwnan — nie znajg §wiata ,,sprzed”, nie wiedza, jak zylo si¢ bez Internetu
i telefonow komoérkowych, bez bogactwa otaczajacych zewszad bodzcow.”>™

Wazny dorobek naukowy stanowig empiryczne dociekania A. Cybal-Michalskiej
(2006) nad mtodzieza szkot Srednich. Autorka wskazuje na tozsamo$ciowy zamet
adolescentow  piszac, iz ,mlodziez (...) doswiadcza ,natychmiastowos$ci”,
,hieprzejrzystosci” oraz ,,rozproszenia”, tak charakterystycznych atrybutéw globalnej
rzeczywisto$ci iujawnia tendencje do permanentnej i kontekstualnej zmiany
jednostkowych punktéw odniesienia.”’® Wyniki badan ukazaty $cisla zalezno$¢ miedzy
poziomem samowiedzy, amozliwo$cig poroéwnania wilasnych cech osobowosci
z cechami rowiesnikow. Konfrontacja z innymi stanowila istotny wktad w budowanie
obrazu wiasnego ,,Ja” przez mlodziez. Respondenci wykazali si¢ sprecyzowanymi
planami na przyszto$¢ oraz §wiadomoscia faktu, iz od ich kreatywnej oraz prorozwojowej
postawy i aktywnosci edukacyjnej zaleze¢ bedzie ksztalt swiata jednostkowego, w jakim
przyjdzie im egzystowac. Wazna cecha, ktorg prezentuje wspolczesna mtodziez jest
rowniez elastyczno$¢ myslenia. Jak zauwaza A. Cybal-Michalska: ,,Otwarcie na
modyfikacj¢ wlasnych pogladéw, w §wietle coraz to nowych faktéw i lepszego wgladu
W rzeczywisto$¢, poddawang permanentnym fluktuacjom, umozliwia mtodziezy podjecie
odpowiedzialnej i $wiadomej decyzji co do wiasnej przysztosci.®® Badania pozwolity
roOwniez na ustalenie wartosci, jakie towarzyszg mtodym ludziom w drodze ku dorostosci,
majacych wymiar zyciowych dazen. Sg nimi warto$ci o tresci emocjonalnej (wyrazane
przez potrzebe kochania ibycia kochanym oraz potrzebe posiadania przyjaciot),
materialno-zawodowej (wyrazane przez potrzebe niezaleznosci finansowej, chec

osiggania wysokich pozycji zawodowych), rodzinnej (zwigzane z potrzebg posiadania

577 Tamze, s. 239

578 Tamze 239-240
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potomstwa, wstgpienia w zwigzek matzenski), poznawczej (wyrazane gotowoscia do
samodoskonalenia si¢ i ksztalcenia w toku calego zycia), socjo- i kulturocentrycznej
(zwigzane z gotowos$cig angazowania si¢ na rzecz innych oraz tworzenia dobr kultury)
oraz duchowej (wyrazane gorliwoscia religijna).>®! Nie wszyscy respondenci wykazuja
si¢ rownym stopniem przywigzania do poszczegdlnych grup wartosci. Dziewczeta,
uczniowie technikoéw oraz osoby, ktorych rodzice mieli wyksztalcenie podstawowe lub
zasadnicze wykazywali si¢ wigkszym przywigzaniem do warto$ci rodzinnych
I determinacjg zwigzang z zatozeniem rodziny. Orientacja poznawcza oraz prospoteczna
charakteryzowata w najwyzszym stopniu miodziez osiggajaca bardzo dobre wyniki
w nauce, z kolei przywigzanie do religii zadeklarowali przede wszystkim uczniowie
mieszkajacy na wsi, wychowujacy si¢ w rodzinach o niskim statusie materialnym,
ktorych ojcowie majg podstawowe lub zasadnicze wyksztatcenie.®®? Badania autorstwa
A. Przectawskiej i L. Rowickiego (1997) oraz A. Cybal-Michalskiej (2000) potwierdzaja,
iz ,wyobrazenia mlodziezy dotyczace przysztoSci majg raczej charakter staty
| koncentrujg si¢ na sferze prywatnej, nastawionej na takie wartosci jak: odwzajemniona
mitos¢, przyjazn, szczescie rodzinne, osiagniecie wysokich kwalifikacji zawodowych
i niezalezno$ci finansowej, czy tez gruntowne wyksztalcenie.”*®® Pozytywne, oparte na
zaufaniu i zyczliwosci relacje z rowiesnikami stanowiag dla mlodziezy wazny kontekst
W procesie konstruowania tozsamo$ci oraz obrazu wlasnego ,Ja”. Jednoczes$nie
eksploracja i przezywanie wspotczesnego $wiata wydaja si¢ by¢ zadaniem prostszym,
kiedy odbywa si¢ w warunkach kolektywnej odpowiedzialnosci i poczuciu
wspotdzielenia doswiadczen. Zdaniem autorki, ,,mtodziez wykazuje [rOwniez — przyp.
M. J.-D.] $wiadomo$¢ kierunku spoteczno-kulturowych zmian w skali catego globu’®%
co skutkuje ich prospektywnym dziataniem skoncentrowanym na podnoszeniu poziomu
wyksztatcenia i1 zyskaniu kompetencji zawodowych.

Wyniki powyzszych badan potwierdzajg analizy adolescentéw autorstwa P. Peret-
Drazewskiej (2014), ktora twierdzi, iz mtodziez, mimo egzystowania w niejednoznacznej
rzeczywisto$ci, ma jasno sprecyzowane plany i stara si¢ konsekwentnie dazy¢ do ich
realizacji. Wniosek ten potwierdza réwniez konkluzj¢ przedstawiong przez Z. Melosika,

1z ,,wbrew pozorom, mimo zasadnych sprzeczno$ci wystepujacych miedzy (...) dwiema

%81 Podaje za A. Cybal-Michalska, tamze, s. 162
%82 Podaje za: A. Cybal-Michalska, tamze.
583 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy... op. cit., s. 163
584 A, Cybal-Michalska, tamze.
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rzeczywisto$ciami, wspotczesny czlowiek nie wydaje si¢ zagubiony, nie wydaje si¢ tez
zy¢ schizofrenicznie.”®® Zdaniem autora, $wiaty te doskonale si¢ uzupehiajg. Jeden
skoncentrowany na przyjemnosci i swobodnym dryfowaniu posréd wielosci znaczen daje
jednostkom przestrzen iniezalezno$¢. Drugi — sformalizowany - pozwala na
odnalezienie stabilizacji | pewno$ci w obliczu nieumiarkowanej wolnosci pierwszego. Z
badan P. Peret-Drazewskiej wynika rowniez, iz w obszarze gtownych zainteresowan
mtodych ludzi pozostajg cele i wartosci stricte materialne, zwigzane ze swobodnym,
dostatnim zyciem. Mtodziez otwarcie deklaruje potrzebe posiadania atrakcyjnego
mieszkania czy samochodu. Obok nich pojawiaja si¢ tez ambicje dazenia do
perfekcjonizmu oraz potrzeby pozytywnych, opartych na zrozumieniu i tolerancji relacji
interpersonalnych. Dopiero w dalszej kolejnosci mtodziez mysli o kultywowaniu tradycji
i realizacji postulatow lokalnego patriotyzmu. Co zastanawiajace, ci sami respondenci
maja trudno$¢ z odpowiedzig na otwarte pytanie o reprezentowany system wartosci.
Zdaniem autorki moze to $wiadczy¢ o tym, iz system wartosci badanych jest jeszcze
w fazie konceptualizacji. Wazne, z punktu widzenia wykorzystania potencjatu mtodych
ludzi do budowania $wiadomego spoleczefistwa, jest jednak ich przekonanie
0 posiadanym wpltywie na wlasne zycie i dgzenie do aktywnos$ci w tym zakresie, a takze
,,Wysoki stopien ciekawosci oraz gietkoéci poznawczej (...).”>

Badania nad orientacjami zyciowymi mtlodziezy akademickiej przeprowadzone
przez B. Kanclerz (2015) wykazaty, iz mtodzi ludzie nastawieni sa na realizacj¢ zadan
przypisanych do wieku wczesnej dorostosci, w szczegdlnosci tych zwigzanych z rodzing
oraz obszarem zawodowym. W przypadku pierwszych, aktywnos¢ jednostek skupia si¢
na pielggnowaniu relacji i wigzoOw rodzinnych, ale rowniez na dazeniu do zatozenia
wlasnej rodziny. W kontekécie drugich, mtodziez wykazuje zachowania zwigzane
z dazeniem do perfekcjonizmu, potrzebg awansoéw i zajmowania wysokich stanowisk
kierowniczych, atakze charakterystyczne dla orientacji rywalizacyjnej tendencje do
bycia coraz lepszym w obszarze pracy zawodowej i pelnionych rol. Zdaniem autorki
badan, ,,zorientowanie na samorealizacj¢ i doskonalenie si¢ jest odpowiedzig na ciagle
przyspieszajacy” $wiat, za ktéorym badani chcieliby nadazyé.”*®" To rowniez dowod

nastawien bardziej indywidualistycznych niz kolektywistycznych, czyli skupionych

585 7. Melosik, Kultura popularna... op. cit., s. 11

586 P Peret-Drazewska, Wspoiczesna mlodziez postrzegana z perspektywy rowiesnikéw, Poznan 2014, s.
216-217

587 B. Kanclerz, Orientacje zyciowe... 0p. Cit., s. 218
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W wigkszym stopniu na sobie i jednostkowych celach niz na otoczeniu
I wspotuczestnictwie. Brak zainteresowania dziatalno$cig na rzecz spotecznos$ci lokalnej
i bierna postawa w kontek$cie mozliwosci wptywania na ksztalt przysztosci prowadzi do
refleksji o niezbyt silnym poczuciu odpowiedzialnosci za innych. Wybory
poszczegblnych orientacji zyciowych réznicowane sg przez dziedzing studiowanej nauki.
Jak wynika z badan, postawa skoncentrowana na wycofaniu wlasciwie nie dotyczy
studentow pedagogiki, natomiast dgzenie do stabilizacji i spokoju, a wi¢c dystans wobec
aktywnego uczestnictwa charakterystyczny jest dla osob wybierajacych kierunki
historyczne.

Na koniec warto rowniez przytoczy¢ dane z dociekan empirycznych J. Smytly
przeprowadzonych na grupie miodziezy ostatniej klasy liceum z terenu calej Polski
(2018-2021). Autorka zbadata wzory przysztosci adolescentéw dotyczace zarowno ich
zycia osobistego jak izawodowego, przyblizajac tym samym obraz mlodziezy
w kontekscie jej wyborow tozsamosciowych. J. Smyla przedstawita respondentom
pigtnascie charakterystyk wzoréw przysztosci, co do ktorych mieli wyrazi¢ swoje
nastawienie poprzez udzielenie odpowiedniej odpowiedzi (,,bardzo mi odpowiada”,
»czesciowo mi odpowiada”, ,nie odpowiada mi”). Wzorami tymi byly:
1. Karierowicz; 2. Hedonista; 3. Konsumpcjonista; 4. Minimalista; 5. Indywidualista; 6.
Spotecznik; 7. Przywodca; 8. Perfekcjonista; 9. Podroznik; 10. Kosmopolita; 11. Patriota;
12. Kreator; 13. Praktyk; 14. Rodzinny; 15. Mistrz Dziedziny. Analizy uzyskanych
danych doprowadzily do wniosku 0 przesunigciu si¢ akcentu z koncentracji mtodziezy na
drugim cztowieku na skupienie na sobie 1 wlasnych potrzebach. Najwigksza grupa
respondentow (64,4%) wyrazilo najwigksze poparcie dla wzoru jakim jest
Indywidualista. Zgodnie z autorska typologia J. Smyty — osoby charakteryzujace si¢ tym
wzorem nastawione sg na osiggnigcie poczucia wewnetrznej i zewnetrznej wolnos$ci, nie
uznajg naciskow ze strony innych, zyja zgodnie ze swojg intuicjg i przekonaniami.
Dokonuja czestego wgladu we wlasne emocje oraz autoanalizy. Sg wierne wyznawanym
warto$ciom, przez co nie ch¢tnie poddajg si¢ zmianom. Drugim w kolejnosci wyborem
mtodziezy okazat si¢ wzor typu Podréznik. Osoby wybierajace ten wzor doceniaja zycie
pelne wrazen, czerpig rados¢ zobcowania zinnoscig, ktéra dostarcza nowych
doswiadczen, ktorymi jednostki lubig si¢ pozniej dzieli¢ z innymi. Dazenia Podroznikow
do podrézowania oraz gromadzenia przygdd nie sg rownoznaczne z chgcia opuszczenia
domu rodzinnego. Stanowi on dla nich punkt odniesienia i bezpieczng przystan, do ktorej

chetnie wracajag. Wzorami przysztosci wobec ktorych respondenci wykazali sie
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najwiekszym sceptycyzmem sg: Patriota, Kosmopolita oraz Konsumpcjonista. Pierwszy
ze wzordow charakteryzuje si¢ silnym przywigzaniem do tradycji, kultury, jezyka oraz
ojczyzny. Respondenci wydaja si¢ by¢ dalecy od tego typu relacji i nie czujg potrzeby
dziatania ani na rzecz ojczyzny, ani spoteczno$ci lokalnych. Drugi ze wzorow —
Kosmopolita — cho¢ stanowi pewnego rodzaju przeciwienstwo Patrioty z uwagi na fakt
negowania podzialow kulturowych i gotowos$¢ do opuszczenia kraju na rzecz osiedlenia
si¢ w zupelnie innym miejscu $wiata — réwniez nie znalazl poparcia w wyborach
milodziezy. Roéwniez wzor Konsumpcjonisty, propagujagcy zycie w otoczeniu
materialnych dobr i ciagglego dazenia do zdobywania kolejnych, nie okazat sie
charakterystycznym dla wspolczesnych licealistow.

J. Smyta, dopelniajac obraz wspotczesnej mlodziezy badaniami objeta rowniez jej
plany zwigzane z osigganiem kolejnych etapéw na drodze zyciowej. Zadanie polegajace
na nadaniu rang wzgledem istotnosci wykazato nastepujacg hierarchie dazen mtodziezy:
1. ukonczenie szkoty ;

. podjecie dalszej edukacji;

. wyprowadzenie si¢ od rodzicow;

. pozostanie singlem;

. przeprowadzenie si¢ do innego miasta;
. podjecie pracy;

. pozostanie w zwigzku nieformalnym,;

. zaangazowanie si¢ w dzialalno$¢ wolontariacka;

O o0 ~N O Wn b~ W DN

. wyjazd za granicg;

10. zamieszkanie z partnerem/partnerka;

11. zawarcie zwigzku matzenskiego;

12. zdecydowanie si¢ na dziecko.

Priorytetowe wybory dotyczace dalszej edukacji sg charakterystyczne dla tego okresu
rozwojowego, a szczego6lnie dla miodziezy ostatnich klas licedw, ktora wyraza chec
podjecia studiow 1 zdobywania kolejnych zawodowych kwalifikacji. Wybor i podjecie
pracy zarobkowej uplasowato si¢ w wyborach respondentéw dopiero na szostej pozycji,
co zdaniem autorki badan wigze si¢ z faktem, iz poprzedzaja je inne zadania zwigzane
Z checig kontynuowania nauki. J. Smyla zauwaza rowniez, ze najmniej istotnymi
W oczach mlodziezy licealnej i odsuwanymi na dalszy plan sa plany takie jak: zalozenie
rodziny i prokreacja. Cho¢ autorka przyznaje, ze tendencje te nie muszg wcale znaczy¢

0 nizszej randze rodziny w hierarchii warto$ci miodziezy, to zaznacza jednoczes$nie, 1z
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,razem z wyzwoleniem indywidualizmu znacznie czgéciej badana mlodziez w pierwszej
kolejnosci chece zaspokaja¢ wlasne potrzeby, pragnienia i ambicje, co op6znia, a nawet
moze wykluczaé decyzje o zawarciu zwigzku matzenskiego i posiadaniu dzieci.”>®

System warto$ci stanowi w zyciu miodziezy (i nie tylko) fundament pod
dokonywanie okreslonych wyborow i konstruowanie wlasnej przysztosci. Preferencje
w zakresie kierowania si¢ konkretnymi warto$ciami sg odzwierciedleniem przekonan,
dazen 1 specyficznych potrzeb jednostek. Jak pisze J. Smyta: ,,Nadajac czemus$ wartos¢,
jednostka dokonuje osadu z wlasnej perspektywy.”®® Analizy licznych wynikéw badan
nad mtodzieza pozwalaja twierdzi¢, iz wartosci w zyciu mtodych ludzi odgrywaja wazng
role, cho¢ obraz mtodziezy wylaniajacy si¢ z badan nie jest do konca jednorodny.
Zdaniem wigkszosci badaczy wspodtczesnosci, nie ma jednak koniecznosci, a nawet
sensu, poszukiwania homogenicznej natury milodziezy, ani jej aksjonormatywnych
odniesien na gruncie zycia spolecznego. Jak pisze B. Fatyga: ,samodzielna
»spontaniczna” kultura mtodziezowa, wbrew niektorym, bedzie si¢ dalej rozwijac (...).”
Jak twierdzi autorka, dotychczasowe badania przeprowadzone na populacji mtodziezy,
cho¢ stanowia istotny wktad w dziedzinie socjologi i antropologii kulturowej, nie
zamykaja ani dziejow wspotczesnej miodziezy, ani obszarow badawczych w tej
dyscyplinie. Kolejne analizy mogg przynie$s¢ wiele zaskakujacych 1 nowych wnioskow
na temat tej grupy spolecznej, gdyz tak samo jak wspolczesna rzeczywistos¢, tak

I mtodziez ulega permanentnym zmianom i wieloaspektowym przeobrazeniom.

588 J. Smyta, Wzory przysziosci osobistej i zawodowej miodziezy licealnej, Miedzy tradycjq a
ponowoczesnoscig, Krakow 2022, s. 270

589J. Smylta, Wokdt wartosci wspdtczesnej miodziezy, Lubelski Rocznik Pedagogiczny, t. XXXIX, z. 2-
2022, s.59
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ROZDZIAL 5

METODOLOGICZNE PODSTAWY
BADAN WEASNYCH

Zaproponowane W poprzednich rozdzialach rozwazania teoretyczne na temat
zjawiska globalizacji oraz kondycji wspolczesnego czlowieka w kontek$cie
dokonywanych przez niego wyboréw i uznawanych wartosci stanowig fundament pod
stworzenie zatozen metodologicznych dla badan wtasnych. Niniejszy rozdzial ma na celu
przyblizenie konstrukcji dociekan metodologicznych oraz problematyki badan wtasnych,
ktore stanowig podstawe poznania naukowego opisanego w dalszej czesci niniejszej
pracy.

Istotne, z punktu widzenia przejrzystosci prezentowanych badan, jest okreslenie ich
przedmiotu icelu, wskazanie probleméw, hipotez, zmiennych i wskaznikow,
przedstawienie wybranej grupy badawczej iterenu badan, atakze zapoznanie
z metodami, technikami inarzedziami, ktore umozliwily zebranie materiatu,
a W kolejnosci opracowanie go i podsumowanie. Tym obszarom poswigcona zastanie

ponizsza narracja.

5.1. Przedmiot i cel badan

Pierwszym i niezwykle istotnym etapem badan jest u§wiadomienie sobie ich celow,
czyli intencji, jakie im towarzyszg. M. Lobocki pisze, ze [ ...] wszelka dziatalnos¢ ludzka,
jesli ma by¢ skuteczna, musi by¢ jednoczesnie celowa.”®® W. Zaczynski cel badawczy
okresla jako ,,blizsze okreslenie tego, do czego zmierza badacz, co pragnie osiggnaé

W swoim dziataniu.”®%!

%0 M. Lobocki, Metody badar pedagogicznych, Warszawa 1982, s. 55
51W. Zaczynhski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1995, s. 52
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Z metodologicznego punktu widzenia mozna wyodrebni¢ nastgpujace kategorie celow:
a) cele poznawcze - zmierzajg do poznania i Uzyskania orientacji w rzeczywistosci, do
poznania faktow nas interesujgcych i uzyskania pewnych informacji istotnych dla danego
zagadnienia,

b) cele teoretyczne - zmierzaja nie tylko do poznania - pewnych faktow, zjawisk oraz
ogolnych prawidtowosci, ale rowniez do ich wyjasnienia poprzez teorie,

c) cele praktyczne - majg dostarczy¢ praktykom konkretnych wskazan odnosnie
wprowadzania pozgdanych zmian w badanej rzeczywistosci.

Przedmiot badan naukowych ujmowany jest w literaturze jako ,,wskazanie obicktow
I zjawisk, o0 ktorych chcemy formulowaé sady w procesie badania, przy czym
przedmiotem badania s3 owe przedmioty i zjawiska.”%?

W $wietle powyzszych rozwazan metodologicznych oraz teoretycznych podstaw
badan wilasnych, przedmiotem moich badan uczynitam system wartosci mtodziezy
licealnej, agléwnym celem rozpoznanie systemu wartosci mtodziezy licealnej
W rzeczywistos$ci globalizujacego si¢ §wiata.

Ze wzgledu na szerokie ujecie przedmiotu badan, konieczne jest jego dookreslenie
poprzez wskazanie celdw szczegdtowych. Na potrzeby niniejszego opracowania zostaly
one sformutowane w trzech punktach:

1. Rozpoznanie autoidentyfikacji i orientacji Zyciowych badanej mtodziezy licealnej.>*
2. Opisanie i rozpoznanie struktury systemu wartos$ci badanej mtodziezy licealne;.

3. Opisanie i rozpoznanie hierarchii systemu warto$ci badanej mtodziezy licealne;.

5.2. Problemy i hipotezy badawcze

Okreslenie celow stanowi fundament pod okreslenie 1 doprecyzowanie problemoéw
badawczych.

S. Nowak pisze, ze ,,problem badawczy to tyle, co pewne pytanie lub zesp6t pytan,

592 ], Brzezinski, Metodologia badarn psychologicznych, Warszawa 1997, s. 216

5% Inspiracja do sformutowania celow dotyczacych rozpoznania autoidentyfikacji mtodziezy w
rzeczywisto$ci globalizujacego si¢ $wiata byly dociekania badawcze A. Cybal-Michalskiej (A. Cybal-
Michalska, Tozsamosé miodziezy..., op. cit), R. Lepperta (R. Leppert, Miodziez — swiat..., op. C it.), P.
Peret-Drazewskiej (P. Peret-Drazewska, Wspélczesna miodziez. .., op. cit.) oraz A. Szczurek-Boruty (A.
Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe.. ., op. cit.); z kolei motywacja do rozwazan nad orientacjami
zyciowymi mtodziezy licealnej staty si¢ badania B. Kanclerz (B. Kanclerz, Orientacje zyciowe..., op.
cit.)
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na ktore odpowiedzi ma dostarczyé badanie.” % T. Pilch wyjasnia, Ze ,,problemy
W sposob znacznie bardziej precyzyjny okreslaja zakres naszych watpliwosci, [1 — dop.
M. J.-D.] tym samym okre$laja teren badawczych poszukiwan.””*®®, J. Dewey za problem
uwaza swoiste przezycie trudno$ci w danej sytuacji, zwanej sytuacja problemowa.””*% M.
Lobocki pisze zkolei, iz ,jednym =z gléwnych zalozen metodologicznych jest
twierdzenie, ze wszelki postep w jakiejkolwiek dziedzinie nauki zalezy gléwnie od
umiejetnosci stawiania pytan, czyli — inaczej wyrazajac si¢ — formutowania problemow
badawczych.”>%’

Sformutowanie problemu badawczego sprowadza si¢ zatem do przedstawienia
przedmiotu badan w postaci definicji operacyjnej. Pozwala to na pokierowanie procesem
badawczym w taki sposob, by ujac istote zjawiska, ktore w tejze definicji zostato zawarte.

Systemu warto$ci mtodziezy w zaden sposdb nie mozna opisa¢ na podstawie
obserwacji bezposredniej, dlatego warunkiem koniecznym shuzagcym wyja$nieniu
problemu badawczego jest uzyskanie odpowiedzi na pytania dotyczace preferencji,
dokonywanych wyborow, deklaracji czy sposobu zycia badanej miodziezy.

Okreslone wyzej cele badawcze pozwolity syntetycznie uja¢ problem glowny
eksploracji badawczych, ktory zawiera si¢ w pytaniu:

Jaki jest system wartosci mlodziezy licealnej oraz w jakim stopniu i zakresie
zmienne osobowosciowe i spoleczne rzutuja na jakos$¢ systemu wartosci badanej
mlodziezy?

Wieloaspektowy i ztozony kontekst odnoszacy si¢ do systemu warto$ci mtodziezy
licealnej obliguje do dookreslenia problemu gltownego poprzez sformutowanie
problemow szczegdlowych, wyznaczajacych obszary dociekan badawczych, ktore
przyczynia si¢ do rzetelnego 1 doglebnego przeprowadzenia procesu badawczego.

T. Pilch wyodrgbnienie probleméw szczegdélowych uzasadnia twierdzac, iz:
,sformulowanie bardziej szczegdlowych pytan ulatwia analize calego zagadnienia,
pomaga w rozplanowaniu badan, sprzyja lepszemu opracowaniu narzedzi badawczych,
chroni badacza przed pominigciem waznych aspektow badanego problemu badz

zabrnigciu w rejony nie zwiazane $cisle z przedmiotem badan.”%%

% 5. Nowak, Metodologia badar socjologicznych, Zagadnienia ogélne, Warszawa 1970, s. 124

9 T. Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Wroctaw — Warszawa — Krakow — Gdansk, 1977, s. 64-65

5% H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1970, s. 177

597 M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakow 2004, s. 21

5% R. Wroczynski, T. Pilch, Metodologia pedagogiki spotecznej: praca zbiorowa, Warszawa 1974, s. 101
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Problemy szczegotowe zawarte zostaty w trzech pytaniach:

1. Jaki jest subiektywny aspekt poczucia tozsamos$ci badanej mtodziezy oraz jakie sg jej
orientacje zyciowe?

2. Jaka jest struktura systemu warto$ci badanej mtodziezy licealnej?

3. Jaka jest hierarchia systemu warto$ci badanej mlodziezy licealnej?

Naturalng konsekwencja postawionych problemoéw badawczych jest przedstawienie
hipotez, czyli stwierdzen odnoszacych si¢ do zdefiniowanych pytan. ,,Zgodnie
z etymologig stowa (gr. hypothesis - przypuszczenie) sg one pewnymi przypuszczeniami,
co do ktorych istnieje jakie§ prawdopodobienstwo, ze moga w znaczacym stopniu
ograniczyé obszar niewiedzy dla danej sytuacji problemowej.”%® Hipotezy sa takze
,proba odpowiedzi na sformutowane uprzednio problemy badawcze.”®® Pozwalaja
badaczowi przejs¢ do dalszych, uszczegblowionych probleméw  wskazujac
I doprecyzowujac zmienne, ktore w problemie badawczym zasygnalizowane zostaty
W sposob ogdlny. Jako, ze sa wyrazonymi domniemaniami badacza na temat badanego
zjawiska, wymagaja weryfikacji po zebraniu i analizie materiatu badawczego.

Na gruncie nauk spotecznych, hipotezy formuluje si¢ najczesciej poprzez:

a) wysuwanie wniosku hipotetycznego z istniejacych teorii;

b) ,,odkrywanie” hipotezy przez uogoélnianie zebranych danych, np. zawartych w
sprawozdaniach statystycznych;

¢) swoiste wczuwanie si¢ badajacego w okreslone sytuacje spoteczne, czyli wysuwanie
przez niego wnioskbw na podstawie wilasnych doswiadczen zyciowych
i wykorzystywanie umiejetnosci tworzenia trafnych domystow.®

Co istotne, hipoteza musi wskazywac na zaleznosci migdzy poszczegdlnymi zmiennymi,
powinna by¢ precyzyjna i sformutowana w oparciu 0 uznang wiedz¢ naukowa. Przy
czym, jak twierdzi T. Pilch, ,.to ostatnie twierdzenie nie powinno (...) paralizowac (...)
inwencji badawczej, $§miatosci w formutowaniu hipotez. Jest pozadane wychodzenie
poza utarte, poznane szlaki. Wprawdzie nie na teren irracjonalnych dywagacji, lecz
w dziedziny niepoznane, z pozoru niesposobne do poznania.”%%?

Ujmujac przedmiot badan holistycznie, dokonatam pewnych ogoélnych zatozen, ktore

petnia po czesci funkcje hipotez, zawezajac obszar poszukiwan badawczych.

59 'W. W. Skarbek, Wybrane zagadnienia metodologii nauk spotecznych, Piotrkow Trybunalski 2013, s.
18

600 M. Lobocki, Metody i techniki... op. cit., s. 26
601 J. Sztumski, podaje za: W. W. Skarbek, Wybrane... op. cit., . 18-19
802 T, Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Warszawa 1998, s. 27
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Odnoszac si¢ do pierwszego problemu glownego jakim jest pytanie o subiektywny
aspekt poczucia tozsamosci oraz orientacje zZyciowe mlodziezy w §wiecie wielosci
mozliwosci mozna przyjac, iz mtodziez licealna charakteryzuje si¢ brakiem stabilno$ci
odczu¢ ipewnosci co do celu swojego istnienia, a zmienne style tozsamosSci jakie
przybiera sa wynikiem wzorcow docierajacych do mtodziezy ze strony nieograniczonego
$wiata zewnetrznego, jak i wptywu spoteczno-srodowiskowego m. in. ze strony rodziny,
jako podstawowego $rodowiska wychowawczego, czy niezwykle istotnej w procesie
socjalizacji, grupy rowiesniczej, ktoéra w okresie adolescencji petni jeszcze donioslejsza
role. Wspomniany brak stabilnos$ci to jednak w szczegdlnosci wptyw ptynnonowoczesne;j
rzeczywisto$ci, ktora nie dla wszystkich jednakowa, ale dla wszystkich jednakowo
zmienna, wydaje si¢ mie¢ bezposredni wplyw na trudnosci miodych ludzi
Z autoidentyfikacja oraz na problemy z wyborem tozsamos$ci dajacej poczucie
bezpieczenstwa, sensu isamorealizacji we wspolczesnym $wiecie. Mozna zalozy¢
réwniez, iz problemy z wlasciwym okre§leniem tozsamos$ci powodowane sg réwniez
mtodym wiekiem jednostek, ktére znajdujac si¢ ,,pomiedzy” milodzienczoscia
a dorostoscia przezywaja liczne dylematy egzystencjalne dodatkowo utrudniajace im
odnalezienie sie w rzeczywistoéci globalnej zmiany. Dotychczasowe  badania %3
pokazuja, iz mtodziez za najwazniejsze zadania rozwojowe uznaje budowanie dojrzatych
relacji z rowiesnikami i przyjaciotmi, osiggni¢cie niezaleznosci ekonomicznej
i emocjonalnej od innych, przygotowanie do wyboru i wykonywania przysztego zawodu
czy zdobycie wiedzy 0 samym sobie, odrzucajac jednoczesnie aktywnosci zwigzane
z dziatalno$cig na rzecz $wiata globalnego. Na podstawie dotychczasowych obserwacji,
réwniez ja czyni¢ wtym miejscu zalozZenie o takiej wlasnie hierarchii mlodziezy
w kontekscie realizacji zadan rozwojowych etapu adolescencji, cho¢ dopuszczam pewne
zmiany W zakresie postrzegania zadania jakim jest ,orozumienie zjawisk S$wiata
spotecznego jako przygotowanie do petnienia rél obywatelskich”. Przypuszcza¢ mozna
bowiem, iz perspektywa destabilizacji w Europie obudzi w mtodych ludziach postawe
wiekszej niz do tej pory, odpowiedzialno$ci wyrazajaca si¢ poprzez che¢ rozumienia
zjawisk spotecznych oraz dazenia do zmiany i ksztatltowania otaczajacej rzeczywistoSci
jako elementoéw niezbednych w procesie budowania zrownowazonego spoleczenstwa
globalnego.

Na podstawie obszernej literatury przedmiotu stwierdzi¢ mozna, iz wspotczesna

803 A, Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe..., 0p. Cit.
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mlodziez licealna jest silnie zwigzana z rodzina.®® Wydaje sie, Ze rodzina stanowi dla
niej stabilne fundamenty w niestabilnym, chaotycznym §wiecie, stad dazenie mtodych
ludzi do podtrzymywania wiezi rodzinnych czy skupienie na poprawnosci i glebokosci
relacji miedzy poszczegdlnymi cztonkami rodziny. Mlodziez, cho¢ ma problemy
Z okresleniem swojej tozsamosci, dazy zdecydowanie do zaznaczenia wiasnej autonomii,
ma poczucie wlasnej wartosci i stawia sobie cele skoncentrowane na zdobywaniu wiedzy,
wyksztatcenia idazeniu do zawodowej samorealizacji, co jest silnie skorelowane
Z orientacjg na karier¢. Ze wzgledu na fakt, iz kariera kojarzy si¢ z dobrze ptatng praca,
prawdopodobne sg réwniez dazenia mtodziezy do wygodnego, komfortowego zycia.
Wiaza si¢ one z przejawami zachowan §wiadczacych o potrzebie gromadzenia srodkow
finansowych w celu realizacji planow zyciowych i osobistych marzen skorelowanych
Z nabywaniem r6znego rodzaju dobr materialnych. Tendencje te przypisa¢ mozna z kolei
orientacji konsumpcyjne;j.
Mimo, iz koncentracja na idei konsumpcjonizmu odsuwa zazwyczaj jednostki od dziatan
na rzecz innych, to wobliczu obecnego w $§wiadomosci mtodych ludzi kryzysu
humanitarnego na wschodzie Europy, prawdopodobny wydaje si¢ wzrost ilosci deklaracji
co do gotowosSci niesienia pomocy 1 dzialan altruistycznych, podobnie jak checi
wspoétuczestnictwa i wcielania w zycie waznych dla spoteczenstw idei. Wyrazenie takiej
postawy byloby opowiedzeniem si¢ mlodziezy za ideg Zycia zgodna z orientacja na
uczestnictwo. Wazne bytoby w tym kontek$cie sprawdzenie czy 1 w jakim stopniu wybor
orientacji na uczestnictwo koreluje ze stopniem wypetnienia zadania rozwojowego
nalezacego do okresu adolescencji, jakim jest podejmowanie dziatan na rzecz dobra
ogohu w skali catego $wiata.
Wydaje sig, iz o tym, jakich wybordw orientacji zyciowych dokonuje mtodziez i jakie sa
jej preferencje zwigzane ze stylami zycia stanowi wiele czynnikow, wsrdd ktorych
najwazniejszymi sa wplyw srodowiska rodzinnego (w tym wyksztalcenie rodzicow),
pochodzenie miodziezy, atakze sytuacja materialna rodziny, w ktorej mtodziez si¢
wychowuje.

Hipoteza dotyczaca drugiego problemu gtownego dotyczy wartosci wskazywanych
przez badang mtodziez licealng jako istotnych w swiecie wielo$ci mozliwosci. Mtodziez,

stojac u progu dorostosci, dokonuje wyboru wartosci dla niej waznych begdac z jednej

804 \W. Melzer, P. Salustowicz i inni (1993), B. Jung i K. Roberts (1995), A. Cudowska (1997), U.
Ostrowska (1998), H. Swida-Ziemba (1998), B. Fatyga (1999, 2000), E. Kubiak-Szymborska (1999), B.
Kanclerz (2015)
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strony pod wplywem silnych emocji idoznan zwigzanych z dylematami
tozsamosciowymi wynikajacymi z naturalnego procesu rozwojowego, z drugiej strony
konfrontujac si¢ znietatwa, wielokontekstowa rzeczywistos$cig, ktora wymusza
funkcjonowanie w $wiecie cigglej zmiany. Dokonalam w tym kontek$cie zatozenia
0 doniostej wadze warto$ci rodzinnych jako tych posiadajacych moc budowy bezpiecznej
przystani na mapie niepewnego, chaotycznego $wiata, wartosci allocentrycznych,
wyrazajgcych potrzebe akceptacji i bliskosci z innymi, wartosci przyjemnos$ciowych
bedacych odzwierciedleniem dazen wspotczesnych nastolatkow, by czerpaé z zycia jak
najwiecej i zawsze by¢ w centrum wydarzen, oraz wartosci prospotecznych, zwigzanych
Z bezinteresownym dzialaniem na rzecz innych. Przewiduj¢, ze te ostatnie nabiora
szczegolnie doniostego znaczenia w konteks$cie dramatycznych wydarzen wojennych na
wschodzie Europy, na Ukrainie.

Czyni¢ w tym miejscu rowniez zalozenie o doniostej wadze spotecznych warto$ci
ostatecznych wsrod mtodziezy, czyli bezpieczenstwa rodziny, prawdziwej przyjazni oraz
dojrzatej mitosci oraz o wysoko w hierarchii stawianych warto$ciach instrumentalnych
nalezacych do kategorii interpersonalnych, takich jak serdeczno$¢, wierno$¢,
odpowiedzialnos¢.

Tym, co réznicuje wybory mtodziezy licealnej w zakresie ustosunkowywania si¢ do
okreslonych warto$ci wydaje si¢ by¢ rodzina. Prawdopodobne znaczenie ma jej
pochodzenie, status materialno-bytowy i wyksztatcenie rodzicow.

W warunkach ptynnej nowoczesnos$ci hierarchia i system warto$ci mtodziezy bywaja
zachwiane. Mtodziez zdaje si¢ analizowac odrebnie sytuacje, okolicznosci 1 przewidywac
skutki dzialan przed wyborem konkretnych rozwigzan. Kolejna hipoteza jest wigc
stwierdzenie o dominacji mieszanej hierarchii systemu wartosci wsrod mlodziezy nad
relacjami pionowymi czy poziomymi w obrgbie tychze wartosci. Oznacza to, iz mtodziez
czesciej kieruje sie pragmatyzmem i racjonalizmem w wyborze okreslonych warto$ci,
a wiec charakteryzuje ja relatywizm moralny. Przewidywa¢ jednak mozna, ze w obliczu
niepokojow spotecznych i tragicznych wydarzen zwigzanych z wojng w Ukrainie,
mtlodziez poza warto$ciami dotychczas uznawanymi za wazne, takimi jak rodzina,
zdrowie, przyjaciele, dostrzeze idoceni rowniez te zwigzane ze statusem quo, jak
wolnos¢, bezpieczenstwo narodowe, pokoj na $wiecie czy bezpieczenstwo rodziny
I podejmie probe dookreslenia hierarchii warto$ci zgodnie wlasnymi odczuciami oraz
rozbudzonymi egzystencjalnymi refleksjami.

Przyjete powyzej hipotezy badawcze sa wypadkowa studiow literatury przedmiotu,
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analizy dotychczasowych badan poczynionych w tym zakresie, atakze obserwacji
I konkluzji osobistych. Niemniej $wiadomo$¢ tempa zmian zachodzacych we
wspotczesnym §wiecie nie pozwala stwierdzi¢ z catg pewnoscia, iz hipotezy te nie okazg
si¢ nietrafione lub zbyt uogdlnione. Ich weryfikacji stuzy¢ beda badania prowadzone na

probie licealistow z klas 1-1V z obszaru Wielkopolski.

5.3. Zmienne i wskazniki

Kolejnym krokiem w procesie badawczym jest sporzadzenie listy zmiennych
I wskaznikow, ktore $cisle wynikaja z postawionych problemow. Ich okreslenie wigze sig
bezposrednio z problemem oraz hipoteza badawczg. Wskazanie zmiennych stuzy
doprecyzowaniu probleméw badawczych i zaakcentowaniu, ktore z interesujacych
badacza zagadnien beda poddane szczegdotowemu sprawdzeniu.

Z Skorny pisze, iz zmienna to ,,pewna kategoria zjawisk, ktoérych wielkosc,
intensywnos$¢ 1 czgstos¢ wystepowania moze ulega¢ zmianom zaleznie od roéznych
okolicznosci.”®® Z kolei J. Brzezinski sugeruje, ze ,jezeli o danej wlasnoéci mozemy

powiedzieé, ze przyjmuje ona rézne wartosci, to jest to zmienna.”%

,,Zmienna, ktora jest
przedmiotem badan i ktorej zwigzki z innymi zmiennymi chcemy ustali¢, nosi nazwe -
zmiennej zaleznej.”®"” Z kolei ,,zmienng niezalezna - jest zmienna, ktéra w okreslonym
badaniu uznajemy za niepodlegajaca wptywom innych zmiennych.”®%® Nie istnieje
jednak Zadna absolutna klasyfikacja na zmienne zalezne i niezalezne. Raz dany czynnik
moze znajdowaé si¢ po stronie zmiennej niezaleznej, innym razem po stronie zmiennej
zaleznej, w zalezno$ci od analizowanych zjawisk, pozycji badanego zagadnienia
i okolicznos$ci zewngtrznych oddziatujgcych w danym czasie.

Kolejnym etapem badan naukowych jest okreslenie wskaznikow do wytonionych
zmiennych. Dla zbadania relacji miedzy zmiennymi w niniejszej pracy, przyjeto
konkretne wskazniki okreslajace i1 potwierdzajagce wystepowanie badanych faktow,

zjawisk i proceséw. M. Lobocki stwierdza, ze : ,,...aby stwierdzi¢ czy badane fakty lub

zjawiska wystepuja w interesujacych nas przypadkach, zachodzi koniecznos¢ ustalenia

605 7. Skorny, Metody badar i diagnostyka psychologiczna, Wroctaw - Warszawa - Krakow — Gdafisk
1974, s. 48

606 J. Brzezifiski, Elementy... op. cit., S. 22
607 7. Zaborowski, Wstep do metodologii badan pedagogicznych, Wroctaw 1973, s. 144
608 Tamze, s. 359
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wskaznikow, czyli pewnych zmiennych wskazujacych na obecno$¢ wspomnianych
faktow lub zjawisk.”®® Mozna wyréznié nastepujace typy wskaznikow:
a) wskazniki empiryczne - wystepuja wtedy, gdy wskazywane przez nie zjawisko daje
si¢ zaobserwowac,
b) wskazniki definicyjne - maja miejsce wowczas, gdy wynikajg z definicji pewnego
zjawiska lub faktu,
¢) wskazniki inferencyjne - odnosza si¢ do zjawisk bezposrednio nieobserwowalnych, nie
wchodza do definicji podanych zjawisk.51°

Zgodnie z teorig H. Muszynskiego, w badaniach pedagogicznych istniejg cztery
rodzaje wskaznikow:
a) zachowania osoby badanej,
b) informacje o badanych,
) wytwory osoby badanej,
d) dokumentacja dotyczaca osoby badanej.?!!

Ponizej zamieszczona zostanie lista zmiennych zaleznych w kontek$cie
postawionych probleméw badawczych:
1.1. Autoidentyfikacje badanej milodziezy wyrazone poprzez style tozsamosci
charakterystyczne dla badanej mtodziezy licealne;.
a) Liczba okre$len uzywanych przez badang mtodziez na scharakteryzowanie swojej
tozsamosci w odpowiedzi na pytanie: ,,Kim jestem?” (mierzona testem TST, gdzie
maksymalna liczba okre$len wynosi 20)%12
b) Kategorie wymieniane przez miodziez w odpowiedzi na pytanie ,,Kim jestem?”
- odwolanie si¢ do pojec¢ ,,Ja” o charakterze fizykalnym (wiek, pte¢, faza rozwojowa czy
wyglad)
- odwotanie si¢ do poje¢ ,,Ja” o charakterze symbolicznego okreslenia roli (stopien
pokrewienstwa, pelnione role, m. in. wrodzinie, grupie rowiesniczej)

- odwotanie si¢ do pojec¢ ,,Ja” o charakterze indywidualistycznym (stany psychiczne,

809 M. Lobocki, Metody badati... op. cit., s. 99
610 5, Nowak, Metodologia... op. cit., s. 101-104
611 H. Muszynski, Wstep... op. cit., 5. 246

612 Inspiracja do zastosowania testu Twenty Statements Test (TST) jako narzedzia badawczego do
pomiaru subiektywnego aspektu poczucia tozsamos$ci byly badania nad tozsamoscia mtodziezy A. Cybal-
Michalskiej, Tozsamosé miodziezy ..., op. cit., s. 136; wypetnienie testu TST polega na
scharakteryzowaniu wlasnej osoby za pomocg maksymalnie 20 okreslen, w kolejnosci nasuwajacych sie
swobodnie skojarzen. Test ten pozwala na analize iloSciowg oraz jako$ciowg otrzymanych danych.
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mysli, odczucia, zainteresowania, cechy osobowosci)®®

c) Kategorie wskazywane przez badang mtodziez $wiadczace o stopniu realizacji zadan
rozwojowych (osigganie dojrzalszych relacji z grupg przyjaciot, rowiesnikow;
opanowanie roli spotecznej wlasciwej dla swojej ptci; poszukiwanie partnera zyciowego
— mito$ci; osigganie niezalezno$ci emocjonalnej i ekonomicznej od Innych; uzyskanie
wiedzy o0 sobie; osigganie kompetencji w realizacji zadan szkolnych; wybor
| przygotowanie do zawodu; rozumienie zjawisk $wiata spolecznego (bezrobocie,
polityka, ckonomia) jako przygotowanie do pelnienia rol obywatelskich; zmiana

i ksztaltowanie otaczajacej rzeczywisto$ci; ustalenie systemu wartosci)®

1.2. Orientacje zyciowe badanej mtodziezy licealne;j.
Preferencje badanej mtodziezy:

e orientacja na rodzing (nastawienie na trwato$¢ i wigzi emocjonalne migdzy
cztonkami rodziny, na zaspokojenie potrzeb rodziny, ale takze wtasnych potrzeb
akceptacji, mitosci i bezpieczenstwa w rodzinie)

e orientacja personalistyczna (nastawienie na indywidualizm, mozliwo$¢
zaspokajania wlasnych pragnien, rozwijania wtasnych zainteresowan)

e orientacja rywalizacyjna (nastawienie na satysfakcje osiggang w wyniku
poréwnywania si¢ z innymi, w wyniku ktorej stwierdza sig, ze jest si¢ lepszym,
wiecej si¢ wie 1 umie, ma si¢ wigkszg wladze nad innymi)

e orientacja konsumpcyjna (nastawienie na materialistyczne podejscie do zycia
oraz gromadzenie dobr, na maksymalizowanie przyjemnosci)

e orientacja na prac¢ (nastawienie na rzetelne i sumienne wykonywanie swojej
profesji jako wartos$ci samoistnej, niezaleznie od korzysci jakie moze przynosic)

e orientacja na karier¢ (nastawienie na mozliwo$¢ odniesienia sukcesu czy
wyzszego statusu spotecznego dzieki wykonywanej pracy, takze mozliwosé
zdobywania kolejnych szczebli w karierze)

e orientacja na wycofanie (pasywnos$¢ wobec czynnikdéw zewngtrznych, wycofanie
si¢ jednostki z aktywnos$ci spotecznej, negatywna ocena §wiata zewnetrznego,

opor spoleczny)

613 Tamze.

614 Inspiracja do sformutowania zmiennych i wskaznikow dotyczacych autoidentyfikacji mtodziezy byty
rozstrzygnigcia metodologiczne A. Szczurek-Boruty (A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe..., op.
cit.)
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orientacja na perfekcjonizm (nastawienie na doskonato$¢ w dziataniu i petlnieniu
6l spotecznych

orientacja na uczestnictwo (nastawienie na aktywne wspotuczestnictwo
| wspotdzialanie na rzecz zmiany $wiata oraz realizacje¢ idei spotecznie waznych,
takze nastawienie na dobro ogotu i innych ludzi)

orientacja na zdrowie (nastawienie na zachowanie dobrej kondycji fizycznej,
psychicznej oraz energii zyciowej)

orientacja transcendentalna (nastawienie na wiare w Boga jako warto$¢ naczelna,

stanowiacg kryterium warto$ciowania)®®

1.3. Wybor odpowiedzi na pytanie: Jak czesto odczuwasz radosé z zycia?”%1®

1.4. Wybor odpowiedzi na pytanie: ,,Jak oceniasz swoje dotychczasowe zycie jako

cato$¢?%17

2. Struktura systemu wartosci badanej mlodziezy licealne;.

a) Wybor wartosci w odniesieniu do dziesieciu kategorii, ktorym przypisane sa

konkretne stwierdzenia, moralno$ci i wzorce postgpowania:

wartosci allocentryczne (budowanie bliskich relacji z kolezankami i kolegami,
docenianie wspoOlnych przezy¢, wzajemne niesienie sobie pomocy)

warto$ci prospoteczne (Zywe zainteresowanie problemami ogdlnospotecznymi,
dzialalnos¢ na rzecz innych)

warto$ci przyjemnosciowe (potrzeba beztroskiej zabawy, che¢ korzystania
z atrakcji Zycia, gromadzenie wrazen)

zwigzane z pracg (zaangazowanie prace zawodowa, poswiecanie si¢ pracy,
przekonanie, ze stosunek do pracy okresla cztowieka)

edukacyjne (przekonanie o najwyzszej wartosci wiedzy i wyksztatcenia w zyciu

cztowieka)

615 Inspiracja do sformutowania zmiennych i wskaznikow dotyczacych autoidentyfikacji mtodziezy byty
rozstrzygni¢cia metodologiczne B. Kanclerz (B. Kanclerz, Orientacje Zyciowe... 0p. Cit.)

616 Inspiracja do sformutowania pytania dookreslajacego tozsamo$¢ mtodziezy licealnej byty badania A.
Cybal-Michalskiej (A. Cybal-Michalska, Tozsamosé miodziezy..., op. cit.)

617 Inspiracjg do sformutowania pytania dookre$lajgcego tozsamo$¢ mlodziezy licealnej byty badania A.
Cybal-Michalskiej (A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy. .., op. cit.)
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e zwigzane z wladzg (potrzeba sprawowania kontroli oraz podejmowania decyzji,
ambicja do zajmowania wysokich stanowisk w strukturze spotecznej)

e kulturalne (potrzeba uczestniczenia w kulturze, uznanie wartosci dziet literackich,
malarstwa, kina, teatru w zyciu jednostki)

e obywatelskie (budowanie narodowej tozsamos$ci, dostrzeganie wartosci
W postawie patriotycznej, przywigzanie do tradycji)

e rodzinne (budowanie rodzinnych wiezi, potrzeba bliskich relacji zrodzina,
poczucie bezpieczenstwa na gruncie rodziny, uznanie waznej roli rodziny
w wychowaniu)

e materialne (potrzeba posiadania i gromadzenia dobr materialnych, dazenie do

wysokich zarobkow i dostatniego zycia)®®

b) Wybor opcji w odpowiedzi na pytanie ,,co uwazasz za warunek szczesliwego

sycia?”

3. Hierarchia systemu warto$ci badanej mtodziezy licealne;.
a) Sposob uszeregowan dokonywanych przez badang mtodziez licealng w konteks$cie
wyboru warto$ci.
e wartosci ostateczne
- 0sobiste
- spoteczne
e wartosci instrumentalne
- moralne

- kompetencyjnes®®

b) Rodzaj wykazywanej hierarchii warto$ci przez badang mtodziez
e hierarchia pionowa
e hierarchia pozioma

e hierarchia mieszana

Oprocz wymienionych wyzej zmiennych zaleznych, rownie waznymi dla przebiegu

618 Inspiracja do sformutowania zmiennych i wskaznikow byly badania M. J. Szymatiskiego (M. J.
Szymanski, Mlodziez wobec wartosci..., op. cit.)

619 Inspiracjg do sformutowania zmiennych i wskaznikéw byly badania M. Rokeacha (1973)
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badan mogg okaza¢ si¢ zmienne niezalezne, takie jak:

a) Wiek (16, 17, 18, powyzej 18)
b) Pte¢ (kobieta, mg¢zczyzna, inna)
¢) Typ klasy (klasa ogdlna, matematyczno-fizyczna, matematyczno-informatyczna,
humanistyczna,  biologiczno-chemiczna,  fizyczno-informatyczna,  artystyczna,
geograficzna, dziennikarska, historyczna, lingwistyczna, ekonomiczna, inna)
d) Miejsce zamieszkania (wies, miasto do 20 tys. mieszkancow, miasto od 21 tys. do 100
tys. mieszkancow, duze miasto powyzej 100 tys. mieszkancow)®%
e) Wyksztalcenie rodzicéw (podstawowe, zawodowe, $rednie bez matury, $rednie
maturalne, pomaturalne, licencjackie, wyzsze, nie dotyczy)
f) Warunki materialno-bytowe (bardzo dobre, dobre, przecigtne, zle)
Dla zbadania relacji migdzy zmiennymi w niniejszej pracy, przyjeto konkretne wskazniki
okreslajace 1 potwierdzajace wystepowanie badanych faktéw, zjawisk 1 procesow.
Wskaznikami dla wytonionych wyzej zmiennych zaleznych i niezaleznych beda
odpowiedzi wspolczesnej mlodziezy na pytania zawarte w kwestionariuszu ankiety. W
badaniach ilosciowych, wcelu rozpoznania zwigzkdw miedzy poszczegdlnymi
zmiennymi, okre$lenia ich sily oraz ustalenia czy okre§lone zmienne r6znicuja wartosci
innych, zastosowane zostaly okreslone procedury, w zalezno$ci od pytania zawartego
w kwestionariuszu. Analiza danych przeprowadzona zostata z zastosowaniem procedur
analizy zaleznosci w oparciu o tabele krzyzowe, test niezaleznosci chi-kwadrat,
wspolczynnik sity zaleznosci V Craméra, testy nieparametryczne U-Manna-Whitney’a,
jednoczynnikowa analiz¢ wariancji Kruskala-Wallisa oraz wspotczynnik korelacji
rangowej rho-Spearmana (S). W analizie statystycznej zostaty wzigte pod uwage wyniki,
dla ktorych poziom istotnosci (p) < 0,05 (jak przyjmuje si¢ w naukach spotecznych).
Wartosci natomiast podane zostaty za pomoca rozktadow procentowych lub w postaci

sredniej arytmetyczne;.

620 Podaje za: A. Cybal-Michalska, Miodziez akademicka... op. cit., s. 211
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5.4. Metody, techniki i narzedzia badawcze

Przyjecie odpowiedniego toku postgpowania badawczego wigze si¢ z wyborem
odpowiedniej metody itechnik badawczych. Metoda badawcza sugeruje dobor
odpowiedniej techniki badawczej, ktérg rozumiemy jako zespot konkretnych czynnosci
wykonywanych przy postugiwaniu si¢ dang metoda, lub jako ,,blizej skonkretyzowany
sposob realizowania zamierzonych badan.””%?!

S. Nowak przez metod¢ naukowg rozumie ,,0kre§lony, powtarzalny sposob
rozwigzywania problemu naukowego. Metoda badan empirycznych to tyle, co okreslony,
powtarzalny sposOb uzyskiwania pewnego typu informacji 0 rzeczywistosci,
niezbednych dla rozwigzania okreslonego typu problemu badawczego [...].”"%%?

Natomiast W. Zaczynski metody naukowe ujmuje jako ,,sposoby poznania
wybranego wycinka rzeczywistosci, ktore cechuja sie tym, ze sa: celowe, planowe,
obiektywne, doktadne, wyczerpujace.”%%

Do metod badawczych A. Kaminski zalicza: studium indywidualnych przypadkow,
sondaz diagnostyczny, oraz monografi¢ instytucji.

W badaniach wlasnych zastosowana zostanie metoda sondazu diagnostycznego.
Metoda ta ,jest sposobem gromadzenia wiedzy o przedmiotach strukturalnych
i funkcjonalnych oraz o dynamice zjawisk spotecznych, opiniach i pogladach wybranych
zbiorowosci, nasileniu si¢ i kierunkach rozwoju okreslonych zjawisk, o wszelkich innych
zjawiskach  instytucjonalnie nie zlokalizowanych, posiadajacych znaczenie
wychowawcze, W oparciu 0 specjalniec dobrang grupe reprezentujacg populacje
generalng, w ktorej badane zjawisko wystepuje®2*

Metoda ta wedlug I. Muchnickiej pozwala na ,,poznanie okreslonego zjawiska
spotecznego, ustalenia jego zasiegu, poziomu i intensywnos$ci, nastepnie ocen¢ i
w wyniku tego zaprojektowanie modyfikacji, czyli zmian ulepszajagcych negatywne
sytuacje zycia ludzkiego w badanym S$rodowisku albo wzmagajacych pozytywne
momenty wzajemnych oddziatywan jednostek.”®?® Metoda sondazu daje opis i pozwala

na wyjasnienie pewnych zjawisk masowych, czy wazniejszych procesow wystepujacych

621 M. Lobocki, Metody badati... op. cit., s. 115

622 5, Nowak, Metodologia... op. cit., s. 237

623 W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, s. 18
624 T, Pilch, Zasady... op. cit., s. 126

625 |, Muchnicka, Metoda sondazu w pedagogice empirycznej [w:] R. Wroczynski, T. Pilch, Metodologia
pedagogiki spotecznej, Wroctaw - Warszawa - Krakow - Gdansk 1974, s. 133
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W zbiorowosciach. Przedmiotem badan sondazowych sa poglady badanych, opinie,
wiedza, motywy, zachowanie si¢ ich wlasne i 0s6b drugich w opinii badanych. Kazdy
zatem fakt, o ktérym informator moze i jest gotow powiedzie¢ badajgcemu, moze stac sie
przedmiotem badan sondazowych.  Uzywajac tej metody mozna uzyska¢ nastepujace
dane:

1. dane osobiste,

2. dane o srodowisku respondenta - rodzina, sasiedzi, zaktad pracy, kregi znajomych,
instytucje,

3. dane o sposobach zachowania,

4. dane dotyczace opinii, postaw, motywow i oczekiwan.

Wybrane metody badawcze sugeruja zawsze dobor odpowiednich technik
badawczych. Techniki badawcze wedlug M. Lobockiego s3 ,,blizej skonkretyzowanymi
sposobami realizowania zamierzonych badan, podporzadkowane sa one metodom
badawczym, petniac wobec nich role stuzebna.”®®J.  Gnitecki  zaleznoéci miedzy
metodami a technikami badawczymi okre$la twierdzac, iz ,,technika badan w pedagogice
empirycznej to celowy, racjonalny sposob postgpowania badawczego odwotujacy si¢ do
twierdzen i teorii w pedagogice empirycznej pozbawiony zatozen, ktore przyjmujemy
przy okreslaniu metod badan empirycznych”.5?

T. Pilch okresla techniki badawcze jako ,,czynnosci praktyczne, regulowane
starannie wypracowanymi dyrektywami, pozwalajacymi na uzyskanie optymalnie
sprawdzalnych informacji, opinii i faktow’®?®.  Techniki  badawcze s3  wiec
dzialaniami, ktorych celem jest umozliwienie zgromadzenia materialu badawczego
stuzacego analizie i weryfikacji postawionych hipotez badawczych. Do glownych
technik  badawczych stosowanych w metodzie sondazowej naleza: wywiad
kwestionariuszowy i technika ankiety. Ponadto w omawianej metodzie badawczej
znajduja zastosowanie inne techniki, ktore pelnig zazwyczaj rol¢ pomocnicza
I uzupetniajgcg. Nalezg do nich techniki, jak obserwacja, analiza dokumentow i inne.
629 7Za podstawowa technike zbierania materiatu przyjeto technike ankiety. Wybor ten
podyktowany jest wymogami zebrania licznego materialu informacyjnego stuzacego

weryfikacji postawionych hipotez oraz znalezieniu odpowiedzi na postawione cele

626 M. Lobocki, Metody badaii... op. cit., s. 116

627 ). Gnitecki, Metodologia pedagogiki i metodologia badarn pedagogicznych, Poznan 2006, s. 144
28 T, Pilch, Zasady badan pedagogicznych, \Warszawa 2006, s. 116

629 Tamze, s. 135
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badawcze. Istota ankiety jako techniki badawczej jest ,,wypelnienie najczesciej
samodzielnie przez badanego specjalnych kwestionariuszy na ogét o wysokim stopniu
standaryzacji w obecnosci lub czgsciej bez obecnosci ankietera”®. Pozwala ona na
zgromadzenie informacji w formie pisemnej, dzigki zastosowaniu narzedzia jakim jest
kwestionariusz ankiety. Wg J. Gniteckiego narzedzie badawcze to ,,instrument shuzacy
konkretnemu zastosowaniu techniki badawczej oraz wskaznikowaniu wystgpowania
badan zmiennych i pozyskiwania informacji: empirycznej o jednostkowych sadach
0 faktach danych”%!,

W  kwestionariuszu skonstruowanym na potrzeby prowadzonych badan
wykorzystane zostaly zaréwno pytania zamknigte jak iotwarte skoncentrowane na
interesujgcej badacza problematyce i dostosowane do specyfiki grupy badawczej.
W zwiazku z zatozeniem zastosowania w kwestionariuszu pytah otwartych, postuzytam
si¢ réwniez technika uzupelniajaca, jaka jest analiza wynikajacych znich tresci
w wymiarze jakosciowym. Moze to stanowi¢ zroédto dodatkowych cennych informacji
0 charakterze indywidualnym, ktoérych nie sposéb zdoby¢ na drodze analizy danych

Z pytan zamknigtych.

5.5. Dobor proby badawczej i organizacja badan

Kolejnym etapem badan pedagogicznych jest dobor proby badawczej i organizacja
badan, a wigc wyznaczenie terenu, na ktorym zostang one przeprowadzone czy wybor
instytucji, ktore podlega¢ beda badaniu. Cala grupa spoteczna podlegajaca
zainteresowaniu badacza w kontekscie wskazanych probleméw badawczych nazywa si¢
populacjg generalna. Z uwagi na fakt, iz przeprowadzenie badan na grupie generalnej jest
najczesciej niemozliwe z powodu jej liczebno$ci, zadaniem badacza jest dobranie
odpowiedniej grupy reprezentatywnej. Proba badawcza zatem to ,,cze$¢ populacji
generalnej wybrana specjalnie do badan, stanowigca podstawe do wyciggania wnioskow
dotyczacych populacji generalnej, ktorej jest ona integralna czescia” %32 . Reguly

pozwalajace na odpowiedni jakosciowy dobor proby zakladaja, iz musi ona

630 Tamze, s. 86
831, Gnitecki, Metodologia pedagogiki... op. cit., s. 144
632 Tamze, s. 87
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reprezentowaé ,,wszystkie cechy i wszystkie elementy populacji generalne;j.”®3 Dobor
proby badawczej opiera si¢ na arbitralnym zalozeniu badacza o optymalizacji zebranych
wynikoéw badan w kontekscie ich celu.

Bioragc pod uwage powyzsze wytyczne, proba badawcza, ktéora wzigta udzial
w badaniach, wyloniona zostala na zasadzie doboru nielosowego. Badania
przeprowadzone zostaty na terenie wielkopolskich liceow ogdlnoksztatcacych obejmujac
zasiegiem uczniow klas I-IV. Lacznie do badania przystgpito 315 ucznidw. Zebranie
wiekszej proby badawczej (co byto celem autorki badan w pierwotnych zatozeniach)
okazalo si¢ niezwykle trudne ze wzgledu na okoliczno$ci towarzyszace prowadzonym
badaniom, mianowicie wybuch wojny na wschodzie Europy i zwigzane z nim niepokoje
spoteczne, ktore staly si¢ udziatem rowniez ucznidw szkét srednich. Wymusito to na
dyrektorach placowek przeznaczenie dodatkowego czasu na organizacj¢ zbidrek
pomocowych, spotkan informacyjnych, pogadanek, ktére miaty na celu uspokojenie
emocji oraz racjonalizacje narastajagcego w $wiadomosci mtodziezy problemu. Zwigzana
Ztym dezorganizacja pracy szkoét wplyneta wiec znaczaco na gotowos$¢ dyrektorow
placowek do przystgpienia do badan, cho¢ dostrzegali oni ich warto$¢ i potencjal
wynikajacy z analizy uzyskanych wich toku danych. W szkotach, w ktérych badania
zostaly przeprowadzone dotozono wszelkich staran, by mogty one przebiega¢ zgodnie ze
standardami etycznymi (np. anonimowos$¢ badan, wyjasnienie ich celu, gwarancja
wykorzystania zebranych danych wylacznie do celow naukowo-badawczych,
zapewnienie odpowiednich warunkoéw technicznych oraz sprzyjajacej atmosfery).
Przekazany uczniom do wypehienia kwestionariusz ankiety miat forme elektroniczng
(CAWI - ang. Computer-Assisted Web Interview). Rozestany zostal do uczniow za
posrednictwem dyrektoréw, psychologow, pedagogdw oraz sekretariatoéw szkot §rednich.

Mimo, iz zalozeniem i celem autorki badan bylo utworzenie préby najbardziej
zblizonej do reprezentatywnej, na podstawie wynikow niniejszych badan nie nalezy

wnioskowac o cechach calej populacji mtodziezy licealne;.

83 T. Pilch, Zasady... op. cit., s. 71
228



ROZDZIAL. 6

SYSTEM WARTOSCI BADANEJ MLODZIEZY
LICEALNEJ W SWIETLE WYNIKOW
BADAN WEASNYCH

Dynamiczny, ulegajacy licznym przeobrazeniom $wiat wspolczesny pelen jest

kuszacych ofert iwspotistniejacych znimi zagrozen. W niepewnej rzeczywistosci
dokonywanie wyborow na drodze zyciowej refleksji bywa ztozone ze wzgledu na ich
wieloaspektowy charakter. Szczegolnie dla mtodziezy okresu adolescencji, uwiktanej
dodatkowo w wewnetrzne dylematy, $wiadome podejmowanie decyzji opartych na
okreslonych warto$ciach wydaje si¢ by¢ zadaniem nader trudnym.
Sytuacje mlodziezy w kontekscie prowadzonych dociekan badawczych, komplikuje
dodatkowo tlo jakim jest wojna Rosji z Ukraing, ktora znacznie eskalowata w lutym 2022
roku. O ile skutki ekonomiczne, gospodarcze czy prawne wojny bezposrednio nie
dotykaja polskiej mtodziezy, o tyle atmosfera konfliktu oraz strach przed nasileniem
| rozprzestrzenieniem si¢ dziatan wojennych znacznie wptynety na jej komfort zycia. Jak
wynika z osobistych obserwacji autorki badan oraz relacji dyrektorow szkot srednich,
mlodziez wyraza obawy w kontekscie przysztosci i ma zdecydowanie zachwiane
poczucie bezpieczenstwa.

Wiele polskich rodzin, w okresie najwigkszego naptywu ludnosci ukrainskiej
uciekajacej przed wojna, zdecydowato si¢ przyja¢ czasowo uchodzcéw pod swoj dach.
Uczestniczyla w tym réwniez mtodziez, ktora oko w oko staneta z dosSwiadczeniami,
relacjami i trudnymi emocjami zaproszonych gosci. Ogromna liczba Ukraincow
zmuszonych opusci¢ domy organizuje swoje zycie od nowa w Polsce. Ukrainskie dzieci
dotaczajg do polskich szkot, wchodza w relacje z réwiesnikami, wnoszgc do nich
odmienng kulture, jezyk, zwyczaje. Okolicznosci te stanowig wyzwanie szczegolnie dla
adolescentow, ktorzy bedac w specyficznym okresie rozwoju spotecznego oraz
emocjonalnego, zetknigci z zupelnie nowa sytuacja socjokulturowa, zmuszeni s3
integrowac¢ i internalizowa¢ kolejne nakladajace si¢ na siebie zadania. Z jednej strony
realizujg zadania rozwojowe typowe dla ich wieku (m. in. budujg witasng tozsamos¢,
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dookreslaja system wartosci, daza do dojrzalszych relacji z grupa rowiesnicza, poszukuja
wiedzy 0 samych sobie, przygotowuja si¢ do wyboru zawodu) czyli podejmujg niezwykle
wazng probe ,stawania si¢”, zdrugiej, zmuszeni sg wdraza¢ dodatkowe wysitki
zmierzajace do oswajania zastanej, zupetnie nowej rzeczywistosci.

Zmagania te, zwigzane nierozerwalnie z poszukiwaniem systemu wartosci
stanowigcego dla mlodego pokolenia punkty odniesienia i czynniki motywujace je do
okreslonych dziatan, staty si¢ istotg i rdzeniem podje¢tych dociekan badawczych, ktorych

wyniki przedstawione zostang w niniejszym rozdziale.

6.1. Spoleczno-demograficzna charakterystyka badanej grupy

mlodziezy

Badania prowadzone byty od potowy lutego do konca kwietnia 2022 roku. Byt to
czas wielkich napi¢¢ na arenie mi¢dzynarodowej zwigzanych z inwazjg Rosji na Ukraing.
Byl to réwniez czas niepokojow spotecznych wsrod Polakow, ktorzy zostali bezposrednio
skonfrontowani z widmem wojny oraz milionami uchodzcéw zza wschodniej granicy.
Atmosfera tego czasu spowodowala, iz przeprowadzenie badan (ocenianych przez
dyrektorow szkol Srednich jako wazne 1potrzebne dla usprawniania proceséOw
dydaktycznych i wychowawczych) stato si¢ niezwykle trudne. Gtéwna przyczyng byty
emocjonalne  potrzeby  milodziezy zwigzane zlgkiem iobawami  przed
rozprzestrzenieniem si¢ wojny na terytorium Polski. Uczniowie sygnalizowali che¢¢
prowadzenia rozméw dotyczacych konfliktow zbrojnych, organizowania spotkan
I dyskusji zmierzajacych do okreslenia ich roli w zastanej rzeczywisto$ci oraz niesienia
pomocy potrzebujagcym. Wazne dla adolescentow byly tez dziatania szkoly w zakresie
budowania poczucia bezpieczenstwa przejawiajace si¢ wyjasnianiem mechanizméw
wojny, jej przebiegu, skutkéw, czy mozliwosci dbania o rownowage i spokoj wlasny oraz
najblizszych. W obliczu tych okolicznosci i stajacych przed dyrektorami szkot nowych
wyzwan, prowadzone przeze mnie badania dotyczgce warto$ci mtodziezy licealnej, mimo
iz zaplanowane na szerszg skale, zrealizowane zostalty w wezszym zakresie niz wstepnie
zaktadano.

W badaniach, w ktérych role narz¢dzia badawczego pehnit kwestionariusz ankiety,
udziat wzieto 315 ucznidéw z licedw ogdlnoksztatcacych z obszaru Wielkopolski. Grupa

badawcza wyznaczona zostata za pomoca metody doboru nielosowego. Kwestionariusz
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ankiety w wersji online wystany zostat do ponad 50 liceow z obszaru Wielkopolski i trafit
do respondentdow za posrednictwem dyrektorow, psychologow, pedagogéw lub
sekretariatow szkol. Cze$¢ szkot srednich przystgpita do badan anonimowo, czgs¢
zglosita oficjalnie swodj udzial proszac jednoczesnie o logistyczne wsparcie w ich
przeprowadzeniu. Ze wzgledu na obszerno$¢ kwestionariusza ankiety i stosunkowo dhugi
czas potrzebny na jego uzupehlienie ($rednio 50 min.), w niektérych przypadkach
obecnos¢ prowadzacej badania okazata si¢ stuszng decyzjg, gdyz stanowita dodatkowy
czynnik motywujacy do ukonczenia kwestionariusza 1 przestania wynikow.
Kwestionariusz zawieral pytania zamkniete jak i otwarte, co pozwolito na wyciagnigcie
wnioskow zaré6wno o charakterze iloSciowym jak i jakosciowym. Uzyskane za jego
posrednictwem wyniki poddane zostaty analizie statystyczne;.

Dane statystyczne pokazuja, iz 69% ogo6tu badanej proby stanowily dziewczeta,

a 39% chtopcy.

Tabela 1.
Podzial respondentow ze wzgledu na ple¢ Liczebnos¢ | Odsetek %
Pte¢ kobieta 209 69,00%
mezczyzna 94 31,00%
Ogotem 303 100,00%

Zrédto: wyniki badan wiasnych

Najliczniejszg grupe reprezentowaly osoby w wieku 18 lat (41%), jednak wsrod
respondentow byta rowniez mtodziez w wieku powyzej 18 roku zycia (21,9%), w wieku

do 16 roku zycia (20%) oraz 17 lat (17,1%).

Tabela 2.
Podzial respondentow ze wzgledu na wiek Liczebno$é¢ | Odsetek %
Wiek do 16. roku zycia 63 20,00%
17 lat 54 17,10%
18 lat 129 41,00%
powyzej 18. roku zycia 69 21,90%
Ogotem 315 100,00%
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Zrédto: wyniki badan wlasnych

Miejsce zamieszkania respondentéw jest waznym elementem ich charakterystyki, gdyz
moze mie¢ wplyw na sposob oceny otaczajgcej rzeczywistosci, jak iwiele innych
aspektow lezacych w obszarze problematyki podjetych dociekan badawczych. Jak
pokazuja wyniki, wigkszo$¢ respondentow, ktorzy przystapili do wypetnienia
kwestionariusza pochodzi z obszaréw wiejskich (40,3%) lub $rednich miast liczacych
migdzy 21 a 100 tysiecy mieszkancoéw (27,3%), mniejszos¢ z matych miast liczacych nie
wiecej niz 20 tysigcy mieszkancow (17,8%) oraz duzych miast liczacych powyzej 100

tysiecy mieszkancow (14,6%).

Tabela 3.
Podzial respondentow ze wzgledu na miejsce zamieszkania Liczebno$¢ | Odsetek %
Miejsce zamieszkania wies 127 40,30%
miasto do 20 tys. mieszk. 56 17,80%
miasto 21-100 tys. mieszk. 86 27,30%
miasto powyzej 100 tys. mieszk. 46 14,60%
Ogotem 315 100,00%

Zrédto: wyniki badan wlasnych

Mtodziezy bioracej udzial w badaniu zadane zostato pytanie o profil klasy, do ktorej
uczeszeza ze wzgledu na potencjalng mozliwos¢ wystapienia korelacji migdzy wybierang
sciezka edukacyjng a preferowanymi warto$ciami w zyciu. I tak, sposrod catej proby
badawczej najliczniejszg zbiorowos$¢ reprezentowali uczniowie klas o profilu
biologiczno-chemicznym (28,4%), kolejnymi byty osoby z klas matematyczno-fizyczno-
informatycznych  (16,3%), artystycznych (16%), humanistycznych (15,3%),
geograficzno-matematycznych (9,6%), lingwistycznych (5,1%), branzowych (4,8%) oraz
pozostatych (4,5%). Wsrdd klas branzowych znalazly si¢ te o profilu: gastronomicznym,
technik  grafiki  ipoligrafii  cyfrowej, elektronik, technik  budownictwa.
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Tabela 4.

Podzial respondentéw ze wzgledu na profil klasy Liczebno$¢ | Odsetek %

Profil klasy biologiczno-chemiczny 89 28,40%
matematyczno-fizyczno-in-
fortmatyczny 51 16,30%
jezykowa/ lingwistyczna 16 5,10%
artystyczna 50 16,00%
humanistyczna 48 15,30%
geograficzno-matematyczna 30 9,60%
branzowa 15 4,80%
ogolne i pozostate 14 4,50%
Ogodtem 315 100,00%

Zrédto: wyniki badan wlasnych

Istotng informacjg na temat srodowiska wychowawczego respondentow, ktore moze mie¢
znaczacy wplyw na preferowane wartosci 1 orientacje zyciowe mlodziezy jest
wyksztalcenie rodzicow. Sposrod wszystkich respondentow, najliczniejsza grupe

stanowili uczniowie, ktorych matki majg wyksztatcenie wyzsze (59,1%). Wyksztalcenie

srednie matki zadeklarowato 26,2%

uczniow, natomiast

14,7% respondentow

odpowiedziato, ze ich matki maja wyksztalcenie zawodowe lub nizsze.
Tabela 5.

Podzial respondentow ze wzgledu na wyksztalcenie matki Liczebnos$¢ | Odsetek %

Wyksztatcenie matki zawodowe lub nizsze 89 28,40%

$rednie 51 16,30%

WyZsze 16 5,10%

Ogotem 313 100,00%

Zrédto: wyniki badan whasnych

Nieco inaczej prezentujg si¢ odpowiedzi ucznidéw w odniesieniu do wyksztalcenia ojcoéw.
Wyniki pokazuja, ze 46,4% o0jcoOw uczniow bioragcych udzial w badaniach ma
28,5% a 25,2%

233

wyksztalcenie wyzsze, wyksztalcenie zawodowe lub nizsze,



wyksztatcenie $rednie.

Tabela 6.
Podzial respondentéw ze wzgledu na wyksztalcenie ojca Liczebnosé¢ | Odsetek %
Wyksztalcenie ojca zawodowe lub nizsze 86 28,50%
$rednie 76 25,20%
WyZsze 140 46,40%
Ogotem 302 100,00%

Zrodto: wyniki badan wiasnych

W celu uzyskania pehniejszego obrazu

srodowiska rodzinnego respondentdw,

w kwestionariuszu zamieszone zostatlo rowniez pytanie o warunki materialno-bytowe

rodziny, w ktorych mlodziez si¢ wychowuje. W odpowiedzi na nie 70,5% uczniow

uznata, ze warunki materialno-bytowe ich rodziny sg dobre, 20,3% badanych okreslita je

jako bardzo dobre, natomiast 9,2% ucznidow przyznato, Ze s3 one Srednie lub zle.

Tabela 7.

Podzial respondentéow ze wzgledu na sytuacje materialno-

bytowa rodziny Liczebnos¢ | Odsetek %
Sytuacja materialno-bytowa | rednia lub gorsza 29 9,20%
rodziny
dobra 222 70,50%
bardzo dobra 64 20,30%
Ogotem 315 100,00%

Zrédto: wyniki badan wiasnych

Zestawione powyzej elementy sktadowe charakterystyki badanej proby $wiadczg o jej

réznorodno$ci pod wzgledem spoteczno-demograficznym. Ze wzgledu na jej nielosowy

dobor nie mozna jednak jednoznacznie stwierdzi¢ jej reprezentatywno$ci. Niemniej

jednak celem autorki badan byto utworzenie grupy bliskiej reprezentatywne;.
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6.2. Autoidentyfikacje badanej grupy mlodziezy licealnej

Procesy autoanalizy tozsamosci i kreowania wlasnego wizerunku w otaczajacym
niepewnym $§wiecie uzaleznione sg od specyficznych warunkow spoteczno-kulturowych,
w jakich wzrasta jednostka oraz jej kondycji psychicznej zwigzanej z realizacjg
| przezywaniem szczegolnego okresu rozwojowego.

Najwazniejszym zadaniem rozwojowym okresu adolescencji jest budowanie
wlasnej tozsamosci. W przeprowadzonych badaniach, do pomiaru realizacji tego procesu
zastosowano test TST (Twenty Statements Test).5** Opierat sie on na pytaniu otwartym:
»Kim jestes?”. Konstrukcja tak postawionego pytania pozwalala na udzielenie
maksymalnie 20 odpowiedzi zgodnie z kolejnoscig skojarzen respondentéw. Ich
pézniejsza analiza umozliwita wnioskowanie o poziomie §wiadomos$ci wlasnego ,,ja”
zardbwno w kontek$cie ilosciowym jak i jako$ciowym. Ilo$¢ udzielonych odpowiedzi
swiadczyta o stopniu autorefleksji mtodziezy, czyli odnosila si¢ réwniez do checi
I potrzeby definiowania samego siebie. Kontekst jako$ciowy (opierajacy si¢ na
szczegotowej analizie udzielonych odpowiedzi) pozwolit na okreslenie z czym lub Kim
najczesciej identyfikuje si¢ mtodziez, w jakich rolach siebie widzi, do czego odnosi swoje
.ja’, jak je charakteryzuje. Zawiera on zatem rowniez informacje o zabarwieniu
emocjonalnym respondentéw w stosunku do siebie samych.®%

W wyniku analizy jako$ciowej, odpowiedzi udzielone przez respondentéw na
pytanie ,,Kim jeste$s?” przyporzadkowane zostaty do trzech kategorii, w zaleznosci od
tresci 1 znaczenia jakie uczniowie nadawali swojemu ,,ja’:

- kategorii poje¢ o charakterze fizykalnym (odnoszacych si¢ do wieku, pflci, fazy
rozwojowej, wygladu)

- kategorii poje¢ o charakterze symbolicznego okreslenia roli (odnoszacych si¢ do stopnia
pokrewienstwa lub petnionych rol spotecznych)

- kategorii poje¢ o charakterze indywidualistycznym (odnoszacych si¢ do stanéw

634 Test TST jest testem 20 stwierdzeh okreslajgcych indywidualng tozsamos$é podmiotu. Test TST byt
rowniez wykorzystywany w badaniach nad subiektywnym aspektem poczucia tozsamosci przez R.
Lepperta (R. Leppert, Mlodziez — swiat..., op. cit.), A. Cybal-Michalska, (A. Cybal-Michalska,
Tozsamos¢ mlodziezy..., op. cit.) oraz P. Peret-Drazewska (P. Peret-Drazewska, Wspolczesna mlodziez ...,
op. cit.). W badaniach nad mtodziezg licealna zadatam pytanie o tresci ,,Kim jestes? (wskaz nie wigcej niz
20 okreslen wg kolejnosci skojarzen)”.

635 Analiza statystyczna danych przygotowana zostata w oparciu o tabele krzyzowe oraz testy
nieparametryczne U-Manna-Whitney’a i Kruskala-Wallisa. W ramach wnioskowania statystycznego w
zakresie catej przeprowadzonej analizy przyjgto poziom istotnosci statystycznej a=0,05.
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psychicznych, mysli, odczu¢, zainteresowan, cech osobowosci)®®

Z uzyskanych danych wynika, iz badana mlodziez nie potrafi w petni okresli¢
siebie, ma trudnosci z przytoczeniem wigkszej ilosci poje¢ dla niej charakterystycznych.
Ogolna $rednia arytmetyczna liczby odniesieh wynosita 7,66 na 20 mozliwych.
Dziewczgta z tym zadaniem poradzily sobie nieco lepiej podajac $rednio 7,76 okreslen
wlasnego ,,ja”, natomiast chlopcy wykazali si¢ nizszym stopniem autorefleksji wskazujac
$rednio 6,91 odniesien charakterystycznych dla nich samych.%%’

Rdéznice w ilosci ustosunkowan obrazuje wykres 1.

Wykres 1. Srednia liczba odpowiedzi na pytanie "Kim jestes?" z podziatem na pte¢
9

8 7,76

B Dziewczeta

B Chtopcy

Zrédto: wyniki badan wiasnych

Zmienne, takie jak: wiek, wyksztalcenie rodzicOw czy sytuacja materialno-bytowa
rodziny nie wplywajg istotnie na liczbe odniesien mlodziezy w poszczegolnych
kategoriach. Réznice takie zauwazy¢ mozna natomiast w przypadku zmiennej jaka jest

miejsce zamieszkania.5*® Najwiekszej ilosci odpowiedzi w odpowiedzi na pytanie ,,Kim

836 [nspiracjg do wyszczegolnienia niniejszych kategorii byly rozwazania J. Habermasa (patrz: J.
Habermas, Filozoficzny dyskurs..., op. Cit.)

637 Wyniki badan zbiezne sg z analizami A. Cybal-Michalskiej oraz P. Peret-Drazewskiej (patrz: A.
Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy... op. cit., P. Peret-Drazewska, Wspélczesna miodziez ... op. cit.),
cho¢ warto odnotowa¢ niewielki wzrost poziomu autorefleksji wérod chtopcow w stosunku do
poprzednich badan. Wskazane wartos$ci podane zostaly w postaci $redniej arytmetyczne;j.

638 Uzyskane dane zbiezne sg z wynikami badan A. Cybal-Michalskiej (patrz: A. Cybal-Michalska,
Tozsamos¢ miodziezy ..., Op. cit.) oraz sprzeczne z wynikami uzyskanymi w toku badan przez P. Peret-
Drazewska (patrz: P. Peret-Drazewska, Wspélczesna miodziez ... op. Cit.)
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jeste$” udzielili respondenci pochodzacy z obszarow wiejskich (Srednio 8,02 wskazan),
w dalszej kolejnosci mieszkancy matych miast (Srednio 7,98 wskazan), srednich miast
($rednio 7,3 wskazan), z kolei najmniej autocharakterystyk w kwestionariuszach zawarli
respondenci z duzych aglomeracji miejskich (Srednio 6,93 wskazan).

Réznice w ilosci ustosunkowan z podzialem na miejsce zamieszkania obrazuje wykres 2.

Wykres 2. Srednia liczba odpowiedzi na pytanie "Kim jeste$?" z podziatem na
miejsce zamieszkania

8,02 7,98
wies
B mate miasto (do 20 tys.

mieszkancow)

M Srednie miasto (21-100 tys.
mieszkancow)

B duze miasto (powyzej 100 tys.
mieszkancow)

Zrédto: wyniki badan witasnych

Inng zmienng, ktéra uwydatnita roznice w ilo$ci autodefinicji, ktore pojawily sie
w odpowiedziach licealistow, jest profil klasy, do jakiej uczeszczaja. Najwyzszym
poziomem refleksyjnosci w kontekscie wlasnej tozsamosci oraz umiejetnosciag wyrazenia
siebie w odpowiednich stowach wykazali si¢ uczniowie klas branzowych ($rednio 9,73
wskazan), biologiczno-chemicznych ($rednio 9,36 wskazan), ogélnych ($rednio 9,07
wskazan) oraz humanistycznych ($rednio 8,38 wskazan). Na $rednim poziomie pod
wzgledem iloSci odniesien do poszczegdlnych kategorii pozwalajacych na
samookre$lenie znalezli si¢ uczniowie klas o profilu matematyczno-fizyczno-
informatycznym ($rednio 7,41 wskazan), jezykowo-lingwistycznym ($rednio 6,63
wskazan) oraz artystycznym ($rednio 6,18 wskazan). Zaskakujaco mato odpowiedzi na
pytanie ,,Kim jestes” udzielili natomiast licealisci z klas o profilu geograficzno-

matematycznym. Uzyskana przez nich $rednia ilo$¢ odniesien do wszystkich trzech
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kategorii (kategorii poje¢ o charakterze fizykalnym, symbolicznego okreslenia roli oraz
indywidualistycznym) wyniosta zaledwie 3,33, co stanowi wynik zdecydowanie ponizej
sredniej statystycznej catej badanej proby.

Réznice w ilosci ustosunkowan z podziatem na profil klasy obrazuje wykres 3.

Wykres 3. Srednia liczba odpowiedzi na pytanie "Kim jestes?" z podziatem na profil

klasy
12
9,73
10 9,36 9,07 branzowa
M biol-chem
8
M ogdlna
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] 6,18 B humanistyczna
W mat-fiz-inf
lingwistyczna
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M artystyczna
5 geogr-mat
0

Zrédto: wyniki badan wtasnych

Z analizy danych jako$ciowych wynika, iz najcze$ciej udzielanymi przez ogédt
badanych adolescentow odpowiedziami byly te o charakterze indywidualistycznym
(Srednia ilo$¢ wskazan 4,02), w dalszej kolejnosci respondenci odnosili swoje ,,ja” do
kategorii poje¢ o charakterze symbolicznego okreslania roli (§rednia ilo$¢ wskazan 3,17),
natomiast stosunkowo rzadko padaly ze strony ucznidow samookreslenia mieszczace si¢
w kategorii pojec¢ o charakterze fizykalnym ($rednia ilo$¢ wskazan 0,47).  Wsrdd
charakterystyk wlasnego ,,ja” znajdujacych sie¢ w kategorii pojeé¢ indywidualistycznych
najczesciej pojawialy si¢ te odnoszace si¢ do cech osobowos$ci (np. altruistyczny,
ambitny, bez poczucia humoru, leniwy, mysliciel, niezalezny, pesymista, tolerancyjny).
Nastepne w kolejnosci okazaty si¢ charakterystyki ,,ja” zwigzane z mys$lami i odczuciami
(np. nie majacy wizji przysziosci, izolujacy si¢ od ludzi, kochajacy zycie 1 $wiat,
poszukujacy prawdy) oraz ze stanami psychicznymi (np. wesoty, opanowany, spokojny,
nerwowy, neurotyk, smutny, bez pomystu na zycie, nudny, obsesyjny, cierpiacy, wolacy

pozosta¢ w bance niz zniej wychodzi¢). Zdecydowanie najrzadziej respondenci
238




utozsamiali si¢ ze swoimi zainteresowaniami (np. zainteresowany Koreg i K-popem,
podréznik, zainteresowany sztuka, grajacy na gitarze i ukulele). Co warto podkresli¢, az
20% wszystkich odpowiedzi respondentow zawartych w kategorii poje¢ o charakterze
indywidualistycznym mialo konotacje zdecydowanie pejoratywne i sugerowato
trudno$ci mlodziezy =z akceptacja samych siebie, poczucie niedopasowania do
otaczajagcego $wiata, zagubienie w otaczajgcej rzeczywistosci, brak wiary w siebie,
a nawet poczucie odrzucenia czy bycia ,,nikim”.

Cechy wskazywane przez respondentow dotyczace symbolicznego okres$lenia roli
dotyczyly w przewazajacej czgsci bycia czlonkiem spotecznosci lokalnej, w tym
pelienia okreslonych rol zawodowych w przysztosci (np. uczen, -czlowiek,
wolontariuszka, harcerka, wychowawca, nauczycielka, programista, pracownik,
saksofonista, przyszty psycholog), w nastepnej kolejnosci mtodziez odnosita si¢ do bycia
cztonkiem rodziny (np. brat, siostra, corka, syn, wnuk, kuzyn, przyszita matka, przyszty
ojciec) oraz czlonkiem grupy roéwiesniczej, w tym do sfery osobistej (np. kolezanka,
dobra przyjaciotka, znajomy, ziomek, partner, partnerka, byta dziewczyna). Najrzadziej
natomiast uczniowie okreslali siebie jako czlonkow spoteczenstwa (np. Polka,
Europejczyk, Wielkopolanin, mieszkanka Leszna, obywatel).

Wsrod cech fizykalnych przewazaty odpowiedzi dotyczace wygladu zewnetrznego
(np. blondynka, tadna, zadbany, wysoki), nastepnie respondenci odnosili si¢ do swojej
ptci (np. kobieta, me¢zczyzna), z kolei najrzadziej utozsamiali si¢ ze swoja faza
rozwojowa (np. nastolatek, mlodziez, wieczny chtopiec).5*

Jak pokazuje analiza danych, zmienna pte¢ roznicuje ilo§¢ odpowiedzi udzielanych
na pytanie ,Kim jeste$?”.%4° We wszystkich trzech kategoriach dziewczeta udzielaty
wigcej odpowiedzi niz chtopcy, jednak najwigksza roznica pojawita si¢ w odniesieniu do
ilosci poje¢ o charakterze symbolicznego okre$lenia roli (dziewczgta — 3,30, chtopcy —
2,79). W przypadku pozostatych kategorii réznice nie byly juz tak znaczace - okreslenia
,ja” w odniesieniu do poje¢¢ o charakterze indywidualistycznym (dziewczeta - 3,96,

chlopcy — 3,72), okreslenia ,,ja” w odniesieniu do cech fizykalnych (dziewczgta — 0,50,

639 Uzyskane wyniki badan wiasnych ukazujg rozne roztozenie akcentow w ilosci wskazan
poszczegolnych okreslen w réznych kategoriach w poréwnaniu z badaniami autorstwa R. Lepperta, A.
Cybal-Michalskiej oraz P. Peret-Drazewskiej, uwidaczniaja rowniez przesunigcie si¢ negatywnego
obrazu siebie w strong centrum — rdzenia tozsamosci (patrz: R. Leppert, Tozsamos¢ miodziezy w
spoteczenstwie nasladowczym, A. Cybal-Michalska, Tozsamosé miodziezy. .. op. cit., P. Peret-Drazewska,
Wspoiczesna mlodziez... op. cit.)

640 Jzyskane wyniki badan sg zbiezne z danymi uzyskanymi w badaniach A. Cybal-Michalskiej (patrz:
A. Cybal-Michalska, Tozsamosé miodziezy... op. cit.)
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chtopcy — 0,40).

Na podstawie analizy powyzszych danych mozna przypuszczaé, iz dziewczgta posiadaja
nieco glebsza autorefleksj¢ i swobode w kreowaniu wlasnego wizerunku w kontekscie
przypisywanych sobie rol, co moze §wiadczy¢ o wigkszej dojrzatosci lub stabilniejszym
poczuciu pewnosci siebie.

Réznice w liczbie samookreslen z podziatem na kategorie i pte¢ respondentéw obrazuje

wykres 4.

Wykres 4. Zréznicowanie w liczbie samookreslen w odpowiedzi na pytanie
"Kim jestes$?" ze wzgledu na pteé
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Zrédto: wyniki badan wiasnych

Z analizy danych statystycznych wnioskowa¢ mozna takze o zalezno$ciach migdzy
typem zainteresowan i predyspozycji edukacyjnych, apoziomem refleksyjnosci
i $wiadomosci wlasnego ,,ja”. Osoby uczace si¢ w klasach branzowych wykazaty si¢ duza
iloscig wskazan w odniesieniu do poje¢ o charakterze indywidualistycznym ($rednia
6,07) akcentujgc ,,ja” niezalezne, z kolei uczniowie klas biologiczno-chemicznych,
zdecydowanie czgséciej niz pozostali, odnosili swoja charakterystyke do petlionych

obecnie i w przysztosci rol ($rednia 4,36), podkreslajac wazny dla nich kontekst
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spoteczny swojego istnienia. Bardzo niewielka ilo$§¢ wskazan uczniow z klas
geograficzno-matematycznych we wszystkich trzech kategoriach poj¢é sugeruje
natomiast niska §wiadomos¢ wtasnego ,,ja”’, brak wiedzy na swoj temat, a takze brak wizji
siebie w przysztym $wiecie.

Uktad kategorii stanowigcy graficzny sposob opisu tozsamo$ci respondentéw

w odpowiedzi na pytanie ,,Kim jeste$?”” obrazuje schemat 1.

Schemat 1. / Zrodto: wyniki badan whasnych

Przykladowe odpowiedzi respondentéw na pytanie ,,Kim jestes?”%4

Cechy o charakterze
indywidualistycznym

Cechy o charakterze
symbolicznego
okreslenia roli

Cechy o charakterze
fizykalnym

Kobieta

Obywatel
Zadbany

Mezczyzna

Miodziez

Bez poczucia Przyszly ojciec Kolezanka

humaru

Przyjaciotka

641 Inspiracjg do stworzenia schematu kotowego bedgcego ilustracjg autoidentyfikacji mtodziezy byty

rozwazania A. Cybal-Michalskiej (A. Cybal-Michalska, Tozsamosé¢ miodziezy..., op. cit.); schemat
prezentuje przyktadowe odpowiedzi respondentdéw z podzialem na trzy kategorie.
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Problem z wyrazaniem wtlasnej tozsamos$ci moze mieé¢ swoje zrodto w braku
wiedzy o0sobie samym. Potwierdzaja to dane pochodzace z kolejnego pytania
kwestionariusza ankiety, ktore wskazywato na stopien realizacji poszczegélnych zadan

rozwojowych respondentow 542

, W tym wiasnie zadania polegajgcego na ,,uzyskaniu
wiedzy o sobie”.®** W niniejszym badaniu mtodziez nie wykazata wysokiego poziomu
realizacji tego zadania, gdyz znalazto si¢ ono dopiero na szdstej pozycji wsrdd dziesigciu
wylonionych w toku prac przez A. Szczurek-Borute ($rednia 59/100). Co istotne, dotyczy
to w takim samym stopniu dziewczat, co chtopcow (dziewczeta — 59/100, chlopecy —
59/100)%**. Analiza zmiennych niezaleznych takich jak pte¢, wiek, miejsce zamieszkania,
typ Kklasy, wyksztalcenie rodzicow czy status materialno-bytowy nie wniosta
dodatkowych rozstrzygnig¢ w tym zakresie — zmienne te nie r6znicujg zasadniczo stopnia
realizacji tego zadania rozwojowego. Uzyskane wyniki wskazuja, iz zadanie rozwojowe
jakim jest ,,uzyskanie wiedzy o sobie”, cho¢ wazne dla adolescentéw, nie jest w pelni
realizowane. Zrodlem tego konfliktu moze by¢ chaotyczna wspdlczesno$é, ktora
uniemozliwia budowanie obrazu wlasnego ,,ja” w sposob ciagly i trwaty, w odniesieniu
do kultury, w ktérej mtodziez wzrasta. Okreslajac siebie mtodziez odnosi si¢ raczej do
epizodycznych wydarzen i osobistych do$§wiadczen niz do dtuzszej historii Zycia na
gruncie spolecznym. A. Szczurek-Boruta, nawigzujac do teorii strukturacji A. Giddensa,
pisze, iz: ,tozsamos¢ zaktada ciagto$¢ w czasie i przestrzeni. Tozsamos¢ jednostki jest
refleksyjng interpretacja takiej ciggtosci. Zaktada to poznawczy element bycia ,,0s0bg”.
Bycie ,,0s0bg” oznacza, po pierwsze, ze jednostka jest refleksyjnym aktorem, po drugie
— ze dysponuje ona pojeciem osoby (zardbwno w odniesieniu do siebie, jak ido
Innych).”. W sytuacji niepewne] rzeczywistosci 1chwiejnosci emocjonalnej
charakterystycznej dla wieku dorastania, zdobywanie wiedzy o sobie okazuje si¢ by¢
zadaniem niezwykle trudnym. Wazna role¢ w budowaniu §wiadomos$ci witasnego ,,ja”
odgrywaja zatem rodzina oraz szkota. To na tych obszarach mtlodziez powinna

otrzymywa¢ wsparcie 1narzedzia stuzace przechodzeniu przez kolejne zadania

842 Uczniowie poproszeni zostali o ustosunkowanie sie do tresci poszczegodlnych twierdzeh odnoszacych
si¢ do dziesigciu zadan rozwojowych poprzez zaznaczenie wtasciwej odpowiedzi obok kazdego z nich
(prawda, fatsz, ? - jesli odpowiedz na pytanie sprawiata trudnosc)

643 Inspiracjg do zastosowania tego pytania byly badania A. Szczurek-Boruty (A. Szczurek-Boruta,
Zadania rozwojowe miodziezy..., op. Cit.)

644 Indeksy dla poszczegdlnych wymiarow realizacji zadan rozwojowych wyznaczone zostaly jako
$rednia arytmetyczna z odpowiednich wskaznikow sktadowych (zgodnie z propozycja A. Szczurek-
Boruty, tj. uwzgledniajac typy wskaznikow i ich ,.kierunek”) przy kodowaniu prawda-100 punktow,
trudno powiedzie¢ — 50 punktow, fatsz — 0 punktow. W konsekwencji uzyskano 10 indeksow realizacji
zadan rozwojowych w skali od 0 do 100 punktow, umozliwiajgc ich porownanie na jednej skali. Zob. A.
Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe mtodziezy..., op. Cit.
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rozwojowe. Jak pokazuja badania®®, wspotczesna edukacja nie realizuje tych zatozen,
a dziatania majace na celu podnoszenie poziomu autorefleksji wsrod ucznidw pozostaja
w sferze deklaracji.t

Wyniki przeprowadzonych analiz wskazuja, iz miodziez w najwyzszym stopniu
charakteryzuje si¢ stopniem realizacji zadania rozwojowego jakim jest ,,osiaganie
dojrzalszych relacji z grupa przyjaciél rowiesnikow” (srednia 71/100). Nie mozna
stwierdzi¢ bezposredniego wptywu zmiennych niezaleznych na poziom osiggnigcia tego
celu, cho¢ zauwazy¢ mozna nieznacznie wickszg ilo$¢ deklaracji co do niego
w przypadku uczniow z klas lingwistycznych ($rednia 76/100), branzowych ($rednia
76/100) oraz humanistycznych (Srednia 75). Niewielkie réznice w poziomie realizacji
niniejszego zadania wykazuja dziewczeta 1 chlopcy. Wbrew pierwotnym zalozeniom to
chlopcy odznaczajg si¢ wigkszym zaangazowaniem w tej kwestii (chlopcy — $rednia
74/100, dziewczeta — Srednia 70/100). Realizacja zadania rozwojowego jakim jest
,»osigganie dojrzalszych relacji z grupa przyjaciot rowiesnikow” jest niezwykle wazna
z punktu widzenia zaspokojenia podstawowych potrzeb jednostek: poczucia
przynalezno$ci, uznania, wspdlnoty, posiadania jednego celu, aco za tym idzie,
budowania poczucia wlasnej wartosci. ,,Uspoteczniajacy wplyw grupy rowiesniczej
przejawia si¢ w dwojaki sposob: powoduje rozwdj; osobowosci autonomicznej
W pelnieniu 16l spotecznych w grupie lub rozszerza zakres do$wiadczen jednostki
poprzez zaspokajanie jej potrzeb i zainteresowan nierealizowanych w stosunkach
z dorostymi.” 47 Grupa réwiesnicza pozwala zatem jednostce na zorientowanie sic
w dostepnych rolach spotecznych iumozliwia jej eksperymentowanie z nimi w celu
odnalezienia wlasciwego miejsca dla siebie. Wysoki poziom realizacji tego zadania
potwierdza prawidtowos$¢, ktora wykazana zostata przy okazji omawiania wynikow dla
pytania ,,Kim jeste$?” - mlodziez stosunkowo czesto utozsamia si¢ z rolami jakie petni
W grupie réwiesniczej oraz spoteczenstwie. Zachowania sktadajace si¢ na realizacje tego
zadania rozwojowego (tj. identyfikowanie si¢ z grupg spoleczng, dazenie do
utrzymywania spoisto$ci grupy rowiesniczej, budowanie pozytywnych relacji
z rowie$nikami, dbanie o relacje przyjacielskie) wskazuja na zmiany jakie na tym etapie

zycia zachodzg w rozwoju i strukturze zycia cztowieka. Ukazujg powstawanie nowych

645> Tamze.

646 Realizacja zadah rozwojowych okre$lona zostata na skali 0-100 punktowej (im wyzsza warto$¢ tym
wyzszy poziom realizacji zadan danego typu). Analiza statystyczna danych przygotowana zostata w
oparciu o tabele krzyzowe oraz testy nieparametryczne U-Manna-Whitney’a i Kruskala-Wallisa.

847A. Szczurek-Boruta, Zadania..., op.cit., s. 190
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relacji w oparciu o budowanie wig¢zi zwiagzanych z konkretnymi zachowaniami oraz
wspolnymi przekonaniami, wierzeniami i warto$ciami. 48 W dobie epizodycznych
zdarzen 1zindywidualizowanego $wiata, przynaleznos¢ do grupy rowiesniczej
i identyfikacja znig moze stanowi¢ wazny fundament pod budowe tozsamos$ci
kolektywnej, nastawionej na relacje z innymi. Ponownie upatrywac tu mozna waznej roli
szkoty w budowaniu relacji i wigzi spolecznych, a takze umiejgtnosci wspotdziatania
w grupie. Mimo, iz mtodziez stosunkowo dobrze radzi sobie z realizacjg zadania jakim
jest ,,osigganie dojrzalszych relacji z grupa przyjaciot rowiesnikéw”, nadal istnieja
obszary na gruncie edukacji, ktorych odpowiednie zagospodarowanie mogloby
zaowocowac¢ lepszym jeszcze przygotowaniem mtodych ludzi do pelnienia okreslonych
6l spotecznych, a w dalszej perspektywie takze zawodowych.
Deklaracje respondentow dotyczace wysokiego poziomu realizacji zadania rozwojowego
jakim jest ,osiaganie dojrzalszych relacji z grupa przyjaciol rowiesnikéw” sa
odzwierciedleniem wynikdéw badan autorstwa A. Szczurek-Boruty (2007), ktore rowniez
wykazaty, iz mlodziez zdecydowanie angazuje wysitki na rzecz uczestnictwa w grupach
réwiesniczych, 1wyraza potrzeb¢ przynaleznosci do nich. Znamiennymi dla
potwierdzenia tych dazen s3 odpowiedzi respondentow oscylujace gldéwnie wokot
stwierdzen: ,,zalezy mi na dobrych relacjach z rowiesnikami”, ,,relacje z rowiesnikami sg
waznym elementem zycia szkolnego” oraz ,,mam obecnie grup¢ kolegdw i kolezanek, dla
ktérych przyjaz ze mng jest czym$ waznym”. Wyniki przeprowadzonych analiz
potwierdzaja rowniez wczesniejsze doniesienia z badan innych autoréw (R. J. Havighurst
1953, E. Dreher i M. Dreher 1984)%°, ktore jednoznacznie wskazuja, iz budowanie
pozytywnych relacji z rowie$nikami stanowi niezwykle wazny cel dgzen mtodych ludzi.
Dzieje si¢ tak ze wzgledu na fakt, iz ,,grupa odgrywa role zaplecza emocjonalnego
I spotecznego miodziezy. Ukazuje pozytywne wzory godne do nasladowania, uczy
samodzielnos$ci, pomaga w poznaniu samego siebie, sprzyja krystalizowaniu si¢ systemu
wartosci, shuzy jako srodowisko, w ktorym nastgpuje polaryzacja r6l meskich 1 zenskich,
a pelne poznanie stwarza podstawy pierwszych zwigzkéw uczuciowych.”8%°

Kolejnym, realizowanym na stosunkowo wysokim poziomie ($rednia 68/100)
zadaniem rozwojowym milodziezy jest ,o0siaganie niezalezno$Sci emocjonalnej

i ekonomicznej od Innych”. Na tym polu dziewczgta wykazujg si¢ petniejszg realizacja

648 P, Sztompka, Socjologia..., op. cit., s. 190
649 A, Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe..., 0p. Cit., s. 192
650 Tamze, s. 190
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celu w stosunku do chtopcow (dziewczgta — $rednia 69/100, chtopcy — srednia 65/100).
Okres dorastania to czas zdobywania autonomii i osobistej niezaleznosci od rodzicow.
Proces ten jest dtugi i wymaga od jednostki duzego naktadu sit ienergii. Etap ten
nazywany jest okresem ,,drugiej indywidualizacji”®! (okres pierwszej indywidualizacji
przypada migdzy 5. miesigcem a 2,5. rokiem zycia). Oba te procesy maja wiele cech
wspolnych, a najbardziej charakterystyczng jest dualizm potrzeb. Z jednej strony
dorastajagca jednostka szuka niezaleznosci, autonomii, poczucia sprawstwa i bycia
odrebnym bytem, z drugiej, kiedy to poczucie niezalezno$ci zostanie przez nig osiagnigte,
czuje potrzebg ponownego zblizenia, zdobycia w rodzicach oparcia i akceptacji, a wigc
che¢ pozostawania w relacji wzglednej zaleznos$ci. Ta zaleznos$¢ oparta jest juz jednak na
innych zasadach. ,,Kazdemu krokowi w stron¢ niezaleznosci towarzyszy tendencja do
budowania zalezno$ci na ,,wyzszym poziomie”.”%? Realizacja zadania rozwojowego
jakim jest ,,0sigganie niezalezno$ci emocjonalnej i ekonomicznej od Innych” sprawdzana
byla na podstawie stosunku respondentéw do ponizszych stwierdzen: ,,szukam
wewnetrznej niezaleznosci, wolnosci od naciskéw ludzi irzeczy”, ,nie chce nikogo
nasladowaé w sposobie ubierania si¢, spgdzania czasu wolnego, itp.”, ,,zalezy mi na
posiadaniu indywidualnego stylu bycia i ubierania si¢”, ,,moi rodzice majg nadal duzy
wpltyw na moje dziatania”.

Wyniki przeprowadzonych badan nie przyniosly rozstrzygnie¢ co do istotnosci
oddziatywania zmiennych niezaleznych na poziom realizacji powyzszego zadania
rozwojowego. Niemniej zauwazy¢ mozna nieznaczne roznice w odniesieniu do wieku
oraz statusu materialnego rodzin respondentéw. Najwyzszym poziomem osiggnigcia tego
celu wykazali si¢ uczniowie w wieku do 16 roku zycia oraz ci pochodzacy z rodzin,
ktorych sytuacja materialna okreslana byta jako bardzo dobra. Mozna zatozy¢, iz
pierwsze odniesienie zwigzane jest z faktem, iz budowanie niezaleznosci i autonomii
trwa dlugo, rozpoczyna si¢ na wczesnym etapie okresu dorastania i w szczytowej fazie
tego okresu zadanie to nie stanowi juz centralnego problemu jednostki. Analizujac drugie
odniesienie wysnu¢ mozna dwa przypuszczenia: 1) status materialny rodziny ufatwia
mtodym ludziom uniezaleznienie si¢ poniewaz maja oni wigksze poczucie
bezpieczenstwa zwigzane z mozliwoscig eksperymentowania z rolami i dokonywania
pierwszych wyboréw zawodowych, 2) wysoki status materialny rodziny stanowi

motywacj¢ wewngtrzng jednostki do powielania wzorcow i bezposrednio przyczynia si¢

651 Tamze., s. 201
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do checi szybkiego uzyskania niezalezno$ci, szczegéOlnie tej na plaszczyznie
ekonomicznej. Jakimikolwiek nie bylyby sity napedowe do dziatania w zakresie
uzyskiwania niezalezno$ci 1iautonomii, warto stwarza¢ warunki do ich rozwoju
I wzmacnia¢ je, gdyz, jak twierdzi A. Szczurek-Boruta: ,,dobra realizacja tego zadania
w fazie dorastania, wzmacniana w okresie pozniejszym (studiow), bedzie gwarantem
dobrego startu w zycie doroste, prace zawodowa.” %2 Wspoltczesna rzeczywistosé —
chwiejna, nieprzewidywalna i dynamiczna sprawia, ze mtodziez coraz dluzej pragnie
pozostawa¢ pod opieka dorostych. Proces osiggania niezalezno$ci emocjonalnej
postepuje obecnie stosunkowo wolno réwniez ze wzgledu na obawy samych rodzicow co
do bezpieczenstwa ich dzieci w tym jakze chaotycznym $wiecie. Tendencje do oddalania
momentu dochodzenia do autonomii nie stuzg jednak realizacji kolejnych zadan
rozwojowych, jak choéby poszukiwania partnera na zycie. To zadanie wigze si¢ $cisle
z konieczno$cig wyjscia poza krag rodzinny, nawigzywania relacji z rowiesnikami, bycia
autonomiczng jednostka. Rolg $wiadomych rodzicéw jest zatem, mimo wszelkich
towarzyszacych im obaw, stwarzanie warunkéw do usamodzielniania si¢ dzieci, do
budowania wtasnej niezaleznosci i pewnosci siebie w zderzeniu z niepewnym $wiatem.

Realizacja zadania rozwojowego jakim jest ,,0sigganie niezaleznosci emocjonalne]
I ekonomicznej od Innych” znalazta si¢ wysoko w badaniach A. Szczurek-Boruty (2007),
ktora takze wykazata je na drugim miejscu w rankingu wszystkich zdan rozwojowych.
Wyniki te nie sg zbiezne z danymi z badan autorstwa R. L. Drwala (1993)654 jednakze
te prowadzone byty na grupach mtodszych wiekowo — uczniach klas V oraz VIII szkoty
podstawowej. Analiza danych O. Gluchowskiej-Bogackiej z roku 2002 uzyskanych ze
strony respondentow w wieku 13-17 lat wykazata $redni poziom realizacji omawianego
zadania rozwojowego, natomiast K. Rubacha (2000) zauwazyt w swoich badaniach
przesunigcie wypelnienia tego zadania na p6zniejszy okres rozwojowy — okres wczesnej
dorostosci.

Wspomniane wyzej zadanie rozwojowe jakim jest ,,poszukiwanie partnera
zyciowego — milo$ci” znalazto si¢ na trzeciej pozycji pod wzgledem stopnia realizacji
(Srednia 65/100). Byto ono weryfikowane na podstawie ponizszych stwierdzen: ,,istotne
jest zaangazowanie w gleboki zwigzek uczuciowy z kim$, kto jest moim partnerem
zyciowym”, ,posiadanie rodziny jest dla mnie waznym aspektem zycia”, ,,mam

dziewczyn¢ / chlopca, w ktorej / ktoérym jestem zakochany / zakochana”. Zmienne

653 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe..., 0p. cit., s. 203
654 Tamze, s. 202
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niezalezne réwniez i w tym przypadku nie wplywaja znaczaco na poziom realizacji
zadania wroznych grupach respondentow. Nieznaczne rdznice pojawily sie
W odniesieniu do pici licealistow (chtopcy wykazali si¢ wyzszym poziomem realizacji
tego zadania niz dziewczeta) wieku (im starsza miodziez, tym w wyzszy poziom jego
realizacji) oraz profilu kasy (najwyzszy poziom na skali wypelnienia wskazali uczniowie
z klas o profilu ogélnym i innych).

Niniejsze zadanie rozwojowe jest takze $cisle zwigzane z,0sigganiem dojrzalszych
relacji z grupa przyjaciot rowiesnikow”. Jego realizacja na dobrym poziomie warunkuje
pozytywne rozstrzygni¢cie na plaszczyznie poszukiwania partnera zyciowego. Wazng
role wtym procesie odgrywa réwniez rodzina, ktora jest przekaznikiem wzorcow,
idealow 1 stylow funkcjonowania we wzajemnych relacjach, mitosci, malzenstwie.
Wydaje sig, iz zadanie to, z punktu widzenia mlodziezy, jest istotne. Mtodzi poswigcaja
na jego realizacje czas i energi¢ dazac do poglebiania relacji z partnerami, a planujac
przyszto$¢ uwzgledniaja w niej miejsce na zatozenie wilasnej rodziny. Jednoczes$nie, jak
pokazuja wspotczesne praktyki, czas realnej realizacji zadania jakim jest zawarcie
malzenstwa i zalozenie rodziny znacznie przesuwa si¢ w czasie. Prawdopodobnie ze
wzgledu na niepewng sytuacj¢ spoleczno-ekonomiczng mlodziez stawia w pierwszej
kolejnosci na zdobycie wyksztalcenia, dobrze platnej pracy 1 osiagnigcie stabilizacji
zyciowej, a dopiero potem decyduje si¢ na zalozenie rodziny. ,,Poszukiwanie partnera
zyciowego — mitosci” rowniez w badaniach A. Szczurek-Boruty (2007) osiagngto trzeci
w kolejnosci wskaznik na skali realizacji zadan rozwojowych.
Wysoko zadanie to notowat takze R. Drwal (1993). Z kolei analizy autorstwa K. Rubachy
(2000) nie potwierdzity juz tak duzego znaczenia tego zadania rozwojowego
W odniesieniu do pozostalych, co oznacza, iz jest to cel szczegdlny i wazny przede
wszystkim dla okresu adolescenciji.

Na kolejnej pozycji pod wzgledem stopnia realizacji znalazto si¢ zadanie
rozwojowe: ,,opanowanie roli spolecznej wlasciwej dla swojej plci” (Srednia 64/100).
Pte¢, w opinii M. Marody i A. Gizy-Poleszczuk®®, jest jedng z najbardziej ogdlnych
| podstawowych ram pojeciowych, wyznaczajacych poczucie tozsamosci. Kultura
natomiast jest tym obszarem, ktory dostarcza wzordéw przynaleznych okreslonej ptci

zachowan, funkcji, stylow dziatania, definiuje oczekiwany wyglad zewnetrzny. I cho¢

855 M. Marody, A. Giza-Poleszczuk, By¢ kobietq, by¢ mezczyzng — czyli o przemianach tozsamosci
zwigzanej z plcig we wspétczesnej Polsce, [w:] red. M. Marody, Miedzy rynkiem a etatem. Spoleczne
negocjowanie polskiej rzeczywistosci, Warszawa, 2000, s. 44

247



ulegaja one przeobrazeniom wraz z postepem cywilizacyjnym i spotecznym, to ich rdzen
oparty na roéznicowaniu plci na meska izenska kulturowo pozostaje niezmienny.
Mentalnie i swiatopogladowo dzieje si¢ inaczej. Do glosu coraz czeSciej dochodza
mniejszosci domagajace si¢ swoich praw 1 poszanowania odmiennosci od utartych
zwyczajowo podziatow. Te zmian¢ w postrzeganiu rol spotecznych charakterystycznych
dla ptci probowali rowniez wyartykutowaé izaznaczy¢ uczniowie biorgcy udziat
w badaniach. Pytanie o0 ,o0panowanie roli wlasciwej dla swojej pici” okazato sie
najbardziej kontrowersyjnym spos$rod wszystkich zawartych w kwestionariuszu ankiety.
Niektorzy mtodzi, odnoszac si¢ do niego, akcentowali niech¢é¢ do okreslania si¢
w kontekscie konkretnej ptci. Mimo, iz badania byly w pelni anonimowe, uczniowie
decydowali si¢ otwarcie wypowiedzie¢ swoje watpliwosci na forum klasy. Przyktadami
sa wypowiedzi respondentéw: ,,to jest jawna dyskryminacja”, ,,nie ma tu odpowiedzi
pasujacych do moich przekonan”, czy ,te pytania s3 oderwane od rzeczywistosci”.
Swiadcza one o duzym stopniu niezgody na zaproponowany podziat na role meskie
i zenskie. Pozniejsze analizy wynikow wykazaly, iz 2,6% badanych uczniow okreslito
swojg ple¢ jako niebinarng. Mozna zatem przypuszczacd, iz to wtasnie oni czujg niecheé
do tego rodzaju narzuconych dopasowan i podziatow. A. Szczurek-Boruta pisze, iz:
»polskie spoleczenstwo rozszerza zakres roli, dajac mozliwo$¢ poczucia wigkszej
satysfakcji z bycia dziewczyna czy chtopcem.”®%® W tam samym czasie, polskie panstwo
odbiera godno$¢ tym, ktoérzy nie wpisuja si¢ w kulturowo ustanowione podziaty na ple¢
meska 1 zenska.
Zmienna pte¢ wykazata zréznicowanie W poziomie realizacji zadania rozwojowego
jakim jest ,,opanowanie roli spotecznej wiasciwej dla swojej pici”, itak - chlopcy
osiggneli $rednig 71/100, podczas gdy dziewczeta wykazaty sig realizacja tego celu na
poziomie $redniej 62/100. Inng zmienng istotnie wptywajaca na wyniki osiggane w tym
zadaniu rozwojowym jest miejsce zamieszkania badanej mtodziezy. Najwyzszy stopien
wykazali uczniowie pochodzacy z matych miast, do 20 tys. mieszkancow (Srednia
73/100), wyprzedzajac rowiesnikow ze S$rednich miast (Srednia 63/100), obszarow
wiejskich ($rednia 62/100) oraz duzych miast (Srednia 60/100). Nie stwierdzono
statystycznie istotnego wplywu pozostatych zmiennych niezaleznych na stopien
realizacji niniejszego zadania rozwojowego.

W badaniach mojego autorstwa ,,opanowanie roli spotecznej wtasciwej dla swojej

plci” znalazto si¢ wysoko, bo na czwartej pozycji wsrdd dziesigciu zadan przynaleznych

856 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe..., 0p. Cit., s. 196
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okresowi adolescencji. W badaniach A. Szczurek-Boruty zadanie to uznane zostato przez
badanych za mniej wazne irzadziej deklarowali oni poczucie jego wypelniania.

Badania autorstwa O. Gluchowskiej-Bogackiej wykazuja sredni poziom realizacji
tego zadania, jednak odnosza si¢ do nieco innej kategorii wiekowej respondentow (13-17
lat), a wiec trudno o jednoznaczne odniesienie sie do ich wynikow.%’

Analiza danych jako$ciowych pochodzacych z badan A. Szczurek-Boruty (2007)
wykazata natomiast, iz mtodziez nie dostrzega wsparcia w procesie przejmowania rol
kobiecych czy meskich na gruncie edukacyjnym. Jak pisze autorka badan: ,,w szkole nie
stwarza si¢ okazji indywidualnych lub w grupach do dyskutowania nad problemem
przejmowania roli spolecznej. Czg¢s¢ badanych nie ma sprecyzowanych rol. Cechuje ich
samotno$¢, poczucie izolacji, odczuwaja brak przynaleznosci do grupy tej samej ptci lub
mieszanej ptciowo.”®® Od czasu tychze badan mineto kilkanascie lat. Wydaje sig, Ze na
gruncie szkolnym niewiele zmienito si¢ w kwestii niesienia wparcia w zakresie
dookreslania spolecznych rél oraz odnajdywania si¢ w nich. A rzeczywisto$¢ przynosi
kolejne wyzwania. Coraz wigcej wérod mlodziezy osob, ktore otwarcie deklaruja, iz nie
potrafig zidentyfikowaé si¢ z zadng plcig, utozsamiajg si¢ z dwiema jednoczesnie, lub
blizej im do plci przeciwnej niz ich biologiczna. Do rozwigzania tego typu dylematow
I zwigzanych znimi problem6éw z przyjmowaniem spotecznych 1ol szkoty
W najmniejszym stopniu nie s3 przygotowane. Dyrektorzy licedw, z ktorymi miatam
okazje rozmawiaé, dostrzegaja potrzeby mtodziezy rozmawiania na tematy zwiazane
Z plciowoscia, odmiennoscia, tolerancja, jednoczesnie przyznaja, iz sg to tematy na tyle
wrazliwe 1 trudne, Zze nie ma osob odpowiedzialnych w strukturach szkot, ktore gotowe
bylyby wzig¢ za nie odpowiedzialnos¢. Zatozy¢ zatem mozna, iz mtodziez w dalszym
ciggu w wielu przypadkach pozostawiona zostaje sama sobie, z pigtrzacymi si¢
dylematami egzystencjalnymi na réznych plaszczyznach.

,Ustalenie systemu wartoSci”, zadanie szczegélnie wazne w kontekscie
prowadzonych badan nad mtodzieza licealna, nie okazato si¢ rownie istotne w oczach
respondentéw 1iznalazlo si¢ dopiero na pigtej pozycji wsrdd dziesieciu zadan
rozwojowych. Poziom realizacji zadania znajduje si¢ na poziomie S$redniej réwnej
63/100. ,,Warto$ci jako wyobrazenia i przekonania ludzi otym, co dla nich istotne
| wazne, przez ich zwigzek z procesami uczuciowymi o0 okreslonym znaku (,,+” lub ,,-”)

oraz centralnymi strukturami poznawczymi osobowosci (,,Ja”, ,,Swiat”, samoocena) staja
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si¢ zrodtem 1 obiektem nowych, osobowosciowych potrzeb jednostki. Dzigki temu tez,
zwlaszcza gdy zostaja uporzadkowane w mniej lub bardziej spdjny system, stanowig
wazny czynnik wewnetrznej integracji  osobowosci 1regulacji  postgpowania
jednostki.”®° | Wartosci stanowia sens, sposéb myslenia o §wiecie i funkcjonowania
W nim.”% Mtodzi ludzie na swojej zyciowej drodze poszukuja drogowskazow. Sa nimi
wlasnie wartosci. Realizacja omawianego zadania rozwojowego ,,prowadzi do uzyskania
autonomii poznawczo-ewaluatywnej, oznacza bowiem posiadanie wlasnych warto$ci,
kryteriow ocen, indywidualnych celéw i okreslonych sposobow ich realizacji, wlasnego
swiatopogladu, takich zatem, za ktore bierze si¢ pelna odpowiedzialnos$¢, opartych
ostatecznie na wlasnym osadzie, przekonaniu, akceptacji.”%%

Wyniki  przeprowadzonych przeze mnie badan wskazuja na pewne
charakterystyczne tendencje w dazeniach mtodziezy. Wysoki stopien aprobaty wsrod
badanych zyskato stwierdzenie: ,,jestem gotow / gotowa wiele uczyni¢, aby mie¢ tadnie
urzadzone mieszkanie, samochdd i pienigdze na zaspokojenie codziennych potrzeb”
(prawda — 67,8%, falsz — 20,9%, trudno powiedzie¢ — 11,3%). Stanowi ono
egzemplifikacj¢ potrzeb zwigzanych z komfortowym zyciem i dazeniem do wysokiego
statusu spotecznego. Kolejnym bylo okreslenie si¢ w kategorii osob tolerancyjnych
I otwartych na drugiego czlowieka poprzez pozytywne odniesienie do stwierdzenia:
,»lolerancja, rozumienie innych ludzi i okazywanie im zyczliwosci jest dewiza mojego
zycia” (Prawda — 62,7%, fatsz — 17,7%, trudno powiedzie¢ — 19,6%). Ciekawym
zjawiskiem w tym przypadku wydaje si¢ ambiwalencja towarzyszaca az 20 % uczniow
i ich brak ustosunkowania do kwestii tolerancji wobec innych. Oznacza to niepewnos¢
mysli, relatywizm odczu¢ i sugeruje nieunormowany jeszcze system wartosci na tej
ptaszczyznie. Analizujac pozostate dane zauwazy¢ nalezy, iz mtodziez charakteryzuje si¢
dazeniami do doskonalenia si¢ i perfekcjonizmu (57,2%), a niemal co druga osoba
badana potwierdza, iz rywalizacja z innymi mobilizuje jg do dzialania (49,2%). Mlodziez
z kolei w stosunkowo niewielkim stopniu utozsamia si¢ z kulturg i nie czuje potrzeby
podtrzymywania zwyczajow, obrzgdow oraz tradycji regionalnych (zaledwie 39,5%
respondentéw wyrazito taka gotowos¢). Stosunkowo duza ilo$¢ odpowiedzi ,trudno
powiedzie¢” (zaznacze, iz w poleceniu do zadania zawarta byta prosba, by odpowiedz t¢

wybiera¢ mozliwie jak najrzadziej) sugeruje znaczng niepewnos$¢ co do wilasnych

859 M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju..., 0p. cit., s. 107
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przekonan. Potwierdza to wstgpne przypuszczenie, iz zadanie rozwojowe polegajace na
,ustaleniu systemu warto$ci” nie jest dominujacym dla okresu adolescencji, przechodzi
ono po czesci rowniez do okresu wezesnej dorostosci.

Badania A. Szczurek-Boruty (2007) wykazaly nieca inng hierarchi¢ wartosci
charakterystyczng dla obszaru Wielkopolski. Wowczas trzonem wartosci wskazywanych
przez mlodziez okazaly si¢ dziatania zmierzajace do zaspokojenia materialnych potrzeb
zycia codziennego oraz doskonalenia si¢ i perfekcjonizmu. Dane z badan mojego
autorstwa wskazuja, iz czg¢$ciej niz na perfekcjonizm miodziez stawia na tolerancje,
rozumienie i zyczliwo$¢ wobec innych. Niezmiennie jednak na czele wartosci pozostaje
uznanie dla débr materialnych zwigzanych z codzienng egzystencja, takich jak tadne
mieszkanie, samochdd czy pieniadze na realizacj¢ wlasnych potrzeb.  Wyniki badan
innych autoréw przynosza rézne rozstrzygniecia — O. Ghluchowska-Bogacka (2002)
wskazuje, iz nastolatkowie (13-17 lat) roznig si¢ pod wzgledem nabywania zbioru
warto$ci i systemu etycznego, a K. Rubacha (2000) uznaje zadanie rozwojowe polegajace
na ustaleniu systemu wartosci za przynalezne i charakterystyczne dopiero dla okresu
wczesnej dorostosci.®%2

Ze srednim wynikiem na skali poziomu realizacji zadan rozwojowych znalazlo si¢
rowniez zadanie ,,uzyskanie wiedzy o sobie” (Srednia 59/100). Mimo, iz jak wynika
z badan réznych autorow (R. Drwal 1993, E. Dreher i M. Dreher 1984, A. Szczurek-
Boruta 2007)%%3, jest ono przez mlodziez uwazane za istotne, nie przeklada sie to na
stopien jego realizacji. We wszystkich wspomnianych badaniach miodziez wykazata
relatywnie niski poziom przepracowania tego zadania. Jak pisze A. Szczurek-Boruta:
»zachowania tozsamosciowe sktadajace si¢ na obraz zadania ,,uzyskanie wiedzy o sobie”
ilustruja niepokoje charakterystyczne dla wieku dorastania: pewno$¢ co do przysztego
zycia oraz chwiejnos$¢, niepewno$é, zwatpienie.”%* Balansowanie miedzy pewnoscig
I niepewnos$cig, ambiwalencja uczué, brak zdecydowania w dziataniach, wahania
podczas podejmowania decyzji, to zjawiska dla wieku adolescencji naturalne. Zadaniem
jednostki jest przezwyciezenie leku zwigzanego z konieczno$cia wzigcia na siebie
odpowiedzialno$ci za dokonywane wybory. Wtasnie przekroczenie granicy miedzy
niepokojem, a emocjonalng stabilnoscig, pokonanie napiecia i kryzysu, prowadzi do

uzyskania wiedzy o sobie (E. H. Erikson) i przyczynia si¢ do osiggnigcia rownowagi na
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wyzszym poziomie (J. Piaget).®® Osigganiu kompetencji niezbednych do realizacji tego
zadania sprzyja proces socjalizacji. Wzrastanie w okreslonej kulturze daje mtodym
ludziom wskazéwki co do oczekiwanych zachowan, rozwigzan, postaw. Jednocze$nie
wspieranie tego procesu, jego analiza i interpretacja naleze¢ powinna do podstawowych
zadan edukacji. W obecnej rzeczywistosci szkolnej niewiele miejsca po§wiegca si¢ na
zdobywanie wiedzy o sobie, a zajecia, ktore moglyby za sobg takie tresci nie$¢ (np.
zajecia doradztwa zawodowego), sg czgsto niedoceniane, traktowane drugoplanowo lub
w praktyce zupelnie wykluczane w obliczu innych, ,,wazniejszych” przekazdw.

Najnizszy z kolei poziom realizacji wykazali licealiSci w odniesieniu do zadan
jakimi s3: ,,rozumienie zjawisk $wiata spotecznego jako przygotowanie do petnienia rél
obywatelskich” (§rednia 56/100), ,,0siaganie kompetencji w realizacji zadan szkolnych”
(Srednia 53/100), ,,wybor i przygotowanie do zawodu” ($rednia 53/100), ,,zmiana
I ksztaltowanie otaczajacej rzeczywistosci” ($rednia 48/100).

Stopien realizacji zadan rozwojowych respondentéw obrazuje wykres 5.

Wykres 5. Stopien realizacji zadan rozwojowych wsréd respondentéw
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Przeprowadzone badania potwierdzily jedynie cz¢$¢ dotychczas utrzymujacych sie
tendencji, nie udowodnily réwniez postawionej przeze mnie tezy zwigzanej
Z potencjalnym wptywem sytuacji we wschodniej Europie na stosunek milodziezy do
waznej roli obywatela/ obywatelki kraju i $wiata. Mlodziez nie wykazuje si¢ aktywnoscia
w sferze publicznej, mimo jej rosngcych obaw zwigzanych z wydarzeniami w Ukrainie.
Oboje¢tne nastawienie adolescentow do kwestii zwigzanych z funkcjonowaniem na
gruncie spoleczno-kulturowym jest tym bardziej zaskakujace, iz w polskich szkotach
srednich realizowany jest przedmiot ,,Wiedza o spoteczenstwie”, ktorego zatozeniem jest
wzmacnianie postaw obywatelskich oraz kompetencji spotecznych uczniow.

Hipoteza, ktora zyskata potwierdzenie w moich badaniach byl przewidywany
wysoki poziom realizacji zadan rozwojowych jakimi sa: ,,budowanie dojrzatych relacji
zrowiesnikami 1 przyjaciolmi” oraz ,o0siggnigcie niezaleznosci ekonomicznej
I emocjonalnej od innych”. Zdecydowanie zaskakujacy jest natomiast fakt, iz uzyskane
przeze mnie dane nie wykazaty istotno$ci takich zadan jak: ,,przygotowanie do wyboru
I wykonywania przysztego zawodu” czy ,,zdobycie wiedzy o samym sobie”. Przyczyn
niskiego poziomu realizacji tych celow rozwojowych dopatrywa¢ si¢ mozna
W postepujacej niepewnosci mtodego pokolenia co do ksztattu otaczajgcego go Swiata,
narastajacego poczucia zagubienia i braku wiary w celowos$¢ podejmowania dziatan na
rzecz budowania przyszlosci, réwniez zawodowej. Wysiltki adolescentow, ich
zaangazowanie 1 proby wytyczania i realizacji celow wielokrotnie okazujg si¢ zbyteczne
ze wzgledu na czesta zmiennoS¢ prognoz oraz szybko$¢ zachodzacych w Swiecie
transformacji w obrebie istniejacego tadu Swiatowego. Epizodyczno$é zdarzen
powoduje, iz zdobywanie wiedzy o sobie rozpoczyna si¢ kazdego dnia na nowo. Brakuje
kontynuacji doswiadczen, a co za tym idzie, zgromadzone do tej pory informacje o sobie
I Swiecie szybko stajg si¢ nieaktualne lub bezuzyteczne w kontekscie nowych sytuacji.
Okoliczno$ci te stanowig zagrozenie dla mlodego pokolenia z uwagi na potencjalne
niebezpieczenstwo tkwigce w przypadkowosci zdarzen. Doglebne poznanie siebie,
swoich predyspozycji, preferencji, zainteresowan i wartosci jest podstawg planowania
przysztych dziatan edukacyjno zawodowych. Wybor odpowiedniej dla jednostki $ciezki
kariery jest zkolei gwarantem satysfakcjonujacego ipomyslnego zycia na tej
plaszczyznie. Zadania wspodiczesnej edukacji powinny zatem koncentrowaé si¢ na
aktywnosciach wspierajacych budowanie samo$wiadomosci uczniow i doradczych -

zmierzajacych do wyboru wlasciwej $ciezki rozwoju edukacyjno-zawodowego mimo
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postepujacych globalnie zmian.

Ciekawe dopelnienie obrazu badanej mtodziezy stanowig odpowiedzi licealistow
na pytania: ,Jak czg¢sto odczuwasz rado$¢ z zycia” oraz ,Jak oceniasz swoje
dotychczasowe zycie jako cato$é¢”?%%® Wyniki analizy statystycznej pokazuja, iz 40%
respondentéw czesto odczuwa rado$¢ z zycia, przy czym to chlopcy wykazali si¢ nieco
wiekszym entuzjazmem w tym zakresie (chtopcy —44%, dziewczeta — 39%). Odpowiedz
,»0d czasu do czasu” zaznaczylo 38% badanych, natomiast najmniej powodoéw do
zadowolenia w zyciu ujawnily dziewcze¢ta, ktore liczniej niz chlopcy zaznaczaly
odpowiedzi ,,rzadko” lub ,,wcale” (dziewczeta — 23%, chlopcy — 18%). Ogoétem az 23%
licealistow przyznato, iz wtasciwie nie odczuwa radosci z zycia. Zdecydowanie rdznig
si¢ w tym zakresie odpowiedzi uczniéw z roznych klas. Czgste odczuwanie radosci
plynacej z zycia deklaruje az 50% licealistow z klas lingwistycznych oraz tyle samo
z klas og6lnych, podczas gdy uczniowie klas o profilu artystycznym wydajg si¢ by¢ mniej
optymistyczni — najczgSciej na pytanie ,jak czgsto odczuwasz rado$¢ z zycia”
odpowiadali oni ,;rzadko” lub ,,wcale” (34%). Sytuacja materialno — bytowa roéwniez
réznicuje odczucia mtodziezy w tym zakresie. Im wyzszy status materialny rodziny, tym
czesciej mtodzi ludzie czerpig rado$¢ z zycia. 52% respondentow, ktdrzy oceniajg
sytuacj¢ materialng swojej rodziny jako $rednig lub zta, wtasciwie w ogole nie znajduje
radosci w zyciu. Tymczasem 47% ucznidw z rodzin zamoznych twierdzi, ze czgsto
towarzyszy im ta emocja.%®’

Odpowiedzi respondentdéw na pytanie ,Jak czesto odczuwasz rados$¢ z zycia?”
Z podziatem na profil klasy oraz z uwzglednieniem statusu materialnego rodziny obrazuja

wykresy 6 i 7.

6% Inspiracja do sformutowania pytan byly badania A. Cybal-Michalskiej, A. Cybal-Michalska,
Tozsamos¢ mlodziezy...op. Cit., s. 174
657 Analiza danych przeprowadzona zostata na podstawie tabeli krzyzowych, a ustalenie zalezno$ci

zmiennych w oparciu o test niezaleznoS$ci chi-kwadrat, oraz wspdtczynnik sity zaleznosci V Craméra/
wspolczynnik kontyngencji.
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Odpowiedzi badanych na pytanie 0 ocene zycia jako calo$ci nie wykazuja roznicowania
w konteks$cie plci respondentdw. Znaczna czg$¢ dziewczat jak i chlopcéw ocenia swoje
zycie jako raczej dobre (dziewczeta — 48%, chtopcy — 44%) lub bardzo dobre (dziewczeta
— 33%, chtopcy — 39%). Rowniez zmienne takie jak wiek, miejsce zamieszkania czy
wyksztalcenie rodzicow nie przyczyniaja si¢ do zréznicowanych sadow badanych
w odpowiedzi na powyzsze pytanie. Ponownie mozna jednak dostrzec réznicowanie ocen
w zaleznosci od profilu klasy oraz sytuacji materialnej rodziny. Analogicznie, to
uczniowie klas lingwistycznych oraz ogoélnych najwyzej oceniajg swoje zycie. Jako
bardzo dobre ocenilo je 55% uczniow klas lingwistycznych oraz 50% uczniow klas
ogolnych. Najwigcej ocen negatywnych z kolei wystawili swojemu zyciu uczniowie klas
0 profilu artystycznym (30%). Negatywnej oceny zycia dokonali réwniez respondenci
wywodzacy si¢ z rodzin o srednim lub niskim statusie materialnym. Im gorzej uczniowie
postrzegali sytuacje materialno-bytowa rodziny, tym nizsze byly ich oceny w kontekscie
zycia jako cato$ci (bardzo dobra sytuacja materialna rodziny — 14% ocen negatywnych,
dobra sytuacja materialna rodziny — 18% ocen negatywnych, $rednia lub zla sytuacja
materialna rodziny — 45% ocen negatywnych).%68

Odpowiedzi respondentdOw na pytanie o oceng¢ zycia jako catosci przedstawiajg wykresy

8109.

6% Analiza danych przeprowadzona zostata na podstawie tabeli krzyzowych, a ustalenie zalezno$ci
zmiennych w oparciu o test niezalezno$ci chi-kwadrat, oraz wspdtczynnik sity zalezno$ci V Craméra/
wspolczynnik kontyngencji.
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Wykres 8. Procentowy udziat odpowiedzi na pytanie "Jak oceniasz swoje zycie
jako catosé?" z uwzglednieniem profilu klasy
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Powyzsze dane wysoko sytuuja dobrobyt materialny jako element istotny w kontekscie
postrzegania rzeczywisto$ci, odczuwania rados$ci i oceny zycia jako calo$ci. Mozna
przypuszczaé, i1z mozliwo$¢ uczestniczenia w komercyjnym $wiecie doébr jest dla
licealistow nie mniej istotna niz zdrowie, a to za sprawg faktu, iz, jak pisze Z. Bauman:
»istnieja (...) rzeczy, ktore ,,trzeba mie¢”, rzeczy, ktore przecietny nastolatek uwaza za
absolutnie niezbgdne do przyzwoitego czy po prostu ,,normalnego” zycia, bo bez nich nie
ma co marzyé o akceptacji i szacunku ze strony rowiesnikow.”%%°

A. Zawadzka, zajmujgca si¢ badaniem materializmu, ostrzega natomiast, iz ,,mtodziez,
ktora uwaza, ze celem zycia jest bogactwo czy sukces finansowy, ma zwykle obnizony
dobrostan.”®’® Myslenie takie stanowi zatem dla mtodych putapke — wspolczesna pogon
za posiadaniem, neurotyczne dazenie do otaczania si¢ przedmiotami i posiadania wiecej
niz maja inni, zdaje si¢ niekiedy by¢ drogowskazem do osiagnigcia spotecznego
I osobistego sukcesu. Ostatecznie jednak, kiedy okazuje si¢, iz w procesie pogoni za
dobrami materialnymi, zagubione zostaly inne wartosci, zwigzane chocby
Z pielegnowaniem relacji w rodzinie czy budowaniem wigzi z przyjacidétmi, smak
wygranej zwigzanej z osiggnig¢tym materialnym celem nie smakuje juz tak dobrze.
Mtiodziezy, dla zachowania dobrostanu i zyciowego zadowolenia, bardziej potrzeba
dziatan prospotecznych iumiejetnosci budowania prawdziwych iszczerych relacji
Z otoczeniem. I cho¢ kolejne wnioski z badan, ktére zostang przytoczone w dalszej czgsci
niniejszego opracowania nie niosa z soba szczegdlnych obaw dotyczacych nastawienia
mtodziezy na konsumpcjonizm, to tendencjom tym (opisywanym szeroko przez innych
badaczy) warto inalezy si¢ przyglada¢, jako Zze majg charakter dynamiczny i moga
ewoluowac¢ w strong problematycznego zjawiska materializmu.

Ciekawych danych dostarczylo zestawienie odpowiedzi respondentow
dotyczacych ich rado$ci z Zycia oraz oceny zycia jako catosci ze wskazywanymi przez
nich jako istotne warto$ciami na podstawie kwestionariusza ,,100 zdan — 100 opinii”.?"*
Analiza wynikow pozwolita na dostrzezenie pewnych znaczacych zalezno$ci. Jak wynika
Z badan, czeste odczuwanie radosci z zycia wysoko koreluje z warto$ciami rodzinnymi

zwigzanymi z dbalo$cig o relacje z najblizszymi, pielggnowaniem wigzi i poczuciem

669 Z. Bauman, 44 listy... op. Cit., s. 68

670 A, Zawadzka, podaje za: https:/naukawpolsce.pl/aktualnosci/news%2C79677%2Cpsycholog-
materializm-szkodzi-w-mlodziezy-warto-wzmacniac-zachowania

671 Korelacje zmiennych zestawione zostaty w oparciu o wspotczynnik korelacji rangowej rho-
Spearmana; w analizie statystycznej zostaly wzigte pod uwage wyniki, dla ktérych poziom istotnosci (p)
< 0,05 (jak przyjmuje si¢ w naukach spotecznych)
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bliskosci (r = 0,253, p = 0,000). Im wyzej w hierarchii mtodziez sytuowala wartosci
rodzinne, tym czgéciej przyznawata, ze odczuwa rado$¢ z zycia. Podobne zalezno$ci
ujawnity si¢ rowniez w relacji do warto$ci zwigzanych z praca, skoncentrowanych na
zaangazowaniu w obowigzki i budowaniu wlasnej przyszto$ci w oparciu o przekonanie,
ze ,,kazdy jest kowalem wlasnego losu” (r=0,177; p < 0,005), warto$ci allocentrycznych,
charakterystycznych dla osob, ktore wysoko cenig przyjazn i budowanie bliskich relacji
z innymi opartych na zaufaniu i wzajemnej zyczliwosci (r = 0,171; p < 0,005), wartosci
prospotecznych odnoszacych si¢ do dziatalnosci na rzecz innych (r = 0,170; p < 0,005)
oraz warto$ci edukacyjnych, traktujacych wyksztatcenie jako przepustke do osobistego
sukcesu (r = 0,168; p < 0,005). Pewne zalezno$ci ujawniajg si¢ tez migdzy czestym
odczuwaniem rados$ci z zycia a wysoko cenionymi przez respondentdéw warto$ciami
obywatelskimi zwigzanymi z propagowaniem postawy patriotycznej, przywigzaniem do
ojczyzny i tradycji (r = 0,133; p < 0,05).

Podobny uktad zaleznosci, ktory potwierdza zalozenia 0 doniostosci pewnych
warto$ci w zyciu mtodziezy, pojawia si¢ w ich zestawieniu z oceng zycia jako calosci.
Analiza danych statystycznych wykazata istotng korelacj¢ migdzy wysoka ocena zycia
a wartosciami rodzinnymi sytuowanymi na czele hierarchii respondentow (r = 0,326; p =
0,000). Badania wykazuja takze duzy wplyw wartosci allocentrycznych (r = 0,274; p =
0,000), prospotecznych (r = 0,256; p = 0,000) edukacyjnych (r = 0,210; p = 0,000),
zwigzanych z praca (r = 0,196, p < 0,01) oraz zwigzanych z wladza, ktérych przejawem
jest ambitne dazenie do zajmowania kierowniczych stanowisk i potrzeba podejmowania
decyzji (r = 0,186; p < 0,01) na poziom zadowolenia z zycia adolescentoéw. Analiza
powyzszych danych pozwala na sformutowanie tezy, ze im wyzej w hierarchii mtodziezy
znajduja si¢ warto$ci rodzinne, allocentryczne, prospoleczne, zwigzane z praca,
edukacyjne czy obywatelskie, tym lepiej ocenia ona swoje zycie i tym wigcej rados$ci
Z niego czerpie. Takie uogélnienie nalezy jednak przeanalizowa¢ w §wietle szerszego
zbioru danych ptynacych z interpretacji odpowiedzi i ustosunkowan respondentow do
pozostatych pytan zawartych w obszernym kwestionariuszu ankiety. Uczyni¢ to

w dalszej cze$ci niniejszej pracy.
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6.3. Orientacje zyciowe badanej grupy mlodziezy licealnej

Przeprowadzone badania nad milodzieza licealng przyniosty ciekawe wyniki
dotyczace orientacji zyciowych mlodego pokolenia. Wynika z nich, iz mlodziez, nie
faworyzuje zdecydowanie zadnej orientacji zyciowej. Wszystkie wspotwystepuja ze
soba, cho¢ niektdre z nieco mniejszym nat¢zeniem. Ilustracjg wyboréw mtodziezy w tym

zakresie jest wykres 10.%72

Wykres 10. Czestotliwos¢ wyboru orientacji zyciowych wedtug wskazan
respondentow
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Odpowiedzi adolescentow wykazaly, iz stawiaja oni na pierwszym miejscu
rownolegle orientacj¢ na kariere (Srednia 66/100) oraz orientacje¢ personalistyczna
(Srednia 66/100). Orientacja na Karier¢ wyrazana jest przez jednostki poprzez
utozsamienie jej ze zrodlem satysfakcji, tagczenie pracy z obszarami zainteresowan,
zainteresowanie pelnieniem 16l kierowniczych oraz wigzanie pracy z wysokimi
zarobkami i poczuciem robienia kariery.

Odnoszac si¢ do swojego przyszitego zycia zawodowego az 91% mlodziezy wyraza wiare

672 Tnspiracja do zadania pytania byly badania B. Kanclerz — B. Kanclerz, Orientacje zyciowe... 0p. Cit..
Uczniowie poproszeni zostali o wskazanie, ktdre z podanych stwierdzen (odnoszacych si¢ do
poszczegdlnych orientacji zyciowych: na rodzing, na karierg, na perfekcjonizm, na uczestnictwo, na
zdrowie, na prace, na wycofanie, rywalizacyjnej, konsumpcyjnej, personalistycznej, transcendentalnej) sa
dla nich wtasciwe poprzez udzielenie odpowiedzi: zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie. Orientacje zyciowe okreslone zostaty na skali 0-100 punktowej (im wyzsza warto$¢
tym wyzszy poziom realizacji okreslonej orientacji zyciowej). Analiza statystyczna danych przygotowana
zostata w oparciu o tabele krzyzowe oraz testy nieparametryczne U-Manna-Whitney’a i Kruskala-
Wallisa. W ramach wnioskowania statystycznego w zakresie catej przeprowadzonej analizy przyjeto
poziom istotnos$ci statystycznej a=0,05.
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W to, iz praca bedzie dla niej zroédlem satysfakcji (Swiadczg o tym odpowiedzi:
»zdecydowanie tak™ i ,,raczej tak™ na stwierdzenie: ,,Praca moze by¢ zrodlem satysfakcji
i zadowolenia”). Taki sam procent respondentow (91%), planujac kariere, wigze ja
Z zainteresowaniami (odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i ,raczej tak” na stwierdzenie:
»Wyobrazam sobie, ze moja praca powinna by¢ odzwierciedleniem moich
zainteresowan”). Ponad 63% badanej miodziezy otwarcie przyznaje, ze celem ich
zawodowej aktywnosci jest zrobienie kariery (odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i ,,raczej
tak™ na stwierdzenie: ,,Moim celem w pracy zawodowej jest zrobienie kariery”) 1 az 52%
z nich widzi si¢ w przysztosci w roli kierowniczej na stanowisku pracy (odpowiedzi
»zdecydowanie tak” i ,raczej tak” na stwierdzenie: ,,Chciatlabym/ chciatbym petnié
w zyciu odpowiedzialne funkcje kierownicze”). Co istotne, nie wszyscy badani wiaza
karier¢ dajaca poczucie satysfakcji z wysokimi zarobkami. Jedynie 46% respondentow
uznata, iz ,,mowienie o satysfakcji z pracy, ktora jest zle oplacana inie stwarza
perspektywy awansu, jest catkowitym nieporozumieniem”. W tym rozumieniu, praca
uznawana jest nie za cel sam w sobie, ale za $rodek do realizacji innych celow, jakim jest
na przyklad osiggnigcie wysokiego statusu spolecznego. Jednoczesnie sytuujac prace
zawodowg w kategorii kariery, mlodziez wyraza przekonanie, iz praca nie musi wigzac
si¢ z poczuciem konieczno$ci, obowigzku iby¢ jedynie srodkiem do zaspokojenia
najbardziej podstawowych potrzeb. Wigze ja natomiast z wizjg samorozwoju

i satysfakcji.

Wykres 11. Orientacja na karier¢ badanej mtodziezy licealnej.
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Analizowane zmienne niezalezne, takie jak pteé, wiek, miejsce zamieszkania,
wyksztatcenie rodzicow czy sytuacja materialno-bytowa rodziny statystycznie istotnie
nie roznicujg odpowiedzi respondentow w zakresie opisywanej orientacji zyciowej.
Jedyng zmienng roznicujgcg okazat si¢ profil klasy, do jakiej uczgszcza miodziez.
Najwyzszym wskaznikiem realizacji orientacji na karier¢ wykazali si¢ uczniowie klas
o profilu geograficzno-matematycznym ($rednia 71/100), humanistycznym ($rednia
69/100) oraz klas branzowych (Srednia 69/100). Rzadziej wyborow tej orientacji
dokonywali uczniowie klas matematyczno-fizyczno-informatycznych ($rednia 66/100),
lingwistycznych ($rednia  65/100), biologiczno-chemicznych ($rednia 65/100),
artystycznych (Srednia 62/100) oraz ogdlnych ($rednia 56/100). Analiza statystyczna
wykazata wysoki stopien zalezno$ci migdzy orientacja na karier¢, a orientacja
konsumpcyijna (r = 0,474, p < 0,001)%73, orientacja rywalizacyjna (r = 0,412, p < 0,001)
oraz orientacjg na perfekcjonizm (r = 0,320, p < 0,001).

Orientacja personalistyczna w badaniach autorstwa B. Kanclerz nad mtodzieza
akademicka (B. Kanclerz 2015) nie zdobyla potwierdzenia w jej priorytetowych
wyborach i zajeta dopiero 6sme miejsce w hierarchii tej grupy respondentow.
Przeprowadzone przeze mnie badania nad grupg licealistow wykazuja zgota odmienny
stosunek mlodych ludzi do kwestii rozwoju osobistego, bycia aktywnym w sferze
zainteresowan 1 pasji oraz dazenia do zaspokajania osobistych potrzeb. Odpowiedzi
respondentéw umiejscowity te orientacje na pierwszym miejscu w klasyfikacji istotno$ci
I czgstotliwosci postgpowania zgodnie z jej zalozeniami. Twierdzeniami, ktore stuzyty
identyfikacji tejze orientacji w wyborach mtodziezy, 1 ktore zdobyly jej najwigksze
poparcie byty: ,,Wazne jest, aby znalez¢ czas na swoje pasje 1 zainteresowania” (96%),
»Zalezy mi, aby w swoim zyciu ciagle si¢ rozwijaé, robi¢ co$ pasjonujacego, realizowaé
swoje plany” (90%), ,,Uwazam, ze kazdy cztowiek powinien przede wszystkim rozwijac
swoje zainteresowania i zaspokaja¢ wiasne potrzeby” (86%), ,,Zycie samotne ma swoj
urok” (77%). Jednoczes$nie, mtodziez relatywnie czesto wigzala realizacje wlasnych
potrzeb oraz rozwijanie zainteresowan i pasji z koniecznoscig rezygnacji z posiadania
rodziny. Twierdzenie sugerujace taka zaleznos¢, ,,uwazam, ze czlowiek moze rozwingé
si¢ w petni tylko wtedy, gdy zyje samotnie 1 nie ma zadnych zobowigzan rodzinnych”,
zdobyto az 23% glosow respondentow, co sklania do zastanowienia, czy rzeczywiscie
niemal co czwarty dorastajacy bierze realnie pod uwage zycie bez planow zwigzanych

z zatozeniem rodziny? Innym sformulowaniem, ktére mogtoby poniekad potwierdzac te

673 Korelacje zmiennych zestawione zostaty w oparciu o wspotczynnik korelacji rangowej rho-Spearmana
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teze bylo: ,,Bardzo ceni¢ indywidualistow, wybierajacych zycie bez zobowigzan
rodzinnych”. Zyskato ono az 51% glosow mtodziezy. Kultura wspoétczesna dobrze zna
pojecic indywidualizmu. Niektorzy badacze wspoOlczesnoSci upatruja  w nim
hiperindywidualizmu, ktory ,,umacnia ideat jednostki wolnej od ograniczen narzuconych
przez spoleczenstwo iupowszechnia kontraktowe stosunki miedzy ludzmi.” ®™
Indywidualizm jest dazeniem do odkrywania wtasnego ,,ja” i samorealizacji. Niestety,
jak twierdza niektorzy, uniformizuje rowniez relacje cztowieka ze $wiatem.®”® Wybor tej
orientacji zyciowej wydaje si¢ wigc podrdza w swiat odizolowanych bytéw nastawionych

na realizacj¢ przede wszystkim wlasnych, partykularnych interesow i potrzeb.

Wykres 12. Orientacja personalistyczna badanej mtodziezy licealne;.

Wazne jest aby znalez¢ czas na swoje pasje i
zainteresowania

Zy mi, aby w swoim zyciu ciggle sie rozwijac,
¢ cos pasjonujacego, realizowac swoje plany

Uwazam, ze kazdy cztowiek powinien przede
wszystkim rozwijaé swoje zainteresowania i...

Zycie samotne ma swdj urok

Bardzo cenie indywidualistow, wybierajgcych
zycie bez zobowigzan rodzinnych

Uwazam, ze cztowiek moze rozwingc¢ sie w petni
tylko wtedy, gdy zyje samotnie i nie ma...

Zrédto: wyniki badan wtasnych

W przeprowadzonym badaniu analizowane zmienne niezalezne nie rdznicujg nasilenia
dazen respondentow w tym zakresie. Orientacja personalistyczna wykazata silny zwigzek
z orientacjg na kariere (r = 0,218, p < 0,001), orientacjg konsumpcyjna (r = 0,214, p <
0,001) oraz orientacjg rywalizacyjng (r = 0,159, p = 0,005), atakze zzadaniem
rozwojowym jakim jest osigganie niezaleznosci emocjonalnej i ekonomicznej od Innych

(r=0,201, p <0,001). Osiagneta takze odwrotnie proporcjonalng zalezno§¢ w stosunku

674 A, Cudowska, Wspdinota w kulturze indywidualizmu [w:] red. J. Nikitorowicz, J. Muszyniska, M.
Sobecki, Wspélnoty z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Biatystok 2009, s. 204

675 A. Cudowska, Nowe doswiadczanie edukacji w innej nowoczesnosci Ulricha Becka, [w:] red. J.
Kojkot, Filozofia tozsamosci, Gdansk 2007, s. 39-51.
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do orientacji na rodzing (r = -0,404, p < 0,001) oraz orientacji transcendentalnej (r = -
0,230, p < 0,001).

Wazna w kontekscie otrzymanych wynikéw 1 analiz okazata si¢ dla mtodziezy
orientacja na perfekcjonizm, ktora znalazta si¢ na drugim miejscu W hierarchii
dokonywanych wyboréw ($rednia 65/100). W psychologii perfekcjonizm okreslany jest
jako ,,cecha osobowosci przejawiajaca si¢ w dazeniu do doskonatosci, wyznaczaniu sobie
zawyzonych  standardow  wykonania  zadania  w polgczeniu  z nadmiernym
samokrytycyzmem i przypisywaniem zbyt duzego znaczenia opiniom innych na temat
jednostki oraz jej pracy.”®’® Innymi charakterystykami postawy perfekcjonistycznej
moga by¢ ocenianie si¢ i budowanie poczucia wlasnej wartosci przez pryzmat poziomu
wykonania okreslonych zadan, stawianie sobie zbyt wysokich oczekiwan, traktowanie
drobnych niepowodzen jako porazki, okreslanie nierealnych do osiagnigcia
wyznacznikow sukcesu oraz kreowanie nienagannej prezencji siebie samego. Nie ma
dowoddw na to, iz respondenci opowiadajacy si¢ za tg orientacjg zyciowa odznaczajg si¢
powyzszymi cechami. Zaznaczy¢ nalezy bowiem, iz w badaniu pod pojeciem
»perfekcjonizmu” wujeta zostata wylacznie jego adaptacyjna forma utozsamiana
Z sumiennoscia, checig prawidlowego wypetniania zadan wynikajacych z petnionych rol,
planowaniem i realizacjg okreslonych zadan, wyznaczaniem celow i konsekwentnym
dazeniem do nich, wolg bycia doktadnym i perfekcyjnym w tym co si¢ robi. Orientacja
ta, nazywana przez T. Hejnickg-Bezwinskg orientacja zadaniowa®’’ sugeruje, iz mtodzi
maja poczucie sprawstwa, widzag w podejmowaniu wysitkow sens. Nadaja dziataniom
odpowiedni kierunek, gdyz, jak pisze B. Kanclerz: ,,orientacja na perfekcjonizm nie
odnosi si¢ tylko do doktadnosci i staranno$ci w wykonywanych zadaniach, ale takze do
samorealizacji rozumianej jako zaplanowane i wykonane w odpowiednim czasie zadania,
ktore moga byé zrodtem satysfakcji i zadowolenia jednostki.”®’® Dane uzyskane w toku
przeprowadzonych przez mnie badan pokazuja, iz zmienne niezalezne takie jak ptec,
wiek, profil klasy, miejsce zamieszkania, wyksztatcenie rodzicoéw czy sytuacja
materialno-bytowa rodziny nie rdznicujg istotnie wyborow respondentoéw w tym
zakresie.

Mtodziez najczgsciej przyznaje, iz w zyciu codziennym dazy do wysokiego poziomu

676 p, Hewitt , G. Flett, Perfectionism in the self and social contexts: conceptualization, assessment, and
association with psychopathology, “Journal of Personalityand Social Psychology” 1991, nr 60(3), s. 456

677 T. Hejnicka-Bezwifiska, Orientacje zZyciowe..., 0p. Cit.
678 B, Kanclerz, Orientacje zZyciowe..., op. Cit., s. 187
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wykonywanych zadan (75% odpowiedzi ,zdecydowanie tak” 1i,raczej tak”
W odniesieniu do stwierdzenia ,,Wszystko co robig¢, staram si¢ wykonywaé dokladnie
i perfekcyjnie”) oraz, ze osigganie zatozonych celéw jest dla niej Zrodlem satysfakcji
(75% odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,raczej tak” w odniesieniu do stwierdzenia
»Planowanie irealizacja okreslonych zadan nadaja mojemu zyciu sens i daja
zadowolenie” - 75%). Uczniowie deklaruja réwniez, iz cele wyznaczaja osobiscie (71%
odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,,raczej tak” w odniesieniu do stwierdzenia ,,Sama/ sam
sobie wyznaczam cele, ktore konsekwentnie realizuj¢”). Duza czg$¢ respondentow czuje
réwniez potrzebg bardzo dobrego wywigzywania si¢ z rdl, jakie petni (70% odpowiedzi
»zdecydowanie tak” i,raczej tak” w odniesieniu do stwierdzenia ,,Wazne jest aby
wypehia¢ zadania, ktére wynikaja z pelnionych przeze mnie rol (syna, corki, studenta,
matki, ojca itp.), chce wywiazywac si¢ z przypisanych okreslonym rolom zadan jak

najlepiej”.

Wykres 13. Orientacja na perfekcjonizm badanej mtodziezy licealnej

Planowanie i realizacja okreslonych zadan nadaja
mojemu zyciu sens i dajg zadowolenie

Wszystko co robie, staram sie wykonywac¢
doktadnie i perfekcyjnie

Sama/sam sobie wyznaczam cele, ktére
konsekwentnie realizuje

Wazne jest aby wypetnia¢ zadania, ktére
wynikaja z petnionych przeze mnie rél (syna,
corki, studenta, matki, ojca itp.), chce
wywigzywac sie z przypisanych okreslonym...

Zroédto: wyniki badan wiasnych

Z punktu widzenia powyzszych dazen adolescentow uzna¢ nalezatoby, iz wybor
orientacji na perfekcjonizm bedzie miat daleko idace pozytywne konsekwencje
W przysztosci, w postaci dobrej pracy, wysokich zarobkéw czy realizacji warto$ci

i ideatow. Niestety wyniki badan pokazuja ®°, iz nie mozna utozsamiaé dazen

679 F, Saboonchi, L. Lundh, Perfectionism, anger, somatic health, and positive affect, “Personality and
Individual Diffrences” 2003, nr 35, s. 1594
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perfekcjonistycznych wytacznie z pozytywnym biegunem tej orientacji. Perfekcjonisci
zorientowani na siebie do$wiadczaja bowiem wielu negatywnych emocji zwigzanych
z sytuacjami otrzymania negatywnej informacji zwrotnej ze strony otoczenia, takich jak
lek, wrogo$é lub gleboki stan zaniepokojenia.®®® Z kolei wewnetrzna potrzeba statego
utrzymywania organizmu w stanie gotowosci i upewniania si¢ w doskonalosci, sprzyja
odczuwaniu permanentnego napig¢cia i zmeczenia. W dobie chaotycznej rzeczywistosci
i nieprzewidywalnosci ludzkiego losu, taka orientacja moze zatem stanowi¢ wyzwanie
ponad miar¢ mozliwosci mtodych osob.

Kolejnymi wybieranymi czgsto przez respondentdw orientacjami sg orientacja
rywalizacyjna ($rednia 64/100) oraz orientacja na zdrowie (Srednia 64/100). Orientacja
rywalizacyjna réznicowana jest przez zmienng niezalezng jaka stanowi pte¢. Chtopcy
czesciej niz dziewczeta wskazujg potrzebe porOwnywania si¢ z innymi, bycia lepszymi
od innych czy zwycig¢zania na réznych ptaszczyznach zycia (chtopcy — $rednia 69/100,
dziewczeta $rednia 62/100). Pozostate zmienne niezalezne nie wplywaja w znaczacy

sposob na wybor omawianej orientacji Zyciowej.

Wykres 14. Orientacja rywalizacyjna badanej mlodziezy licealnej

W Zzyciu wazne jest aby nigdy sie nie poddawacd

Staram sie w zyciu dazy¢ do tego aby by¢ coraz
lepszym i mie¢ jeszcze wiecej, aby nie dac sie
zyciu i ludziom

Lubie by¢ lepsza/y niz inni

Rywalizacja z innymi np. w sporcie, nauce, pracy
mobilizuje mnie do ogromnego wysitku

Celem mojego zycia jest zwyciezanie i
imponowanie innym

Zrédto: wyniki bada whasnych

680 E, Sanecka, Perfekcjonizm — pozytywny czy negatywny? Adaptacyjne i dezadaptacyjne formy
perfekcjonizmu, Ogrody Nauk i Sztuk 4/2014, s. 246
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Najwicksza liczba licealistéw utozsamia si¢ ze stwierdzeniem, iz ,,w Zyciu wazne jest,
aby nigdy si¢ nie poddawaé (88%). Wielu uczniow potwierdza takze, ze daza do
wiekszych osiggnie¢, chcg si¢ rozwijac 1 by¢ lepszymi, by stawi¢ czota ludziom i $wiatu
(78%). Poréwnywanie si¢ do innych jest czgstym postgpowaniem adolescentow, gdyz
konfrontacja z nimi daje respondentom informacj¢ o nich samych. Odpowiedzi badanych
swiadczg o fakcie, iz lubig czué si¢ lepszymi od innych (77%). Rywalizacja, cho¢ nie
znalazla si¢ na szczycie wskazan respondentow w kontekscie ich codziennych praktyk,
réwniez wydaje si¢ by¢ stalym elementem zycia mlodziezy. W odpowiedzi na
stwierdzenie ,,rywalizacja z innymi, np. w sporcie, nauce, pracy mobilizuje mnie do
ogromnego wysitku” 59% respondentow odpowiedziata twierdzaco (,,zdecydowanie tak”
lub ,raczej tak”). Respondenci jednak niechetnie przyznaja si¢ do faktu, jakoby
zwyci¢zanie 1iimponowanie miato by¢ celem ich zycia. Jedynie 40% licealistow
zdecydowato si¢ udzieli¢ twierdzacej odpowiedzi. Zdecydowana wickszos¢ glosow
zebrala natomiast odpowiedz ,;raczej nie”. Wskazane wyzej tendencje majace na celu
zdobywanie, okreslanie si¢ przez pryzmat innych czy dazenie do bycia lepszym sa
potwierdzeniem wspotwystepowania tej orientacji Zyciowe] z orientacja na kariere
| orientacjg personalistyczng.

Rownie wysoko umiejscowiona przez miodziez orientacja na zdrowie (Srednia
64/100) $wiadczy z kolei 0 stosunkowo wysokiej §wiadomosci w kontekscie zagrozen
plynacych z zaniedban na gruncie zdrowotnym. Aktywno$¢ miodziezy zdaje sie
koncentrowa¢ na dziataniach majacych na celu zapewnienie im jak najdluzszego

funkcjonowania w zdrowiu i dobrej kondycji psychofizycznej.

267



Wykres 15. Orientacja na zdrowie badanej mtodziezy licealnej

Uwazam, ze w zyciu nalezy zadbac o swojg
psychike, wstuchaé sie w swoje potrzeby i nie
ignorowac objawow przemeczenia czy ztego...

Nie pale papieroséw bo powodujg liczne
choroby

bam o swoja kondycje fizyczna, regularnie
rawiam sport (co najmniej raz w tygodniu)

Zwracam uwage nato co jemiile jem, jest to
wazny element mojego zycia

Swiadomie staram sie unikaé alkoholu, bo
wiem Ze jest niezdrowy

Zrédto: wyniki badan wiasnych

Odpowiedzi licealistow $wiadcza o odpowiedzialnej postawie zwigzanej z rezygnacja
zuzywek (72% odpowiedzi twierdzacych w odniesieniu do stwierdzenia: ,,nie palg
papierosOw bo powoduja liczne choroby” oraz 51% odpowiedzi twierdzacych
W odniesieniu do stwierdzenia ,,§wiadomie staram si¢ unika¢ alkoholu bo wiem, ze jest
niezdrowy”). Jednocze$nie wielu badanych deklaruje, iz dba zar6wno o swoj dobrostan
psychiczny jak i 0 sprawnos¢ fizyczng (88% odpowiedzi twierdzacych w odniesieniu do
stwierdzenia: ,,uwazam, ze w zyciu nalezy zadba¢ o swoja psychike, wstuchac si¢
W SWoje potrzeby i nie ignorowaé¢ objawow przemeczenia czy ztego samopoczucia”, 62%
odpowiedzi twierdzacych w odniesieniu do stwierdzenia: ,,dbam o swoja kondycje
fizyczna, regularnie uprawiam sport (co najmniej raz w tygodniu)”). Z uzyskanych
danych wynika, iz duza cze$¢ respondentow (59%) odzywia si¢ racjonalnie majac
swiadomo$¢ wptywu diety na catoksztatt funkcjonowania cztowieka i zaznacza, ze dobre
praktyki w tym zakresie stanowia wazny element w ich zyciu. Zmienne niezalezne takie
jak pte¢, wiek, miejsce zamieszkania, profil klasy czy status materialny rodziny nie
wykazaly wplywu na roznice w wyborze tej orientacji zyciowej. Jedyng zmienng
réznicujacy okazato si¢ by¢ wyksztatcenie ojca (najnizszy poziom realizacji orientacji na
zdrowie wykazali uczniowie, ktorych ojcowie maja wyksztatcenie srednie, a najwyzszy

ci, ktérych ojcowie majg wyksztatcenie zawodowe lub nizsze).
Zgodnie z moim zatozeniem stosunkowo wysoko umiejscowiona zostata przez
licealistow orientacja na uczestnictwo ($rednia 63/100). Duza czg$¢ respondentow
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zauwaza korzy$ci jakie daje wspoétdziatanie w imi¢ pozytecznych idei (88%) oraz
deklaruje, ze niesienie pomocy innym sprawia im satysfakcje (86%). Liceali$ci chetnie
podejmujg si¢ bezinteresownych dziatan na rzecz niesienia pomocy innym (72%), ale nie
przektada si¢ to proporcjonalnie na formalny udzial mlodziezy w organizacjach
pomocowych. Zaledwie 34% o0s6b badanych przyznaje si¢ do takiej aktywnos$ci lub do

systematycznego podejmowania dziatan na rzecz otoczenia, w ktorym zyje.

Wykres 16. Orientacja na uczestnictwo badanej mtodziezy licealnej

Jestem przekonana/przekonany, ze razem z
innymi mozna zrealizowac i wcieli¢ w zycie
interesujace i pozyteczne idee

Pomaganie innym sprawia mi satysfakcje i czuje
sie lepszym cztowiekiem

Chetnie podejmuje sie dziatan na rzecz innych
ludzi, nawet jezeli nie wigze sie z zadnymi
korzysciami materialnymi

Naleze do instytucji ,,non-profit”, ktére zajmujg
sie pomaganiem innym lub angazuje sie w prace
na rzecz mojego otoczenia

Zrédto: wyniki badan wiasnych

Sposrod  wszystkich analizowanych zmiennych niezaleznych jedynie ple¢ oraz
wyksztalcenie matki wykazaly wptyw na wybdr orientacji na uczestnictwo. Czesciej
zachowaniami altruistycznymi wykazujg si¢ dziewczgta niz chtopcy (dziewczgta srednia
65/100, chlopcy $rednia 60/100) oraz osoby, ktorych matki ukonczyly szkote
podstawowa lub zawodowa (wyksztatcenie zawodowe lub nizsze — $rednia 70/100,
wyksztalcenie Srednie — Srednia 63/100, wyksztalcenie wyzsze — Srednia 61/100). Idei
niesienia pomocy innym towarzyszy zazwyczaj otwarto§¢ poznawcza, tolerancja
I empatia. Mlodziez, wykazala si¢ nimi rowniez w indywidualnych rozmowach
z dyrektorami szkot sugerujagc chg¢ niesienia pomocy uchodzcom z Ukrainy,
organizowania zbiorek zywnosci, planujac dlugofalowe wsparcie dla osob, ktére ze

wzgledu na sytuacje wojenng w Ukrainie przyjechaty do Polski. Dyrektorzy liceow,
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z ktorymi miatam przyjemno$¢ rozmawiaé, byli pozytywnie zaskoczeni otwarto$cia
swoich ucznidw i gotowoscia, a wrgcz wewngtrzng potrzebg angazowania si¢ w pomoc
innym. Potwierdza to moje przypuszczenia, iz w obliczu kryzysu na wschodzie Europy,
umocni si¢ w mtodych ludziach tendencja niesienia pomocy, dziatan altruistycznych,
potrzeba wspotuczestniczenia i weielania w zycie waznych dla spoteczenstw idei.
Wyniki badan mojego autorstwa wskazuja, iz orientacja konsumpcyjna znajduje
si¢ w srodkowej czesci hierarchii wartosci licealistow co do stylu zycia 1ich dazen
(Srednia 61/100). Cechami charakterystycznymi dla tej orientacji s3: potrzeba
gromadzenia dobr materialnych, otaczanie si¢ przedmiotami, nadawanie symbolicznych
znaczen posiadanym dobrom, podazanie za nowosciami i kolekcjonowanie wrazen.
Jednostki odznaczajace si¢ tym rodzajem orientacji zyciowej oceniaja siebie przez
pryzmat ilo$ci zgromadzonych dobr materialnych, a tozsamos$¢ opieraja na filarach stanu
posiadania i nabywania nowych towaréw. Tego rodzaju tozsamosci sg ze swej natury
nietrwate i hybrydyczne — tak samo jak fundamenty na jakich sg zbudowane. Badana
mtodziez nie wykazala szczeg6lnie duzego przywigzania do stylu zycia zwigzanego
z dobrami materialnymi i wysokim stanem posiadania, aczkolwiek az 85% respondentéw
odpowiedziato twierdzaco (,,zdecydowanie tak” lub ,raczej tak™) na stwierdzenie:
,ludziom bogatym tatwiej si¢ zyje” co §wiadczy o tym, ze w pienigdzach dostrzegajg oni
realng warto$¢ przekladajaca sie na jakos$¢ ikomfort zycia. Roéwniez pozytywne
ustosunkowanie si¢ do stwierdzenia ,,mysle, ze cztowiek wszystko co robi, powinien
wykorzysta¢ dla zapewnienia sobie spokojnego 1 dostatniego zycia” (70%) sugeruje, ze
dobra materialne mtodziez postrzega jako warunek szczgsliwej 1 Spokojnej egzystencji.
Jednocze$nie, mimo iz mtodziez dostrzega pozytywne konteksty posiadania wysokich
zarobkow 1mozliwosci nabywania dobr materialnych, nie wyraza ona pelnego
przekonania, jakoby ,najwazniejsze w zyciu bylo dazenie do wysokiego statusu
materialnego” (odpowiedzi ,zdecydowanie tak” 1,raczej tak” wudzielito 46%
respondentow). Niewiele ponad potowa badanych uwaza tez, ze ,,cztowiek, jesli go tylko
sta¢, nie powinien sobie niczego odmawiaé” (54% odpowiedzi ,,zdecydowanie tak”
i ,,raczej tak”). Swiadczy to o racjonalizmie w podejsciu do oferty wspétczesnosci, ktora
produkuje wciagz nowe produkty, a wraz z nimi nowe potrzeby. Mlodziez zdaje si¢ wiec

by¢ wzglednie odporna na liczne pokusy ptynace ze §wiata konsumpcji.

270



Wykres 17. Orientacja konsumpcyjna badanej mtodziezy licealnej

Ludziom bogatym tatwie;j sie zyje

Mysle, ze cztowiek wszystko co robi powinien
wykorzystac dla zapewnienia sobie spokojnego i
dostatniego zycia

Uwazam, ze cztowiek, jezeli go tylko sta¢, nie
powinien sobie niczego odmawiaé

Najwazniejsze jest w zyciu aby dazy¢ do
wysokiego statusu materialnego

Zrédto: wyniki badan wtasnych

Zmiennymi niezaleznymi, ktére roznicuja wybory miodziezy w zakresie orientacji
konsumpcyjnej sag wiek oraz profil klasy. Analiza uzyskanych danych wykazala, iz
najbardziej materialistycznie nastawieni sga nastolatkowie w wieku 17 lat ($rednia
68/100), mniejsze zainteresowanie wykazali respondenci powyzej 18. roku zycia (Srednia
63/100) oraz osiemnastolatkowie (§rednia 59/100), a najnizsze osoby do 16. roku zycia
(Srednia 56/100). Zdecydowanie wigksze tendencje zwigzane z potrzeba posiadania
wykazali uczniowie klas o profilu geograficzno-matematycznym ($rednia 73/100) oraz
klas branzowych ($rednia 71/100), natomiast najnizsze — licealisci z klas lingwistycznych
(Srednia 53/100).

Dane pozyskane w toku przeprowadzonych badan wykazaly, iz wspotczesna
milodziez w zdecydowanej mierze nastawiona jest na realizacj¢ wlasnych potrzeb,
aspiracji, rozwdj zainteresowan, pasji, dazenie do osiggnigcia wysokiego statusu
spotecznego poprzez osigganie kolejnych szczebli kariery zawodowej. Z dazeniami tymi
Scisle zwigzana jest potrzeba bycia perfekcyjnym w tym, co si¢ robi, wytyczania sobie
celow 1 systematycznego dazenia do nich. Co ciekawe, orientacja na karier¢ koreluje
W mniejszym stopniu  z realizacja zadania rozwojowego jakim jest wybor
I przygotowanie do zawodu (r = 0,211, p < 0,001) niz orientacja na perfekcjonizm (r =
0,339, p < 0,001).

Wbrew przewidywaniom, mtodziez nie wykazuje silnych tendencji zorientowania

na konsumpcjonizm, ale réwniez nie potwierdzito si¢ zalozenie o wplywie sytuacji
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zagrozenia na wschodzie Europy na zdecydowany wzrost postaw altruistycznych i dgzen
do aktywnego uczestnictwa na rzecz innych oraz otaczajacego $wiata. Orientacja na
uczestnictwo w dalszym ciggu pozostaje w $rodkowej czg¢sci na  osi  stylow
funkcjonowania mlodziezy licealnej. Przyja¢ zatem mozna, iz tendencje te pozostaja
niezmienne bez wzgledu na sytuacje na §wiecie i pojawiajace si¢ alarmujace i trudne do
przewidzenia w skutkach okoliczno$ci na arenie migdzynarodowe;j.

Co zaskakujace, mitodziez licealna, zdecydowanie nie wykazuje silnego
przywigzania do rodziny, co stanowi potwierdzenie tego, iz rodzina nie stanowi
centralnego filaru w hierarchii wyboréw licealistow. Orientacja na rodzine znalazta si¢
dopiero na siédmym miejscu na skali czestotliwosci wyboréw miodziezy.
W kontekscie plandw na przyszto$¢ 62% respondentéw przyznaje, iz ,,nalezy do ludzi,
dla ktorych posiadanie dzieci stanowi najwicksza warto$¢”, a 58% potwierdza, ze w ich
przekonaniu ,,zycie samotne (bez zalozenia rodziny) jest zyciem zmarnowanym”. Wyniki
te ukazujg duzg przestrzen dla koncepcji rozwijania wlasnej biografii w oderwaniu od
zobowigzan wobec innych. Odniesienie mlodych do ich aktualnego Zycia na gruncie
rodzinnym pozwala z kolei zauwazy¢ znaczace roznice w ocenie rodziny jako wartosci
W poréwnaniu z opiniami studentéw na ten temat z 2015%!. Jedynie 73% badanych
odpowiedziato twierdzaco (,,zdecydowanie tak”, ,raczej tak”) na zalozenie:
»-moglabym/mogtbym wiele poswigci¢ dla zachowania rodziny i jej trwatosci”, 70%
mtodziezy potwierdzilo, ze ,,szczegdlnie ceni sobie spgdzanie wolnego czasu z rodzing”,
a 69% przyznato, ze ,,nalezy do ludzi, ktérzy ponad wszystko cenig wtasng rodzing”. O
ile przyczyn relatywnie niskiego wartosciowania rodziny w kontekscie planéow na
przyszto$¢ doszukiwaé si¢ mozna w miodym wieku badanych i w fakcie, iz
wspolczesnos¢ odsuwa znacznie w czasie moment podejmowania zobowigzan na tym
gruncie, o tyle niepokojacy jest fakt malejacego poczucia bliskosci, przynaleznosci do
rodziny i zanikania wiezi. Zmienne niezalezne takie jak wiek, miejsce zamieszkania,
profil klasy czy wyksztatcenie rodzicéw nie rdznicujg czestotliwosci wyboru orientacji
rodzinnej. Jedynie zmienna ple¢ wskazuje na roznice w postrzeganiu tej orientacji.
Srednia ilo$é odpowiedzi chtopcow potwierdzajaca przywiazanie do rodziny wyniosta
62/100, podczas gdy dziewczat zaledwie 54/100.

Jak wykazuja badania licznych obserwatordw spotecznej rzeczywistosci
»zjawiskiem wskazywanym przez badang mtodziez jest (...) zanikanie wig¢zi jako

elementu faczacego mikrostruktury spoleczne, takie jak rodzina, grupa rowiesnicza,

681 B, Kanclerz 2015
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lokalne $rodowisko oraz szkota.”®8? Relacje rodzinne ulegaja przeobrazeniom. Uwiktane
W postmodernistyczng rzeczywisto$¢ jednostki coraz czgéciej funkcjonuja na dwodch
niezaleznych plaszczyznach — tradycyjnej, bedacej miejscem spojrzen, spotkan, rozmow,
bycia z sobg oraz nowej — wirtualnej, opartej na relacjach w sieci, bez koniecznosci
budowania konstruktywnego dialogu. Przesuwanie ci¢zaru i wagi stosunkow w strong tej
drugiej jest naturalng przyczyng narastajacego poczucia izolacji, osamotnienia czy braku
bliskosci nawet z cztonkami najblizszej rodziny. Orientacja na rodzing wykazuje zwigzek
z wysokim stopniem realizacji zadan rozwojowych jakimi sg: poszukiwanie partnera
zyciowego — mitosci (r = 0,462, p < 0,001) oraz opanowanie roli spotecznej wlasciwej
dla swojej ptci (r = 0,441, p < 0,001). Nie zaobserwowano przy tym korelacji miedzy
orientacjg na rodzing, a zadaniem rozwojowym ,,0sigganie niezalezno$ci emocjonalnej
i ekonomicznej od Innych” (r = 0,075, p > 0,05). Potwierdza to fakt, iz mlodziez
usamodzielnia si¢ i Uniezaleznia nie po to, by zatozy¢ wilasng rodzine, ale po to, by
realizowaé plany, marzenia, osigga¢ zatozone cele. Ambicje zwigzane z zatozeniem
rodziny, podobnie jak dziatania na rzecz umacniania wi¢zi z najblizszymi schodza na
dalszy plan w zyciu licealistow.

Relatywnie niewielkg iloscig odniesien charakteryzujg si¢ rowniez orientacja na
prace (srednia 58/100), orientacja na wycofanie (Srednia 46/100) oraz orientacja
transcendentalna ($rednia 42/100), ktéra umiejscowiona zostata na ostatnim miejscu na
0si wyborow miodziezy. Mlodziez coraz rzadziej identyfikuje si¢ z praca, ktora nie daje
jej satysfakcji i zdecydowanie nie stawia pracy bedacej jedynie zrédlem zaspokajania
najbardziej podstawowych potrzeb zyciowych w centrum swojej egzystencji.
Jednoczes$nie niskie poparcie dla orientacji na wycofanie wskazuje, iz mtodziez chce si¢
czué czgdcig $wiata i spoteczenstwa, w jakim zyje, nie ucieka od odpowiedzialnosci za
najblizsze otoczenie i chetnie korzysta z nowosci jakie proponuje zycie. Co istotne, az
78% respondentéw przyznaje jednak, ze ,najwazniejsze jest dla nich spokdj
I stabilizacja”. Przypisywanie niewielkiego znaczenia orientacji transcendentalne;j
utrzymuje si¢ na przestrzeni ostatnich dekad. Mozna nawet zauwazy¢ tendencje
czegstszego jeszcze odchodzenia mlodych od ko$ciota katolickiego 1 wiary katolickiej niz
to byto w latach ubieglych, cho¢ zaznaczy¢ nalezy, iz badana orientacja transcendentalna
odnosita si¢ jedynie do deklaratywnej sfery religijnosci mtodych. Uzyskane dane

wykazaly, iz zaledwie 42% respondentdow wuznalo, Ze ,wiara w Boga ulatwia

€82 p, Bykowski, Mfodziez gimnazjalna w dobie przemian cywilizacyjnych — problem wigzi spotecznych
oraz zagrozenia dla jej rozwoju, Studia Gdanskie, Wizje i rzeczywistosc, t. VII, Gdansk 2010, s. 113-124
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funkcjonowanie we wspodtczesnych czasach”, a 36%, ze ,.czlowiek powinien by¢
religijny i wierzy¢ w Boga”. Tendencje mlodziezy do otwartego mowienia o braku
przywigzania do ko$ciota ibraku wiary w Boga, jako stworcy $wiata potwierdzajg
roOwniez osobiste obserwacje autorki.

Badania nie wykazaty dominujacego wplywu jednej zmiennej niezaleznej na wybor
okreslonych orientacji zyciowych przez wspotczesng mtodziez. W kontekscie roznych
ustosunkowan mtodziezy co do styloéw funkcjonowania w $wiecie moéwi¢ mozna
0 dzialaniu réznorakich zmiennych determinujacych ich wysuwanie si¢ na szczyt
hierarchii waznosci.®®

Odwotujac sie do badan autorstwa B. Kanclerz (2015), jak rowniez wczesniejszych
analiz A. Cudowskiej (2014) warto zwroci¢ uwage na fakt znacznej zmiany pozycji
rodziny w hierarchii wyboréw mtodziezy. W przypadku wspomnianych wyzej badan
orientacja na rodzing zajmowata wysokie miejsca w rankingu wszystkich orientacji
zyciowych. W badaniach mojego autorstwa orientacja ta znalazta si¢ dopiero na
dziewiatej pozycji, a poszczegdlne odpowiedzi respondentéw $wiadcza o stabnacym
przywigzaniu miodych os6b do czlonkéw najblizszej rodziny. Jednocze$nie,
w porownaniu z Wynikami B. Kanclerz (2018), o0 ponad 40% spadta ilo$¢ respondentow,
dla ktorych posiadanie dzieci stanowi nadrzedng wartos¢. Aktualnie jedynie 37% ogotu
badanych potwierdza, iz potomstwo jest waznym celem ich dazen. Rowniez wigksza
cz¢$¢ milodziezy niz w latach ubieglych dopuszcza mysl o niezakladaniu rodziny
W dorostym zyciu. Z przeprowadzonych przeze mnie analiz jednoznacznie wynika, 1z
cigzar wysitkow milodziezy skoncentrowany jest obecnie na samorealizacji
i samodoskonaleniu (orientacja personalistyczna), dazeniu do realizacji planow
zwigzanych zrozwojem kariery (orientacja na karier¢), oraz podejmowaniu dzialan
celowych, zaplanowanych, zmierzajacych do bycia perfekcyjnym w wybranej przez
siebie dziedzinie i roli (orientacja na perfekcjonizm). W tej hierarchii dgzen skupionych
jednoznacznie ,,na sobie”, mlodziez znajduje jeszcze miejsce na dbato$¢ o kondycje
fizyczna 1 psychiczna, ktére sg niezbedne do realizacji wymienionych wyzej celow,
jednak nie pozostawia sobie juz przestrzeni na myslenie o rodzinie. Dotyczy to przede
wszystkim planowania wlasnej rodziny w przysztosci, cho¢ zauwazalne jest rowniez
zanikanie wigzi ws$rdd najblizszych — rodzicow, rodzenstwa, dziadkéw czy innych

czlonkéw rodziny. Powodem dysproporcji w tym obszarze w odniesieniu do badan B.

683 Analiza zroznicowan ze wzgledu na zmienne niezalezne przeprowadzona zostata w oparciu o testy
nieparametryczne U-Manna-Whitney’a i Kruskala-Wallisa.

274



Kanclerz i A. Cudowskiej, ktore wykazaty silng orientacj¢ na rodzing, moze by¢ wiek
respondentéw (obie autorki swymi badaniami objety grupy studentdéw), jednak rozwazy¢
nalezy rowniez wplyw czynnikow zewnetrznych na slabnaca role rodziny we
wspotczesnym $swiecie. Podtrzymywanie kontaktoéw miedzyludzkich, budowanie relacji,
utrzymywanie bliskich wi¢zi z innymi staje si¢ w ptynnej i chaotycznej rzeczywisto$ci
coraz trudniejsze. Coraz wigkszy trud towarzyszacy rzeczywistym kontaktom sprawia,
7e stajg si¢ wyzwaniem. By¢ moze to (a nie wiek) jest glowng przyczyng zmian
W postrzeganiu rodziny przez milodziez. Jest to problem, ktory pozostawia wiele

przestrzeni dla kolejnych, pogtebionych eksploracji badawczych.

6.4. Struktura i hierarchia systemu wartosci badanej grupy mlodziezy

Okres dynamicznych zmian zachodzacych we wspdlczesnym swiecie ma znaczacy
wplyw na preferencje mlodziezy w stosunku do obieranych i realizowanych celow,
dazen, stylow zycia. Niejednoznaczna rzeczywisto$¢ determinuje sposob w jaki mtodziez
patrzy na $wiat, okre§la swoje miejsce w §wiecie, ustala system warto$ci, na ktorym
opiera egzystencje.

Przeprowadzone na grupie licealistow badania byty proba uchwycenia specyfiki
zmian zachodzacych w S$wiecie wartoSci na tle postepujacych wcigz proceséw
globalizacyjnych i zwigzanych z nig licznych zmian $§wiadomosci spoteczne;.

W celu uzyskania mozliwie najbardziej wiarygodnych danych na temat wartosci
mtodych, respondenci zostali poproszeni o ustosunkowanie sie do 100 twierdzen. 58
Twierdzenia te reprezentowatly okreslone grupy wartosci: prospoleczne, rodzinne,
edukacyjne, materialne, kulturalne, przyjemnosciowe, allocentryczne, obywatelskie,

zwigzane z pracg oraz zwigzane z wladza.

Wykres 18. obrazuje wybor mtodziezy w zakresie tych kategorii wartosci.

684 W badaniach zastosowano kwestionariusz ankiety ,,100 zdan — 100 opinii” autorstwa M. J.
Szymanskiego (1989-1990); M. J. Szymanski, Mtodziez wobec wartosci. proba diagnozy, Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa 1998
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Wykres 18. Uszeregowanie wartosci w kolejnosci pod wzgledem istotnosci na
podstawie kwestionariusza "100 zdan - 100 opinii"
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Zrédto: wyniki badan wiasnych

Otrzymane odpowiedzi wykazaly, iz mlodziez wysoko ceni wartoSci
allocentryczne (srednia 68/100). %8 W ramach przeprowadzonej analizy zmienne
niezalezne takie jak pte¢, wiek, miejsce zamieszkania, wyksztatcenie rodzicow oraz
status materialno-bytowy rodziny nie r6znicuja wyborow milodziezy w tym zakresie.
W okresie adolescencji wraz z rozluznianiem si¢ wi¢zi z rodzicami, ro$nie rola grona
réwiesniczego 1 budowanie relacji na tej plaszczyznie. Jak pisze P. Marchwicki: ,,Na
réwiesnikOw przenoszone sa stopniowo zarowno potrzeba bycia przywigzanym (potrzeba
posiadania postaci przywigzania), jak i same zachowania zwigzane z przywigzaniem.
Nowa postacig przywigzania moze by¢ partner/partnerka w romantycznej mitosci lub
przyjaciel.” % Opowiadajac sic za opiniami nalezagcymi do zbioru wartosci
allocentrycznych, mtodziez wyraza aprobate dla budowania i podtrzymywania glebokich
wiezi przyjacielskich oraz pozytywnych relacji kolezenskich. Az 82% respondentow

uwaza, 1z ,,dobrze jest mie¢ poczucie, ze w trudnych chwilach mozna liczy¢ na pomoc

685> Analiza danych statystycznych przeprowadzona zostata na podstawie tabel krzyzowych, analiza
zroznicowan ze wzgledu na zmienne niezalezne (pte¢, wiek, miejsce zamieszkania, profil klasy,
wyksztatcenie ojca i matki, sytuacja materialna rodziny) w oparciu o testy nieparametryczne U-Manna-
Whitney’a i Kruskala-Wallisa.

W ramach wnioskowania statystycznego w zakresie catej przeprowadzonej w pracy analizy przyjeto
poziom istotnosci statystycznej a=0,05

686 p._ Marchwicki, Teoria przywigzania J. Bowlby ’ego, Seminare, Poszukiwania naukowe 23, 2006, s.
381
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przyjaciot i kolegow”. Liceali$ci dostrzegaja warto$¢ socjalizacji od najmtodszych lat,
abycie towarzyskim uznaja za zalet¢ w dzisiejszych czasach. Wyboér wartosci
allocentrycznych jest najbardziej charakterystyczny dla miodziezy, wykazujacej sie
orientacja na uczestnictwo (r = 0,366, p < 0,001), orientacja na rodzin¢ (r = 0,239, p <
0,001) oraz orientacja na perfekcjonizm (r = 0,176, p = 0,003). Jednoczesénie ta kategoria
warto$ci nie lezy w centrum zainteresowan mtodziezy wykazujacej si¢ orientacja na
wycofanie (r = 0,235, p < 0,001).

Innymi, wskazywanymi przez mlodziez jako istotne, s3 wartoSci
przyjemnosciowe (Srednia 65/100). Az 75% milodziezy zgadza si¢ zteza, iz
»,hajwazniejsze jest, aby dzieci mile wspominaty swe najmtodsze lata, dlatego nie nalezy
dawa¢ im zbyt wielu obowigzkoéw w domu i szkole”. Respondenci opowiadaja si¢ za tym,
by ludzie mtodzi spedzali swoj czas na zabawie, kolekcjonujac wrazenia i przygody,
czerpiac z zycia maksimum przyjemnosci i zgodnie opowiadajg si¢ za stwierdzeniem, iz
wlasciwe wykorzystanie swojego zycia powinno wigzac si¢ z zabawg w czasie wolnym.
Mtodziez ma $§wiadomos¢ istniejacych w jej zasiegu rozmaitych rozrywek i atrakcji i nie
zamierza z nich rezygnowac. Daje to obraz mtodziezy nastawionej na realizacj¢ potrzeb
hedonistycznych  lezacych ~ w centralnym  punkcie jej odniesien. WartoSci
przyjemnosciowe wykazaty wysoki poziom korelacji z orientacjg na kariere (r = 0,204, p
< 0,001), orientacja konsumpcyjng (r = 0,195, p = 0,001) oraz orientacja rywalizacyjna
(r=0,156, p = 0,007).

Dos¢ liczne deklaracje mtodziezy odnosily si¢ réwniez do afirmacji wartosci
prospolecznych (Srednia 60/100), ktore tacza sie z takimi kategoriami, jak ,,altruizm,
dziatanie pomocne, dzielenie si¢, zaangazowanie spoteczne, empatia, przyjazn,
solidarno$¢, troska o dobro wspoélne, gotowos¢ udzielania pomocy, zaufanie spoteczne,
bezinteresownos¢.” %87 Wybory mtodziezy §wiadcza o jej duzej $wiadomosci potrzeb
lezacych w odpowiedzialno$ci za innych oraz przestrzen, w ktorej zyje. 69%
respondentdéw zauwaza potrzebe otoczenia 0sOb z niepelnosprawnosciami szczegdlng
troska, a 59% wyraza przekonanie, iz uczniowie poza nauka powinni réwniez zajmowac
si¢ dziatalnoscig w organizacjach uczniowskich lub harcerstwie. Ogdlny wysoki poziom
uznania dla warto$ci prospotecznych daje szanse¢ na optymistyczne patrzenie
W przysztos¢. W 1990 roku J. Marianski pisat: ,,Wiele wskazuje na to, ze poglebia sig

egoistyczny stosunek do otoczenia, ograniczajacy pole widzenia do tego, CO <<moje>>,

687 J, Marianiski, Wartosci prospoteczne w swiadomosci Polakéw [w:] Gornoslaskie studia socjologiczne,
2014, tom 5, s. 100-101
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szukanie koniunkturalnych znajomosci, opartych na oczekiwaniu poparcia, przystugi
I protekcji (oczekiwanie rewanzu irdéznych korzysci bez wkladu pracy), obojetnosé
wobec spraw innych ludzi i ich przezy¢, a nawet swoisty brutalizm zycia codziennego,
cwaniactwo, chamstwo. Wielka serdecznos$¢, zaufanie porozumienie i wspotdziatanie
przestaja by¢ naturalng relacja miedzy ludzmi.” %88 Uzyskane w toku przeprowadzonych
przez mnie badan dane, szczesliwie nie pozwalaja potwierdzi¢ tej tezy. Mozna natomiast
zatozy¢, iz licealisci, mimo postepujacych procesoOw indywidualizacji spotecznej,
znajduja przestrzen dla aktywnos$ci na rzecz innych, a przynajmniej deklarujg gotowos¢
niesienia pomocy i poswigcenia swojego czasu na prace charytatywna. Jest to swoiste
potwierdzenie zatozenia P. Peret-Drazewskiej, ktora pisze, iz ,,wzajemna opozycja
tendencji indywidualistycznych i kolektywistycznych jako mozliwosci odbioru $wiata
spotecznego stracita racje bytu w obecnych warunkach spoteczno-kulturowych, opartych
na pozornym odwrocie od wspolnotowosci na rzecz rozwoju indywidualizacji.
Wspotczesno$¢ niejako wymusza na jednostce synkretyczne taczenie obu tendencji —
uczestnictwo we wspdlnocie dostarcza jednostce bodzcow do namystu nad wlasnym ,,Ja”,
co sprzyja ujawnianiu si¢ postaw indywidualistycznych.” %° Wybor wartosci
prospotecznych okazal si¢ by¢ dominujgcy wsrod ucznidow z klas lingwistycznych
(Srednia 70/100), natomiast najnizszy wsrod osob z klas o0 profilu artystycznym ($rednia
54/100). Wykazujg one silny zwigzek z wyborem orientacji na uczestnictwo (r = 0,508,
p <0,001), orientacji na rodzin¢ (r = 0,333, p < 0,001), orientacji transcendentalnej (r =
0,215, p < 0,001), orientacji na perfekcjonizm (r = 0,201, p = 0,001) oraz orientacji na
zdrowie (r = 0,197, p = 0,001). Jednoczesnie, jak mozna bylo przypuszczaé, wysokie
poparcie dla warto$ci prospotecznych wigze si¢ ze zdecydowanym odrzuceniem
orientacji na wycofanie (r = - 0,289, p < 0,001).

Warto, przy okazji rozwazan na temat struktury i hierarchii systemu warto$ci
mtodziezy, wspomnie¢ rowniez o wartosciach zwiazanych z praca, gdyz znajduja si¢
one na wysokim (czwartym) miejscu i wyprzedzajg takie kategorie jak: wartoSci
zwigzane z wladza, wartosci kulturalne, edukacyjne, rodzinne, obywatelskie, oraz
materialne. Stawianie tej kategorii wartos$ci przed innymi $wiadczy o dazeniach do
osiggniecia okreslonego statusu spolecznego, prestizu, uznania wsrod znajomych. 66%

respondentéw odpowiedziato ,,zdecydowanie si¢ zgadzam”, ,raczej si¢ zgadzam”

688 J. Marianski, Moralnosé w procesie przemian, Warszawa 1990, s. 203

689 P, Peret-Drazewska, Styl zycia w czasach indywidualizacji. O wolnym wyborze jako kryterium
dyferencjacji spofecznej, Studia Edukacyjne, 2014, nr 32, s. 65
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ustosunkowujac si¢ do stwierdzenia: ,,Dzieki dobrej pracy mozna zdoby¢ uznanie wsrod
kolegdw i przetozonych, atakze w szerszym otoczeniu”. Preferencje warto$ci
zwigzanych z pracg to réwniez kolejny dowod na fakt, iz to wlasnie praca jest aktualnie
centralnym punktem odniesien miodziezy, ito jej licealiSci gotowi sg si¢ poswigcic,
redukujac jednocze$nie poziom zaangazowania na gruncie rodzinnym. ,,(...) Praca staje
si¢ niezbednym warunkiem zatozenia rodziny (...), a zarazem miernikiem tego, czy jest
sie <<kim$§>> - jak to czesto okresla mtodziez.”®% Licealisci czgsto tez upatruja w pracy
zrédta samorealizacji 1 rozwoju. 56% ucznidw twierdzi, iz ,,Czas pobytu w pracy moze
by¢ nie mniej interesujacy niz czas pobytu w domu”. Srednia ranga przypisywana
warto$ciom zwigzanym z pracg to 59/100. Wiekszo$¢ zmiennych niezaleznych nie
roéznicuje wyboru warto$ci zwigzanych z pracg, jednak profil klasy do jakiej uczeszczaja
licealisci stanowi element determinujacy czestotliwos$¢ ich wybordéw dla tej kategorii.
Najwiekszym poparciem dla wartosci zwigzanych z pracg wykazali si¢ uczniowie klas
branzowych ($rednia 67/100), a najmniejszym klas artystycznych ($rednia 53/100).5%

Warto zauwazy¢, iz badania mojego autorstwa niemal pokrywaja si¢ z wynikami
uzyskanymi, wtoku badan nad milodzieza ze szk6t podstawowych
I ponadpodstawowych, przez M. Szymanskiego (1989-1990). Autor wykazal najwigcksza
koncentracje respondentdéw na warto$ciach allocentrycznych, prospotecznych,
przyjemnosciowych oraz zwigzanych z praca. Odnotowat jednocze$nie spadek warto$ci
rodziny na niskie (dziewigte) miejsce, co uznal wowczas za przejaw kryzysu
wspotczesne] rodziny. Ten obraz struktury wartosci analogiczny jest do tego, jaki
zakreslili licealisci w badaniach mojego autorstwa. Po raz kolejny zwraca uwage fakt, iz
wspotczesna mtodziez nisko w hierarchii lokuje rodzing. Niemal 53% licealistow
odpowiedziato ,,zdecydowanie si¢ zgadzam” lub ,,raczej si¢ zgadzam” na stwierdzenie:
»Rodzina nie jest juz tym, czym byla dawniej, coraz czgsciej mozna stwierdzié, ze
cztonkowie rodziny stajg si¢ dla siebie obcy”. Podobnie, ponad 58% respondentow
odpowiedziato ,,zdecydowanie si¢ zgadzam” lub ,,raczej si¢ zgadzam” w odpowiedzi na
stwierdzenie: ,,Coraz cze$ciej zdarza si¢, ze rodzina daje zly przyktad dzieciom”.
Poczynione przeze mnie analizy umiejscowily rodzing dopiero na 6smym miejscu

w rankingu dziesieciu wartosSci, tuz przed wartoSciami obywatelskimi i materialnymi.

69 G. Fluderska, W lustrze sondazu. Romantycy czy ostrozni realisci? [w:] B. Fatyga, A. Tyszkiewicz,
Drzisiejsza mlodziez. Stereotypy i rzeczywistos¢ po 1989 roku, Warszawa 1997, s. 24-25

891 Analiza zroznicowan ze wzgledu na zmienne niezalezne przeprowadzona zostala w oparciu o testy
nieparametryczne U-Manna-Whitney’a i Kruskala-Wallisa natomiast analiza korelacji poszczegdlnych
zmiennych w oparciu o wspoétczynnik korelacji rangowej rho-Spearmana.
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Wyniki te nie znajduja juz jednak potwierdzenia w badaniach autorstwa M.
Boczkowskiej (2016) przeprowadzonych na grupie gimnazjalistéw. Analizy danych
otrzymanych z Listy Wartosci Osobistych Z. Juczynskiego wykazaty, iz to wla$nie udane
zycie rodzinne byto najwieksza wartoscia w oczach mlodziezy.®*? Réwniez badania J.
Marianskiego na grupie maturzystow putawskich (1994-2009-2016) przynosza wnioski
0 duzej roli wartosci prorodzinnych w hierarchii warto$ci adolescentow. Autor wskazuje,
i1z ,,w latach 1994-2016 utrzymywaty si¢ na bardzo wysokim poziomie pozytywne oceny
rodziny: w 1994 roku — 96,0%, w 2009 roku— 96,0% i w 2016 roku — 93,4%.5%
Analogiczne wyniki w swoich badaniach wykazal M. Rola, ktory w roku szkolnym
209/2010 odnotowal wynik 97,1% w odniesieniu do istotnosci rodziny jako wartos$ci
W Zyciu maturzystow z Lublina.®®* W $wietle powyzszych analiz, uzyskane przeze mnie
wyniki wydaja si¢ tym bardziej zastanawiajace.

Interesujacych danych dostarczyta takze analiza innego obszaru — odnoszacego si¢
do wiedzy, $wiadomosci i postaw nastolatkow w odniesieniu do spraw dotyczacych
panstwa 1narodu. Badana mlodziez wykazata si¢ znaczng pasywnoscia iignorancja
w stosunku do pytan zkategorii obywatelskich. Najczegsciej udzielang przez
respondentéw odpowiedzig w tym obszarze, byta: ,nie wiem, nie mam zdania”, co
unaocznia kolejny problem jakim jest brak przetozenia dziatan edukacyjnych
(prowadzonych np. z tytulu podstawy programowej zawartej w przedmiocie Wiedza
0 spoleczenstwie) na obywatelska postawe, poczucie przynaleznos$ci i odpowiedzialnos$ci
za los kraju, narodu, a w konsekwencji wspotczesnego swiata. M. Sobecki zauwaza, ze
,we wspotczesne] Polsce idee powszechnego zaangazowania wolnych ludzi na rzecz
obywatelskiej wspolnoty zdaja si¢ przezywal znaczacy kryzys. Filozofia
konsumpcjonizmu i opartego na niej skrajnego indywidualizmu zdominowata myslenie
wielu miodych Polakéw. Dobro Rzeczypospolitej stato si¢ dlan swoistym

anachronizmem. (...) Za$ zaangazowanie obywatelskie spadto w hierarchii uznawanych

92 Podaje za: B. Lubianka, S. Filipiak, System wartosci mlodziezy w okresie wczesnej adolescencji na
dwaéch etapach edukacii, s. 102 [w:]
https://www.researchgate.net/publication/342416117_System_wartosci_mlodziezy w_okresie_wczesnej_
adolescencji_na_dwoch_etapach_edukacji (dostep: 21.12.2022)

693 J. Marianski, Wartosci prorodzinne w swiadomosci maturzystow putawskich (1994-2009-2016),
Zeszyty Naukowe KUL 61 (2018), nr 4 (244), s. 458 [w:]
https://www.researchgate.net/publication/354505695_ Wartosci_prorodzinne_w_swiadomosci_maturzyst
ow_pulawskich_1994-2009-2016

894 M. Rola, Wartosci moralne w $wiadomosci maturzystéw lubelskich. Studium socjologiczne, Lublin
2016, s. 280
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wartoéci na szary koniec.” % Zanikanie wartoéci patriotycznych podkre$la réwniez
w swych analizach A. Przectawska. W tekscie zatytutowanym: ,,Bog, honor i 0jczyzna
W recepcji wspotczesnej mtodziezy — refleksje pedagoga™ autorka zwraca uwage na fakt,
1Z mimo, ze samo pojecie patriotyzmu jest w opinii miodziezy nadal zagadnieniem
istotnym i aktualnym, to ,,w hierarchii spraw, ktore badani uwazaja za najwazniejsze
W swoim obecnym zyciu, pomy$lno$é ojczyzny zajmuje przedostatnie miejsce (...).”%%
Zaznaczy¢ jednak nalezy, iz wyniki te dotycza respondentow w wieku 17-29 lat.

Kolejnym zadaniem adolescentow w ramach badan mojego autorstwa bylo
dookreslenie struktury systemu wartosci poprzez wskazanie 3 sposréd 13 podanych
warto$ci, ktére uwazaja za warunek szcze§liwego zycia®’ Analizy otrzymanych w ten
sposob danych wskazaty na zdecydowana dominacj¢ wartosci jaka jest zdrowie (49%
respondentéw okreslito te wartos$¢ jako jedna z trzech najwazniejszych), przy czym
wigkszg troskg o zdrowie wykazaly si¢ dziewczgta (52%) niz chlopey (45%). Wiek
réznicuje wybor warto$ci jaka jest zdrowie w tym wzgledzie, iz najwicksza liczba
odniesien wykazali si¢ osiemnastolatkowie (47%), a najmniejszg liceali$ci do 16. roku
zycia (40%).

Na drugim miejscu pod wzgledem czgstotliwosci wskazywanych przez mtodziez
warto$ci znalazty si¢ pieniadze (37,5% respondentow okreslita t¢ wartos¢ jako jedna
z trzech najwazniejszych). Ple¢ nie miala znaczacego wplywu na czgstotliwosé
dokonywanych wyboréw w kontekscie tej kategorii. Zmienna niezalezna jaka jest wiek
wykazata czgstsze dazenia materialistyczne wsrod 17-latkow (41%) w stosunku do
uczniéw, ktorzy nie ukonczyli jeszcze 16 roku zycia (30%). Roéwniez miejsce
zamieszkania respondentow wykazalo pewne rdznicowanie w zakresie wyboru tej
kategorii warto$ci. Czgsciej, wskazan dla warto$ci pieniadze jako nadrzednej w zyciu
w konteks$cie jej wpltywu na jako$¢ egzystencji oraz poczucie szczes$cia, dokonywata
mtodziez zmatych miast do 20 tysiecy mieszkancow (48% respondentdéw),

zdecydowanie rzadziej uczniowie pochodzacy ze srednich miast liczacych miedzy 21

895 M. Sobecki, Zaangazowanie obywatelskie — zapoznana forma patriotyzmu? [w:] red. T. Sosnowski,
W. Danilewicz, M. Sobecki, Pedagog jako animator w przestrzeni zycia spolecznego, Torun 2016, s. 57

8% A. Przectawska, Bdg, honor i ojczyzna w recepcji wspolczesnej mlodziezy — refleksje pedagoga, s. 80,
[w:] red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Wychowanie, Pojecia, Procesy, Konteksty, Tom 4,
Gdansk 2008

897 Pytanie dookre$lajace strukture warto$ci badanej mtodziezy brzmiato: ,,Co uwazasz za warunek
udanego, szczesliwego zycia?” Z listy warto$ci mlodziez wybierata najwyzej trzy. Respondenci mieli do
wyboru wartosci takie jak: pienigdze; dzieci; udane malzenstwo; praca; przyjaciele; Opatrznos¢, Bog;
pogoda ducha, optymizm; uczciwo$é; zyczliwosé i szacunek; wolnoséé, swoboda; zdrowie; wyksztatcenie;
silny charakter. Inspiracjg do zastosowania pytania byty badania przeprowadzone przez A. Cybal-
Michalskg, A. Cybal-Michalska, Mfodziez akademicka..., op. Cit., s. 254
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a 100 tysiecy mieszkancow. W §wietle omawianych badan, status materialny wydaje si¢
by¢ istotny szczegdlnie dla ucznidow klas humanistycznych (54%), w poréwnaniu
Z klasami ogolnymi, w ktorych wskaznik wyboru omawianej wartosci byl znacznie
nizszy (21%). Zmienna niezalezna wyksztatcenie matki ma wprost proporcjonalne
przetozenie na ilo§¢ wskazan respondentow — im wyzsze wyksztalcenie matki, tym
wieksze poparcie mtodziezy dla wartosci ,,pienigdze”. Wyksztalcenie ojca nie wykazuje
takiej zaleznosci, gdyz najwieksze zainteresowanie zasobami finansowymi wykazali
uczniowie, ktorych ojcowie majg wyksztatcenie $rednie. Z uzyskanych danych wynika
réwniez, iz o dochody w konteks$cie szczesliwego zycia najbardziej zabiega mtodziez
pochodzaca z rodzin, ktérych sytuacja materialno-bytowa jest $rednia lub zla (48%
respondentéw), a najmniej mtodziez z rodzin o srednim - dobrym statusie materialnym
(34%).

Udane malzenstwo to wartosc¢, ktora zajeta trzecie w kolejnosci miejsce w zbiorze
trzech najistotniejszych, warunkujacych szczesliwe zycie. Odpowiedzi takiej czesciej
udzielali chtopcy (48%) niz dziewczeta (33,5%). Zmienng niezalezng, ktdra roznicowata
odpowiedzi licealistow w tej kategorii byt tez profil klasy. Uczniowie z klas o profilu
biologiczno-chemicznym czesciej opowiadali si¢ za udanym matzenstwem w kontekscie
satysfakcjonujacego, udanego zycia (43%), niz uczniowie klas humanistycznych (23%).
Co interesujace — wyksztatcenie matki nie ma wptywu na wybory mtodziezy w zakresie
warto$ci jaka jest udane malzefstwo, ale wyksztalcenie ojca wykazuje juz pewna
zaleznos$¢. Im wyzsze wyksztatcenie ojca wskazywata mtodziez, tym liczniej uznawata
ona udane matzenstwo za warunek szczesliwego zycia (wyksztalcenie ojca zawodowe
lub nizsze — 33%, wyksztalcenie srednie — 37%, wyksztatcenie wyzsze — 42%). Podobnie
ksztaltuja si¢ wyniki w kontek$cie zmiennej niezaleznej jaka jest sytuacja materialno-
bytowa rodziny. Respondenci pochodzacy z ubozszych doméw rzadziej wskazywali
udane matzenstwo jako warunek szczesliwego zycia, z kolei osoby okres$lajace status
rodzinny jako bardzo dobry czesciej uzaleznialy satysfakcje z zycia od tej wartosci
(Srednia lub zta sytuacja materialno-bytowa rodziny— 28%, dobra sytuacja materialno-
bytowa rodziny— 36%, bardzo dobra sytuacja materialno-bytowa rodziny — 44%).

Otrzymane wyniki pozwolily na wskazanie réznic w postrzeganiu czynnikow
determinujacych ocene egzystencji miedzy dziewczetami a chtopcami. Hierarchia
warto$ci badanych dziewczat przedstawia si¢ nastgpujaco: zdrowie, pieniadze, udane
matzenstwo, podczas gdy wartosci wskazywane jako najwazniejsze przez chlopcéw to:

udane malzenstwo, zdrowie, pienigdze. Wymowna jest zgodno$¢ pici co do elementow
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sktadowych szczgsliwego zycia. Dane te zarysowujg obraz adolescentow nastawionych
przede wszystkim na samorealizacj¢, dazacych do komfortowego zycia pozwalajacego
na spelnianie marzen u boku kogos bliskiego, z kim mozna bytoby rado$¢ ptynaca z zycia
dzieli¢. W obu przypadkach — zarowno w odpowiedziach dziewczat jak i chtopcoéw na
kolejnym miejscu znalazty si¢ wartosci ,,wolno$¢, swoboda”, ktore potwierdzaja opisane
wyzej intencje i cele mtodych. Kategoria ,,dzieci” — jakby si¢ moglo wydawac istotna
w kontekscie oceny zycia jako catosci — znalazta si¢ dopiero na szdstym (w przypadku
dziewczat) oraz sibdmym (w przypadku chtopcow) miejscu w kolejnosci pod wzgledem
czestotliwosci wskazan. Potwierdza to wezesniejsze spostrzezenia o zmniejszajacej si¢
roli rodziny w kontekscie realizacji najpilniejszych potrzeb mtodych oraz o odktadaniu
decyzji 0 zalozeniu rodziny icheci posiadania potomstwa na czas zdecydowanie
pozniejszy.%®

Wyloniony w toku analizy danych ptynacych z niniejszego pytania uktad wartosci calej
grupy mtodziezy poddanej badaniom ma struktur¢ hierarchiczng i przybiera charakter
liniowy, co oznacza, iz jeden rodzaj wartos$ci jest ceniony przez respondentdw bardziej
niz pozostate. Warto jednak zwrdci¢ uwage na roéwnowazno$¢ wartosci w dwoch

kategoriach: praca oraz przyjaciele. Hierarchig t¢ obrazuje schemat 2.

6% Analiza danych przeprowadzona zostata na podstawie tabel krzyzowych oraz analizy zalezno$ci
przeprowadzonych w oparciu o wspotczynnik chi-kwadrat oraz wspotczynnik sity zaleznosci V Cramera/
wspolczynnik kontyngencji.
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Schemat 2. Hierarchia warto$ci mtodziezy licealnej.®®
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Zrodto: wyniki badan wiasnych

8% Inspiracja do stworzenia schematu okre$lajacego hierarchie warto$ci mtodziezy licealnej byto
graficzne przedstawienie zaleznosci miedzy warto§ciami przez A. Cybal-Michalska (A. Cybal-Michalska,
Mitodziez akademicka... op. cit., s. 257; Hierarchie systemu warto$ci mogg przybierac trzy postacie:
powigzania pionowe — hierarchia liniowa, powigzania poziome — rownowazno$¢ wartosci, powigzania
pionowo-poziome (podaje za: A. Cybal-Michalska, tamze.)
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Uzyskane wyniki ro6znig si¢ nieco od tych, ktére w swoich analizach wykazata
A. Cybal-Michalska (2014).7 Na pierwszym miejscu hierarchii wartosci respondentow
pojawito si¢ wowczas udane matzenstwo, na kolejnych natomiast: zdrowie i pienigdze.
Zaznaczy¢ jednak nalezy, iz badania te objely zasiggiem studentéw. Wiek mogt wige
mie¢ istotny wplyw na zrdéznicowane wybory dotyczace najwazniejszych warto$ci.
Jeszcze wigksze rozbieznosci w wynikach badan ujawniajg si¢ przy analizie pytania
0 warunek szczgsliwego zycia z podziatem na pte€. Jak obrazuje wykres 19., licealistki
biorace udziat w badaniach mojego autorstwa za najwazniejszg warto$¢ uwazajg zdrowie,
na drugim miejscu stawiaja pienigdze, ana trzecim udane malzenstwo, w dalszej
kolejnosci wolno$¢ iswobode oraz zyczliwos$¢ iszacunek. Dzieci pojawiajg si¢
W rankingu dziewczat dopiero na szostej pozycji — na rOwni z warto$ciami takimi, jak
Bog 1 opatrzno$¢ oraz pogoda ducha i optymizm. Chlopcy za najwazniejsza warto$¢
warunkujaca szczgsliwe zycie uznali udane malzenstwo. Na kolejnych miejscach
W rankingu umiejscowili: zdrowie, pieniadze, wolno$¢ iswobode, na réwni prace
I przyjaciot, oraz podobnie jak dziewczeta — na szostym miejscu: dzieci. A. Cybal-
Michalska nastepujaco przedstawia hierarchi¢ warto$ci badanych studentek: udane
malzenstwo, zdrowie, dzieci, pienigdze, praca, przyjaciele. Bardzo podobnie odpowiadali
mezezyzni przesuwajac jednak nieco akcenty miedzy poszczegdlnymi wartoSciami i
w ich hierarchii kolejno$¢ byta nastgpujgca: udane malzenstwo, zdrowie, pienigdze,
przyjaciele, praca, dzieci. Z pordéwnania wynikow badan wynika, iz wazne dla
respondentow starszych wartosci takie jak dzieci i przyjaciele, w wieku mtodzienczym
wypierane sg przez doniostos¢ takich przymiotow jak wolnos$¢ i swoboda czy praca.
Charakterystyka wieku miodzienczego wraz z przynalezng mu potrzebg doswiadczania,
eksperymentowania, czy ekscytacja niezalezno$cia wyjasnia po czgsci takie wybory
nastolatkéw. Pozwala ona rowniez przypuszcza¢, ze hierarchia ta ulegnie pewnym
przemianom na przestrzeni kolejnych lat zycia mtodziezy, cho¢ niskie sytuowanie dzieci
| przyjaciot w rankingach warto$ci istotnych jest zjawiskiem, ktore z pewno$cig powinno
budzi¢ zainteresowanie ze strony rodzicéw oraz wychowawcow.

Warto powyzsze wyniki zestawi¢ z analizami innych badaczy, takimi np. jak
J. Marianski (1995). Przeprowadzone przez niego badania na grupie maturzystow

wykazaty nieco odmienny obraz wartosci stojacych na szczycie hierarchii

700 A, Cybal-Michalska, Mfodziez akademicka... op. cit., s. 255
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adolescentow. "% Na pierwszych trzech miejscach znalazty sic: rodzina, praca,
przyjaciele, nisko z kolei uplasowaty si¢ wartosci religijne. Autor podkreslat wowczas
czotowe miejsce zajmowane przez wartosci afiliacyjne takie jak szczgscie rodzinne
I wzajemng mito$¢ i wysuwat wniosek, iz prawdopodobnie rosnie pokolenie dobrych
matek iojcow, ktorzy dba¢ beda o dobro wiasnej rodziny, ale juz niekoniecznie
uczestniczy¢ beda w zyciu spotecznym.

Badania przeprowadzone przez Rade¢ ds. Rodziny przy Wojewodzie Katowickim
i Sejmiku Samorzagdowym Wojewoddztwa Katowickiego potwierdzilty doniesienia
zbadan J. Marianskiego wykazujac duze skupienie mlodziezy na wartosciach
afiliacyjnych. Na czotowych miejscach hierarchii warto$ci respondentow pojawity sie:
przyjazn, mito$¢ irodzina, anastgpnie ksztalcenie i pienigdze. Z kolei najmniejsze
znaczenie respondenci przypisali wowczas wladzy, stawie, dobrobytowi oraz
imponowaniu innym?%2

Podobne badania przeprowadzito w 1998 roku Centrum Badania Opinii Spoleczne;.
Analiza danych zebranych wsérdd uczniow ostatnich klas szkot ponadpodstawowych
wykazala nastgpujaca hierarchi¢ warto$ci mtodziezy: udane zycie rodzinne, ciekawa
praca, mito$¢, przyjazn. Dociekania empiryczne wskazaly rowniez na rosngce w tamtym
okresie znaczenie sukcesu i kariery rozumianej jako osigganie wysokich pozycji
zawodowych. Jednocze$nie mtodziez wykazata si¢ mniejszym zainteresowaniem takimi
warto$ciami, jak rozrywki, wartoéci prospoteczne oraz polityczne.’®

Warto dla poréwnania przytoczy¢ w tym miejscu rowniez doniesienia z badan z roku
2000 autorstwa L. Klimek, ktore zarysowuja tendencje charakterystyczne dla
wspotczesne] mtodziezy. Respondenci w odpowiedzi na zadane pytania okreslili
nastepujaca hierarchi¢ swoich dazen i zyciowych celow: wyksztalcenie, zalozenie
rodziny, zdobycie dobrej i ciekawej pracy. W dalszej kolejnosci wskazywali na: mitosé,
osobiste szcze$cie izadowolenie zsiebie, realizacje marzen, a dopiero na koncu
hierarchii umiejscowili: przyjaciol, dobrobyt, bycie szanowanym, przygody oraz wiarg

religijng.’®

701 J, Mariafiski, Mlodziez miedzy tradycjg i ponowoczesnoscig. Wartosci moralne w swiadomosci
maturzystow, Lublin 1995;

702 Raport Rady ds. Rodziny przy Wojewodzie Katowickim i Sejmiku Samorzadowym Wojewodztwa
Katowickiego, red. K. Kapera, Warszawa 1998

703 A. Sek, Plany, dgzenia i aspiracje zyciowe mlodziezy, Komunikat CBOS 1988

704 L. Klimek, Dokgd zmierza mlodziez? Cele i dgzenia zyciowe wspdlczesnej mlodziezy, Opieka-
Wychowanie-Terapia 2001, nr 4
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Zmiany w wyborach mlodziezy dotyczacych czotowych wartosci bedacych motorem
I predyktorem jej dazen §wiadcza o zmianach w postrzeganiu otaczajacej rzeczywistosci
| probach dostosowania si¢ do niej. Procesy zwigzane z internalizacjg norm, warto$ci a
W szczegdlno$ci systemOw warto$ci wymagajg wiele czasu i zaangazowania, a wiec
stanowig dla jednostek nie maty wysitek. Mozna zatem poczyni¢ zalozenie, iz nie sg one
wynikiem kaprys$nej natury mtodych, ale raczej proba odnalezienia si¢ w chaosie
wielorakich znaczen.

Hierarchi¢ warto$ci wspotczesnej mtodziezy licealnej bedacej wynikiem analizy danych

pochodzacych z badan wtasnych obrazuja wykresy 19 i 20.

Wykres 19. Hierarchia wartosci dziewczat
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Zrodto: wyniki badan wiasnych
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Woykres 20. Hierarchia wartosci chtopcow
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Zrédto: wyniki badan whasnych

Waznym narzgdziem w kontekscie podjetej proby okreslenia struktury i hierarchii
systemu wartosci mtodziezy licealnej okazat si¢ kwestionariusz Skala Wartosci Rokeacha
(RVS), ktory zostal zaproponowany uczniom w jego oryginalnym brzmieniu.’® Analiza
uzyskanych danych pozwolita na poznanie preferencji mtodziezy w odniesieniu do
warto$ci ostatecznych oraz instrumentalnych. W$rdd najwyzej ocenianych warto$ci
ostatecznych znalazly sig: ,,bezpieczenstwo rodziny” postrzegane jako troska o bliskie
osoby ($rednia 75/100), ,,zdrowie” w kontekscie dobrego samopoczucia fizycznego
I psychicznego ($rednia 74/100), ,,prawdziwa przyjazn” oceniana przez pryzmat bliskich
zwigzkow z ludzmi ($rednia 63/100), ,,wolno$¢” wyrazajaca si¢ niezaleznoscia i swoboda
wyboru ($rednia 63/100), ,,szacunek dla samego siebie” rozumiany jako poczucie wlasne;j

wartos$ci (Srednia 58/100), ,,dojrzata mito§¢” czyli blisko$¢ seksualna 1 duchowa ($rednia

705 A Jaworowska, A. Matczak, J. Bitner, Polska normalizacja Skali Warto$ci Rokeacha, Pracownia
Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego, Warszawa 2011; Uczniowie
otrzymali dwie listy warto$ci utozone w porzadku alfabetycznym. Pierwsza lista zawierata 18 wartosci
ostatecznych, druga 18 warto$ci instrumentalnych. Zadaniem os6b badanych byto uszeregowanie
wartosci pod wzgledem znaczenia (wagi) jakie im przypisuja, czyli nadanie rang poszczegdlnym
warto$ciom uzywajac liczb od 1-18, gdzie 1 oznacza warto$¢ najwazniejsza, a 18 warto$¢ najmnie;j
istotng. Analizg statystyczna danych przygotowano w oparciu o tabelg krzyzowa oraz testy
nieparametryczne U-Manna-Whitney’a (dla pici) i Kruskala-Wallisa (dla pozostatych zmiennych - wiek,
miejsce zamieszkania, profil klasy, wyksztalcenie ojca i matki, sytuacja materialna rodziny).
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58/100) oraz ,,madro$¢” jako dojrzaty stosunek do zycia (Srednia 57/100).

Odnoszac si¢ do zaproponowanego przez M. Rokeacha podzialu wartosci
ostatecznych na osobiste i spoteczne zauwazy¢ nalezy, iz wybory licealistow dotycza
zaro6wno jednych jak i drugich. ,,Zdrowie”, ,,wolnos$¢”, ,,szacunek do samego siebie”
I ,,madro$¢” to wartosci nalezace do zbioru intrapersonalnych, czyli skupionych na ,,ja”,
z kolei ,,bezpieczenstwo rodziny”, ,,prawdziwa przyjazn” oraz ,,dojrzata mito§¢” znajduja
si¢ w zbiorze wartosci interpersonalnych — nastawionych na spoteczenstwo. Zmienne
niezalezne takie jak wiek, miejsce zamieszkania, profil klasy, wyksztatcenie rodzicow
czy status materialno-bytowy rodziny nie rdznicuja w znaczny sposob wyboru
powyzszych wartosci. Roéznice w ocenach ujawnita wartos¢ jaka jest ,,wolnosc”.
Dziewczgta czeSciej niz chlopey sytuowaly ja na wysokim miejscu w hierarchii wazno$ci
(dziewczgta — $rednia 67/100, chlopcy — S$rednia 55/100). Wybory mtodziezy

w konteks$cie wartosci ostatecznych obrazuje wykres 21

Wykres 21. Hierarchia wartosci ostatecznych na podstawie Skali Wartosci Rokeacha
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Zrodto: wyniki badan wiasnych

Wsrod warto$ci instrumentalnych najwyzsze miejsce w opinii badanych licealistow
zajmuja takie cechy jak: ,,uczciwy” rozumiany jako szczery i prawdoméwny ($rednia
68/100), ,,kochajacy” jako serdeczny i czuly ($rednia 65/100), ,lojalny” - kojarzony

z wierno$cig przyjaciotom lub grupie (Srednia 63/100), ,,odpowiedzialny” jako
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niezawodny irzetelny (Srednia 59/100) oraz ,niezalezny” jako samodzielny,
samowystarczalny (Srednia 57/100). Wartosci instrumentalne dziela si¢, zgodnie
z zalozeniami M. Rokeacha, na warto$ci moralne i kompetencyjne. Do pierwszej
kategorii zalicza si¢ te, ktore odnoszg si¢ do sposobéw zachowania, czyli w swej istocie
dotycza relacji z innymi, a wigc sa interpersonalne. Sposrod wskazanych powyzej, naleza
do nich: ,uczciwy”, ,kochajacy”, ,lojalny” oraz ,,odpowiedzialny”. Naruszenie tych
wartosci ,,wywoluje wyrzuty sumienia lub poczucie winy z powodu uczynienia zta.”’%
Druga kategoria odnosi si¢ do wartosci kompetencyjnych (samorealizacyjnych), ktore ze
swej natury sg intrapersonalne, a zatem ich naruszenie ,,prowadzi raczej do poczucia
wstydu z powodu wtasnej nieudolnosci niz do poczucia winy (...)”."%" Sposréd wartosci
wskazanych przez licealistow, do kategorii tej przynalezy cecha ,niezalezny”. W
pierwszej piatce najwyzej cenionych przez mlodziez warto$ci instrumentalnych pojawito
si¢ zatem wiecej tych §wiadczacych o kolektywistycznym nastawieniu nastolatkow i ich
dazeniu do budowania pozytywnych relacji spotecznych.

W wigkszo$ci przypadkow, wymienione wyzej warto$ci instrumentalne nie wykazaly
zalezno$ci od zmiennych niezaleznych takich jak wiek, miejsce zamieszkania,
wyksztalcenie matki czy status materialno-bytowy rodziny. Wyjatkiem sa cechy
,suczciwy” oraz ,lojalny”. Pierwsza znich rdznicowana jest przez zmienng ptlec.
Dziewczgta wyzej niz chlopcy sytuowaly bycie uczciwym (dziewczeta — $rednia 71/100,
chtopcy — 61/100, p = 0,011). Druga z wymienionych cech - ,lojalny” - przyjmuje roze
wartosci w zalezno$ci od plci oraz wyksztatcenia ojca respondentéw. Zdecydowanie
czesciej bycie lojalnym doceniaty dziewczeta (Srednia 66/100; p = 0,001) niz chiopcy
(Srednia 53/100, p = 0,001), natomiast najwigksze w ogdle uznanie dla tej wartosci
wykazali uczniowie, ktorych ojcowie majg wyksztatcenie Srednie (Srednia 71/100). W
przypadku wyksztalcenia wyzszego S$rednia wynosita 61/100, a uczniowie, ktorych
ojcowie maja wyksztatcenie zawodowe lub nizsze uzyskali §rednig 56/100. Wybory

mtodziezy w kontek$cie warto$ci instrumentalnych obrazuje wykres 22.

%6 A, Jaworowska, A. Matczak, J. Bitner, RVS Skala Wartosci Rokeacha, Polska normalizacja, Warszawa
2011,s. 10

707 Tamze.
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Wykres 22. Hierarchia wartosci instrumentalnych respondentéw wytoniona na
podstawie Skali Wartosci Rokeacha
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Zrédto: wyniki badan wiasnych

Proste zalezno$ci migdzy warto$ciami instrumentalnymi i ostatecznymi nie sg
mozliwe do wskazania. Nalezy przyjac, iz ,,reprezentuja one dwa odrgbne, ale jednak
funkcjonalnie powigzane systemy, gdzie wszystkie wartosci dotyczace sposobow
zachowania sg instrumentalne wzgledem osiggania wszystkich warto$ci dotyczacych
ostatecznych stanéw egzystencji.”’® W toku analiz uzyskanych danych ujawnity sie
pewne korelacje, ktére uwazam za interesujace z perspektywy obserwatora wspolczesne;j
mtodziezy. Pierwsza sposrdd wartos$ci ostatecznych - ,bezpieczenstwo rodziny” -
wykazuje wysoka wspotzalezno$¢ z wartosciag jaka jest ,kochajacy” (r = 0,225, p <
0,001), ,,odpowiedzialny” (r = 0,177, p = 0,003) oraz ,,lojalny” (r = 0,145, p = 0,015), ale
jednoczes$nie odwrotnie proporcjonalng zalezno$¢ w stosunku do wartosci ,,obdarzony
wyobraznig” (r = -0,207, p < 0,001), ,,0 szerokich horyzontach” (r = -0,130, p = 0,028)
oraz ,intelektualista” (r = -0,127, p = 0,033). Podobnie rysuja si¢ zalezno$ci w kontekscie
wartosci ,,prawdziwa przyjazn”. Wykazuje ona wysoki stopien korelacji z warto$cia
»kochajacy” (r=0,209, p <0,001), ,,lojalny” (r = 0,186, p = 0,002), ,,odpowiedzialny” (r
=0,174, p =0,003), ale odwrotnie proporcjonalng zalezno$¢ z wartosciami ,,odwazny” (r
=-0,172, p = 0,004) oraz ,,intelektualista” (rho; r = -0,143, p = 0,016).

Niemozliwos$cig jest jednoznacznie stwierdzi¢, iz osoby zdecydowanie cenigce

708 A Jaworowska, A. Matczak, J. Bitner, RVS Skala Warto$ci..., op. cit., s. 14
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sobie bliskie relacje z rodzing, wykazujace si¢ troska o nig oraz budujace przyjaznie
oparte na stabilnych filarach w duchu zaufania i odpowiedzialno$ci czyli te, dla ktorych
relacje z ludzmi stanowig szczegdlng warto$¢ w zyciu, sg jednocze$nie mniej skupione
na budowaniu kapitatu intelektualnego, nie przypisuja duzego znaczenia wiedzy czy
wyksztatlceniu, a w konsekwencji nie maja wygoérowanych potrzeb zwigzanych
zrozwojem zawodowym. Niemniej jednak analiza warto$ci instrumentalnych
»intelektualista”, ,,ambitny”, ,,0 szerokich horyzontach” w odniesieniu do wyboru
zbiorow wartos$ci takich jak ,,allocentryczne”, ,,prospoteczne” czy ,,rodzinne” wykazuja
W znacznej mierze ujemng zalezno$¢ (cho¢ nie wszystkie warto$ci na skali korelacji
0siggaja poziom istotnosci statystycznej). Coraz bardziej zauwazalna staje si¢ jednak
tendencja izolowania tych dwoch obszarow — tj. obszaru rozwoju intelektualnego,
dazenia do podnoszenia poziomu wyksztalcenia, nastawienia na rozwdj osobisty
(w potaczeniu z dgzeniem do budowania kariery zapewniajacej wysoka pozycje
spoteczng) oraz obszaru dzialan na rzecz innych, budowania relacji spolecznych
i gtgbokich zwiazkéw. Sktania to do refleksji i stawiania pytan o przyczyne rozwidlenia
tych zyciowych drog. Czy jest to kwestia wspotczesnej rzeczywistosci, ktora, ze wzgledu
na swoja chaotyczng, dynamiczng naturg, coraz rzadziej pozwala na taczenie
wymienionych wyzej ptaszczyzn, czy tez przyczyna lezy w jednostkowych wyborach
dokonywanych przez mlodziez ukierunkowang jednostronnie na realizacj¢ okreslonych
celow. Jest to pytanie, ktore pozostawiam bez ostatecznego rozstrzygnigcia, jako, ze
wyniki przeprowadzonych przeze mnie badan nie pozwalaja na postawienie arbitralnego
wniosku w tym temacie.

Poréwnujac uzyskane przeze mnie dane z wynikami badan autorstwa B. Mroz i J.
Kurzycy (2018)7% przeprowadzonych na grupach studentéw, warto zwréci¢ uwage na
podobne wskazania w przypadku dwoch najwazniejszych wartosci ostatecznych.
W kazdej z badanych grup (licealisci, studenci pedagogiki, studenci elektrotechniki)
pierwsze dwa miejsc zajmujg bezpieczenstwo rodziny oraz zdrowie (przy czym studenci
wskazali te warto$ci w odwrotnej kolejnos$ci niz liceali$ci). Z kolei na trzecim miejscu
w przypadku kazdej badanej grupy znalazly si¢ zdecydowane odmienne wartosci.
Mtodziez licealna wyrazita aprobate dla wolnosci, studenci pedagogiki wskazali na

warto$¢ jaka jest dojrzata mitos¢, a studenci elektrotechniki na wolnos$¢. Potwierdza to

799 B. Mrdz, J. Kurzyca, Poczucie jakosci zycia i hierarchia wartosci — réznice migdzy studentami
kierunkow spotecznych i technicznych, Czasopismo Psychologiczne, Opole 2018
http://www.czasopismopsychologiczne.pl/files/articles/2018-24-poczucie-jakoci-ycia-i-hierarchia-
wartoci-rnice-midzy-studentami-kierunkw-spoecznych-i-technicznych.pdf (dostep: 22.12.2022)
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http://www.czasopismopsychologiczne.pl/files/articles/2018-24-poczucie-jakoci-ycia-i-hierarchia-wartoci-rnice-midzy-studentami-kierunkw-spoecznych-i-technicznych.pdf

przypuszczenia nasuwajace si¢ przy analizie poprzednich pytan, iz wiek moze by¢
czynnikiem determinujagcym wzrost na skali wartoSciowania wigzi, relacji, blisko$ci
z innymi, wchodzenia w intymne zwigzki, w konsekwencji — zaktadania rodziny, a wiek
mlodzienczy w obecnej rzeczywistosci nie jest tym, ktory pozwala na komfortowe i petne
zaangazowanie w tej sferze. W odniesieniu do wartosci ostatecznych bardziej zblizone
do siebie odpowiedzi prezentowali licealisci istudenci pedagogiki. W przypadku
pierwszej grupy trzy pierwsze miejsca w hierarchii zajmuja kolejno: uczciwy, kochajacy,
lojalny, w przypadku grupy studentow: kochajacy, uczciwy, odpowiedzialny.
Odpowiedzi studentow elektrotechniki daleko odbiegaty od powyzszych i wygladaty
nastepujaco: logiczny, niezalezny, ambitny. Wybory te ujawniajg pewne prawidtowosci
zwigzane z nastawieniem na wartos$ci spoteczne (uczniowie liceum, studenci pedagogiki)
oraz na warto$ci indywidualne (studenci elektrotechniki). Dyferencjacja na trzecim
miejscu hierarchii wartosci licealistow 1 studentéw moze natomiast sugerowaé zmiany
W postrzeganiu wilasnej roli spotecznej. Uczniowie szkotly Sredniej warto$¢ jaka jest
lojalnos¢ odnosza zapewne do kontaktow z rowiesnikami majac na uwadze budowanie
pozytywnych relacji opartych na zaufaniu. Studenci zkolei, stawiajac na
odpowiedzialnos¢ umiejscawiajg si¢ w roli pracownikow, a by¢ moze rowniez matek

I 0jcOw.
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ZAKONCZENIE

Liczne analizy po$wigcone kondycji wspotczesnej mtodziezy niezmiennie prowadza
do refleksji 0 waznej roli wychowania i edukacji w kontekscie budowania spoteczenstwa
swiadomego, odpowiedzialnego i odwaznego w podejmowaniu decyzji istotnych dla
przysztego ksztaltu §wiata. Dzisiaj, bardziej jeszcze niz to miato miejsce cho¢by dekade
temu, ujawniaja si¢ dylematy miodych ludzi oscylujacych migdzy dziecinstwem
a dorostoscia, poddanych nieustannie zmieniajacym si¢ wplywom chaotycznej
I ambiwalentnej rzeczywistosci. Brak stabilnych znaczen, rozchwianie w obszarze norm
I autorytetow, kapry$nos¢ wzorcow, wszystko to utrudnia harmonijne przechodzenie
przez procesy zwigzane z realizacja zadan rozwojowych i podejmowanie aktywnos$ci na
rzecz ,,stawania si¢”’. Moze to rowniez prowadzi¢ do nieumiejetnosci skrystalizowania
swojej tozsamosci oraz dookre§lenia systemu wartosci o przejrzystej strukturze
I hierarchii. Wspotczesno$é oczekuje od mtodych ludzi zdolnosci krytycznego myslenia,
tworczego rozwigzywania problemoéw, wyznaczania celéw, podejmowania decyzji,
skuteczno$ci w dziataniu 1 odpornosci na niepowodzenia przy jednoczesnym radzeniu
sobie z wewnetrznymi dylematami i przezyciami wynikajacymi ze specyficznej fazy
rozwojowej. Poczucie koniecznosci sprostania tak licznym wymaganiom staje si¢ coraz
czesciej zrodtem zagubienia miodych ludzi.

Badania mojego autorstwa pokazuja, iz nastolatkom nietatwo scharakteryzowac
samych siebie, maja trudno$ci z dookresleniem wiasnego ,,Ja”.

W odpowiedzi na pytanie ,,Kim jestem?” udzielaja stosunkowo niewielu okreslen
(Srednia dziewczat to 7,76, natomiast Srednia chtopcow to 7,66), przy czym najczesciej
charakteryzujg siebie przez pryzmat dominant indywidualnych odnoszacych si¢ do cech
osobowos$ci, nieco rzadziej odnoszac swoje ,Ja” do okreslonych rol spotecznych
I zawodowych, natomiast w ostatniej kolejnosci przytaczajac okreslenia nawigzujace do
cech fizykalnych. Co istotne, az 20 % wszystkich odpowiedzi respondentéw zawartych
w kategorii poje¢ o charakterze indywidualistycznym miato konotacje zdecydowanie
pejoratywne i sugerowato trudnos$ci mlodziezy z akceptacjg samych siebie, poczucie
niedopasowania do otaczajacego $wiata, zagubienie w otaczajacej rzeczywistosci, brak
wiary w siebie, a nawet poczucie odrzucenia czy bycia ,,nikim” (np. nerwowy, neurotyk,

smutny, bez pomystu na zycie, nudny, obsesyjny, cierpigcy, wolacy pozosta¢ w bance niz
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zniej wychodzi¢). Owo zagubienie 1itrudno$¢ zwigzana =z autoidentyfikacja
koresponduje z niskg realizacja zadania rozwojowego jakim jest uzyskanie wiedzy
0 sobie. Zdaje si¢, iz wspotczesni nastolatkowie nie posiadajg bogatego zbioru danych na
wlasny temat, nie czerpig z mozliwosci gromadzenia do§wiadczen mogacych da¢ im
wiedze na temat ich samych, nie snuja teoretycznych refleksji nad swoja rolg w $wiecie,
nie konstruujg plandow na przyszto$¢. Zauwazalne jest w tej grupie poglebiajace sie
poczucie braku perspektyw zyciowych. Ten brak zakorzenienia, wiary w siebie i wgladu
do wiasnej tozsamosci thumaczy¢ mozna z pewnoscig niedogodnymi okoliczno$ciami
funkcjonowania w sytuacji niepewnej rzeczywistosci ichwiejno$ci emocjonalne;.
Jednoczesnie jednak warto zadaé pytanie: ,na ile polska szkota przygotowuje
adolescentow do swiadomej egzystencji, opartej na wiedzy o sobie i otaczajacym
swiecie?”, ,,w jaki sposob wspotczesna szkota realizuje zatozenia wspierania uczniow
W budowaniu wtasnej podmiotowos$ci?”.

Jak pisze J. Borowik: ,,w $wiecie zgietku, hatasu, braku smaku, tandety, bezgus$cia
i tatwizny mlodziez coraz czeSciej doswiadcza uczucia braku sensu zycia oraz
narastajacej bezradnos$ci. Nasila si¢ ona jeszcze bardziej w momencie, kiedy pojawiaja
si¢ trudnosci z odnalezieniem fundamentalnych wartosci, ktore sa nieobecne nawet
w migjscach, w ktérych sie ich spodziewamy.”’°

Funkcjonowanie wtak skonstruowanym $wiecie wymaga od milodziezy
rozbudowanych umiejetnosci zwiazanych z wtasciwg selekcja informacji, dazeniem do
rozwigzywania problemow, radzeniem sobie zzagrozeniami, atakze zdolnoS$ci
rozpoznawania odpowiednich wzorcow i budowania w odniesieniu do nich wlasnej
tozsamosci. Mozliwos¢ zdobycia takich kompetencji uwarunkowana jest wlasciwym
funkcjonowaniem $rodowiska wychowawczego jakim jest rodzina, przy jednoczesnym
prawidlowym oddziatywaniu edukacyjnej sfery szkoty, przy czym rola nauczyciela
W tym procesie zdaje si¢ by¢ nader wazna i1 zdecydowanie r6zna od tradycyjnego jej
ujmowania. Nie moze on by¢ juz jedynie podmiotem przekazujacym wiedze, lecz musi
sta¢ si¢ przewodnikiem po zawilych odmgtach codzienno$ci, kreatorem sytuacji
sprzyjajacych rozwijaniu potencjalu ucznidw, odnajdywaniu ich mocnych stron,
towarzyszem na drodze rozwoju indywidualnego i spotecznego wychowankow.

Réwnie wazna jest tez, zaakcentowana wczesniej, rola rodziny, w jakiej wychowuja

710 Borowik J., Miodziez a oferta wspdlczesnego Zycia — zagrozenie, anomia, zagubienie, nadzieja, [W:]
red. B. Bykowska, M. Szulc, Zagrozenie wspélczesnej mlodziezy polskiej — w poszukiwaniu tozsamosci,
Gdansk 2006, s. 80.
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si¢ adolescenci. Badania wykazuja, iz wiezi migdzyludzkie, w tym takze relacje rodzinne
ulegaja przeobrazeniom. Mtlodziez, za niepisang zgoda osob dorostych, coraz czgsciej
przenosi ci¢zar budowania kontaktow i wigzi na ptaszczyzne wirtualng eliminujac lub
ograniczajgc do minimum ilo$¢ realnych spotkan, rozmow, wspolnie spgdzanego czasu.
Jest to bezposrednig i naturalng przyczyng narastajgcego poczucia izolacji, osamotnienia
czy braku bliskosci nawet z cztonkami najblizszej rodziny. W kontekscie budowania
poczucia wiasnej warto$ci, rozwijania mocnych stron, analizowania potencjatu,
poszukiwania wzorcéw do nasladowania, tak funkcjonujaca rodzina staje si¢ tworem
niewydolnym i nie spelnia swojej funkcji. Niestety badana grupa mtodziezy rowniez
potwierdzita tendencje spadkowe, jesli chodzi o Sytuowanie rodziny w hierarchii
wartosci. Adolescenci bardziej cenig sobie relacje z rowie$nikami i to wlasnie w grupie
rowiesnicze] szukaja realizacji potrzeb zaniedbanych na gruncie rodzinnym.
Przynalezno$¢ do wigkszej zbiorowosci pozwala na rozwoj osobowosci autonomicznej
W pelnieniu rdl spotecznych oraz rozbudowuje poczucie wiasnej wartosci poprzez
zaspokojenie potrzeby przynaleznos$ci. Dlatego osigganie dojrzalszych relacji z grupg
przyjaciol i rowiesnikow zajmuje tak wysokie miejsce w wyborach respondentow na skali
realizacji poszczegolnych zadan rozwojowych. Co wazne, grupa roéwiesnicza staje si¢
tym istotniejsza, im mniej satysfakcjonujgce sg relacje na gruncie rodzinnym. W tym
miejscu rowniez warto wigc wspomnie¢ o integracyjnej roli szkoty i podkresli¢ wazkosc¢
wszelkich dziatan zmierzajagcych do wytwarzania w uczniach zdolno$ci budowania
relacji oraz dobrze funkcjonujacych zespotow opierajacych si¢ na dazeniu do wspolnego
celu, tworczej wspotpracy, wzajemnym wsparciu, zbiorowej odpowiedzialnosci oraz
czerpaniu z réznorodnych umiejgtnosci i potencjatu cztonkow grupy. Z uwagi na fakt, iz
mtodziez wysoko ceni warto$ci allocentryczne (nastawione na kolezenstwo, przyjazn,
budowanie relacji z gronem réwiesniczym) wazne jest ich wzmacnianie na gruncie
szkolnym i odpowiednie zarzadzanie emocjami im towarzyszacymi, gdyz mogg one
stanowi¢ punkt wyjscia i fundament pod budowe odpowiedzialnego spoteczenstwa
obywatelskiego zorientowanego na aktywne dziatanie, uczestnictwo idazenie do
realizacji wspdlnych celow.

Owo wytyczanie celdéw 1dgzenie do ich urzeczywistnienia powinno by¢ takze
jednym z glownych zatozen edukacji szkolnej w kontek$cie budowania w uczniach
kompetencji zwigzanych z kreowaniem wlasnej przysztosci edukacyjno-zawodowe;j.
Badana grupa respondentow nie wykazala si¢ wysokim stopniem realizacji zadania

rozwojowego jakim jest wybor iprzygotowanie do zawodu. Ponad 52% badanych
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licealistow nie ma wizji swojego rozwoju zawodowego, a zatem ponad potowa
respondentéw nie wytyczylta sobie edukacyjnego ani zawodowego celu. Planowanie,
umiejetne stawianie celow oraz wytyczanie strategii dgzenia do nich jest domeng niemal
wytacznie osdb odznaczajacych si¢ orientacja na karierg, a wigc nastawionych na
zajmowanie wysokich pozycji w strukturze spotecznej i ekonomicznej. Mozna zatem
zatozy¢, iz ci, ktorzy nie odznaczaja si¢ tego typu aspiracjami w ogdle zaniechajg
podejmowania jakichkolwiek dziatan na rzecz kreowania swojej przysztosci w peini
zdajac si¢ wtej kwestii na przypadek. Bierno$¢ ta moze by¢ zrodtem niepokojow,
frustracji, poczucia niesprawiedliwos$ci czy niespelnienia, jako ze narzucona sytuacja
czesto nie przystaje do wyobrazen jednostek o swojej roli czy miejscu we wspoltczesnym
Swiecie. W pozniejszym czasie trudny do zaakceptowania staje si¢ rowniez fakt
konieczno$ci dostosowywania si¢ do licznych zmian, ktére wynikaja nie tyle
z wewngtrznej potrzeby jednostek, co z braku decyzyjnosci na wezesniejszych etapach
rozwoju zawodowego, ktore mogly przynies¢ wigksza stabilizacj¢ i poczucie bycia
kreatorem wiasnego losu.

Z przeprowadzonych badan wynika, iz mlodzi ludzie pragna zy¢ na wysokim
poziomie i cho¢ nie sg nastawieni skrajnie konsumpcyjnie, to jednak pienigdze stanowia
dla nich realng warto$¢, a wiec dgzg do swobody finansowej, ktora wedle ich wyobrazen,
jest warunkiem spokojnej egzystencji. Ze wzgledu na te i inne wymagania jakie sobie
stawiaja, ktada zatem nacisk na samodoskonalenie si¢ 1 dazenie do bycia coraz lepszym
W tym, co robig, jako, Zze upatrujg wtym szans¢ na osiggniecie wyzszych pozycji
I lepszych zarobkoéw. W konsekwencji odznaczaja si¢ rowniez postawg skoncentrowang
na realizacji wlasnych potrzeb, w tym rowniez zwigzanych z samorozwojem, co jest
charakterystyczne dla orientacji personalistycznej.

To skupienie na sobie iuwiktanie w sprawy zwigzane z codzienng egzystencja
sprawia, iz mlodzi zdecydowanie nie majga czasu ani na kultywowanie tradycji
| zglgbianie kultury, ani na praktyki religijne. Zauwazy¢ mozna zmniejszajaca si¢ ilos¢
deklaracji dotyczacych aktywnego wuczestnictwa w zyciu Kos$ciota katolickiego.
Adolescenci nie wyrazaja przywigzania do wiary w Boga, nie uwazaja tez, by we
wspotczesnym $wiecie byla im ona pomocna. Zdecydowanie natomiast dostrzegaja
koniecznos¢ dbania o zdrowie, gdyz uwazajg, iz zachowanie dobrej kondycji fizycznej
I umystowej jest warunkiem szczgsliwego i spokojnego zycia. To wlasnie zdrowie, obok
pieniedzy iudanego malzenstwa, znalazlo si¢ w pierwszej trdjce najczescie]

wymienianych wartos$ci odpowiadajacych za szczesliwe zycie, przy czym hierarchia ta
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nieco inaczej uklada si¢ przy podziale respondentow na dziewczgta i chlopcow.
Ankietowani plci meskiej uznali, iz najwazniejsza wartoscia w zyciu jest udane
malzenstwo, a dopiero w nastepnej kolejnosci wymieniali zdrowie i pienigdze.

Bez wzgledu na ostateczne rozstrzygnigcia w kwestii poszczegolnych wartosci
wylaniajacych si¢ na pierwsze miejsca pod wzgledem ilo$ci odpowiedzi respondentow,
wsrod wspotczesne] mtodziezy z tatwoscia dostrzec mozna problem z dookresleniem
Swojego miejsca W swiecie, wlasnej tozsamosci, wskazaniem istotnych dla nich warto$ci,
wyznaczeniem zyciowych i zawodowych celow, postawieniem akcentow na okreslone
| przemy$lane dziatania i aktywnosci. Mlodziez si¢ waha, btadzi, poszukuje, a
w codziennej  egzystencji, w konfrontacji  z ré6znorodnymi  nieprzewidzianymi
i zaskakujacymi sytuacjami, charakteryzuje si¢ relatywizmem moralnym dostosowujac
swoje opinie do zastanych okoliczno$ci. Mtodzi ludzie probuja sprosta¢ stawianym przed
nimi wyzwaniom realizujac jednocze$nie wlasng wizje siebie w ponowoczesnosci. Aby
mogli przej$¢ przez ten proces bezpiecznie, konieczna jest wspotpraca w tym zakresie
pomiedzy rodzing, aszkotg skoncentrowana na pelnym zrozumienia i akceptacji

wprowadzaniu mlodziezy we wspotczesny, nieoczywisty Swiat.
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