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1. WSTEP

Druga potowa XX wieku przyniosta wiele zmian w dotychczasowym
pojmowaniu pici, rol ptciowych oraz meskosci i kobiecosci. Rewolucja sek-
sualna i obyczajowa, ruchy feministyczne oraz mniejszosci seksualne za-
kwestionowaty panujacy dotad dychotomiczny podziat na $wiat mezczyzn
i kobiet, uzasadniany biologicznie zdeterminowanymi réznicami. Owe ru-
chy podwazytly androcentryczny punkt widzenia i rozumienia rzeczywisto-
§ci, burzac jednoczes$nie powszechne wyobrazenia o tym, jakie zachowania
i cechy mozemy uznawaé¢ za typowo meskie bgdz kobiece. Ruch femini-
styczny zaowocowat w latach siedemdziesiatych podjeciem szeregu badan
naukowych w dziedzinie roznic ptciowych. Przyniosty one nowe spojrzenie
na problematyke pici, ukazujac ja w szerszym konteks$cie, nie tylko przez
pryzmat czynnikdéw biologicznych, ale takze zrd6znicowanej konstelacji
spoteczno-kulturowych uwarunkowan. Po raz kolejny badacze staneli
przed pytaniem: natura czy wychowanie?
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Wspotczesne teorie oraz modele podejmujace probe wyjasnienia proce-
su rozwoju rél i stereotypéw piciowych akcentujg wzajemne powigzania
oraz oddziatywania pomiedzy czynnikami o charakterze biologicznym
i Srodowiskowym. Triada soma-psyche-polis okre$la zatem nasze funkcjono-
wanie nie tylko jako jednostek o okreslonej pici (wymiar biologiczny), ale
rowniez rodzaju (wymiar spoteczno-kulturowy). Uznanie znaczenia czyn-
nikbw sSrodowiskowych dla ksztattowania sie pojecia pici, tozsamosci
piciowej oraz rol i stereotypow piciowych w naturalny sposéb kieruje nasza
uwage ku rodzinie jako grupie pierwotnej, w ktorej wzrasta dziecko, jako
istotnego czynnika w procesie socjalizacji dzieci i mtodziezy. Oczywiscie,
rodzina to tylko jedno z naturalnych srodowisk, w ktérych przebywa i po-
dejmuje swa aktywnos$¢ dziecko, dlatego tez jej wpltyw na jego rozwdj
w roznych obszarach moze by¢é modyfikowany przez oddzialywania in-
nych Srodowisk, takich jak szkota, grupa réwiesnicza, Kosciot oraz srodki
masowego przekazu. Rodzi sie zatem pytanie o to, jakie socjalizacyjne me-
chanizmy obecne w $rodowisku rodzinnym, ujmowanym szeroko, gdyz
obejmujgcym nie tylko rodzicow, ale takze rodzenstwo, dziadkéw i innych
krewnych, zaangazowane sg w proces zdobywania, jak i utrwalania wiedzy
na temat pici oraz rél piciowych. OdpowiedZ na to pytanie stanowi wasnie
cel niniejszego artykutu.

2. POJECIE ROLI | STEREOTYPOW PLCIOWYCH

Role ptciowe mozemy ujmowac¢ w dwoch wymiarach: indywidualnym,
okreslajgcym stopien w jakim ich przyjmowanie ma znaczenie dla tozsamo-
$ci mezczyzn i kobiet oraz spotecznym, odwotujgcym sie do systemu rol
spotecznych. Ich sktadowym elementem sg role piciowe stanowigce jeden
z fundamentow zycia spotecznego.

Role spoteczng, definiujgc ja w bardzo ogdlnych kategoriach, mozemy
rozumie¢ jako ,spolecznie opracowany scenariusz zachowan jednostki,
w ktorym wyraza sie suma oczekiwan kierowanych pod adresem osoby
zajmujacej okreslone miejsce w spoteczenstwie"l Zrodta pojecia roli odnaj-
dujemy w teatralnej nomenklaturze. Termin ten pochodzi od francuskiego
stowa uzywanego do oznaczenia zwoju papieru z zapisanym tekstem wy-
powiadanym przez aktoréw. Odwotujgc sie do tej etymologii, mozemy
przyjac, iz meskie i zenskie role to pewne scenariusze, na podstawie kto-
rych mozemy odgrywaé¢ meskos¢ badZz kobieco$¢. Socjologowie mianem

1 D. Pankowska (2005), Wychowanie a role ptciowe. Gdansk: Gdariskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne, s. 16.
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»roli" okreslajg oczekiwany i popierany przez spoteczenistwo wzorzec za-
chowan przejawiany przez jednostke w konkretnych sytuacjach2.

Socjologowie zwracajg uwage na wielowymiarowos$¢ rél spotecznych,
wyrolzniajac role przepisang, obejmujagcag normy, oczekiwania kierowane
pod adresem 0s6b zajmujgcych okreslona pozycje w spoteczenstwie, role
subiektywna, wynikajacg z indywidualnego postrzegania, rozumienia zda-
rzeh oraz zachowan witasciwych dla danej pozycji spotecznej, role spetnia-
ng, pojmowang jako repertuar behawioralnych aktéw przejawianych
W rzeczywistosci przez osobe w zwigzku z zajmowang pozycjg spoteczna.
Te trzy wymiary (normatywny, osobisty oraz behawioralny), pozostajac ze
sobg splecione, pozwalajg, zdaniem Bergera i Luckmanna, kazdej jednostce
na zdobycie spotecznej wiedzy w zakresie regut, norm i wartosci okreslajag-
cych sposdb petnienia rél3. Rola rodzajowa to zatem ,,wz6r zachowan uwa-
zanych w danej kulturze za odpowiednie dla przedstawicieli pici meskiej
lub zenskiej". Z kolei uwarunkowany czynnikami biologicznymi, poznaw-
czymi oraz spotecznymi proces nabywania i rozwijania przez dzieci postaw
i zachowan postrzeganych jako witasciwych dla ich pici, okresla sie mianem
»typizacji ptciowej"4.

Jakie zwigzki istnieja pomiedzy rolami a stereotypami ptciowymi?

Role rodzajowe jako pewien zestaw zachowan kojarzonych z kobietami
badZz mezczyznami stanowig podstawe stereotypow zwigzanych z picig,
czyli ,,uproszczonych sgdow i koncepcji zachowania osobnikéw zenskich
lub meskich, podzielane przez ogét spoteczenstwa i uczone w procesie
wzrastania i socjalizacji w tym spoteczenstwie"5.

E. Aronson, T. Wilson i R. Akert definiujg stereotyp jako ,,generalizacje
odnoszacy sie do grupy, w ramach ktdrej identyczne charakterystyki zostajg
przypisane wszystkim bez wyjatku jej cztonkom, niezaleznie od rzeczywi-
stych r6znic miedzy nimi"6. W Swietle tej definicji mozemy uzna¢ stereoty-
py piciowe za generalizacje odnoszacg sie go grupy mezczyzn i kobiet,
w ramach ktorej te same charakterystyki zostajg przypisane wszystkim ko-
bietom i mezczyznom, pomijajac istnienie rzeczywistych roéznic pomiedzy
nimi. Tym samym rzeczywisto$¢ zostaje uproszczona i uzyskujemy niepet-

2 L. Brannon (2002), Psychologia rodzaju. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologicz-
ne, s. 183.

3D. Pankowska (2005), Wychowanie..., op. cit.

4R. Vasta, M. Haith, S. Miller (2001), Psychologia dziecka. Warszawa: Wydawnictwa Szkol-
ne i Pedagogiczne, s. 550.

5 E. Mandai (2003), Kobieco$¢ i meskos¢. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak",
s. 38.

6 E. Aronson, T. Wilson, R. Akert (1997), Psychologia spoteczna. Serce i umyst. Poznan: Wy-
dawnictwo Zysk i S-ka., s. 543.
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ny obraz swiata, ukazujacy jedynie powszechne wyobrazenia na temat tego,
co to znaczy by¢ kobietg bgdz mezczyzna. Indywidualno$¢ kazdego osob-
nika ptci meskiej i zenskiej zatraca sie wsrod powszechnych przekonan oraz
sgdow wyznaczajgcych rozumienie meskosci i kobiecosci.

Stereotypizowanie, jak pisat Allport, to ,,prawo najmniejszego wysit-
ku"7. Otoczenie dostarcza nam zbyt wielu zréznicowanych, zitozonych
bodzcow, bysmy mogli je wszystkie i w petni analizowaé oraz interpreto-
waé. Nasz system poznawczy cechuje sie ograniczonymi mozliwosciami
w zakresie przetwarzania informacji, co nie pozwala nam na przyjecie zin-
dywidualizowanych postaw wobec kazdego zdarzenia czy tez przedstawi-
ciela ptci meskiej badz zenskiej. Stereotypy to poznawcze skréty stosowane
przez nas, by poradzi¢ sobie z calg ztozonoScig otaczajacego nas Swiata
i w tym sensie cechujg sie adaptacyjnoscig. Bacum i Epstein pisza, iz
»wszystkie zjawiska poznawcze sg naturalnymi aspektami proceséw in-
formacyjnych, koniecznymi dla jednostki, by mogta zrozumie¢ swe $rodo-
wisko oraz podejmowa¢ decyzje odnoszgce sie do tego, jak wchodzié
w interakcje z innymi ludzmi"8. Znajac pte¢ danego osobnika, zyskujemy
informacje na temat tego, jak reagowac na niego w wymiarze poznawczym,
afektywnym oraz behawioralnym. Spoteczne normy nie okres$lajg, jak za-
chowywac sie wobec osob neutralnych piciowo, wyznaczajg one natomiast
charakter interakcji i zachowan dla kobiet oraz mezczyzn. Ludzie odczu-
wajg dyskomfort, doswiadczajgc niejasnosci co do czyjej$ pici, co sktania ich
do jej wyjasnienia.

Warto tu przytoczy¢ badania Burnham i Harris, ktérzy wykazali, iz sa-
dy dorostych os6b na temat cech dzieci r6znig sie w zaleznosci od tego, czy
dane niemowle etykietowano jako chtopca czy jako dziewczynke. Najwiek-
szy efekt etykietowania zaznaczyt sie na skali cech meskos$¢ - kobiecos¢.
Chiopcy postrzegani sg jako silniejsi, aktywniejsi oraz sprawiajacy wiecej
probleméw, dziewczynki z kolei sprawiajg wrazenie bardziej delikatnych,
wrazliwszych niz chlopcy. Zaskakujacg obserwacjg jest rowniez wplyw
rzeczywistej pitci na formutowanie charakterystyk dzieci w zakresie takich
cech, jak sita, inteligencja, dojrzato$é. Nie tylko niemowleta etykietowane
jako chiopcy, ale takze niemowleta bedace w rzeczywistosci chtopcami
rowniez oceniane byty jako bardziej dojrzate, chetne do zabawy oraz silniej-
sze9. Jesli istniejg rzeczywiste réznice pomiedzy niemowletami ptci meskiej
i zenskiej, ktére mogg by¢ dostrzegane przez obserwatoréw w czasie krot-

7Tamze, s. 544.

8 R. Hoffman, K. Pastey (1998), Thinking about the sexes: the relation between cognitions and
gender stereotypes. The American Journal of Family Therapy, 26, s. 190.

9D. Burnham, M. Harris (1992), Effects of real gender and labeled gender on adults® perception
ofinfants. The Journal of Genetic Psychology, 2, s. 165-183.
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kich filméw z ich udzialem, istnieje prawdopodobienistwo, iz te rdznice
moga wptywaé na sposob, w jaki dorosli dokonujg piciowej typizacji
i traktujg niemowleta. Z kolei owe roznice w traktowaniu moga przyczy-
niac¢ sie do réznic ptciowych w pézniejszym dziecinstwie i zyciu.

Z uwagi jednak na schematyczne i uproszczone ujmowanie zjawisk
spotecznych, stereotypy piciowe stajg sie zrédiem ograniczenn w roznych
aspektach funkcjonowania zaréwno kobiet, jak i mezczyzn. Posiadajgc juz
ogo6lne informacje na temat rdl i stereotypéw piciowych, mozemy przyjrzec¢
sie procesowi ich rozwoju w kontekscie wybranych koncepcji oraz badan ze
szczegb6lnym uwzglednieniem oddziatywan rodzinnych.

3. ROZWOJ ROL | STEREOTYPOW PLCIOWYCH

Role cechujg sie dynamicznoscig podyktowang z jednej strony przemia-
nami w zakresie spotecznych norm, oczekiwan, standardéw, a z drugiej
osobistymi doswiadczeniami pojawiajagcymi sie w toku rozwoju jednostki.
Na gruncie nauk spotecznych dokonuje sie rozrdéznienia pomiedzy poje-
ciem pici w aspekcie biologicznym a pojeciem pici w aspekcie spoteczno-
kulturowym. Pteé¢ {sex) rozumiana jest jako ,,ograniczony zestaw wrodzo-
nych strukturalnych i fizjologicznych cech zwigzanych z reprodukcia,
dzielacych swiat na osobniki zenskie (samice) i meskie (samce), natomiast
rodzaj (gender) jest kategorig charakterystyczng tylko dla ludzi i oznacza
wszystkie ztozone atrybuty kulturowo przypisywane mezczyznom i ko-
bietom"10 Sherif ujmuje rodzaj jako ,,$rodek dla spotecznej kategoryzacji
jednostek. Pojecie rodzaju odnosi sie do poznawczych i percepcyjnych me-
chanizmow, poprzez ktdre biologiczne zréznicowanie zostaje przetozone na
spoteczne zr6znicowanie"ll Powstaje zatem pytanie, w jaki sposéb owe
biologiczne i spoteczno-kulturowe czynniki warunkujg proces ksztattowa-
nia sie rél i stereotypow piciowych oraz jaki jest udziat sSrodowiska rodzin-
nego w dziedzinie interesujgcych nas zjawisk.

Teorie biologiczne i etologiczne akcentujg udziat genetycznych oraz
biologicznych proceséw w zakresie rozwoju rél pitciowych, czemu nie moz-
na zaprzeczy¢, gdyz rzeczywiscie istniejg genetyczne, jak i strukturalne
réznice pomiedzy zeniskimi i meskimi przedstawicielami réznych gatun-

10 B. Lott, D. Maluso (2002), Spoteczne uczenie si¢ meskosci i kobiecosci, [w:] B. Wojciszke
(red.), Kobiety i mezczyzni: odmienne spojrzenia na réznice (s. 97-115). Gdansk: Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, s. 97.

11 R. Hoffman, K. Pasley (1998), Thinking about..., op. cit., s. 190.
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kéw. Wspodtczesne modele biopsychospoteczne wyrastajg z idei wspétod-
dziatywania czynnikéw z poziomu biologicznego (geny, hormony), jak
i Srodowiskowego. Ta pierwsza grupa czynnikéw zapoczatkowuje proces
roznicowania sie miedzypiciowego, lecz warunkiem jego zakonczenia sie
jest zaistnienie pewnych srodowiskowych okolicznosci. Owa idea przewija
sie rowniez w koncepcjach poznawczo-rozwojowych oraz teoriach spotecz-
nego uczenia sie.

Teorie poznawczo-rozwojowe traktujg rozwdj i przyswajanie zachowan
zwigzanych z rodzajem jako element rozwoju poznawczego dziecka. Zda-
niem Kohlberga, ,,do problematyki rozwoju ptci podchodzimy nie od stro-
ny biologii czy kultury, ale od strony poznania"12 Model stadialny zaktada,
iz dziecko osigga zrozumienie kwestii oraz zachowan zwigzanych z rodza-
jem poprzez przejScie trzech stadiéw: tozsamosci piciowej, tj. znajomosci
wiasnej pici, identyfikowania siebie jako przedstawiciela meskiej lub zen-
skiej ptci; ciggtosci pici, tzn. Swiadomosci, iz ptec jest taka sama przez cate
zycie oraz niezmiennosci pici, czyli przekonania, iz ptec jest trwalg cecha
jednostki i nie ulega zmianom pod wpltywem percepcyjnych zmianl3
W okresie pomiedzy pigtym a szostym rokiem zycia wiekszos$¢ dzieci osig-
ga Swiadomos$¢é niezmiennosci rodzaju oraz tozsamos¢ rodzajowa, ktorej
podstawe stanowi zdolno$¢ do zaklasyfikowania (identyfikowania) siebie
oraz innych jako przynalezacych do meskiej badz zenskiej pici.

Rozwinieciem koncepcji poznawczo-rozwojowych jest teoria schematu
definiujgca schemat pici jako poznawczg strukture pozwalajgcg na organi-
zacje informaqi zwigzanych z wiasng picig. Owe schematy ksztattujg sie
w wyniku wspotdziatania dwoéch czynnikow, tj. gotowosci dziecka, jego
wrodzonej sktonnosci do klasyfikowania i organizowania informacji, kto-
rych zrodlem jest najblizsze otoczenie oraz kultury dostarczajacej tzw. wy-
roznikéw pici, w postaci np. imion czy ubioru, co umozliwia fatwiejszg
identyfikacje oraz tworzenie definicji tego, co meskie a co kobiece. W toku
rozwoju dziecko internalizuje schemat chiopca lub dziewczynki, ktérego
wplywy przejawiajg sie w trzech nastepujgcych obszarachl4

Jak juz wspomniatam, w teorii schematu istotng role w procesie formo-
wania sie rodzaju {gender ) przypisuje sie kulturze i srodowisku spoteczne-
mu, a zatem i rodzinie. Bem zidentyfikowata pewne wzorce rodzinne, ktére
pozwalajg na wychowanie ,,nieschematycznego dziecka w S$wiecie sche-
matycznym pod wzgledem rodzaju"15 llustruje je rysunek 1.

12L. Brannon (2002), Psychologia rodzaju, op. cit., s. 188.

1BR. Vasta, M. Haith, S. Miller (2001), Psychologia dziecka, op. cit.
4Tamze, s. 553.

5L. Brannon (2002), Psychologia rodzaju, op. cit., s. 194.
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> Schemat reguluje zachowania dziecka, zachecajgc je do podejmo-
wania pewnego rodzaju aktywnosci, np. dziewczynka bedzie pre-
ferowac zabawe lalkami”, natomiast chtopiec zabawe samochodami.

> Schemat kieruje uwage dziecka na pewne informag'e, np. dziew-
czynke bardziej zainteresuje reklama emitowana w telewizji poka-
zujgca nowe modele lalek niz samochodow.

> Schemat staje sie podstawag do przyjmowania okreslonych wnio-
skow, i tak np. dziecko bedzie sktonne przyja¢, iz osoba bawigca sie
lalkg jest raczej dziewczynka niz chtopcem.

CZYNNIKI WPLYWAJACE NAROZWOJ DZIECIECYCH POSTAW
ZWIAZANYCH Z RODZAJEM

DZIECI PRZEJAWIAJACE SZTYWNE DZIECI PRZEJAWIAJACE ELASTYCZNE

POSTAWY WOBEC RODZAJU

Majag rodzicéw, ktérzy demon-
struja tradycyjne postawy wobec
zachowan zwigzanych z rodza-
jem.

Majg rodzicéw, ktérzy koncen-
truja sie¢ na spotecznych korela-
tach rodzaju.

Czesciej wchodza w interakcje z
rodzicami.

Maja rodzenistwo tej samej ptci,
przejawiajace brak elastycznosci
pod wzgledem rodzaju.

Maja réwiesnikéw tej samej pici,
przejawiajacych brak elastyczno-
$ci pod wzgledem rodzaju.
Czesciej maja matki zajmujace
sie prowadzeniem domu.

Zrédto: Brannon 2002, s. 195

POSTAWY WOBEC RODZAJU

Maja rodzicéw, ktérzy kwestionujg
tradycyjne postawy wobec zacho-
wan zwigzanych z rodzajem.

Maja rodzicéw, ktérzy koncentruja
sie na fizjologicznych determinan-
tach rodzaju.

Rzadziej wchodzg w interakcje z
rodzicami.

Majg rodzenstwo tej samej pici,
przejawiajace elastyczno$¢ pod
wzgledem rodzaju.

Maja rowiesnikow tej samej pici,
przejawiajacych elastyczno$¢ pod
wzgledem rodzaju.

Czeéciej maja matki pracujace
poza domem.

Rys. 1. Czynniki wptywajace na rozwoéj dziecigcych postaw zwigzanych z rodzajem
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Bem wskazuje, iz ogniskowanie uwagi rodzicéw na biologicznych, a nie
spotecznych korelatach pici, eliminowanie z ich wtasnych czynnosci réznic
rodzajowych, jak i ukazywanie stronniczej natury spotecznych komunika-
tow w zakresie rdl piciowych, moze przyczynic¢ sie do ostabiania stereoty-
pizacji, lecz nie do jej catkowitego zniesienia. Rodzice odrzucajacy tradycyj-
ne modele rodzinne pozwalajg swym dzieciom doswiadczac i uczestniczy¢
w alternatywnych aktywnosciach akcentujgcych egalitarne podejscie do
pici, przekazujgc potomstwu wiedze, przekonania oraz zachowania cechu-
jace sie mniejszg stereotypizacjg. Wysitki niekonwencjonalnych rodzicow,
podejmowane w celu redefinicji i zrekonstruowania powszechnych nor-
matywnych wzorcéw zachowan i sposobéw myslenia zabarwionych seksi-
zmem, ograniczane sg jednak przez szerszy kontekst kulturowy. Wskazuje
to, iz schematy rodzajowe sg zakorzenione w szerszym kontekscie kulturo-
wych znaczen i nie mozna ich rozpatrywa¢ w oderwaniu od niego. To co
odréznia dzieci z rodzin niekonwencjonalnych od dzieci z rodzin o kon-
wencjonalnych przekonaniach, to wieloschematycznos$¢ oraz zdolno$¢ do
selekcji niestereotypowych reprezentacji obiektow i zdarzen. Dzieci te
przejawiajg mniejszg tendencje do spontanicznego wybierania réznych ste-
reotypowych zachowan. Bem sugeruje, iz osoby cechujgce sie wyzsza ste-
reotypizacjg réznig sie od oséb o nizszej stereotypizacji nie tyle zdolnoscig
do organizowania informacji na podstawie rodzaju, lecz stopniem sponta-
nicznosci, w jakim odwotujg sie do tej kategoriilb,

Wspotczesne badania wskazuja, iz rodzinne wartosci oraz praktyki moga
odgrywac istotng role w ksztattowaniu u dzieci zdolnosci do selektywnosci
w zakresie stereotypowych (sex-typed behaviours) oraz niestereotypowych
zachowan (non-sex-typed behaviours). Schematy rodzaju niewatpliwie wzmac-
niajg sktonno$¢ dziecka do positkowania sie kategorig rodzaju w organizo-
waniu oraz nadawaniu znaczeh informacjom i zjawiskom, jakie obecne sg
w jego codziennym dos$wiadczeniu. Moze to w konsekwencji przyczyniac sie
do formowania i postugiwania sie stereotypami. Badania Martin, Wood
i Little przeczg powszechnemu dotad przekonaniu, iz rozwdj dzieciecej wie-
dzy na temat stereotypow konhczy sie w okresie wczesnego dziecinstwa.
Rezultaty ich badan wskazuja, iz proces ten obejmuje réwniez okres $rod-
kowego dziecifistwa i przebiega w trzech nastepujacych etapachir.

« Th. Weisner, J. Wilson-Mitchell (1990), Nonconventional family life - styles and sex-typing
in six-year-olds. Child Development, 61,s. 1915-1933.

17 C. Martin, C. Wood, J. Little (1990), The development of gender stereotype components.
Child Development, 61, s. 1891-1904.
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STEREOTYPY RODZAJU

Etap 1. Dzieci na tym etapie uczg sie, jakie cechy i zachowania bezposrednio wiaza sie
z rodzajem meskim badz zenskim, np. dzieci zdobywaja wiedze, iz ,,chtopcy bawia sig
samochodami, a dziewczynki lalkami"

Etap 2. Na ten etap wkraczaja dzieci pomiedzy czwartym a széstym rokiem zycia. Dzieci
rozwijaja woéwczas posrednio bardziej kompleksowe skojarzenia odnoszgace sie do ich
wiasnej pitci, ale nie do ptci przeciwnej

Etap 3. Przypada on na 6smy rok zycia. Dzieci poznajg na tym etapie posrednie skojarze-
nia zwigzane z ptcig przeciwng oraz ucza sig rodzajowej koncepcji meskosci oraz kobieco-
sci

Autorzy wskazujg nie tylko na zmiany w zakresie typow powstajgcych
skojarzen, ale réwniez na ich jakosciowe przemiany dokonujace sie wraz z
wiekiem. | tak np. starsze dzieci dokonujg o wiele bardziej skrajnych ste-
reotypowo sagdéw na podstawie jedynie znajomosci pici lub czyichs$ zainte-
resowan, anizeli mtodsze dzieci. Tendencja ta moze wigzac sie z poszerza-
niem sie wiedzy zwigzanej z etykietg pici i koncepcjg rodzaju, co sprawia, iz
postrzegane réznice mogg powiekszac siels.

4. ROZWOJ ROL | STEREOTYPOW PLCIOWYCH
A SOCJALIZACIA W RODZINIE

Dotychczasowe rozwazania mialy na celu ukazanie ogdlnych prawid-
towosci wyznaczajacych proces rozwoju rél oraz stereotypéw piciowych,
znajomos¢ ktorych pomaga nam w osadzeniu ich w kontekscie wptywow
rodziny w zakresie socjalizacji prowadzacej do osiagania meskosci i kobie-
cosci. Jak juz podkreslatam, rodzina jest jednym ze znaczacych $rodowisk
obecnych w spotecznych doswiadczeniach dziecka, a zatem jej udziatu

B8BTamze, s. 1901.
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w procesie ksztaltowania oraz nabywania przez dziecko wiedzy na temat
rol ptciowych, jak i zachowan typowych dla przedstawicieli obu pici nie
mozna rozpatrywa¢ w oderwaniu od innych kregéw i oddziatywan spo-
tecznych, dokonujgcych sie za posrednictwem grupy rowiesnikéw, rodzen-
stwa, szkoty, jezyka czy tez Srodkéw masowego przekazu.

Prowadzone badania zmierzajg do zidentyfikowania tych aspektow ro-
dziny, ktore w istotny sposob powigzane sg z mechanizmami socjalizacyj-
nymi w obrebie rodziny, obecnymi w procesie typizacji ptciowej. Owe wia-
sciwosci mozemy rozpatrywaé w szerszym wymiarze, jak np. status spo-
teczny czy struktura rodziny, ale tez jako bardziej specyficzne, tzn. postawy
i metody wychowawcze stosowane przez rodzicow. W odniesieniu do tych
ostatnich mozemy odwotaé sie do teorii spotecznego uczenia sie, ktéra
przyjmuje, iz ksztattowaniem sie rodzaju rzadzg te same prawidtowosci, co
i innymi zachowaniami nabytymi.

Badania nad statusem spoteczno-ekonomicznym dostarczajg niespoj-
nych wynikow. Im wyzszy status rodziny (np. wyzsze wyksztatcenie rodzi-
cow), tym proces typizacji ptciowej jest bardziej elastyczny. Tendencja ta
obecna jest jednak jedynie wsréd dzieci starszych oraz adolescentéw, nato-
miast mtodsze dzieci rodzicéw z klas wyzszych i Srednich przejawiaja bar-
dziej tradycyjne, stereotypowe przekonania oraz postawy zwigzane z picig,
anizeli ich réwnolatkowie z nizszych warstw spotecznych19.

Jasniejszych danych dostarczajg badania nad strukturg rodziny. Struk-
tura rodziny definiowana jako obecno$¢ rodzicow oraz rodzenstwa tej sa-
mej badz przeciwnej pici, co stwarza mozliwosci zaistnienia zréznicowa-
nych rodzajowo rél rodzinnych i aktywnosci. Okazuje sie, iz dzieci z rodzin
niepetnych, bez wzgledu na czynniki warunkujace owa niepetnos¢ (rozwod
rodzicdw, Smier¢ jednego z nich) cechujg sie mniejszg stereotypowoscig
w zakresie postaw i zachowan rodzajowych niz dzieci z rodzin petnych.
Prawidtowos$¢ te mozemy wyjasni¢ m.in. tym, iz samotni rodzice stajg sie
wielomodalni, podejmujac role spotecznie przypisane swej, jak i przeciwnej
pici. Stanowig oni tym samym dla swych dzieci zrédito alternatywnych
wzorcow zachowan oraz postaw niespojnych z modelami obecnymi
w spoleczenstwie. Inne wyjasnienie wskazuje, iz samotnymi rodzicami naj-
czesciej sa matki, a zatem nieobecno$¢ w procesie socjalizacji ojca jako bar-
dziej stereotypowego piciowo modela nie wptywa na 6w proces.

Prowadzono réwniez badania nad wplywem pracy zawodowej matek
na typizacje piciowa. Okazuje sig, iz wplyw ten najsilniejszy jest wsrod
chtopcow i miodszych dzieci, natomiast stabnie wraz z wiekiem dziecka.
U dzieci matek, ktore podejmujg prace zawodowg obserwujemy przekona-

IR. Vasta, M. Haith, S. Miller (2001), Psychologia dziecka, op. cit.
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nia oraz dziatania cechujace sie mniejszg stereotypizacjg anizeli u dzieci
matek, ktore nie sg aktywne zawodowo i pozostajg w domach. Zjawisko to
ttumaczy sie tym, iz pracujgce matki wyro6zniajg sie bardziej egalitarnymi
postawami wobec rél piciowych niz matki nieaktywne zawodowo, i takie
tez postawy ksztattujg w swych dzieciach20.

Bez watpienia sposéb, w jaki rodzice podchodzg do kwestii zwigzanych
z pkcia, ich zachowania wynikajace z przyjetych r6l rodzajowych, wptywajg
na proces piciowej typizacji ich dzieci. Probujac uchwyci¢ charakter tych
rodzicielskich oddziatywan oraz towarzyszgce im mechanizmy, odwotajmy
sie do teorii spotecznego uczenia sie, ktora zaktada, ze role piciowe nalezg
do klasy zachowan wyuczonych, nabywanych pod wptywem doswiadczen,
ktorych zrodiem jest dane $Srodowisko. Zgodnie z tym ujeciem, nabyte za-
chowania typowe dla przedstawicieli obu pici moga ulec modyfikaciji,
zgodnie z prawami spotecznego uczenia sie i zmianami warunkéw $rodo-
wiskowych.

Role piciowe jako wyuczone wzory zachowan stanowig rezultat okres-
lonych zasad rzgdzacych uczeniem sig, a obejmujgcych wzmacnianie za-
chowan, modelowanie oraz obserwacje. Odwotujgc sie do tych mechani-
zmow, sprébujmy nakresli¢ udziat rodziny w procesie socjalizacji dzieci
w zakresie nabywania wiedzy zwigzanej z rolami piciowymi oraz zacho-
waniami typowymi dla ich pici.

Mischel ujmuje zachowania piciowo stypizowane jako takie, za ktore
»Na ogot nagradza sie osoby roznej pici"2L Zauwazamy znaczgce roznice
pod wzgledem rodzaju interakcji, w jakie wchodzg rodzice z niemowletami
w zaleznosci od ich pkci, a tendencja ta szczeg6lnie ujawnia sie po ukoncze-
niu przez dzieci drugiego roku zycia. Rodzice z aprobatg reagujg na te ak-
tywnosci i zabawy swych dzieci, ktore pozostajg zgodne z ich pkcig, nato-
miast negatywnie oceniajg zachowania odbiegajagce od zachowan stereoty-
powo kojarzonych z picig przeciwna. Wptyw wzmocnien i kar na postawy
i zachowania zwigzane z rodzajem jest w tym obszarze oczywisty. Jesli
dziewczynka spotyka sie z pozytywng reakcja (np. pochwalg) ze strony
matki na zabawe lalkami, w konsekwencji zwigksza to prawdopodobien-
stwo ponownego wystgpienia danego zachowania (tej zabawy) w przyszto-
§ci. W sytuacji wyboru samochodéw jako elementéw zabawy przez corke,
matka moze zastosowac kare, np. zgani¢ cérke za dokonany wybér, co
ostabi prawdopodobienistwo wystgpienia tego wyboru w przysztosci.

20Tamze, s. 568.
21 B. Lott, D. Maluso (2002), Spoteczne uczenie sie meskosci i kobiecosci, [w:] B. Wojciszke
(red.), Kobiety i mezczyZzni: odmienne spojrzenia..., op.cit., s. 99.
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Badania wyraznie ukazuja, iz ojcowie i matki przejawiajg silng oraz
konsekwentng sklonno$¢ do zachecania swych dzieci do podejmowania
tych aktywnosci oraz zachowan, ktére nacechowane sg piciowo badz tez
akcentowania tych zabaw i prac domowych, w ktérych obecne sg stereoty-
py ptciowe22 Jedna z drég, za posrednictwem ktdrej rodzice dokonujg so-
cjalizacji dzieci w zakresie typizacji piciowej, wigze sie z wyborem i zache-
tami rodzicéw do postugiwania, jak i uczestniczenia w aktywnosciach oraz
zabawach wyraznie stypizowanych pod wzgledem rodzaju23. Juz Wygotski
zwracat uwage, iz réznice na poziomie spotecznych interakcji znajdujg swe
odbicie na poziomie indywidualnym-psychicznym.

Rodzaje aktywnosci oraz spotecznych transakcji obecnych w doswiad-
czeniach dziecka stajg sie podstawg internalizacji spotecznych praktyk oraz
wartosci. Stypizowane piciowo preferencje odnoszace sie do wyboru zabaw
moga w pozniejszym okresie prowadzi¢ do réznic piciowych w zakresie
spotecznych umiejetnosci. Dziewczeta uczestniczace w aktywnosciach
0 charakterze socjodramy moga rozwija¢ orientacje socjoemocjonalng oraz
ekspresywne zdolnosci, natomiast chtopcy, angazujac sie w zabawy nasta-
wione na osigganie celow, moga w konsekwencji pogtebia¢ swe instru-
mentalne umiejetnosci.

Aby zilustrowaé omawiane rdznice, odwotajmy sie do badan C. Leaper
1J. Gleason, ktorzy podjeli prébe okreslenia wptywu czynnikéw konteks-
towych na interakcje pomiedzy rodzicem a dzieckiem oraz na wystepowa-
nie roznic ptciowych w zakresie komunikacji. Obserwowali oni 12 dziew-
czynek i 12 chtopcéw w wieku 43 miesiecy podczas zabawy z matkg i oj-
cem. Dzieci uczestniczyty w zabawach konstrukcyjnych z uzyciem zestawu
zabawek stereotypowo uznawanych za przeznaczone dla chtopcow lub
zabawach o cechach socjodramy z uzyciem zabawek stereotypowo wigza-
nych z dziewczynkami. Rezultaty tych badan wskazujg, iz to rodzaj aktyw-
nosci zabawowej, a nie pte¢ osoby moéwigcej znaczagco wptywa zaréwno na
komunikacje rodzica, jak i dziecka. W dostepnych pracach empirycznych
pte¢ zeriska charakteryzowana jest jako ujawniajgca wiekszg ekspresywnosé
i afiliacyjnos¢, natomiast pte¢ meska jako bardziej asertywna i o zadaniowej
orientacji. W odniesieniu do komunikacji, ojcowie opisywani sg jako postu-
gujacy sie bardziej jezykiem instrumentalnym niz wskazujgcym na afilia-
cyjnos¢, ktory z kolei cechuje matki.

2Tamze, s. 100.

23C. Leaper, J. Gleason (1996), The relationship between play activity and gender to parent and
child sex-typed communication. International Journal of Behavioral Development, 19 (4), s. 689-
703.
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Kontekstualne aspekty otoczenia, w ktdorym nastepowata interakcja po-
miedzy rodzicem a dzieckiem stanowig silne predyktory komunikacyjnych
zachowan zarowno dziecka, jak.i rodzica. Istniejg znaczace réznice w jezy-
kowych zachowaniach rodzicéw oraz dzieci w zaleznosci od rodzaju ak-
tywnosci zabawowej, bez wzgledu na ich pte¢. Zréznicowanie sposobu ko-
munikowania sie matek i ojcow zwigzane byto zatem z kontekstem zabawy,
a nie picig rodzica i dziecka. Ogo6lnie wieksza wymiana informacji nastepuje
w trakcie zabaw o charakterze socjodramy niz zabaw konstrukcyjnych. Po-
zostaje to w zgodzie z istotg tych aktywnosci zabawowych, bowiem w so-
cjodramie kiadzie sie wiekszy nacisk na komunikacje werbalng i kooperacje
niz w zabawach konstrukcyjnych nastawionych zadaniowo i na rozwigza-
nie problemu.

Pozytywne i negatywne wzmocnienia dostarczajg nam jedynie cze-
Sciowego wyjasnienia prawidtowosci rzadzacych rozwojem rél piciowych.
Kolejny mechanizm socjalizacyjny to obserwacja i modelowanie, stanowigce
dla dziecka zrodto informacji na temat zachowan typowych dla swej i prze-
ciwnej pici.

Dziecko, identyfikujgc sie z modelem, moze ksztattowac¢ swg tozsamosc
rodzajowg oraz wiedze na temat rél piciowych. Rodzice nie sg jedynymi
modelami meskosci i kobiecosci obecnymi w spotecznych doswiadczeniach
dziecka. Styka sie ono z wieloma modelami, wywodzgcymi sie chociazby
sposréd najblizszych krewnych, rodzenstwa, ale takze dostarczanych przez
srodki masowego przekazu, ksigzki i podreczniki szkolne.

Rodzenstwo odgrywa wazng role w zyciu rodziny. Wiekszo$¢ dzieci
wychowuje sie w domach z przynajmniej jednym rodzenstwem. Raport
amerykanski pokazuje, iz dzieci z pracujgcej klasy $redniej w okresie $red-
niego dziecinstwa majg za najczestszych towarzyszy spoza szkoty swe ro-
dzenstwo. Relacje z rodzenistwem nie spotkaly sie jednak z szerszym zain-
teresowaniem ze strony badaczy w kontrascie do relacji dzieci z rodzicami
czy réwiesnikami. W codziennych interakcjach rodzenstwo moze funkcjo-
nowaé dla siebie jako modele, doradcy czy tez partnerzy. Ujawniajac swe
zainteresowania, rodzenstwo moze nawzajem stwarza¢ sobie okazje do
zdobywania i uczestniczenia w spotecznie nowych doswiadczeniach oraz
aktywnosciach. W wielu badaniach testowano zatozenia teorii spotecznego
uczenia sie, przewidujac, iz dzieci bedg nasladowac¢ swe rodzenstwo. W ten
sposdb dzieci majgce siostry rozwijajg bardziej kobiece wiasciwosci, nato-
miast dzieci posiadajgce braci bardziej meskie cechy. Tendencja ta ujawnia
sie w odniesieniu do miodszych dzieci, ktére nasladujg swe starsze rodzen-
stwo jako modele o wyzszym statusie. Pozytywny wplyw rodzenstwa na
rozwdj rodzaju zaznacza sie w ujawnianiu i promowaniu swych piciowo
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zroznicowanych wiasciwosci, ponadto rodzenstwo sprzyja zdefiniowaniu
struktury rodzinnej poprzez mozliwos$¢ ustanawiania okreslonych wzorcéw
codziennych aktywnosci, rél i relacji rodzinnych24.

Dzieci uczg sie poprzez obserwacje tych zachowan, ktore sa specyficzne
dla przedstawicieli ich pici. Dzieci wieksza uwage kierujg ku modelom tej
samej pici co one, tatwiej tez przywotujg ich zachowania oraz chetniej je
imitujg. Dzieci zachowujg ostroznos¢ wobec modelowania zachowan nie-
zgodnych z ich picia. Jesli chtopiec dang aktywnos$¢ bedzie postrzegat jako
kobiecg, nie bedzie sktonny jej nasladowac, nawet wowczas gdy osobg mo-
delujacg jest mezczyzna. W odro6znieniu od chtopcow dziewczynki, pomi-
mo iz preferujg jako modele inne kobiety, nasladuja rowniez mezczyzn.
W konsekwencji kobiece role sg bardziej elastyczne i moga obejmowac tak-
ze meskie zachowania. Dzieci moga nasladowaé obserwowane przez sie-
bie role matzenskie, podziat obowiazkéw w zakresie opieki nad dzie¢mi
i prac domowych, zaangazowanie sie matki i ojca w ptatng prace podejmo-
wang poza domem. Owa obserwacja dotyczy nie tylko specyficznych ak-
tywnosci podejmowanych przez rodzicéw, takich jak mycie naczyn czy
chodzenie do pracy, ale rowniez opinii i przekonan na temat tego, kto jest
gtownym zywicielem rodziny oraz kto ponosi odpowiedzialno$¢ za wyko-
nywanie prac domowych.

PODSUMOWANIE

Celem niniejszego artykutu byto ukazanie roli rodziny w procesie socja-
lizacji dzieci w zakresie zdobywania wiedzy na temat rél i zachowan po-
strzeganych jako specyficzne dla przedstawicieli kazdej z pici. Pragnetam
uwidoczni¢ ztozonos$¢ oraz wielowymiarowos¢ owych wpltywow Srodowi-
ska rodzinnego na formowanie rdl i stereotypow piciowych. W dotychcza-
sowych badaniach nie udato sie w zadowalajgcym stopniu uchwyci¢ ztozo-
nosci oraz wieloaspektowosci roli rodziny w rozwoju rodzajowym dzieci
i mtodziezy. Wciaz niewiele wiemy na temat tego, jak r6znice w rodzinnych
doswiadczeniach chtopcoéw i dziewczat przektadaja sie na indywidualne
réznice w dziedzinie rozwoju tozsamosci oraz rol piciowych. Teorie z roz-
nych nurtéw oraz prace empiryczne wskazujg jednak na istotnos¢ doswiad-
czen dziecka pojawiajgcych sie w interakcjach majacych miejsce w diadach
z rodzicami oraz rodzenistwem. Podkreslajg one znaczenie szeroko pojmo-
wanych relacji rodzinnych z naciskiem na relacje matzehska oraz poréwna-

24 S. McHale, A. Crouter, D. Whiteman (2003), The family contexs of gender development in
childhood and adolescence. Social Development, 12, s. 125-147.
5 R. Vasta, M. Haith, S. Miller (2001), Psychologia dziecka, op. cit.
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nia spoteczne dokonywane pomiedzy rolami rodzinnymi, relacjami, jak
i aktywnosciami podejmowanymi przez r6znych cztonkdw rodziny.
Rodzina stanowi czes¢ szerszego kontekstu spoteczno-kulturowego i nie
sposob rozpatrywaé jej wplywow w oderwaniu od niego. Ow kontekst
wpltywajgcy rozcigga sie od kulturowo uwarunkowanych postaw oraz
wartosci do ekonomicznych mozliwosci, modyfikujgc rodzinne zachowa-
nia, atrybuty oraz wewnatrzrodzinng dynamike. Te kontekstowe czynniki
wptywajg na przypisywanie okreslonych znaczenn pewnym rolom i aktyw-
nosciom rodzinnym. | tak np. corka, ktdra angazuje sie w prowadzenie do-
mu, gdyz jej rodzice pracujg przez wiele godzin, moze nauczy¢ sie czego$
innego na temat rol piciowych niz corka, ktéra podejmuje sie podobnych
prac domowych, towarzyszac w nich swej matce. Widzimy zatem, iz te sa-
me aktywnosci, w zaleznosci od kontekstu i doswiadczen w jakich sie po-
jawiaja, mozemy odmiennie interpretowaé. Te kontekstualne uwarunko-
wania w istotny sposéb moderujg proces socjalizacji w obrebie rodziny26.
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Summary

The purpose of the current paper is to present the role of family in the formation of
sex-roles and stereotypes. Family environment plays a vital role in the socialization of
children's gender roles. Parents not only transmit to their children the gender attitudes
and stereotypes that are present in our society, but also create and activate these stereo-
types. Many researchers highlitght children's dyadic family relationship experiences
with their parents and siblings. Family is a part of a larger context ranging from social
attitudes and values and economic opportunities both for men and women. Thus, it
cannot be regarded as being isolated from this wider context. The parents' role in the
socialization of children's gender roles is multidimensional and it is connected with a
variety of social mechanisms such as modeling, observation and learning through the
effects of rewarding and punishing consequences of demonstrated gender behaviors.



