ROMANA MILLER

O POTRZEBIE ROZWOJU PEDAGOGIKI SZKOL WYZSZYCH

Zapowiedziana reforma systemu oS$wiaty 1 wychowania obejmuje
i szkoty wyzsze. Na lamach prasy rozwingla si¢ juz dyskusja na temat
ksztaltu uniwersytetu przysztosci, proponuje si¢ uniwersytet ,otwarty",
wielostopniowy, dostepny dla wszystkich.

Roézne koncepcje przysztego modelu studiow maja jednak za stabe
oparcie w badaniach naukowych, charakteryzujacych obecny stan rze-
czy. Zaczeta si¢ bowiem rozwija¢ dydaktyka szkoty wyzszej, a nie pow-
stala jeszcze pedagogika tej szkoly, obejmujaca zagadnienia szersze, nad-
rz¢dne. Opierano si¢ bowiem na zatozeniu, ze studenci jako ludzie dorosli
wychowuja si¢ sami, natomiast gtéwnym problemem sa studia, a wigc
trzeba rosngce kadry nauczycieli akademickich zaznajomié¢ przede wszy-
stkim z procesem, zasadami, metodami nauczania, czyli z dydaktyka.

Juz kilkanascie lat temu J. Szczepanski w swojej pionierskiej ksigzce
poswigconej szkolnictwu wyzszemu zwracal uwage, ze wartosci metod
nauczania nie mozna ocenia¢ tylko z punktu widzenia regut dydaktyki,
gdyz zaleza one od reakcji grup studenckich, a to wymaga analizy wigzi
i stosunkow spolecznych, jakie tacza wyktadowcow ze studentami.
W ksigzce tej autor zarysowal caloksztalt problematyki socjologicznej
wyzszego wyksztatcenia, podkreslit konieczno$é¢ ujgcia systemowego, pro-
wadzenia badan umozliwiajacych konfrontacj¢ zalozonej funkcji uczelni
wyzszych z rzeczywista .

Wspodiczesna pedagogika, ktora przybiera charakter ,pedagogiki po-
wszechnego ksztatcenia", rozwija si¢ w tym samym kierunku, integrujac
wyniki badan wielu nauk wspodtdziatajagcych z pedagogika, dazy do inte-
gralnego ujecia wychowania i calego systemu instytucji wychowujacych,
podobnie jak to zostalo zrobione w Raporcie o stanie oswiaty i wycho-
wania

Na pytanie, jak zmienia si¢ pod wplywem dziatalno$ci uczelni wyz-
szych osobowos$¢ studenta, nie mozna odpowiedzie¢ bez uwzgle¢dnienia

"'J.  Szczepanski, Socjologiczne zagadnienia wyziszego wyksztalcenia, Warszawa
1963.
2 B. Suchodolski, Trzy pedagogiki, Warszawa 1970.
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ztozonych zaleznosci, jakie zachodza mig¢dzy rozwojem calego spoleczen-
stwa a rozwojem calego systemu oswiaty i wychowania. Badania nad
funkcjonowaniem instytucji wychowawczych, a nalezy do nich i szkol-
nictwo wyzsze, powiny uwzgledniaé t¢ problematyke, ktora nakreslit
J. Szczepanski, a wigc zajmowac si¢ analizg pracy uczelni, jako- systemu
spotecznego i wychowawczego, $ledzac mechanizm rekrutacji, proces adap-
tacji i selekcji studentow, rozwdj kadry pracownikéw naukowych, wyni-
ki réznych form dzialalno$ci uczelni, wreszcie kariery absolwentéw, ich
przydatno§¢ w pracy zawodowej, dziatalno$ci spotecznej i politycznej, ich
uczestnictwo w kulturze.

Upominajac si¢ o rozwoj pedagogiki szkoty wyzszej, nie probuje przed-
stawi¢ programu, chce tylko wskazaé¢ na szerokie ramy badan, nakres$lone
przez socjologa, azeby nie popetnia¢ btedow tradycyjnej pedagogiki, pole-
gajacych na izolowaniu wychowania od wszelkich uwarunkowan, ktore
ograniczaja lub intensyfikujg dzialalno§¢ wychowawcoéw. Pedagogowie
ciggle zbyt stabo dostrzegaja znaczenie funkcji i1 organizacji instytucji
wychowawczych, ktdre przeciez ustalaja cele, wyznaczaja program, za-
pewniaja materialne S$rodki dziatania, okre$laja kwalifikacje kadry wy-
chowawcow. Problematyka instytucji i systemu, ktdory one tworza wy-
maga wzbogacenia pedagogiki nie tylko o analizy socjologiczne, ale i o
wykorzystanie teorii informacji, teorii organizacji i zarzadzania, cyber-
netyki.

Nietatwo jest nadazy¢ za rozwojem tak wspodiczesnych nauk jak i za
zmianami, jakie dokonujg si¢ we wspodtczesnych spoleczenstwach, a wigc
i za zmianami systemow os$wiaty i wychowania i badaniami,, jakie trzeba
prowadzi¢, azeby funkcjonowaly w mozliwie optymalny sposdéb. Pedago-
gika rozszerza swoj teren badan, wprowadza nowe pojgcia, stara si¢ ba-
da¢ w sposob mozliwie pelny te zlozone uwarunkowania procesu wycho-
wania, ustala¢ wskazniki, umozliwiajace okreslanie etapowych celow i wy-
nikdw wychowania.

Badania pedagogiczne nad szkolnictwem wyzszym nie moga omijaé
tego szerokiego, systemowego ujecia szczegdétowej problematyki i powin-
ny bra¢ pod uwage calo$é¢ sytuacji tego ostatniego szczebla systemu ksztat-
cenia.

Cechuje go burzliwy wzrost ilosci studentow i kadry pracownikow,
za ktéorym nie nadaza rozwoj bazy materialnej. Wyniki studidow rdéznicuja
czgsto w sposob przypadkowy, zalezny od miejsca w domu akademickim,
miejsca w laboratorium czy mozliwo$ci dobrego funkcjonowania biblioteki
i czytelni. Nieréwny poziom 1 przygotowanie nauczycieli akademickich
nie gwarantuje jednakowej warto$ci ich zaje¢ i kontaktow ze studen-
tami. Ta sama uczelnia stwarza odmienne warunki studiowania i mozna,
zaleznie od okolicznosci i indywidualnos$ci studentow, uzyskaé najbardziej
warto§ciowe wyksztatcenie, jak i tylko przeslizna¢ si¢ przez formalny



O potrzebie rozwoju pedagogiki 31

system zaliczen 1 egzaminow, zdoby¢ dyplom akademicki, niewiele
umiejac.

Dyskusyjne sa tez plany i programy studiéow. Stopniowo rozrosty si¢
one, obejmujac maksymalnie duza ilo§¢ godzin zaje¢ studenckich, pro-
gramy staty si¢ zbyt szczegdlowe i przetadowane, zwigkszyla si¢ ilos¢
dyscyplin, obowigzujacych na kazdym kierunku. Inwencja wyktadow-
cow zostata powaznie ograniczona. Totez na calym $§wiecie toczy si¢ dy-
skusja na temat kryzysu uniwersytetow.

Jean Fourastié, ekspert UNESCO w zakresie planowania os$wiaty, za-
rzucit uniwersytetom, ze wychowuja przecigtne masy, dla ktérych nauka
jest wielka encyklopedia, a nie obszarem niewiedzy, ktory nalezy droga
badan rozszyfrowa¢. Wykladowcy podaja wiedz¢ gotowa, dogmatyczng,
nie podaja wyjasnien, jak si¢ ona tworzy. Studiujacy uzyskuja wigc sta-
bilny i fatszywy obraz zaréwno nauki, jak i $wiata. Nie moga zrozumiec
wspotczesnosci, nie przezywaja pasji odkrywania rzeczy nowych, nie
umiejg pokonywaé sprzeczno$ci problemow, oswietlanych z r6znych punk-
tow widzenia. Dzisiejszy uniwersytet nie ksztalci ,,umystu naukowego",
nie umozliwia znalezienia odpowiedzi na pytanie o sens zycia i dlatego
wymaga zasadniczych zmian’.

Zasadnicze zarzuty Fourastié dotycza ilosci i uktadu tresci programo-
wych, przekazywanych wielkim grupom studenckim oraz takiej organi-
zacji pracy, ktora nie dopuszcza do tworzenia si¢ malych zespotow, na-
wiazujacych kontakt z twoérczym profesorem.

Trzeba si¢ zgodzi¢ z tym autorem, ze gwaltowny rozwoj nauki, jej
specjalizacja, powodujace ,,cksplozj¢ informacji" i utrudniajace ich se-
lekcje, szybki wzrost iloSci studentoéw, pociagajacy za soba zwigkszone
zapotrzebowanie na kadr¢ naukowa, ktoérej przygotowanie nie moze na-
dazy¢ za iloscia czekajacych etatow, rozsadzity tradycyjne formy organi-
zacji nie tylko uniwersytetow ale i mtodszych od nich, szkét wyzszych.
Badajac cele i wyniki wychowania w szkotach wyzszych nie mozna omi-
jac tych spraw i dlatego sadz¢, ze analiza sytuacji uczelni wyzszych i spo-
soby, za pomocag ktérych usituja one przezwyci¢zaé te kryzysowe sytua-
cje, powinny stanowi¢ punkt wyjscia problematyki pedagogiki szkoty wyz-
szej. Interesujac si¢ zmianami, jakie zachodza w osobowos$ci studentow,
pedagog musi si¢ zaja¢ i zmianami, jakie zachodzg w samych szkotach
wyzszych jako instytucjach wychowawczych i zmianami, jakie zachodza
w $wiecie zewnetrznym, a zwlaszcza w nauce i w tych dziedzinach gospo-
darki i kultury, w ktorych maja pracowac¢ absolwenci tych szkot.

Szkoty wyzsze maja do speinienia trzy cele: 1) prowadzenie badan
naukowych, tak podstawowych jak i wdrozeniowych, 2) ksztalcenie kadr
wysoko kwalifikowanych, 3) ksztatcenie pracownikéw naukowych.

3 J. Fourastié, Faillite de ['Université? Paris 1972.
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Sa to cele i spoteczne i wychowawcze, gdyz ich realizacja wymaga
integracji trzech réznych celow w dziatalno$ci, ktéra mozna nazwaé wy-
chowaniem przez nauke¢. Polega ona na takim uprawianiu nauki, ktore
przyczyniajac si¢ do jej rozwoju pozwala, aby stala si¢ droga ksztalcenia
asystentow 1 adiunktow, a zarazem podbudowa wyksztalcenia studentow,
formowania ich postawy naukowej.

Wychowanie przez nauke jest dominujacg forma wychowania w
uczelniach wyzszych i jest $cisle zwigzane z wychowaniem przez dzia-
lalno$§¢ spoteczng i uczestnictwo w kulturze. Odnosi si¢ ono do rdéznych
grup przedmiotoéw, zaré6wno ogolnych, jak filozofia i teoria rozwoju spo-
tecznego, ekonomia, pedagogika, nauki polityczne, jak i do grup nauk
specjalnych, zwigzanych z zawodem, a takze grup przedmiotow $cisle
zawodowych, zwigzanych z praktykami zawodowymi.

Catos¢ wiedzy zdobytej na studiach powinna si¢ zintegrowaé w o0so-
bowosci studenta, przeniknaé¢ do jego §wiatopogladu, planéw zyciowych,
przyjetych regutl zachowania. Egzaminy, testy wiadomos$ci sprawdzaja
tylko zakres wiedzy, opanowanej z poszczegdlnych przedmiotow, ale
nie pozwalaja wnikna¢ w stopien jej integracji i wplyw na catos¢ za-
chowania. Nie moga wigc sprosta¢ zadaniu metody badan dydaktycz-
nych, trzeba siggnaé do zlozonych metod, siggajacych gitebiej w osobo-
wos$¢, w znaczenie postawy naukowej dla calo$ci zycia wewngtrznego.

Wiazanie pracy naukowej z dydaktyczna, charakterystyczne dla uczel-
ni wyzszych, a ktéorego brakuje w instytutach badan naukowych, ma gtg-
bokie uzasadnienie wychowawcze, zaktada si¢ bowiem, ze tylko tworczo
pracujacy nauczyciel akademicki moze wlasciwie prowadzi¢ zajecia dy-
daktyczne, gdyz tylko wowczas potrafi, wyjasniajac tresci naukowe,
uczy¢ jednocze$nie czym sa metody badan, potrafi, nawigzujac chocby
marginesowo do swoich prac badawczych, przekaza¢ studentom pasje¢
odkrywania nowych zjawisk i zwiazkéw migdzy nimi, budzi¢ szacunek
dla rzetelno$ci i trudu badacza, mowi¢ o satysfakcji intelektualnej, jaka
taka praca daje.

Na takag tworcza wspotprace profesorow i1 studentéw powotujg sig
najstarsze tradycje uniwersyteckie i do niej nawiazuje wiele glosow,
krytykujacych wspotczesne uniwersytety. Jest to jednak coraz trudniej-
sze w dzisiejszych warunkach, kiedy kontakty z bardziej twoérczymi pro-
fesorami, moga by¢ nawiazywane dopiero w koncowym okresie studiow.
Warto jest blizej zaja¢ si¢ wynikami studiow jako wynikami zlozonego
procesu wychowawczego, gdyz stosunek studentéw do nauki i przyszte-
go zawodu $wiadczy o realizacji zatozonych celow szkolnictwa wyzszego.

Cel, ktory Fourasti¢ okreslat jako ,ksztalcenie naukowego umystu",
B. Suchodolski ujmuje jako ksztatcenie postawy naukowej, stajacej si¢
stylem dziatania wspolczesnego cztowieka realizujacego zadania, jakie mu
stawia rewolucja naukowo-techniczna. Zdaniem autora, nauka organi-
zuje 1 dyscyplinuje §wiadomo$¢ ludzi, dajac im rado$¢ tworczosci, poczu-
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cie sity i osobistej satysfakcji, przenika do sposobu rozumowania i dzia-
tania, towarzyszac w pytaniach o sens zycia i sens dziatalno$ci zawo-
dowej *.

Wychowanie przez naukg, azeby mogto osiagnaé¢ taki rezultat musi
wigza¢ si¢ nie tylko ze studiami, ale przenika¢ i do catoksztattu do-
$wiadczen studentéw. Badania nad wynikami pracy uczelni wyzszych
ograniczaly si¢ do tej pory do analizy sprawnosci studidéw, wyliczania
procentu osob, ktore odpadaty na kolejnych latach i nie otrzymywaty
dyplomu, zestawiano (réwniez wyniki nauczania na podstawie wyliczenia
przecigtnej ocen wpisanych do indeksu.

Ilo$¢ ocen powyzej dobrych nie jest wystarczajacym wskaznikiem
rozwoju postawy naukowej, nie pozwala ona odrozni¢ réznych sposo-
bow uczenia si¢, stosowanych przez studentéow, nie stanowi kryterium
tworczo$ci i stylu dzialania. Potrzebne sg tu inne kategorie pojeciowe,
pozwalajace grupowaé studentow wedlug tego, jakie warto$ci wynosza
ze studiow, zarowno z nauki, jak i dzialalno$ci spolecznej oraz sposobow
spedzania wolnego czasu. W tym celu trzeba bada¢ nie tyle efekty ucze-
nia si¢, ile wnika¢ w przemiany cechujace sam proces uczenia sig.

I w tym =zakresie, wspoétczesna psychologia tak rozszerza pojecie
uczenia si¢, ze powinno ono wej$¢ do jezyka pedagogiki, gdyz jezyk dy-
daktyki moze okaza¢ si¢ niewystarczajacy. Z wymienionych przez J. Lin-
harta, autora oryginalnej i syntetycznej teorii uczenia si¢, glownych
tendencji psychologii uczenia si¢, podkresle tylko nastepujace: 1) uczenie
si¢ jest interpretowane jako proces tworzenia si¢ w okreslonych warun-
kach nowych form dziatalno$ci i wtasciwosci psychicznych czlowieka,
jest wige waznym czynnikiem rozwoju psychicznego, 2) koncepcje ucze-
nia si¢ ujmowane s3 jako aktywna dzialalno§¢ podmiotu, bada si¢ wigc
zagadnienia optymalnej regulacji przyswajania programow czynnosci,
zwigkszania sily motywow wtérnych i1 tworzenia si¢ operacji intelek-
tualnych, 3) proces uczenia si¢ ujmuje si¢ jako dynamiczna, ustruktura-
lizowang wewngtrznie aktywnos$é, ktora jest funkcja zorganizowanego
w okreslony sposob systemu; zaréwno proste, jak i ztozone formy ucze-
nia si¢ sa badane jako sposoby samoorganizacji, 4) podkresla si¢ znacze-
nie w badaniach metody strukturalno-funkcjonalnej i rozwojowej.

W takim ujeciu problematyka uczenia si¢ przezwyci¢za jednostronne
ujmowanie tego procesu jako procesu poznawczego, a. wigze go ze zmia-
nami dziatalno$ci czlowieka i jego wtasciwosci psychicznych. Linhart
dazy do opisu modelu ogdlnego dzialalnos$ci psychicznej, jako zlozonego
modelu funkcjonalnego. Zwraca on szczegdélng uwag¢ na motywacje
i nastawienia, §ledzi jak one organizuja dalsze elementy dziatania, to
jest antycypacj¢, programy i plany, szczegdlng uwage zwraca przy tym
na role sprze¢zen zwrotnych, a zwlaszcza na samoocen¢ wynikow reali-

* B. Suchodolski, Labirynty wspolczesnosci, Warszawa 1972.

3 Ruch Prawniczy z. 4/74
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zacji poszczegblnych zadan. Wplywaja one bowiem na zawegzenie lub ob-
nizenie aspiracji i moga sta¢ si¢ zrodtem nowej motywacji, nowego celu
i programu.

Kryteria oceny wtasnych reakcji, umozliwiajg poréwnania sytuacji
poczatkowej 1 wynikow dziatania z programem czynnosci. Rozwija si¢
w ten sposob zdolno$¢ do integrowania pewnych do$wiadczen przeszitych
z obecnymi i oczekiwaniami na przysztosc.

W zakonczeniu swoich obszernych wywodow, autor tak okresla pro-
ces uczenia si¢: ,,Uczenie si¢ w najszerszym ujeciu, uwazamy za rodzaj
dzialalnosci, w ktérej podmiot w danej sytuacji pod wplywem zewng-
trznych warunkow i w zaleznosci od swego dziatania, zmienia swoje
zachowanie 1 swoje procesy psychiczne tak azeby zredukowac dzigki no-
wym informacjom swoja niepewnos$¢ i znalez¢ prawidtowag odpowiedz
lub »adekwatna regute zachowania">.

Tak rozumiany proces uczenia si¢ obejmuje podstawowe zmiany,
jakie moga zachodzi¢ w osobowosci pod wplywem catoksztaltu doswiad-
czen zyciowych, zard6wno zmian motywacji, nastawien jak i struktury
poznawczej i struktury aktywno$ci az do nowych form dziatania. Nie
ksztaltuje si¢ on wigc wylacznie pod wptywem nauczania, ale i podlega
regulacji na skutek kazdej dziatalnosci wychowawczej. Pedagogika od
dawna podkreslata rol¢ wtlasnej aktywnosci wychowanka, wiele pisano
o tym, ze wychowanek staje si¢ z przedmiotu podmiotem wychowania,
ale nie umiala analizowa¢ tej aktywno$ci jako uktadu zdolnego do sa-
moorganizacji, nie doceniata roli sprzezen zwrotnych, reorganizacji czgst-
kowych celow i1 samodzielnie uktadanych programow czynnosci. Rozwa-
zania Linharta zachecaja do przemys$lenia wspolnych podstaw dydaktyki
i pedagogiki, do dalszych wspoélnych badan nad tak szeroko rozumianym
procesem uczenia si¢. Mozna by w takim ujeciu okresli¢ wychowanie jako
celowe kierowanie procesem uczenia si¢, a sam ten proces utozsamié z
samowychowaniem. Wychowanie przedstawialoby probe interwencji w
aktywnos$¢ podmiotu w celu zmiany jego zachowan i procesé6w psychicz-
nych w kierunku realizacji celoéw wychowawczych. Nauczanie za§ odnosi
si¢ tylko do pewnych form uczenia si¢ zwigzanych z przekazywaniem
wiadomos$ci 1 umiejetnosci. Ma ono zawsze charakter wychowawczy, tyl-
ko prowadzone niewtasciwie wywotuje niepozgdane procesy uczenia sig,
deformujace rozwoj osobowosci.

Nasze przeladowane szczegotowe programy studiow wplynety na
taki charakter kolokwiow i egzaminow, ze sprawdza si¢ glownie opano-
wanie wiedzy czastkowej 1 wyspecjalizowanych umiejetnosci, nie wni-
kajac zbytnio w sposoby uczenia si¢ studentéw, nie analizujagc unauko-
wienia ich postaw. Idac za mys$la Linharta, trzeba by zatozy¢, ze stu-
diowanie w uczelniach wyzszych powinno realizowa¢ cele wychowania

5. Linhart, Proces i struktura uczenia si¢ Iludzi, Warszawa 1972.
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przez nauke, a wigc by¢ coraz bardziej samodzielne i tworcze, ksztalci¢
pewien styl dzialania. Przejawiatoby si¢ to w: 1) umiej¢tnosci selekeji
i rekonstrukcji zadan ustalonych przez nauczycieli i programy oraz w
poszukiwaniu zadan nowych, indywidualnych, 2) ustaleniu obiektyw-
nych kryteriow wynikéw uczenia si¢ i umiej¢tno$ci samooceny stopnio-
wo uniezalezniajgcej si¢ od oceny kadry nauczajacej, 3) zmianie aspira-
cji, ktore na poczatku dotyczyly raczej opanowania wiedzy, a powinny
rozszerzaé si¢ stopniowo na dazenie do jej wspottworzenia, 4) bogaceniu
form uczenia si¢, opartych nie tylko na coraz bogatszych zrédtach nau-
kowych, ale i korzystaniu z dyskusji z rowiesnikami i pracownikami na-
ukowymi, obserwacji pracy ludzi twoérczych roznego rodzaju, korzysta-
niu z réznych form uczestnictwa w kulturze.

Dopiero jednak badania empiryczne moglyby wykaza¢ przydatnosé
takiego ujecia uczenia si¢ na studiach, naszkicowatam tylko pewien za-
rys problemow, ktéorymi powinna zaja¢ si¢ pedagogika szkoly wyzszej,
a ktérym nie moze podota¢ dydaktyka. Mozna sadzi¢, ze styl uczenia
si¢ wielu studentéow odbiega od stylu studiowania, ktory nakreslitam
i trzeba by si¢ zapozna¢ z roéznymi odchyleniami i tymi czynnikami,
ktore je warunkujg. Trzeba jednak prowadzi¢ te badania w mysl za-
lozen pedagogiki powszechnego ksztatcenia i $mielej korzysta¢ z dorobku
nauk wspotdziatajacych z pedagogika.

DU BESOIN DU DEVELOPPEMENT DE LA PEDAGOGIE DES ECOLES
SUPERIEURES

Résumé

La didactique des écoles supérieures en Pologne s'est développée mais elle
n'englobe pas l'ensemble des problémes et face a la réforme de tout le systéme
d'instruction et d'éducation, il faut appeler au développement de la pédagogie de
I'école supérieure. Cependant il faut lui donner un caractére de ,pédagogie de
formation universelle" dont la conception a ¢été présentée par B. Suchodolski.

Faisant remarquer la situation critique des écoles supérieures dans le monde
entier, l'auteur en arrive aux considérations de J. Szczepanski, concernant les
questions sociologiques de I'éducation supérieure, et propose que cet aspect ainsi
que la problématique du fonctionnement d'une institution en tant que systéme
social, de la comparaison entre la fonction établie et la fonction effective, soient
conservés dans les investigations pédagogiques. Elle commente les concepts d'édu-
cation par la science et de l'attitude scientifique ainsi que le concept contempo-
rain d'apprentissage par lequel Linhart entend la création de nouvelles formes
d'activité et propriétés psychiques de I1'étre humain. L'auteur voit la possibilité
du développement de la pédagogie des écoles supérieures dans la continuation
des études empiriques sur l'apprentissage des étudiants dans lequel s'intégrent
aussi bien les études que l'activité socio-politique et la participation Ja la vie
culturelle.



