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WSTEP

Relacje spoteczne wystgpujace na pograniczu polsko-rosyjskim jako pole badawcze sa
rzadko poddawane socjologicznej refleksji. Jednym z rodzajow owych relacji sa wymiany
szkolne, specyficzne ze wzgledu na ich charakter oraz potencjalng sit¢ oddzialywania w
zakresie tworzenia i odtwarzania postaw spolecznych. Obwod kaliningradzki najczesciej
pojawia si¢ w mediach oraz w pracach naukowych w kontekscie zagrozenia bezpieczenstwa
krajow baltyckich, a w tym Polski. Kwestie dotyczace stosunkow ludnosci na pograniczu
polsko-rosyjskim, nastrojow panujacych w spoleczenstwie rosyjskiej eksklawy sg czgsto
pomijane.

Niniejsza praca powstata z mys$la o czesciowym wypetnieniu tej luki wiedzy oraz w
celu zbadania proceséw zachodzacych miedzy spotecznosciami Polski 1 Rosji w wymiarze
lokalnym. Podstawowym tematem rozprawy sg postawy mlodziezy polsko-rosyjskiej oraz ich
przemiany pojawiajace si¢ na skutek wymian mlodziezowych. Szczegolne znaczenie zostato
przypisane okresleniu wptywu warunkow sprzyjajacych zaistnieniu relacji zawartej] w
hipotezie kontaktu sformutowanej przez Gordona Allporta. Zaklada si¢ bowiem, ze sam
sposOb organizacji wymian, czyli stworzenia odpowiednich ram umozliwiajacych wymiang
mlodziezowg, ma bezposredni wpltyw na ich uczestnikdw, na ich che¢ nawigzania kontaktow,
a takze prowadzi do rozwinigcia kompetencji migdzykulturowych oraz wspotwyznacza
stopien potencjalnej zmiany postaw w stosunku do przedstawicieli innych krajow.

Tlo pracy stanowig makrostrukturalne relacje polsko-rosyjskie ktore sg
skomplikowane zaréwno ze wzgledu na historyczne zaszlo$ci, jak i z powodu obecnej
sytuacji politycznej. Decyzje podejmowane przez wladze centralne bardzo czesto odbijajg si¢
na spofeczno-gospodarczych aspektach funkcjonowania terenéw przygranicznych, a takze
wplywaja na zycie codzienne mieszkancéw. W celu usunigcia negatywnego wplywu tych
czynnikbw w ciggu ostatnich dwudziestu lat podejmowano inicjatywy wspierajace lokalng
wspolnote. Przedsiewzigcia te dotyczyly réznych plaszezyzn i obejmowaty szerokie spektrum
dzialan. Wymiany milodziezowe bedace tematem niniejszej pracy tez byly jednym z
kierunkow realizowanej wspOlpracy przygranicznej. Na mozliwos¢ realizacji tych
przedsiewzie¢ wpltywalo wiele czynnikbw — zar6wno wewnetrznych, niezaleznych od
organizatordw, jak zewngtrznych polegajacych na zaangazowaniu o0so6b organizujacych
wymiany.

Zaréwno wymiany mlodziezowe pomigdzy Polska a Rosja, jak i opisane wyniki badan
maja juz w duzej mierze wymiar historyczny. W pracy nie uwzglgedniono ostrej fazy

konfliktu, poniewaz odpowiedzi uczniow i nauczycieli zbierano i analizowano jeszcze w



czasach wzglednej stabilnosci politycznej. Byt to okres miedzy aneksja Krymu i dzialaniami
zbrojnymi w Donbasie a rosyjska inwazja na Ukraing. Ale przeprowadzone badania nie tracg
swojej wartosci, poniewaz dzieki nim udalo si¢ uchwyci¢ stan stosunkow interpersonalnych
na pograniczu polsko-rosyjskim niecobcigzonych wrogoscia spowodowang wybuchem wojny.
Prawdopodobnie jest to ostatnia praca przedstawiajgca postawy milodych przedstawicieli
polsko-rosyjskiego pogranicza w okresie przedwojennym.

Wybuch wojny w Ukrainie spowodowat, ze obecnie trudno méwi¢ o dialogu czy o
dobrych stosunkach pomigdzy Rosja a innymi panstwami europejskimi, w tym Polska.
Przyszto§¢ programoéw wspolpracy z udziatem Rosji oraz inicjowanie nowych przedsiewzig¢
rysuje si¢ w ciemnych barwach. Sytuacja polityczna na pograniczu polsko-rosyjskim jest
obecnie bardzo napigta, ale oba kraje nadal beda sasiadami. Zatem by¢ moze kiedy$ znow
zajdzie potrzeba znalezienia jakich§ punktow odniesienia, poszukiwania wspolnych tematow.
Dlatego niniejsza praca moze by¢ pomocna, a jej poszczegOlne rozdzialy umozliwiajg
stopniowe wprowadzanie w temat badania oraz uzyskanie odpowiedzi na najwazniejsze
pytania dotyczace mozliwosci nawigzania kontaktow wsrod przedstawicieli panstw
sgsiednich.

W celu przyblizenia przedmiotu badan w rozdziale pierwszym zostaly oméwione
rozne procesy przebiegajagce na plaszczyznie stosunkéw grup obcych. Najpierw
zaprezentowano problematyke zwigzang 2z objasnieniem pojecia ,,postawa”’ 1z
funkcjonowaniem tego zagadnienia w ramach zrdéznicowanych podej$¢ teoretycznych. Zostat
tez przedstawiony przeglad koncepcji dotyczacych takich poje¢, jak ,uprzedzenie” oraz
»stereotyp”. Celem rozwazan zaprezentowanych w tej czesci opracowania bylo objasnienie
sposobOw ujmowania tych poje¢ z punktu widzenia nauk socjologicznych i okre$lenie ich roli
w kontaktach miedzygrupowych. Kolejnym omoéwionym zagadnieniem byt opis hipotezy
kontaktu zaproponowanej przez Gordona Allporta. W podrozdziale zostaly opisane warunki
hipotezy kontaktu i ich znaczenie w zmniejszeniu uprzedzen wsroéd grup obcych. Dalej
zbadano, jaki dorobek naukowy zgromadzono w trakcie istnienia tej koncepcji i jej
aktualno$¢. Dodatkowo omowiono kilka zagadnien istotnych dla lepszego zrozumienia
procesdw zachodzacych podczas kontaktow migdzykulturowych. Pierwsza kwestia dotyczyla
wplywu lgku na interakcje przy kontakcie migedzykulturowym oraz sposobdw eliminowania
tego stanu. Druga kwestia objasniata efekt generalizacji kontaktu na inne grupy w obrgbie
spoteczenstwa niebgdace bezposrednimi uczestnikami kontaktu, poniewaz jest to bardzo

pozadany wynik interakcji migdzykulturowe;.



Drugi rozdziat zostal poswiecony koncepcjom dotyczacym pogranicza, ktore
rozpatrywano zaroOwno w aspekcie przestrzennym, jak i z punktu widzenia procesow
spotecznych zachodzacych na tym terenie. Dodatkowo zostalo wprowadzone pojecie
Hransgraniczno$¢”, poniewaz teren objety badaniem posiadat istotne cechy tego zjawiska.
Takie podejscie umozliwito spojrzenie z r6znych punktéw widzenia na ten szczegdlny obszar
oraz okreslenie zachodzacych tam procesow. Kolejng kwestig rozpatrywang w tym rozdziale
byla analiza pojecia ,socjalizacja”. Przedstawiono koncepcje takich badaczy, jak Klaus
Hurrelmann oraz Peter Berger i Thomas Luckmann, reprezentujagce wymiar instytucjonalny
oraz interpersonalny socjalizacji mlodziezy. Kazde z tych podejs¢ bylo bardzo przydatne,
poniewaz rozpatruje kwesti¢ socjalizacji z réznych punktow widzenia. Z jednej strony
wskazujg one na znaczacy wplyw instytucji na proces socjalizacji, z drugiej — na istotnos¢
stosunkow kolezenskich wsrod cztonkow matych grup spotecznych dla budowania witasne;j
osobowosci. Ksztattowanie si¢ postaw jest jednym z elementow socjalizacji miodziezy i
dzigki zbadaniu glebokich motywoéw i proceséw zachodzacych w osobowosci jednostki
mozna lepiej zrozumie¢ ten proces. Nastepnie omoOwiono cechy wspolczesnej miodziezy i
wplyw globalnej kultury oraz rozpowszechnienia internetu na egzystencj¢ mtodych ludzi, ich
wartos$ci 1 styl zycia.

W rozdziale trzecim zostaly omowione podstawowe uwarunkowania edukacji
migdzykulturowej we wspotczesnym $wiecie, cele ich stosowania oraz szczeg6lna warto$¢
tych dziatan dla spotecznosci przygranicza. Zostaty tez omoéwione rozne rodzaje edukacji
migdzykulturowej. Szczegodlng uwage poswigcono wymianie mlodziezowej jako rodzajowi
edukacji miedzykulturowej, poniewaz stanowila przedmiot badan niniejszej pracy. Miedzy
innymi zostaty wskazane zasady organizacji tych wydarzen i ryzyko wystepujace przy ich
realizacji. A poniewaz wymiany mlodziezowe sa zjawiskiem wielowymiarowym, przyjrzano
im si¢ tez z réznych punktow widzenia — jako podrozy, wedrowce do innego S$wiata.
Konieczny byl tu przeglad literatury dotyczacy tego obszaru wiedzy. W tym podrozdziale
omoOwiono prace poswiecone zardéwno teorii socjologii podrdzy, jak i1 specyfiki podrozy do
Rosji czy krajow bylego ZSRR.

Czwarty rozdzial dotyczy wielowymiarowej analizy obszaru objetego badaniem.
Pierwsza czg$¢ zawiera rys historyczny oraz opis wspodlczesnych cech funkcjonowania tego
terenu. ROwnoczes$nie zostal opisany rozwdj stosunkow polsko-rosyjskich na lokalnym
poziomie oraz przedstawione podstawowe programy wspOlpracy przygranicznej, ktore
funkcjonowaly w ciagu ostatnich lat. Szczegdlng uwage poswigcono wspotpracy

mlodziezowej. Dokonano przegladu inicjatyw, ktorych celem bylo zacie$nienie przyjazni



mlodziezy sasiadujagcych panstw funkcjonujacych w okresie PRL-u. Omowiono takze
kierunki wspdlpracy mlodziezowej istniejace wspotczesnie pomigdzy Polska a obwodem
kaliningradzkim oraz najwazniejsze projekty realizowane w ramach tej dziatalnosci.

Nastepnie zbadano, na jakich zasadach funkcjonowala granica polsko-rosyjska od
momentu jej otwarcia po upadku Zwigzku Radzieckiego do czaséw obecnych oraz jak
zmienial si¢ ruch graniczny na przestrzeni tych lat. Na podstawie zrodet wtornych
przeanalizowano motywy podrdzy, ich czestotliwos¢é 1 roznice istniejacych praktyk
odwiedzania panstwa sasiedniego przez mieszkancoéw przygranicza. Kolejnym zagadnieniem
byty stosunki 1 stereotypy istniejace na pograniczu polsko-rosyjskim. W tej czesci rozdziatu
omowiono cechy szczegodlne ludnosci mieszkajacej po obu strony granicy polsko-rosyjskiej,
sposOb postrzegania wlasnego miejsca zamieszkania oraz stosunek do sgsiedniego narodu i
panstwa. Jako uzupelnienie tego tematu zaprezentowano ksigzke Pauliny Siegien
opowiadajacg o Kaliningradzie, procesach zachodzacych na tym terenie, o spoleczenstwie,
kwestiach dotyczacych tozsamosci kalingradczykow, co pozwolito poszerzy¢ perspektywe
badawcza.

Rozdziat pigty poswigcono metodologii pracy. W tej czesci zostat przedstawiony opis
problematyki szczegd6towej 1 hipotez badawczych oraz znaczenie metod, technik i1 narzedzi
badawczych zastosowanych w czg$ci empirycznej. Zostala tez okreslona grupa docelowa oraz
zasady doboru proby. Na koniec opisano sposob analizy 1 interpretacji wynikoOw badan.
Skonstruowany w taki sposdb schemat postepowania badawczego pozwalat blizej przyjrzeé¢
si¢ tematyce wymian mtodziezowych oraz odpowiedzie¢ na zadane pytania badawcze, a takze
zweryfikowac przyjete hipotezy i1 zatozenia.

W rozdziale széstym omoédwiono wyniki badan empirycznych. Na podstawie
wywiadow z uczestnikami i opiekunami wymian miodziezowych oraz wynikéw obserwacji
zostaly zweryfikowane hipotezy postawione w cz¢sci metodologicznej. Pierwszy podrozdziat
byt poswigcony dystansowi spotecznemu pomigdzy uczestnikami oraz istniejgcym
stereotypom narodowym. Zbadano, skad mlodzi Polacy i Rosjanie czerpig wiedze o innym
panstwie i1 jak kontakt wplywa na stosunek do innej grupy. Kolejny podrozdzial dotyczy
kwestii egzystencji na pograniczu 1 tego, jak zamieszkanie na tym obszarze wplywa na
lokalng spotecznos¢. Omowione zostaly przyczyny istniejacej asymetrii w liczbie podrozy
Rosjan do Polski i Polakéw do Rosji. W ostatnim podrozdziale przeanalizowano sposob
organizacji wymian miodziezowych oraz inne czynniki wplywajace na redukcj¢ uprzedzen.
W tym celu zbadano, jak zastosowanie warunkow hipotezy kontaktu wptywa na uczestnikow

wymiany i jakie dodatkowe dzialania zwiekszaja skuteczno$¢ realizacji wymiany. Okre$lona



tez zostata rola nauczycieli biorgcych udziat w tym wydarzeniu oraz elementy tworzace
calosciowa ocen¢ wymiany przez jej uczestnikow. Pod koniec dokonano syntezy wiedzy
zdobytej w trakcie badania oraz przedstawiono weryfikacj¢ hipotez.

Wyniki pracy beda przydatne w dalszej perspektywie, poniewaz wymiany
miodziezowe moga si¢ sta¢ pomostem prowadzacym ku odbudowie zniszczonych wigzi.
Mam nadzieje, ze kiedy$ ponownie udadza si¢ podobne inicjatywy, poniewaz maja bardzo
duze znaczenie i przyczyniajg si¢ do budowania i utrzymywania stabilno$ci na obszarach

przygranicznych.



ROZDZIAL 1. POSTAWY, UPRZEDZENIA I STEREOTYPY JAKO
PLASZCZYZNA DLA INICJOWANIA KONTAKTOW
11 Postawa — ramy pojeciowe

Postawa jest pojeciem od dawna wystepujacym w naukach spotecznych, ale ma
charakter interdyscyplinarny i jest stosowana w réznych dziedzinach wiedzy naukowe;.
Poczatkow zainteresowan tym zagadnieniem nalezy szuka¢ we wcze$niej przyjetym przez
socjologow 1 psychologéw terminie ,,nastawienie”, ktore jest znaczeniowo dos¢ zblizone do
pojecia ,,postawa”. Wystepuje ono juz na poczatku XX stulecia w pracach Jamesa Baldwina,
Williama Thomasa i1 Floriana Znanieckiego, ktorzy definiujac postawe, uznali, ze ,,jest to
cecha psychiczna jednostek, ktoéra wigze je ze Swiatem otaczajacych je wartosci kulturowych”
(Thomas, Znaniecki, 1918, s. 154). Rozwazania na temat tego zagadnienia mozemy spotkaé¢ w
pracach Gordona Allporta, ktory definiuje postawe ,jako funkcjonalny stan gotowosci” i
ymuje je w relacji do dziatania. Autor uwaza, ze przez postawy rozumiemy ,,proces
indywidualnej §wiadomosci, okreslajacy rzeczywiste lub mozliwe dziatania jednostki wobec
spotecznego §wiata” (Allport, 1935, s. 789).

Na przelomie lat 30. ubieglego stulecia badacze Louis Thurstone oraz Emory
Bogardus jako pierwsi podjeli proby ilosciowych badan nad postawami. W 1925 roku E.
Bogardus wprowadzit skale pomiaru dystansu spofecznego i mimo ze nie mial zamiaru
mierzy¢ postawy, to w konsekwencji jego metoda znalazta swoje zastosowanie przede
wszystkim w pomiarze postaw. Trzy lata p6zniej L. Thurston opublikowat artykut, w ktérym
omawiatl kwestie dotyczace ilosciowych badan nad postawami. Byt to poczatek powstania
roznych technik pomiaru, co potem kontynuowali inni badacze, tacy jak Rensis Likert, Louis
Guttman i inni. Badania ilo$ciowe postaw umozliwity sformutowanie 1 weryfikacje bardziej
skomplikowanych hipotez, co pozwolito na glebsze zbadanie tego zjawiska.

Na poczatku koncepcje dotyczace postawy koncentrowaly si¢ gldwnie na czynniku
emocjonalnym, zasadnicza ceche postawy stanowilo wystepowanie negatywnych Ilub
pozytywnych emocji w stosunku do przedmiotu postawy. Podejscie to zostalo przyjete przez
L. Thurstona, ktory uwaza, ze ,,postawa jest okreslonym stopniem pozytywnego uczucia
wigzacego si¢ z pewnym psychologicznym przedmiotem” (Thurstone, 1929, s. 29). Poglad
ten podzielali inni badacze, przede wszystkim Joy Guilford, Milton Rosenberg i inni.

PozZniej pojawity si¢ koncepcje oparte na motywach jako zasadniczym elemencie
postawy. Takie ujecie problematyki prezentuja Laurance Shaffer, ktorzy definiuje postawe
,Jjako organizacje motywow wokot reakcji jednostki w stosunku do osoby, sytuacji czy

instytucji” (Shaffer, 1936, s. 93). Kontynuator tej koncepcji, Theodore Newcomb, dodaje, ze
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dla postawy charakterystyczne jest to, ze ,,w wielu reakcjach jednostki przejawiaja si¢
wspolne motywy” (Newcomb 1950, s. 58). Na przyklad jezeli jednostka ma negatywna
postawe do okreslonej grupy, to w réznych sytuacjach wobec tej grupy zachowuje sie tak
samo, ma za kazdym razem podobna opini¢ pod wplywem jakich$ czynnikéw zewngetrznych,
rzadko zasadniczo zmienia zdanie co do przedmiotu postawy.

Kolejna koncepcja jest oparta na reakcji jednostki wobec przedmiotu postawy. Tego
rodzaju ujecie zostalo zaproponowane przez Donalda Campbella i innych naukowcow.
Campbell w nastepujacy sposob definiuje postawe: ,,postawg jednostki jest trwaty syndrom
spéjnych reakcji odnoszacych si¢ do pewnego zbioru przedmiotéw spotecznych” (Campbell,
1979, s. 102). Wedlug niego postawa wystepuje jako prawdopodobienstwo pojawienia si¢
okreslonych zachowan w danej sytuacji bodzcowej (Campbell, 1979, s. 104). Zatem wediug
badacza postawa ma charakter chwilowy 1 zmienia si¢ pod wplywem czynnikow
zewnetrznych 1 wewnetrznych, a wiec nie jest statg cechg jednostki.

Wraz z rozwojem badan na postawami pojawila si¢ grupa koncepcji koncentrujgcych
si¢ na czynniku poznawczym. Zwolennikami tego ujecia sa Milton Rokeach, Fred Kerlinger,
Nicholas Pronko 1 inni. W ramach tej koncepcji M. Rokeach proponuje nastepujace ujecie
postawy: ,postawa jest wzglednie trwalg organizacja przekonan, dotyczacych petnego
przedmiotu lub sytuacji, predysponujacg do reagowania na niec w okreslony sposob”
(Rokeach, 1968, s. 151). To podejscie uzupetnia F.N. Kerlinger dodajac, ze postawa to
struktura, ,,ktora predysponuje jednostke do wybiorczego zachowania si¢ w stosunku do
desygnatu postawy” (Kerlinger, 1967, s. 112). Struktura ta sklada si¢ z relacji mig¢dzy
pojedynczymi czastkowymi przekonaniami dotyczacymi poszczegdlnego przedmiotu. M.
Rokeach kontynuujac analize istoty przekonan, wyodrebnia trzy podstawowe skladniki
postawy opisane po raz pierwszy w artykule przez Mahlona Smitha juz w 1947 roku:
poznawczy, afektywny oraz behawioralny (Smith, 1947, s. 65).

Ostatnig grupa sa koncepcje zakladajace, ze kluczowym skladnikiem postawy jest
aspekt oceniajacy. Wsrdd naukowcow bedacych zwolennikami tego typu podejscia sa Daniel
Katz, Ezra Stotland, Stefan Nowak 1 inni. Katz i Stotland lacza komponent poznawczy z
emocjonalnym 1 definiujg postawe jako tendencje czy dyspozycj¢ do oceniania pewnego
przedmiotu lub symbolu w okreslony sposob. Ocena polega na przyznaniu wtasnos$ci ,,dobry”,
,»Zly”, ,,pozadany”, ,niepozadany”. Ocena w tym sensie sama wlgcza elementy poznawcze 1

afektywne. Postawa moze rowniez zawiera¢ komponent behawioralny (Katz, Stotland, 1959,
S. 428-429).
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Tadeusz Madrzycki proponuje ujmowacé postawy w dwoéch relacjach, czyli jako
pewien zwigzek czlowieka ze $swiatem oraz jako pewnego rodzaju podmiotowa organizacje.
Przedmiotem postawy ,,moze by¢ wszystko, co istnieje dla ludzi i ma lub mialo jakies$
znaczenie ze wzgledu na zaspokajanie ich potrzeb i dlatego przedstawia dla nich okres$lona
warto$¢ pozytywna lub negatywng” (Madrzycki, 1977, s. 23). Postawy zawsze sg skierowane
do pewnego przedmiotu lub klasy przedmiotow. Moze by¢ to obiekt materialny Iub
niematerialny, na przyklad czlowiek czy jakie§ zdarzenie historyczne albo stan rzeczy. Moga
na tej skali wystgpowac tez sytuacje nieistniejgce czy zjawiska nieznane. Co wigcej, postawy
moga mie¢ charakter personalny czy ponadpersonalny, kiedy sa podzielane przez
poszczegblne jednostki czy przez pewne grupy ludzi. Mowimy wtedy na przyktad o
postawach Polakow do Rosjan czy o postawach okreslonej zbiorowosci wobec pewnych
zjawisk.

Stefan Nowak wigze aspekt oceniajacy postawy z komponentem emocjonalnym oraz
mowi o trzywymiarowej konstrukcji postawy. Zaproponowana przez autora definicja brzmi
nastepujaco: ,,postawa pewnego cztowieka wobec pewnego przedmiotu jest ogot wzglednie
trwalych dyspozycji do oceniania tego przedmiotu i emocjonalnego nan reagowania oraz
ewentualnie towarzyszacych tym emocjonalno-0ceniajagcym dyspozycjom wzglednie trwatych
przekonan o naturze i1 wlasciwosciach tego przedmiotu i wzglednie trwatych dyspozycji do
zachowania si¢ wobec tego przedmiotu” (Nowak, 1973, s. 23). Podobnego zdania jest T.
Madrzycki, ktory uwaza, ze postawa jest ,,wzglednie stalg i zgodng organizacjg poznawcza,
uczuciowo-motywacyjng i behawioralng podmiotu, zwigzang z okre$§lonym przedmiotem czy
klasg przedmiotow” (Madrzycki, 1977, s. 17).

Stanowiska badaczy w kwestii okreslenia istoty postawy 1 sposobu jej pojmowania sg
rozne, jednak wigkszo§¢ naukowcoédw badajacych to zjawisko dochodzi do wniosku, ze
postawa jest zjawiskiem skomplikowanym, wielowymiarowym, ma rowniez wiele rodzajow 1
punktow odniesienia. Nie jest mozliwe okreslenie postawy w sposob prosty z udziatem tylko

jednego czynnika.

1.1.1  Cechy i komponenty postawy

W tej czesci nieco bardziej szczegdlowo przyjrzymy si¢ komponentom sktadajacym
si¢ na postawe. Stefan Nowak zaproponowal wlasng klasyfikacje komponentéw postawy.
Wedlug niego postawy mozna podzieli¢ na cztery typy wedlug obecnosci i rozwoju
poszczegblnych czynnikow. Emocjonalno-oceniajacy (afektywny) czynnik jest kluczowy dla

konstrukcji postawy. To najistotniejszy komponent, bez ktorego w ogole nie jest mozliwe
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istnienie postawy. Jest odpowiedzialny za uczucia i emocje, ktére towarzysza w kontaktach z
innymi ludzmi. Moze mie¢ charakter $wiadomych ocen oraz pozytywnych lub negatywnych
emocji, z ktorymi kojarzy si¢ obiekt postawy. Komponent afektywny moze mie¢ charakter
bardziej chtodnych, zintelektualizowany ocen, ktore sa werbalizowane za pomocg takich
okreslen, jak: ,,dobry”, ,zly”, ,stuszny”, ,niestuszny” lub — jesli towarzysza im dyspozycje
dotyczace zachowania — ,,nalezy”, ,,chce”, ,,powinienem” (Marody, 1976, s. 134).

Postawy o neutralnym zabarwieniu emocjonalnym nie s3 mozliwe, poniewaz powinny
mie¢ jaka$ walencje co do przedmiotu, ktorego dotycza. Jezeli juz ktos ,,w ogodle ma jakas$
postawe, to nie jest neutralny — moze by¢ tylko za lub przeciw” (Soborski, 1987, s. 56). Jest to
wystarczajgce dla zaistnienia postawy, ale istniejg tez dodatkowe elementy. Dla pierwszego
typu charakterystyczne jest nastawienie emocjonalno-oceniajace, cechujace si¢ niemal
catkowitym brakiem wiedzy o przedmiocie postawy oraz istnieniem jasnego modelu
zachowania wobec niego. Na przyktad stlowo ,komunista” wsrod miodych ludzi budzi
negatywne konotacje. Jest to pewien symbol mocno powigzany znaczeniowo ze Zwigzkiem
Radzieckim, z rygorem, mimo ze przedmiotowi postawy nie towarzysza okreslona wiedza czy
reakcje behawioralne.

Drugim elementem jest komponent poznawczy, ktory sktada sie z przekonania i
wiedzy ludzi na temat wlasciwosci obiektu postawy. Jak pisze Nowak, w sktad komponentu
poznawczego postawy mogg wchodzi¢ odpowiednie wiadomosci dotyczace przedmiotu
postawy, przekonania, przypuszczenia lub watpliwosci. Zasadniczg rolg jednak odgrywaja w
nim przekonania. Przekonania mozna w tym wypadku okresli¢ jako ,,intelektualny stan
pewnosci o realnosci lub stusznosci jakiego$ przedmiotu lub stanu rzeczy” (Nowak, 1973, s.
42). Zakres wiedzy oznacza poziom rozbudowania komponentu poznawczego postawy wobec
pewnego przedmiotu, sytuacji, pojedynczej osoby czy grupy ludzi. Moze ona mie¢ zar6wno
sporadyczny, czastkowy charakter, jak 1 by¢ bardziej rozlegta. Wiedza o przedmiocie postawy
moze by¢ prawdziwa lub blgdna. Oczywiscie mozliwos¢ oceny informacji pod wzgledem
prawdziwosci moze wystapi¢ wtedy, gdy badacz posiada wiarygodne dane dotyczace
postawy.

Wedlug Nowaka poznawczy typ postawy, oprocz komponentu emocjonalno-
oceniajacego, zawiera w sobie w pewnym stopniu rozbudowane przekonania wobec
przedmiotu postawy, ale jeszcze nie ma komponentu behawioralnego, czyli programu
dziatania. Wystepuje to na przyktad w przypadku postaw wobec czlonkéw obcych grup, z

ktorymi nie mamy bezposredniego kontaktu, ale wiemy o nich co$ z mediow czy z innych
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zrodel. Jestesmy sktonni jako$ te grupe ocenié, ale jeszcze nie mamy uksztattowanej strategii
zachowania wobec nich.

Trzeci typ — behawioralny — wyznacza program dziatania okres$lonej jednostki wobec
obiektu postawy oraz sposéb zachowania. O istnieniu w postawie komponentu
behawioralnego méwimy wtedy, kiedy jest zawarty mniej lub bardziej jednorodny zespo6t
dyspozycji do zachowania si¢ w okreslony sposdéb. Komponent ten moze by¢ introspekcyjnie
postrzegany przez posiadacza postawy jako zamiar, pragnienie, dazenie czy poczucie
powinnosci zachowania si¢ w okreslony sposdb wobec przedmiotu postawy. Komponent
behawioralny moze przybiera¢ form¢ werbalng 1 niewerbalng 1 zawiera¢ w sobie wiele
reakcji, takich jak mimika, gestykulacja, gtosnos¢, tembr glosu i inne, co tez wskazuje na
stosunek jednostki do przedmiotu postawy. Moze tez przyjmowa¢ formy od jasno
okreslonego sposobu reagowania na obiekt postawy do reakcji ledwo zarysowanej, a moze tez
w ogole nie zawiera¢ zadnego sposobu postepowania. Jednakze istnienie sposobu
postepowania wobec przedmiotu postawy nie gwarantuje realizacji programu dzialania wobec
obiektu postawy. Konieczne jest zaistnienie odpowiednich warunkow zewnetrznych
umozliwiajgcych realizacj¢ zaktadanego programu. Proponowany przez Nowaka typ postawy
— behawioralny — jest nakierowany na dziatanie, w ktorym emocje i oceny sg powigzane z
dyspozycja do dziatan, ale brak jest wyobrazen o naturze tego przedmiotu.

Jako ostatni, badacz wyrdznia taki typ postawy, w ktérym wszystkie komponenty
wystepuja razem i okresla je mianem postawy zrdwnowazonej czy postawy peinej. Jak pisze,
postawe mozna ,,0kresli¢ jako pelng wtedy, kiedy w psychice czlowieka istnieje — obok
okreslonych predyspozycji do reakcji afektywnych na przedmiot postawy — mniej lub bardziej
okreslony obraz przedmiotu, jak tez okreslony «programy» zachowania wobec niego” (Nowak,
1973, s. 32). Rozne klasy postaw wystepuja na roznych etapach rozwoju stosunkoéw pomigdzy
osobg oceniajaca, a przedmiotem postawy. Dostepnos¢ wiarygodnej informacji, poziom
rozwoju spoteczenstwa, zdolnos$ci jednostki do analizy przeptywajacych procesow
wyciggania samodzielnych wnioskdéw, podatno$¢ na informacje zewngtrzne 1 inne czynniki
bezposrednio wpltywaja na stopien zaawansowania postaw.

Moze si¢ zdarzy¢, Ze ten sam przedmiot jest niejednoznaczny (obiektywnie badz
subiektywnie) co do swej wartosci. Budzi wiec sprzeczne uczucia, jest zrodlem niespdjnych
przekonan. W takim przypadku rodzi si¢ postawa ambiwalentna. ,,Ambiwalencja moze istnie¢
w obrebie jednego komponentu lub obejmowaé obydwa” (Soborski 1987, s. 23). Ocena
obiektu postawy ze wzgledu na poszczegolne jego funkcje moze by¢ pozytywna, podczas gdy

inne cechy przedmiotu czy konsekwencje z nim zwigzane moga mie¢ negatywny charakter.
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Dotyczy to zardbwno komponentu emocjonalno-oceniajacego, jak i innych skfadnikéw
postawy.

Podobnie jak o ambiwalencji komponentu afektywnego mozna méwi¢ o spojnosci
wewngetrznej komponentu poznawczego. Spojnosé ta jest ,uwarunkowana istnieniem dwu
typow zwigzkow laczacych sady i przekonania skladajace si¢ na ten komponent” (Marody,
1976, s. 137). Mamy tu do czynienia z dwoma rodzajami relacji wobec postaw: relacje
logiczne oparte na racjonalnosci dowodow rozsadku oraz relacje psychologiczne zwigzane z
uczuciami 1 emocjami jednostki decydujacej. Komponent behawioralny tez moze budzié
sprzeczne uczucia: jednostka moze nie mie¢ spdjnej strategii oraz modeli dziatania wobec
obiektu postawy. Ambiwalencja moze tu wystepowaé w zachowaniach jednoczes$nie jako
emocja unikania i dgzenia w stosunku do przedmiotu postawy.

Mozna stwierdzi¢, ze wymienione komponenty s3 w mniejszym albo w wigkszym
stopniu powigzane i uwarunkowane miedzy sobg, moga wystepowac razem lub osobno. Na
przyktad komponent emocjonalno-oceniajagcy wyznacza form¢ zachowania jako bardziej
umiarkowang lub bardziej skrajng. Moze oddziatywa¢ w sposob posredni na wiedze
dotyczaca postaw oraz wplywac¢ na zmiane pogladow. Komponent poznawczy za$ wyznacza
cele dzialania. Wiedza o obiekcie postawy moze spowodowaé zmiany w komponencie
emocjonalno-oceniajagcym 1 tak dalej. Wickszos¢ ludzi, jak pisze Nowak, ,,ma po prostu
postawe wobec danego podmiotu — jest to okreslony system dyspozycji do réznorodnego nan
reagowania 1 to czesto zarOwno poznawczego, jak 1 emocjonalno-oceniajgcego oraz
behawioralnego, przy czym rozne elementy sg doswiadczane facznie w sensie ich przedmiotu
odniesienia” (Nowak, 1973, s. 26). W postawach ludzkich te komponenty sg miedzy sobg tak
Scisle powigzane, ze trudno odr6zni¢ jeden komponent od drugiego.

Rozwazajagc zagadnienia zwigzane z postawami, niezwykle wazne jest takze
wskazanie ich charakterystyk, gdyz jak zauwaza Madrzycki, ,.cechy postaw moga réwniez
stanowi¢ kryterium roznicujace ich typy” (Madrzycki, 1977, s. 26). Wszystkie komponenty
postawy maja wiele wspolnych cech, wedlug ktérych mozna je podzieli¢ na: tres¢
podmiotowa, zakres, kierunek, sitg, ztozono$¢, trwalos$é, zawarto$¢ postawy oraz miejsce
postawy w og6lnym systemie postaw. Tres¢ podmiotowa oraz zakres postawy zawieraja w
sobie okreslenie przedmiotu postawy i wskazujg na liczbg przedmiotdw, ktérych ona dotyczy.
Wyznaczaja obiekt lub zdarzenie, wobec ktérego postawa wystgpuje, moze to by¢ jeden
przedmiot czy grupa przedmiotow i waha¢ si¢ od postaw indywidualnych do bardziej

ogblinych.
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Tre$¢ podmiotowa to wartos¢, ktorej dotyczy postawa. Zakres postawy za$, jak pisze
Madrzycki, ,,jezeli dotyczy ludzi, to mozna byloby go uregulowaé w ten sposéb, ze na jednym
krancu kontinuum mieliby§my postawy wobec indywidualnych oséb, nastepnie wobec
malych grup spolecznych, nastepnie organizacji spotecznych, klas spotecznych, narodu itp.”
(Madrzycki, 1977, s. 45). Kierunek postawy odzwierciedla to, jakie emocje rodzi przedmiot
postawy. Mozna je podzieli¢ na pozytywne i negatywne. Moga rowniez mie¢ rd6zng
intensywnos$¢, by¢ silne lub stabe. Zlozonos$¢ 1 zawarto$¢ sg kolejnymi wymiarami postawy.
Mowimy tu o ztozonosci postaw w dwoch kierunkach — zlozonosci postawy jako catosci oraz
stopniu rozbudowania jej komponentow. Poszczegdlne komponenty sg w réznym stopniu
rozwiniete, ,,r6znig si¢ iloscig 1 jakoscig sktadajacych si¢ na nie elementow” (Madrzycki,
1977, s. 56). Jak wczes$niej wspomniano, postawa sklada si¢ z trzech podstawowych
komponentéw, wiec mozna rozpatrywa¢ je ze wzgledu na rozwoj poszczegodlnych
komponentoéw oraz ustala¢, ktory z nich przewaza. Wedlug D. Krecha ,,zawartos¢ okresla si¢
stopniem zgodnosci postawy pod wzgledem zlozonosci oraz wartosci (valence), tzn. kKierunku
1 sity” (Krecha, Crutchfiled, 1948 s. 78). Badajac wartos¢ postawy, trzeba si¢ dowiedzie¢, w
jakim stopniu rozwinigte sg wszystkie elementy i ktory z nich dominuje.

Dla rozwazan na temat charakterystyki postaw istotne jest tez okres$lenie stopnia jej
trwalo$ci, poniewaz jak wspomniano, ,,postawa jest wzglednie stalg organizacjg stanowigcych
ja komponentow” (Madrzycki, 1977, s. 26). Postawy sg zwykle stale 1 mato odporne na
zmiany, jednak réznig si¢ wigkszym lub mniejszym stopniem trwatosci, bo na przyktad
zmiany w przedmiocie postawy mogg wplyna¢ na zmian¢ samej postawy.

Ostatnig kwestig jest miejsce, jakie zajmuje okreslona postawa w $wiadomosci
jednostki w poréwnaniu do innych postaw. Jak stusznie zauwazyt Wojciech Soborski, ,,u tej
samej osoby postawy tworzg wzajemnie skorelowane, powigzane grupy sktadajace si¢ na
system postaw. Struktura tego systemu moze by¢ rdézna, pewne grupy postaw (lub pojedyncze
postawy) moga na przyklad pehi¢ centralng, organizujaca funkcje. Zalezy to od systemu
warto$ci danej osoby” (Soborski, 1987, s. 65). Zatem postawy nie funkcjonuja niezaleznie od
innych postaw, lecz tworza cale zespoly stanowigce swego rodzaju system przekonan i
pogladow okreslonej jednostki, przy czym kluczowe miejsce zajmuja postawy w stosunku do
najwazniejszych rzeczy, wptywajacych bezposrednio na jednostke.

Postawy posrednie sag mniej trwate i podatne na zmiany, maja mniejsze oddzialywanie
na jej posiadacza. Z kolei postawy centralne wptywaja na zachowanie oraz na postawy mniej
istotne. Jezeli moOwimy o postawie centralnej, to jest ona bardzo odporna na zmiang, ponadto

cztowiek caty czas zyskuje dowody $wiadczace o stusznosci swoich pogladéw. W zwiazku z
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tym postawa taka ma tendencje¢ do uodparniania si¢ na mozliwe zmiany. Jeszcze jedng cechg
centralnej postawy jest funkcjonowanie w systemie postaw. Z uwagi na fakt, ze jest ona
elementem osobowosci jednostki, posiada wzgledng wartos$¢, sens i wage. Sklonnos¢ do
zachowania uksztaltowanych postaw jest ,,uwarunkowana wtlasciwosciami osobowosci
jednostki (stanem jej doswiadczen i potrzeb) oraz oddziatywaniem $rodowiska spolecznego”
(Madrzycki, 1977 s. 75). Uksztaltowana postawa moze wynika¢ z utozsamiania jednostki z

okreslong grupa, ktorej cztonkowie juz majg okreslone postawy.

1.1.2 Mechanizm tworzenia i przyswajania postaw

Kierunki ksztaltowania postaw oraz ich zrodta sg odmienne 1 wptywa na to wiele
czynnikow, na przyklad srodowisko spoteczne i1 kulturowe, osobiste doswiadczenia oraz
relacje z innymi osobami. Opinie dotyczace tej kwestii znajdziemy na przyktad w pracach
Gordona Allporta, czy Ralpha Tylera. Ten ostatni uwaza, ze postawy powstaja przez
»przyjecie ich od otoczenia, przez emocjonalny wplyw pewnego rodzaju doswiadczen i
procesy intelektualne™ (Tyler, 1948, s. 234). Z kolei wedlug G. Allporta postawy ksztattuja
si¢ przez integracj¢, dyferencjacje, wstrzas, adopcje (w sensie przyjecia do otoczenia)
(Allport, 1954, s. 107). Stanistaw Mika uwaza, ze , ksztaltowanie postaw jest zdeterminowane
gldwnie przez czynniki spoteczne (wptywami oddzialujagcymi w $rodowisku spotecznym, w
ktorym przebywaja ludzie), a tylko w nieznacznym stopniu przez pewne czynniki
wewnetrzne, np. motywacjag podmiotu postaw. Jak wiemy, na czynniki wewngtrzne
wplywajace na ksztaltowanie si¢ postaw oddzialujg rowniez czynniki zewng¢trzne” (Mika,
1982, s. 146). Zgodnie z tymi pogladami istnieja dwie zasadnicze teorie ksztaltowania si¢
postaw. Zgodnie z pierwsza przyjmujemy postawy od innych osob, za$§ zgodnie z drugg
postawa powstaje w wyniku dziatan i osobistych doswiadczen jednostki.

Jednostka w wyniku ré6znych wewngtrznych wptywow przejmuje wiele pogladow. Sa
to postawy mniej wigcej sformutowane i okreslone, nabywane przez obserwacj¢ zachowania
innych ludzi oraz opanowanie informacji przekazywanych stownie. Pod wplywem obserwacji
zachowania innych ludzi ,,podmiot przyjmuje ich postawy przez empati¢, nasladowanie,
modelowanie, identyfikacj¢” (Madrzycki, 1977, s. 55). Empatia wywoluje emocje
wspotczucia wobec innych ludzi, najcze$ciej w stosunku do osob z bliskiego otoczenia, na
przyktad rodziny, kolegow. Ma réwniez duzy wptyw na formowanie skladnika uczuciowego
postawy. Wystepuja wtedy podobne emocje jak u obiektu odniesienia, ktéorego dotyczy

sytuacja.
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Nasladowanie wystepuje wtedy, gdy jednostka obserwujac zachowanie innych ludzi w
okreslonej sytuacji i znajdujac si¢ w podobnych warunkach, postepuje w taki sam sposéb. Na
przyktad ksztaltowanie si¢ postegpowania moralnego u dzieci odbywa si¢ generalnie przez
nasladowanie dorostych. Na poczatku dziecko obserwuje stosunek rodzicow do réznych
aspektow zycia, zachowania wobec innych ludzi, do pracy, sposobow odnoszenia si¢ do obcej
wlasnosci, a nastepnie probuje si¢ zachowywaé w podobny sposob. Z uptywem czasu i wraz z
rozwojem wpltywaja na jednostke inne wzorce, na przyktad pochodzace od nauczycieli,
starszych przyjaciot, nastgpnie rowiesnikow, celebrytow, osob obdarzanych zaufaniem.

Modelowanie ma bardziej zlozony mechanizm dziatania, poniewaz w trakcie podmiot
przejmuje zaréwno odpowiednie zachowanie, jak i przyswaja tendencje uczuciowo-
motywacyjne. Jak pisze Urie Bronfenbrenner, ,modelowanie wykracza poza wewngtrzne
upodobanie si¢, poniewaz powoduje przyjmowanie zachowan stanowigcych symboliczne
rowniki zachowania modelu” (Bronfenbrenner, 1970, s. 85). Identyfikacja ma wiele
wspélnych cech z okreslonymi wyzej modelami zachowania, ale jest zjawiskiem bardziej
trwalym w swojej istocie. Osoba identyfikujaca si¢ z jakim$ prototypem oswaja petne cechy
zachowania oraz tendencje uczuciowo-motywacyjne, wartosci i przekonania, a w skrajnych
przypadkach staje tym prototypem. Przyswajanie opinii jest ostatnim z wymienionych modeli
zachowania opartych na doswiadczeniu zewngtrznym. Podmiot przyjmuje od osoéb ze
srodowiska zewnetrznego przekonania oraz opinie albo uzupehia juz istniejace, ale niepeine;j
postawy. Opinia moze by¢ przyjmowana nie od 0sob fizycznych z otoczenia jednostki, lecz za
pomocg srodkow masowego przekazu.

Drugim sposobem ksztaltowania si¢ postaw sg zrodla opierajgce si¢ na wilasnych
doswiadczeniach jednostki. Pierwszym zrodlem postaw w wyniku osobistych doznan jest
warunkowanie uczué¢ czy warunkowanie emocji. Bazuje ono na schemacie, w ktérym bodziec
majacy jaka$ walencje emocjonalng zostaje skojarzony z bodzcem o innym zabarwieniu
emocjonalnym, w zwigzku z czym stopniowo zmienia swoéj pozytywny lub negatywny
charakter. Kolejnym istotnym zrodlem postaw jednostki sa ,,do$wiadczenia powstale w
wyniku zrealizowania przez nig okreslonych zadan zmierzajacych do zaspokojenia jej
potrzeb” (Madrzycki, 1977, s. 56). W ten sposob czynnosci wykonywane codziennie
dostarczajg doswiadczen, ktore sa wykorzystywane do tworzenia wlasnych postaw.

Podsumowujac, mozemy stwierdzi¢, ze w ksztaltowaniu postaw s3 istotne zaro6wno
doswiadczenie osobiste, jak i wpltyw §rodowiska zewnetrznego. Zatem czlowiek korzysta

zarowno z doswiadczenia spotecznego, jak 1 wzbogaca je przez wlasne dziatania i doznania.
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Zmiany te maja swoja genez¢ w procesie dojrzewania oraz oddzialywania spoteczno-

wychowawczego.

1.1.3 Wskazniki postawy

Jak wspomniano, postawa jest zjawiskiem zlozonym i nie zawsze mozna stwierdzi¢,
czy naprawde wystepuje 1 jakiego zjawiska dotyczy. Postawy jako takiej, nie da si¢
zaobserwowac ani bezposrednio mierzy¢. Postawa jest wigc zjawiskiem utajonym, o ktorego
istnieniu orzekamy na podstawie wystepowania faktow uznanych za jej wskazniki (przejawy).
Czesto sie zdarza, ze jednostki nie ujawniajg wprost swoich opinii lub pogladow, swiadomie
lub nie, ukrywaja istotng dla badacza informacje. Czasami wystepuje taka sytuacja, iz trudno
jest stwierdzi¢, jakie obserwowalne fakty lub zdarzenia §wiadcza o wystapieniu okreslonego
zjawiska. Odpowiednio dobrane wskazniki w sposob mniej lub bardziej przejrzysty
sygnalizuja, ze postawa rzeczywiscie istnieje.

Tadeusz Pawlowski interpretuje wskazniki jako ,pewng ceche, zdarzenie lub
zjawisko, na podstawie ktorych wnioskujemy 2z pewno$cig badz z okreSlonym
prawdopodobienstwem, badz wreszcie z prawdopodobienstwem wyzszym od przecigtnego ze
zachodzi zjawisko, jakie nas interesuje” (Pawtowski, 1969, s. 175). Wskaznik najczesciej
wystepuje jako cecha obserwowalna lub tatwiej stwierdzana niz zjawisko centralne, czyli
postawa. Dlatego trzeba znalez¢ wskaznik, ktory w jaki$ sposob $wiadczytby o wystgpieniu
poszukiwanego zjawiska. Na przyktad osoby deklarujace tolerancyjny stosunek do migrantow
jednoczes$nie unikajg kontaktOw z nimi — w tym przypadku zachowanie jest wskaznikiem
wlasciwych postaw jednostki do tej grupy.

Badacze maja rozne poglady na klasyfikacje wskaznikow postaw. Warto zauwazyc¢, ze
wskazniki sg bardzo réznorodne, zwlaszcza jezeli mowimy o kategoriach i wigziach, ktore
zachodza miedzy wskaznikami a postawami. Na przyktad Paul Lazarsfeld w swoich pracach
przyjmuje rozréznienie na wskazniki wewnetrzne i zewnetrzne (Lazarsfeld, 1968, s. 74).
Mirostawa Marody wyr6znia kilka typow wskaznikow 1 zwraca uwage na to, ze najczestszym
rodzajem wskaznikow wystepujacych we wszystkich komponentach postawy sg stwierdzenia
werbalne. Werbalne stwierdzenia dotyczace uczu¢ lub zachowan, w postaci na przyktad
deklaracji zamiaru pewnego dziatania czy tez przezywania pewnych stanéw emocjonalnych,
sa ,.empirycznymi wskaznikami reakcji ekspresyjnych 1 konkretnych zachowan oraz
inferencyjnymi wskaznikami behawioralnego i1 emocjonalnego komponentu postawy”

(Marody, 1976, s. 134).
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Jezeli odpowiedzi respondentdw wskazuja na istnienie jakiej$ postawy, to do
interpretacji wynikow jest stosowany do$¢ skomplikowany schemat. Na rysunku 1 jest
przedstawiony zaproponowany przez S. Nowaka schemat rozumowania przy inferowaniu
postawy z werbalnych wskaznikéw. Na pierwszym etapie wlasciwe cechy obiektu postawy sg
przeksztalcane z udziatem proceséw poznawczych w osobowe postawy jednostki, opinig,
emocje, oceny. Jednocze$nie na sposodb rozumienia obiektu postawy wplywaja dodatkowe
czynniki, takie jak: wartosci, sposob interakcji i inne. Dalej opinia jest przekazywana
badaczowi — na tym etapie zachodzi relacja ekspresywna — i na koniec badacz otrzymuje i
interpretuje otrzymang wypowiedz. Trzeba zaznaczy¢, ze na kazdym etapie moze wystapic

szereg zaklocen czy powaznych btedow, ktore potrafig znieksztatci¢ odpowiedzi oraz dalsze

B Postawa ™=
Cechy obiekiu T " —Telats T jedzi
¥ -] ., |Wiedza, emocje, ooeny Oryginalna tredé ETE S Treds wypowleds
postawy EEARWEER _.--:‘ i N 2 N komunikacyina~" | odebrana | Irofemians
- program drislania wiporwisdri L~
| . = prez badacza
rwigrane 1 oblektem

Potrreby,
uZnawane wartodcl
kryteria ocen, typ inter
akcji @ obiektem postawy

Rysunek 1. Schemat rozumowania przy inferowaniu postawy z werbalnych
wskaznikéw (Nowak, 1970, s. 174)

Drugim typem wskaznikow zdaniem M. Marody sa zachowania. Badaczka wskazuje
na to, ze w ,,badaniach socjologicznych bardzo rzadko uzywa si¢ konkretnych zachowan jako
wskaznikow postawy czy jej komponentu behawioralnego. Wielu naukowcoéw uwaza, ze
zachowania przejawiajace si¢ w konkretnym, fizycznym dzialaniem sg daleko lepszymi
wskaznikami postaw niz zachowania werbalne. O istnieniu postaw prywatnych badacz
dowiaduje si¢ zwykle juz po wejsciu w strefe prywatnosci respondentow, w trakcie
obserwacji konkretnych zachowan” (Marody, 1976, s. 147).

Trzecim typem wskaznikow postawy sa reakcje niewerbalne, czyli reakcje
ekspresyjne. Osoby wyrazaja swoje uczucia w stosunku do obiektu postawy w formie
mimicznej lub za pomoca gestow. ,,Mimike i gesty mozemy wiec traktowac jako inferencyjne
wskazniki komponentu afektywnego postawy” (Marody, 1976, s. 147). Podobnie jak w
wypadku dziatan jednostki jako wskaznika postawy, reakcje ekspresyjne rzadko sa stosowane

jako wskazniki postaw w badaniach masowych, poniewaz wymaga to wypracowania
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swoistego instrumentu badawczego oraz przejrzystej procedury interpretacji wynikow.
Jednakze na potrzeby badan cechujacych si¢ malg liczbg respondentow zawierajacych
mozliwo$¢ obserwacji ten typ wskaznika moze by¢ najbardziej uzyteczny.

Stefan Nowak stosuje inng klasyfikacje wskaznikow. Wedlug niego pierwszym
wskaznikiem jest wskaznik empiryczny. Zachodza tu wigzi pomiedzy obserwowanym
wskaznikiem 1 zjawiskiem wskazywanym. Funkcja wskaznika w tym przypadku jest
ulatwienie procesu badawczego, mozliwos¢ dostarczenia dowodow, co w innych warunkach
nie jest mozliwe do zweryfikowania. Na przyklad pienigdze na koncie, posiadanie samochodu
czy wlasnego mieszkania to wskazniki zamoznosci.

Drugi typ wskaznikow to wskazniki inferencyjne, ktore wystepuja wtedy, gdy
dobieramy obserwowalne wskazniki do nieobserwowalnych. Jak pisze Nowak, ,,z zachowan
bedacych wskaznikami takich zjawisk ukrytych dla obserwatora i dostgpnych jedynie
introspekcji badanego wnioskujemy o zaj$ciu samych tych zjawisk” (Nowak, 2007 s. 16).
Zatem z powodu niemozno$ci bezposredniej obserwacji okreslonego zjawiska o jego
zaistnieniu decydujemy w wyniku pojawienia si¢ odpowiedniego wskaznika. Na przyktad na
podstawie logiczne skonstruowanych oraz przekonujacych wnioskow w dyskusji mozemy
stwierdzi¢ ogolnie wysoka inteligencje danej osoby.

Gdy dobor wskaznika utatwia zdefiniowanie wystepujacego zjawiska, moze on by¢
uwazany za wskaznik definicyjny. Definiowanie jakiego$ zjawiska ustala jego znaczenie 1 w
tym przypadku przybiera cechy obserwowalnosci. Moze on tez by¢ stosowany jako miernik
definicyjny jakiego$ zjawiska. Przyktadem takiego wskaznika mogg by¢ dobre oceny ucznia
w szkole, ktore sprawiaja, ze okresla si¢ go prymusem.

Nowak zauwaza, ze wskazniki sg dobierane indywidualnie i czasami taczg cechy kilku
wymienionych typow. O definicyjno-inferencyjnym charakterze wskaznika wnioskujemy w
wyniku zaistnienia jakiej$ cechy nicobserwowalnej, a wigc dla tej cechy interesujacy nas
wskaznik nie jest inferencyjny. Zatem elementy obserwowane zachowania mozna traktowac
jako ,,wskaznik definicyjny bardziej zlozonego zespotu zjawisk, a zarazem jako wskaznik
inferencyjny ukrytych, nieobserwowalnych elementow tego syndromu, tj. przezy¢, motywow,
wyobrazen itp.” (Nowak, 2007, s. 171). Zarazem cecha oferowana, jak tez obserwowalny
wskaznik sktadajg si¢ na definicj¢ pewnego pojecia, w stosunku do ktorego nasz wskaznik
jest juz wskaznikiem definicyjnym.

Kolejnym typem wskaznikow sa wskazniki empiryczno-inferencyjne. Zawieraja
werbalne stwierdzenia dotyczace uczu¢ lub zachowan, przybieraja posta¢ deklaracji zamiaru

pewnego dziatania oraz przebieg okreSlonych emocji lub standw. Jak uwaza Nowak,
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»stwierdzenia lub zachowania s3 empirycznymi wskaznikami reakcji ekspresyjnych i
konkretnych zachowan oraz inferencyjnymi wskaznikami behawioralnego i emocjonalnego
komponentu postawy” (Nowak 2007 s. 165). Istnicje jeszcze wskaznik empiryczno-
inferencyjno-definicyjny, ktory taczy w sobie wszystkie trzy skladniki. W tym przypadku
wskaznik ten obok funkcji inferencyjnych oraz empirycznych ma roéwniez funkcje
definicyjng, ale stanowi definicj¢ niepeina, czastkowa okreslonego zjawiska. Jak widac,
zdaniem badaczy istnieje wiele rodzajow wskaznikow i1 przypadkéw ich stosowania, a
wiasciwy ich dobdr moze pomoc w interpretacjach wynikOw oraz w otrzymaniu informacji,

ktoérych w inny sposob nie daloby si¢ uzyskac.

1.2 Uprzedzenia jako specyficzna klasa postawy

Pojecie ,,uprzedzenie” zostalo wprowadzone przez autoréw anglojezycznych, glownie
amerykanskich, dlatego jest réznie thumaczone. W niektorych pracach mozna tez spotkac
pojecie ,przesad” w tym samym znaczeniu (Baley, 1959 s. 28). Wedhig G. Allporta
uprzedzenia moga przybiera¢ rozne formy. Dla tego badacza uprzedzenie to ,,nieche¢¢ oparta
na blednych 1 nadmiernych uogoélnieniach. Bywa odczuwalne albo wyrazane. Moze by¢
skierowane do grupy jako catosci lub jej indywidualnego przedstawiciela” (Allport, 1954, s.
156). Morgan twierdzi, ze ,typowa cechg uprzedzenia jest wrogo$¢ do pewnego cztowieka,
grupy ludzi lub zjawiska” (Morgan, 1956, s. 73). Niektorzy naukowcy uznaja uprzedzenia za
negatywne postawy miedzygrupowe. Inni autorzy nie przypisuja jednak temu zjawiskowi ani
negatywnych, ani pozytywnych konotacji, wskazuja tylko na to, ze uprzedzenia polegaja na
niesprawdzonych lub falszywych informacjach. Podobng opini¢ wyraza Muzafer Sherif, ktory
twierdzi, ze slowa ,uprzedzenie” uzywa si¢ w stosunku do postaw ,bardzo sztywnych,
intensywnych, opartych na fatszywych przestankach” (Sherif, 1936, s. 53). James Jones
mianem tym okres$la ,,bledne uogdlnienie cech przypisywanych grupie (stereotypowych) i
odniesienie ich do indywidualnego czlonka tej grupy bez uwzgledniania trafno$ci stereotypu
grupowego oraz tego, czy charakterystyke grupy da si¢ zastosowaé¢ do tej konkretnej
jednostki” (Jones, 1997, s. 56). Zatem mozna traktowa uprzedzenie jako specyficzng
postawe majaca negatywne zabarwienie. Obiektem uprzedzenia moze by¢ okreslona grupa, w
stosunku do ktorej brak indywidualizacji czlonkéw oraz nie ma racjonalnych sadow.
Spotecznos¢ jest pojmowana jako calo$¢ i1 negatywne cechy sa przypisane wszystkim
jednostkom wchodzacym w sktad danej grupy. Osoby uprzedzone maja negatywny stosunek
do innych tylko dlatego, Zze sa one czgscig tej grupy, stad wynikaja negatywne opinie i

zachowania.
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Przedmiotem uprzedzen najczgsciej s3 grupy rasowe lub narodowe, rzadziej
poszczegdlne osoby. Ale przedmiotem uprzedzenia moga by¢ tez rozne wspolnoty religijne
oraz cale klasy spoteczne. W tym przypadku mozna méwi¢ o uprzedzeniach narodowych,
religijnych, rasowych i innych. Na przykfad przesad etniczny dotyczacy catego narodu ma
radykalny charakter. Wedlug definicji podanej przez Jerzego Wiatra ,,przesad etniczny czy
rasowy to silnie zabarwione uczuciowo opinie stanowigce ideologiczne uzasadnienie sadow
warto$ciujacych, usprawiedliwiajacych dyskryminacje, ucisk lub eksploatacjg, opinie oparte
na stereotypach i1 zawierajace elementy popularnych mitéw obyczajowych 1 historycznych”
(Wiatr, 1959, s. 103). W opinii badaczy zjawisko to najczesciej jest spotykane na terenach
zamieszkatych przez ro6zne narodowosci, gdzie moga wystepowaé konflikty na gruncie
etnicznym.

Uprzedzenia w swojej istocie sg podobne do postaw, ale zasadnicza rdznica polega na
tym, Ze zawsze maja negatywne zabarwienie, a takze sg bardziej sztywne, trwale 1 odporne na
zmiany. Na przyklad komponent poznawczy cechuje si¢ radykalizmem, brakiem
elastycznosci, bezpodstawnymi opiniami, irracjonalnym przekonaniem na temat
stereotypizowanej grupy. Nie sg to osobiste doswiadczenia jednostki wobec przedmiotu
uprzedzenia, lecz opinia przekazana przez inne osoby, gleboko zakorzenione przekonania
panujace w spoleczenstwie. Sg wytworem wczesniejszego doswiadczenia spotecznego
wywolanego zbyt mocno zdezorganizowanym 1 znieksztalconym obrazem. Komponent
afektywny tez ma negatywnie zabarwienie — panujg tu negatywne uczucia, nieche¢, Igk,
niepokéj, antypatic. Czasami uprzedzeniom towarzysza takie skrajne zjawiska, jak:
dyskryminacja, eksterminacja, ksenofobia i inne rodzaje nietolerancji, sklfonno$¢ do unikania
stereotypizowanej grupy. Wszystko to razem tworzy komponent behawioralny uprzedzenia.

Podsumowujac, uprzedzenia wynikaja z niesprawdzonych lub fatszywych informac;ji i
wywotuja silne uczucia, powodujagc powstawanie mechanizméw obronnych. Czlowiek, ktory
ma uprzedzenia, ,nie potrafi obiektywnie ocenia¢ informacji dotyczacych obiektu
uprzedzenia, nie jest w stanie zmieni¢ zdania, co wigcej, broni swojego stanowiska wedhug
okreslonego przedmiotu. Fakty, informacje, logiczne argumenty interpretuje bardzo
stronniczo, na swoja korzys¢” (Allport, 1954, s. 245). NajczeSciej uprzedzenia sa postawami
miedzygrupowymi, zwykle dotycza obcej grupy narodowej lub narodowosciowej, religijne;j
czy innej klasy spotecznej. Osoba uprzedzona ma okreslony stosunek do grupy obcej oraz do
jej czlonkow tylko i wylacznie dlatego, Zze sa cztonkami tej grupy. Nie roznicuje, nie nadaje
im jakiej$ cechy indywidualnej, zachowuje si¢ wobec nich w okreslony sposob, zgodnie z

kierunkiem swojego uprzedzenia.
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1.3 Stereotyp — ustalenia terminologiczne

Pojecie stereotypu zostalo po raz pierwszy opracowane i wprowadzone do nauk
spotecznych przez Waltera Lippmana w opublikowanej w 1922 r. pracy Public Opinion.
Stereotyp to wedlug Lippmana narzucony cztowiekowi wytwor kultury, ktory z gory okresla
sposob widzenia zjawisk w $wiecie. Jest to ,,obraz w glowie” (ang. picture in our head)
jakiego$ zjawiska — jednostronny, uproszczony i schematyczny, a zarazem uproszczona i
schematyczna opinia o tym zjawisku (Lippman, 1922). Stereotypy maja znaczny wptyw na
jednostki: ,,mozemy czu¢ si¢ bezpieczni w pozycji przez nas zajetej. Stereotypy kanalizujg
percepcje 1 ekonomizujg wysitek umystu, bowiem wysitek konieczny do dostrzegania ze
szczegotami wszelkich rzeczy na $wiecie nie jako typow 1 uogolnien jest zbyt wielki 1
praktycznie biorac, nie moze wchodzi¢ w rachube” (Btaszczyk, 1977, s. 56).

Lippman w pracy Public Opinion poswigcil wiele miejsca warunkom powstania
stereotypow, ich trwalo$ci, funkcjonowaniu itp.; nie mozna tam jednak znalezé Scistej
definicji tego pojecia. Duze braki wykazuja rowniez filozoficzne zalozenia Lippmana,
zwlaszcza teza o niepoznawalnej rzeczywistosci, niejednokrotnie zreszta krytykowana przez
innych naukowcow (Ossowski, 1957, s. 147).

Istnieje wiele definicji stereotypu, w zwigzku z czym bardzo widoczne sg rozbieznosci
w jego pojmowaniu. Ernest Hilgard okresla stereotyp jako ,pewnego rodzaju uogdlnienia
odbywajace si¢ na poziomie migdzygrupowym”, czyli nadaje im szerszy zakres. Mowi, ze jest
to ,,stronnicze uogolnienie, dotyczace zwykle jakies grupy spotecznej lub narodowosciowej,
na podstawie ktorej poszczegdlnym jednostkom przypisuje si¢ fatszywe cechy, ktérych nie
majg” (Hilgard 1964, s. 75). M. Sherif i H. Cantril okres$laja stereotyp jako ,,silng i sztywna
postawe”, rozumieja ja za G. Allportem jako ,,pewien stan gotowosci” (Sherif, Cantril, 1947,
S. 54). Adam Schaff z elementami poznawczymi i emocjonalnymi stereotypu wigze
»tendencje do dziatania oraz samo dzialanie” (Schaff, 1967, s. 43). Inni autorzy przypisuja
stereotypom zaré6wno skladniki intelektualne i1 przestanki emocjonalne, jak i tendencje do
dziatania oraz okreslone czynnosci.

W Polsce badaniem stereotypéw zajmowali si¢ tacy naukowcy, jak: Jozef Chatasinski,
Stefan Nowakowski, Antonina Kloskowska i wiele innych. Do przedmiotu ich zainteresowan
mozna zaliczy¢ przede wszystkim badanie stereotypow narodowych Niemcow, Czechow,
Wegrow, a takze stereotypoOw réznych grup etnicznych zamieszkujacych na terenie Polski.
Jozef Chalasinski byl pierwszym socjologiem, ktéry zwrocil uwage na zagadnienie wplywu
stereotypow na dynamike konfliktu grupowego. Definiuje on stereotypy jako ,,przekazywane

przez tradycje obrazy — «skroty», ktore zawierajg tres¢ o silnym zabarwieniu uczuciowym, w
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nich rzutowane sg ludzkie pragnienia, dazenia i uprzedzenia, wzajemne urazy i nienawis¢”
(Chatasinski, 1935, s. 35). W sytuacji konfliktu grupowego stereotyp peli funkcje
integracyjna, a jego nosiciele upowszechniajac tradycyjny stereotyp wsrdéd mlodziezy, staraja
si¢ zapobiec powstawaniu przyjaznych postaw wobec przeciwnika (Wiatr, 1967, s. 58).
Stereotypy okres$laja wzajemne rolg ludzi w zyciu spolecznym, na nich opiera si¢ caty
porzadek spoteczny. Jerzy Szacki moéwi o stereotypie jak o ,,pewnym stanie mocno
uproszczonych przekonan, ktore sg powszechnie utrzymywane przez czlonkow okres§lonej
grupy” (Szacki 1981, s.115). Niektorzy badacze wigzg stereotypy ze strefa poznawcza oraz
jezykiem. Madrzycki tak definiuje stereotyp: ,rozpowszechnione w okreslonych grupach
spolecznych za posrednictwem jezyka silne 1 trwale przekonania ujmujace osoby lub
przedmioty, w sposob ktorych dotycza, w sposob zbyt uproszczony i przesadny” (Madrzycki,
1977, s. 33).

Istnieje wiele réznych pogladoéw dotyczacych kierunkéw powstania stereotypoOw.
Niektorzy badacze uwazaja ze stereotyp jest wytwarzany za posrednictwem catej grupy, inni
sa zdania, ze buduja go osobne jednostki. Roznica polega tez na tym, czy dla calej
zbiorowosci przedmiot stereotypu znaczy to samo, czy dla kazdego co$ innego, czy mozliwe
sg z tym przedmiotem bezposrednie interakcje, czy jest on niedostepny dla kontaktow. Neil
Macrae, Charles Stangor i Miles Hewstone w ksigzce Stereotypy i uprzedzenia podajg dwie
perspektywy powstania stereotypow: indywidualng oraz kulturowg (zbiorowg). Mirostaw
Kofta i Aleksandra Jasinska-Kania na podstawie analiz innych socjologow i psychologéw
spotecznych wyrozniaja dwie perspektywy w podejSciu do badan nad stereotypami:
psychologiczne i spoteczno-kulturowe (Kofta, Jasinska-Kania, 2006).

Jerzy Jarco i Grazyna Solinska w swojej pracy Polskie stereotypy i uprzedzenia
wyrdzniaja trzy kategorie pozwalajace uporzadkowal stereotypy: spoteczno-kulturalne,
indywidualne, psychologiczne. Modele kulturowe przewiduja, ze spoleczenstwo stanowi
podstawe przechowywanej wiedzy i1 uwaza stereotypy za zbior informacji o grupach
spotecznych, rozpowszechniony wérdd czlonkéw danej kultury. W ujeciu tym zaktada sie, ze
mimo iz stereotypy istnieja w $wiadomosci danej spoteczno$ci, to jednocze$nie stanowia
cze$¢ samej struktury spoleczenstwa. Istotng cecha stereotypu wedtug tego podejscia jest to,
Ze nie jest on uogolnieniem osobistych obserwacji, lecz jest przejety przez jednostke od
srodowiska niezaleznie od jej wlasnych doswiadczen.

Modele kulturowe uwzgledniajace ,,sposoby ich (stereotypéw) przekazywania i
zmiany przez zrddta posrednie — informacje uzyskane od rodzicow, roéwiesnikow, nauczycieli,

przywodcow politycznych 1 religijnych, a takze czerpane ze srodkéw masowego przekazu”
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(Macrae, Stangor, Hewstone, 1999, s. 148). Sg oni elementem zdarzen zwigzanych z historig
narodu, tradycji, poniewaz, jak pisze Chatasinski, ,,cata tradycja sklada si¢ z przekazywanych
z pokolenia na pokolenie obrazow, z ktorych jedne majg dla nas pozytywne, a inne negatywne
zabarwienie uczuciowe” (Chatasinski, 1935, s. 43). Dotycza oni zazwyczaj nie
poszczeg6lnych jednostek, tylko czlonkéw poszczegdlnych zbiorowosci: mamy wigc
stereotyp Polaka, stereotyp Zyda, stereotyp nauczyciela lub adwokata. Taki obraz ma
spoleczny charakter w podwdjnym znaczeniu: ,,zostal stworzony i przyjety przez pewna
zbiorowos$¢ 1 dotyczy calej zbiorowosci — badz tej samej (typ Polaka w wyobrazni Polakow),
badz innej (typ warszawiaka w wyobrazni mieszkancow Krakowa)” (Ossowski, 1967, s. 184).
Stereotyp wydaje si¢ wtedy zakorzenionym niepoprawnym uogdlnieniem przypisywanym
calej zbiorowosci, niezaleznie od tego, czy cechy wyobrazane dotycza tylko okreslonych jej
przedstawicieli czy tez w ogdle nie maja nic wspolnego z rzeczywistoscia.

W podejsciu  psychologicznym badacze dopatruja si¢ natomiast skladnika
jednostkowego obrazu §wiata powigzanego z innymi przekonaniami i postawami jednostki, a
takze z wlasnym obrazem danej osoby, z jej zyciem emocjonalnym i motywacja do dzialania.
Zdaniem uczonych wyznajacych t¢ koncepcje stereotypy istniejg niezaleznie od tego, czy i w
jakim stopniu sg podzielane przez ludzi. Istnienie stereotypu przejawia si¢ w ,,pewnych
formalnych cechach wiedzy na temat okreslonej grupy spotecznej oraz w sposobie uzycia tej
wiedzy, w sposobie poznawania innych” (Jarco, Solinska, 2002, s. 10).

Indywidualne podejscie do stereotypow jest charakterystyczne dla tradycji spoteczno-
poznawczej przewazajace] wsrod badaczy amerykanskich (Fiskie, Taylor, 1991; Markus,
Zajonc, 1985; Macrae, Stangor, Hewstone, 1999) i koncentruje si¢ na nabywaniu stereotypow
przez bezposrednie interakcje z innymi. Wedhlug tego podejscia w ciggu zycia jednostki
tworzg przekonania dotyczace cech réznych grup spolecznych wystepujacych w ich
srodowisku. Wiedza ta wplywa na postrzeganie 1 zachowanie wobec kolejnych
przedstawicieli okreslonych grup. Sa tez badacze, ktorzy lacza podejscie psychologiczne z
indywidualnym, traktujac stereotyp jako ,,umystowa reprezentacje $wiata wplywajaca na to,
jakich informacji na temat cztonkow réznych grup poszukuje dana osoba, a takze jakie
informacje zauwaza i zapamigtuje” (Macrae, Stangor, Hewstone, 1999, s. 15).

Zgodnie z powyzszymi koncepcjami stereotypy albo s3 indywidualnymi
wyobrazeniami danej jednostki, albo wytworem catego spoleczenistwa lub grupy ludzi w
stosunku do innych grup lub spoteczenstw. Jeszcze jedng podstawowa cecha stereotypow jest
to, Ze najczgsciej nie s3 oparte na racjonalnych sadach, tylko narzucane z gory jako element

doswiadczenia spotecznego. Ponadto stereotypy sa stosunkowo trwatymi wytworami kultury
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odpornymi na zmiang, nawet kiedy nie sg spdjne z rzeczywistoscig. Przedmiotem stereotypow
najczesciej sa grupy rasowe, narodowe lub religijne oraz przedstawiciele r6znych zawodow
na przyklad lekarze czy policjanci. Cale kategorie spoleczne oraz osoby odbiegajace si¢ od
powszechnie przyjetych standardow, sposobu zachowania si¢, ubierania tez moga zostac
przedmiotem stereotypu.

W procesie powstawania stereotypow dziata na ogot kilka ztozonych mechanizméw:
mechanizmy poznawcze, afektywne, spoleczne i kulturowe. W przypadku mechanizmow
poznawczych tworzenie stereotypéw odbywa si¢ na plaszczyznie kategoryzacji, bledu
korespondencji oraz pozornej korelacji. Na mechanizmy afektywne sktada si¢ warunkowanie
klasyczne i zjawisko ekspozycji. Z warunkowaniem klasycznym mamy do czynienia, gdy
,Jakas osoba lub jaki$ przedmiot, ktore wystepuja wielokrotnie w parze z konkretng emocja,
zaczynaja same wywotywa¢ te emocje” (Macrae, Stangor, Hewstone, 1999, s. 15).
Mechanizmy spoleczne tworza stereotypy zwigzane z tozsamoscig spoleczng, ktora jest
zwigzana z przynaleznoscig do grupy. Przynalezno$¢ ta ma wplyw na samoocene kazdej
osoby z grupy, dlatego swojej grupie przypisuje si¢ cechy pozytywne, a obcej — negatywne.
W przypadku rol spotecznych czesto mamy do czynienia z bledem korespondencji. Calej
grupie przypisuje si¢ cechy dyspozycyjne, zwigzane z odgrywang przez t¢ grupe rolg w
spoleczenstwie.

W przypadku mechanizmu kulturowego poczatkow tego procesu trzeba szukaé w
socjalizacji, kiedy stereotypy sga przekazywane dziecku za posrednictwem jezyka.
Opanowujac umieje¢tnosci jezykowe oraz w procesie socjalizacji — najpierw za pomocg
rodzicow, pozniej dzigki nauczycielom — jednostka jednoczes$nie przyjmuje wzorce kultury
oraz najczesciej rozpowszechnione stereotypy. Rodzice, jako pierwsze zroédio przekazywania
wzorcow kulturowych, petnig tu szczegdlng funkcje. Zwraca na to uwage Antonina
Kloskowska w swoich badaniach wyobrazen etnicznych u dzieci (Kloskowska, 1964, s. 108-
112). Mozna zalozy¢ istnienie zwigzku pomig¢dzy przekonaniami etnicznymi rodzicéw i
wychowywanych przez nich dzieci. Niebagatelne znaczenie maja rowniez wzory wychowania
w szkole, nauczyciele, srodki masowego przekazu. Fakt interioryzacji stereotypow w procesie
socjalizacji powoduje duzg ich sztywno$¢. Stereotyp potrafi si¢ obroni¢ przed jaskrawo
odbiegajacym od niego przykltadem. Dzieje si¢ tak na rdézne sposoby: mozna taki przyktad
zignorowaé jako pochodzacy od nieobiektywnego informatora, mozna go uzna¢ za wyjatek
od reguly lub tez cechy uwazane za pozytywne przeformutowac tak, by nabraty negatywnego
znaczenia. ,,10, co u jednych nazwiemy oszczednoscia, u innych, ktoérym jesteSmy niechetni,

okreslimy skapstwem” (Dulczewski, 1992, s. 45).
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Nalezy réwniez podkresli¢ fakt, ze stereotyp zawiera w sobie ,racjonalne jadro”,
mimo ze jest wykoslawionym obrazem rzeczywistos$ci, wigze si¢ bowiem z najbardziej
rzetelng prawidlowa obserwacja zycia spolecznego. Falszywym obrazem staje si¢ dopiero w
momencie przekazywania go innym czlonkom zbiorowosci, w procesie interioryzacji,
przyswajania go sobie przez nast¢gpne pokolenia. Z tego powodu, jak pisze M. Ossowska,
wcigz objawia tendencj¢ do spdzniania si¢ w stosunku do rzeczywistosci (Ossowska, 1946, s.
58). Stereotypy wskazuja na to, kim sa cztonkowie grupy obcej, jak si¢ zachowuja 1 czego
mozemy si¢ po nich spodziewac. Dzigki stereotypom mozna w tatwy sposdb wyobrazi¢ sobie
inny $wiat 1 ludzi w nim zyjacych. Stereotypy upraszczajg i objasniaja skomplikowane rzeczy
w prosty sposob, konstruuja naszg wizje §wiata, stosunek do innych.

Stereotypy moga by¢ réwniez nieprawdziwe 1 tworzy¢ bledny obraz innego narodu
czy panstwa. Postugujac sie stereotypem, mozna stwierdzi¢, ze cztlonkowie obcej grupy maja
okreslone cechy osobowos$ci, mozna im tez zarzuci¢ problemy komunikacyjne z
przedstawicielami innych grup, oczekiwa¢ negatywnego nastawienia oraz wrogiego
zachowania. W relacjach miedzygrupowych stereotypy odgrywaja wazng role, ale kiedy
przybieraja posta¢ negatywng, s3 nadmierne uogolnione Ilub nieprawdziwe, ma to
niekorzystny wplyw na interakcje. Stereotypy ksztattujg nasze oczekiwania co do zachowania
innych ludzi. Jesli te oczekiwania sg negatywne, zaczynamy si¢ spodziewac niepozadanych
zachowan ze strony czlonkow obcej grupy. Jesli do tego wystepuje nadmierne uogdlnienie,
przewidujemy, ze wigkszo$¢ ,,obcych” zachowa si¢ tak samo. JesteSmy woOwczas ,,mniej
sktonni traktowaé przedstawiciela innej grupy jako indywidualno$¢ obdarzong witasnymi,
niepowtarzalnymi cechami. Jesli za$ stereotypy sa falszywe, przyczyniajg si¢ do cierpienia
ludzi, ktérzy sa blednie postrzegani, co prowadzi do nieporozumien i konfliktoéw” (Walter,
Cookie, 2007, s. 56). Oparte na nierzetelnych obserwacjach stereotypy nie daja prawdziwe;j
wiedzy o charakterze narodowym innych grup, ich zadaniem jest bowiem tylko umacnianie
postaw emocjonalnych, a nie dostarczanie informacji, ktére mogtyby stanowi¢ podstawe do
racjonalnego dziatania.

W S$wietle tego bardzo wazna kwestia jest podatnos¢ na stereotypy. Temat ten byt
bardzo czgsto podejmowany w badaniach psychologicznych i socjologicznych. Jak mowi J.
Wiatr podatnos$¢ zalezy od kilku czynnikow:

1) stereotypy wystepuja przede wszystkim u grup, u ktorych bliskos¢ geograficzna i
spoteczna czyni wzajemny do siebie stosunek sprawa duzej wagi, w przypadku jednak
bliskich kontaktow stereotyp najczesciej ulega ostabieniu. Natomiast zupely brak osobistych

spotkan utrwala stereotyp;
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2) im wyzszy poziom ogo6lnego wyksztalcenia, tym podatno$¢ na stereotypowe
myslenie jest mniejsza;

3) tradycja konfliktéw migdzy grupami sprzyja powstawaniu i utrzymywaniu si¢
stereotypOw negatywnych, natomiast tradycja wspolnych intereséw czy sojuszéw w znacznie
stabszym stopniu sprzyja powstawaniu stereotypoéw dodatnich;

4) wspoélczesne srodki masowego przekazu przyspieszaja proces zmiany stereotypow,
zardbwno w wyniku celowych dzialan propagandowych, jak i przez dostarczenie rzeczowych
informacji o $wiecie (Wiatr, 1967, s. 38).

Nalezy zaznaczy¢, ze problem podatnosci na stereotypy zostat tez poruszony w teorii
frustracji Johna Dollarda. Uwaza si¢, ze grupa etniczna ma szans¢ sta¢ si¢ celem agresji
wtedy, gdy symbolizuje pewne cechy albo tendencje, ktéorych grupy przejawiajace
uprzedzenie nie akceptuja u siebie samych (Dollard, Miller, 1939, s 48). Jednocze$nie
dyskryminacja 1 wrogos$¢ w stosunku do okreslonej grupy moga by¢ ,,zracjonalizowane” do
postaci stereotypéOw negatywnych. Zdarza si¢ ze wrogos¢, ktéra moglaby by¢ skierowana
przeciwko sobie, zostaje przeniesiona przez grupe na tzw. kozta ofiarnego. Moze przy tym
dochodzi¢ do wyolbrzymiania negatywnych cech u cztonkéw obcej grupy i1 bagatelizowania

ich u siebie, jest to mechanizm ,,zdzbto — belka” (Kfoskowska, 1961, s. 73).

1.4 Hipoteza kontaktu w Swietle teorii Gordona Allporta

Badania dotyczace kontaktu swoimi korzeniami siegajg czasow walki z rasizmem w
USA. Gléwnym zalozeniem tej teorii jest twierdzenie, ze kontakt migdzy ludzmi z r6znych
grup spotecznych przyczynia si¢ do zmniejszenia wzajemnej negatywnej stereotypizacji. Juz
w 1933 roku R. Zeligs 1 G. Hendrickson, przeprowadzajac badania nad dzie¢mi majgcymi
rowiesnikow z odmiennych grup rasowych, udowodnili, ze maja one wyzszy poziom
tolerancji spotecznej niz dzieci majace kontakty wylacznie z wlasng grupa (Zeligs,
Hendrickson, 1933, s. 26-27).

Badania opublikowane w latach 40. 1 50. XX wieku na fali zyskujacego na znaczeniu
ruchu skierowanego na integracje¢ osob afrykanskiego pochodzenia ze spoleczenstwem
amerykanskim byly empiryczng podstawa do sformulowania tej hipotezy. W badaniu
Samuela Stouffera, The American Soldier, zostalo ujawnione, ze im czgsciej zolnierze
amerykanskich wojsk okupacyjnych w Niemczech komunikowali si¢ z miejscowa ludnoscia,
tym wigksze bylo prawdopodobienstwo, Ze ich stosunek do Niemcoéw bedzie lepszy. Wsrod
tych, ktorzy nie mieli biezposrednich kontaktow z miejscowa ludnos$cia, pozytywna postawe

prezentowato 49%:; z kolei wsrod tych, ktorzy mieli kontakt ze spolecznoscig lokalng w ciagu
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przynajmniej pi¢ciu godzin dziennie oraz wigcej, pozytywny stosunek stwierdzono juz u 76%
0sob (Stouffer et al., 1949, s. 570).

W badaniu nad uprzedzeniami wsrdd marynarzy, opublikowanym w 1945 roku przez
badaczke z Uniwersytetu Columbia I. N. Brophy, udowodniono, ze im czgéciej biali
marynarze wychodzili w morze z czarnoskorym kolegami, tym nizsza pozycj¢ mieli na
opracowanej przez autorke skali uprzedzen. Ci, ktorzy pracowali z czarnoskérymi osobami
czescie] w 82% przypadkow charakteryzowali si¢ niskim poziomem uprzedzen w stosunku i
tylko w 9% przypadkéw mieli wysoki stopien uprzedzen do czarnoskoérych. Odwrotna
tendencja byla zauwazalna wsrdd tych, ktorzy nigdy nie wychodzili w morze razem z
czarnoskorym, tylko w 32% przypadkow charakteryzowali si¢ niskim poziomem uprzedzen 1
jednoczenie az 54% badanych miato wysoki poziom uprzedzen (Brophy, 1945, s. 456-466).

W badaniu M. Deutscha i M. E. Collins poréwnano mieszane i homogeniczne osiedla
w Nowym Jorku 1 Newark. Okazalo sie, ze stosunek do ludzi innej rasy r6zni si¢ w zaleznosci
od tego, z jakiego osiedla pochodza badane osoby. Wystepowala wyrazna roznica w stosunku
do ludzi innej rasy, deklarowana przez mieszkancow homogenicznych i zrédznicowanych
rasowo osiedli. Ze stwierdzeniem: ,,Twoi czarnoskorzy sgsiedzi niczym si¢ nie r6znig od
biatych” wérod mieszkancéw mieszanych osiedli zgodzilo si¢ 80% respondentéw, a wsrod
mieszkancéw homogenicznych osiedli — 57%. Zauwazono, ze w homogenicznych osiedlach
wsrdd bialych dominowata nieche¢ do czarnych 1 powszechne przekonanie, ze sg agresywni,
bezczelni 1 niebezpieczni. W mieszanym osiedlu taka opinia byta rzadko spotykana, natomiast
respondenci najcze$ciej mowili o tym, ze czarnoskorzy uznaja siebie za ludzi drugiej
kategorii, zachowuja si¢ odpowiednio, ale sg bardzo wrazliwi na nietolerancj¢ rasows.
(Deutsch, Collins, 1951, s. 345-370).

Muzafer Sherif w 1961 roku badat zachowanie harcerzy w Robbers Cave State Park.
Na poczatku badacz wywotat wérdd chlopcéw konflikty i sprowokowal konkurencje, tak by
wytworzyly si¢ stereotypy. Nastepnie, aby wyeliminowa¢ wcze$niej sztucznie uksztattowane
uprzedzenia, Sherif wraz ze wspolpracownikami zainscenizowat kilka zdarzen, w ktérych dla
rozwigzania problemu niezbedna byla wspolpraca grupowa. Osiggnigcie wspdlnego celu
przez wspotprace pozwolito zmniejszy¢ wrogos¢ i negatywne stereotypy (Sherif et al., 1961).
Sherif w swoich badaniach szczegodlnie podkreslat role wspolpracy migdzygrupowej i
wspotzaleznosci.

Gordon Allport w ksigzce The Nature of Prejudice zaproponowat hipoteze kontaktu.
Zgodnie z jego opinig kontakt odgrywa duza role w kwestii uprzedzen, jednak na réznych
ludzi i w roznych sytuacjach bedzie on oddziatywat inaczej (Allport, 1979, s 262-263).
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Ponadto, ostabienie uprzedzenia bedzie wywolywacé $cisle okreslony kontakt. Na przyktad
jesli ludzie nalezacy do réznych ras beda chodzili tymi samymi ulicami, ale nie beda mieli
zadnych relacji pomigdzy soba, wowczas nie nastgpi oslabienie stereotypow. Wynika to z
faktu, ze kontakt musi posiada¢ pewna intensywnos¢. Kontakt moze si¢ r6zni¢ w zaleznosci
od czgstotliwosci, czasu trwania i liczby zaangazowanych osob, i to rowniez ma wplyw na
jego skutecznos¢.

Ponadto, migdzynarodowe kontakty nie sg podobne w swojej istocie — grupy moga si¢
znajdowa¢ na roznym poziomie w hierarchii spolecznej. Na przyklad kontakt z
przedstawicielami majacym wysoki status spoleczny z grupa znajdujaca si¢ na nizszym
poziomie w hierarchii spolecznej bedzie inny niz kontakt z typowymi jej przedstawicielami.
Wedlug Allporta wazne jest to, jaki rodzaj interakcji zapewnia kontakt: czy przedstawiciele
grup konkuruja migdzy sobg, wspotpracuja, czy status uczestnikow jest taki sam, czy raczej
pozostajg w relacjach przetozony — podwladny itp. Oczywiscie, pewng rolg odgrywaja tutaj
kontekst normatywny i instytucjonalny: czy popiera si¢ lub potepia segregacj¢ i uprzedzenia
w spoleczenstwie, ale tez jakie regulacje prawne obowigzuja na danym terenie — czy sprzyjaja
segregacji czy ja utrudniajg.

Mozna przypuszczaé, ze na stereotypy w rdéznym stopniu majg wplyw kontakty
osobiste 1 spoleczne, rutynowe i epizodyczne, znaczgce 1 mniej istotne. Wazng role odgrywa
bezposredni kontekst kontaktu oraz miejsce kontaktu: praca, ulica, przestrzen publiczna.
Istotny wplyw maja takze cechy osobowe uczestnikow (wyksztalcenie, wiek, poziom
poczucia bezpieczenstwa, sklonno$¢ do stereotypizacji, sila istniejacego stereotypu). Na
podstawie wynikéw badan empirycznych Allporta mozna stwierdzi¢, ze kontakt jest waznym
czynnikiem zmniejszenia uprzedzen, a dla zaistnienia tego efektu potrzebny jest szereg
warunkow. Allport formutuje swoja teze w nastepujacy sposob: ,,przesad (jesli tylko nie jest
on gleboko zakorzeniony w strukturze osobowosci jednostki) moze by¢ zmniejszony
rownostatusowym kontaktem pomiedzy przedstawicielami wiekszoSciowych i
Mmniejszosciowych grup na drodze do osiagniecia wspolnych celow. Efekt kontaktu moze
by¢ znacznie wzmocniony, jesli istnieje wsparcie instytucjonalne” (Allport, 1979, s. 281).

W 1954 r. Allport sformulowal hipoteze, zgodnie z ktéora kontakt miedzy
przedstawicielami grup znajduje si¢ w korelacji z ostabieniem stereotypow dotyczacych obcej
grupy. Jednak efekt ten najczgsciej wystgpuje wtedy, gdy sa spelnione nastgpujace warunki:
1) rowny status grup; 2) grupy maja wspollne cele, zainteresowania; 3) istnieje
kooperacja miedzygrupowa, staly kontakt; 4) kontakt jest poparty wsparciem

instytucjonalnym. W teorii kontaktu ten fragment zostal wymieniony, jako podstawa
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optymalnych warunkéw kontaktu. Warto zaznaczy¢, ze Allport nie okreslal wymienionych
warunkow jako rownorzednych, wskazywat, ze rowny status grup i wspdlne cele sg niezbedne
do prawidlowego kontaktu, a akcent na wspolne cechy zamiast na rdznice oraz
instytucjonalne wsparcie sg dodatkowymi warunkami. Po publikacji The Nature of Prejudice
warunki te zostaty przetestowane empirycznie i czesciowo krytycznie ocenione przez innych
badaczy. Skrocony przeglad prac dotyczacych stosowania warunkéw kontaktu, oraz rozwoju

badan nad hipotezg Allporta zostanie przedstawiony w nastepnym podrozdziale.

1.4.1 Aktualnos¢ hipotezy kontaktu we wspolczesnych badaniach

Poczawszy od lat 60. ubieglego stulecia badacze zajmowali si¢ sprawdzaniem roli
hipotezy kontaktu w ostabieniu stereotypow 1 uprzedzen. Zwolennicy tej koncepcji rozwijali 1
uzupehniali teori¢, przeprowadzajac dodatkowe badania 1 analizy pod wzgledem
wiarygodnosci pierwotnie postawionej hipotezy. Dalej na podstawie prac innych badaczy
sprobujemy zrobi¢ weryfikacje zasadnosci wprowadzenia poszczegdlnych warunkow
hipotezy kontaktu, oceni€ jej rozwdj w czasie oraz przedstawi¢ nowe watki pojawiajace si¢ w
ramach tej koncepciji.

Wedlug Allporta w celu skutecznego przeprowadzenia kontaktu grupy powinny miec
roOwny status. Warunek ten wydaje si¢ najbardziej skomplikowany pod wzgledem weryfikacji
empirycznej, poniewaz osiggniecie rzeczywistego jednopoziomowego kontaktu jest
praktycznie niemozliwe, nawet w warunkach eksperymentalnych. Ale by¢ moze kiedy Allport
wprowadzal ten warunek jego celem bylo wylacznie okreSlenie sytuacji w Kktorej nie
wystepuje zaleznosci jednej osoby od drugiej: chlop i pan lub szef i przelozony. W taki
sposOb interpretuja pierwszy z zaproponowanych warunkow M. Hodson i G. Hewstone:
,warunek ten dotyczy rownego statusu uczestnikoéw kontaktu odnosnie do wiadzy autorytetu i
prestizu spotecznego”(Hodson, Hewstone, 2012, s. 5). T. Pettigrew precyzuje, ze Allport miat
na mysli raczej ,podobny poziom uczestnikoéw kontaktu w ramach okreslonej sytuacji”
(Pettigrew, 1998, s. 66). Z takim uproszczonym pojmowaniem tego warunku wigza si¢
przypadki, w ktorych sytuacja kontaktu formalnie nie jest hierarchiczna. Dobrym przyktadem
s liczne badania kontaktu przeptywajacego w warunkach szkolnych, na przyklad prac M.
Patchena lub J. Schofielda i P. Eurich-Fulcera (Patchen, 1982; Schofield, Eurich-Fulcer,
2001), ukazujace skuteczno$¢ ostabienia stereotypow na przykladzie badania kontaktow
zachodzacych miedzy grupami znajdujacymi si¢ na podobnym szczeblu w hierarchii, czyli

majacymi rowny status.
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Drugi warunek istotny przy kontakcie migdzygrupowym wplywajacy na ostabienie
stereotypOw to zaistnienie stalej wspoOlpracy. Jest on znacznie prostszy do empirycznej
weryfikacji. Badacze Johnson D. Johnson, R. Johnson i G. Maruyama (Johnson, Johnson,
Maruyama, 1983) przeprowadzili metaanalize okoto 100 prac opublikowanych do 1980 roku,
w ktorych testowano wptyw kontaktu na stosunki réznych grup narodowych, znajdujacych si¢
w jednej przestrzeni, gldwnie w warunkach szkolnych. W ramach pracy badacze skupili si¢ na
trzech podstawowych sytuacjach: wspolpraca, konkurencja lub brak jakiejkolwiek interakcji.
Jednoznaczny wniosek autorow badania polega na tym, ze wspdtpraca to najlepszy warunek
do ksztaltowania pozytywnego stosunku do obcej grupy. Ponadto, konkurencja nie jest
niepozadanym warunkiem kontaktu: wedlig przeprowadzonych badan takie sytuacje
generalnie tez maja pozytywny wplyw na stosunek do obcej grupy, najbardziej niekorzystne
byty sytuacje bez zadnych interakcji (mimo ze przedstawiciele grup znajdowali si¢ w jedne;j
przestrzeni).

Funkcjonowanie cztonkow zespohlu sportowego lub jednostki wojskowej tez dobrze
ilustruja korzystny wplyw zastosowania tego warunku. Na przyktad badania I. Chu 1 D.
Griffey (Chu, Griffey, 1985) wykazaly, ze kiedy mtodzi ludzie uprawiajg sport i w druzynie
znajdujg si¢ przedstawiciele roznych grup etnicznych, wowczas stosunek do innych grup
(ogolnie) bedzie lepszy niz w tych zespolach, ktore sktadajg sie tylko z przedstawicieli grup
wiasnych.

Trzecim warunkiem sformulowanym przez Allporta, wpltywajacym na ostabienie
uprzedzen jest posiadanie przez uczestnikdw kontaktu wspolnych celéw. Do najbardziej
znanych badan uzasadniajacych ten warunek kontaktu nalezy wspominany juz eksperyment
przeprowadzony przez M. Sherifa i wspotpracownikow (Sherif i inni, 1961). Badacze
stworzyli warunki, w ktorych uczestnicy obu grup mieli osiaggna¢ jaki§ wspolny cel (na
przyktad - naprawi¢ samochdd, wodociag). Praca nad tym zadaniem zmniejszyta wrogos¢ 1
negatywne stereotypy, ktore zaistnialy na poczatku eksperymentu. Inne badania tez sugeruja,
ze jesli cele zostang tak skonstruowane, zeby wywolywa¢ pozytywne interakcje, bedzie to
sprzyja¢ uogdlnieniu pozytywnych wnioskow wobec grupy jako calosci (Desforges i in.,
1991, s. 535). Wplyw interakcji bedzie najwigkszy w przypadkach kiedy wspolne dziatania
prowadza do sukcesu (Blanchard, Lukman i Cook, 1975) oraz zostang podjete $rodki
zapobiegajace negatywnym skutkom zrdznicowania poziomu umiej¢tnosci wykonywania
zadania (Cohen, 1984; Slavin, 1978). Hewstone i Hodson zaznaczaja ze cele grup nawet

moga si¢ r6zni¢, ale jezeli ich realizacja bedzie osiagnig¢ta wspdlnie przez wspotprace, to tez
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bedzie mialo pozytywny wplyw na stosunki migdzygrupowe (Hodson, Hewstone, 2012, s.
136).

Ostatni z warunkow teorii hipotezy kontaktu wymienionych przez Allporta polega na
tym, ze zwigzek pomigdzy kontaktem i ostabieniem stereotypu jest silniejszy wtedy, kiedy
kontakt jest dopuszczalny i nawet pozadany przez wladze, instytucjg, stworzone sg warunki
do powstania oraz podtrzymywania kontaktu. W interpretacji Houston i Pettigrew ten
warunek skfada si¢ z instytucjonalnego wsparcia interakcji migdzygrupowych, ktore moga
by¢ powigzane z funkcjonowaniem rdéznego rodzaju instytucji publicznych. Czynnik ten byt
testowany w licznych badaniach, w tym mierzacych efekt programéw integracji lub
desegregacji przez kontakt, ktore sg uksztattowane wedlug schematu: pomiar — oddziatywanie
— pomiar. Mozna wigc stwierdzi¢, ze w pracach naukowych istnieje wiele przyktadow zmiany
cech interakcji z pdzniejsza tendencjg do ostabienia stereotypow.

Obserwacja uczestniczaca przeprowadzona przez J. Parkera w jednym z kosciotow
baptystow (na ktorego terenie wprowadzono polityke integracyjng biatych i czarnoskorych
parafian) wykazala, ze do integracji na poziomie codziennego wspoldzialania na terenie
kosciota doszlo szybko i1 pomyslnie. Chociaz z analizy tego, kto obok kogo siedzial podczas
mszy, wynikalo, ze segregacja nie zostala w peli pokonana (Parker, 1968, s. 239-342).
Jeszcze jednym przyktadem jest narodowy program desegregacji w szkotach amerykanskich,
ktory zostat uruchomiony w 1970 roku. W jego ramach przeprowadzono zarowno szkolenia z
uczniami  jak i spotkania z nauczycielami i administratorami. Taka zorganizowana
dziatalno$¢ zwigzana z desegregacja byta dosy¢ skuteczna (Wellisch et al., 1976, s. 178-179;
Longshore, 1983, s. 416-417). Wydaje si¢ wiec, ze jesli zmieniajg si¢ formalne lub
nieformalne normy, to nawigzywanie kontaktow 1 destereotypizacja sa3 w wigkszosci
przypadkow przebiega bardziej skuteczne.

Jak wida¢ istnieje duzo dowodow, na to ze zastosowanie poszczegdlnych warunkow
przy kontakcie miedzygrupowym, skuteczne wpltywa na ostabienie uprzedzen. Ale G. Hodson
1 M. Houston wskazuja, ze do 1985 roku liczba publikacji bezposrednio zwigzanych z
hipoteza kontaktu nie siggata wigcej niz pigciu w roku. Natomiast juz w latach 2006-2010
opublikowano okoto 300 prac, ktore mozna znalez¢ za pomoca fraz kluczowych ,kontakt
miedzygrupowy” oraz ,teoria kontaktu” (ang. intergroup contact i contact theory), przy czym
liczba opracowan zwiekszala si¢ kazdego roku (Hodson, Hewstone, 2012, s. 26).

Artykut Intergroup Contact Theory zapoczatkowat systematyzowanie wiedzy na temat
kontaktu migdzygrupowego. Dokonana przez Pettigrew i Tropp metaanaliza zawierala 203

dotychczasowe badania nad hipoteza kontaktu. Badania udowodnily, ze kontakt
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miedzygrupowy spetniajagcy warunki wymienione przez Allporta istotnie redukuja
uprzedzenia — zarowno wsrod grup wigkszosciowych, jak i mniejszosciowych (Pettigrew,
Tropp, 2006).

W 2011 roku ukazal si¢ artykul Fifty-odd years of intergroup contact: From
hypothesis to integrated theory. Po ponad potwickowej dziatalno$ci badawczej na temat roli,
jaka odgrywaja kontakty w zredukowaniu stereotypéw, nadszedt czas, aby zostaly
zaprezentowane wyniki dotyczace teorii Allporta. Badacze Hewstone i Swart przedstawiali
przeglad tego, co zostato dokonane w ramach koncepcji zaproponowanej przez Allporta przez
ostatnie pigcdziesiagt lat. Sformutowali podstawowe krytyczne uwagi dotyczace roli hipotezy
Allporta w kontaktach mig¢dzygrupowych, oraz zaproponowali kierunki dalszych badan
(Hewstone, Swart, 2011).

Rok po6zniej, ukazalo si¢ jeszcze kilka znaczacych prac dotyczacych hipotezy
kontaktu. Pierwszg byla monografia zbiorowa ktora zostala opublikowana pod redakcja
Hodsona i Hewstone pt. Advances in Intergroup Contact (Hodson, Hewstone, 2012), w ktorej
poszczegolne rozdziaty zostaly poswigcone zagadnieniom znajdujacym si¢ w nurcie hipotezy
kontaktu. Natomiast druga, to ksigzka Pettigrew i Tropp pt. When groups meet: The dynamics
of intergroup contact w ramach ktorej przeprowadzona zostala metaanaliza 515 prac
poswieconych tematyce kontaktu miedzygrupowego. Autorzy podzielili wszystkie badania
podlegajace analizie na dwie grupy: w jednej znalazly si¢ projekty badawcze zachowujace
optymalne warunki kontaktu; w drugiej — projekty, w ktorych warunki te nie zostaly
uwzglednione. Wyniki metaanalizy ujawnity ze kontakt przy przestrzeganiu optymalnych
warunkoéw Allporta jest prawic dwa razy skuteczniejszy niz w przypadku kontaktu bez
zachowania tych warunkow (Pettigrew, Tropp, 2012, s. 235-254).

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢ ze skuteczno$¢ optymalnych warunkow kontaktu w
celu oslabienia uprzedzen byla wielokrotnie uzasadniana przez réznych badaczy. Jednak
istniejg przypadki, kiedy przy zachowaniu warunkow hipotezy kontaktu nie wystepuje
oczekiwanego zmniejszenia uprzedzen. Niektorzy badacze dokonywali krytyki hipotezy
kontaktu oraz wskazywali na brak mozliwosci stosowania warunkow kontaktu przy kazde;j
interakcji migdzygrupowej (Pettigrew, Tropp, 2012; Hewstone, 1999). Zauwaza to tez Michat
Bilewicz: ,,cho¢ skuteczno$¢ kontaktu w ograniczaniu wpltywu uprzedzen na poznanie i
zachowanie zostatla dowiedziona, trudno jednak wykaza¢ absolutng uniwersalno$¢ tego
zjawiska” (Bilewicz, 2006, s. 64). Poniewaz na skuteczno$¢ kontaktu moga wplywaé wiele

czynnikow ktore utrudniajg czy wrecz uniemozliwiaja zmniejszenie uprzedzen, nadal istnieje
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niezb¢dnos¢ przeprowadzenia badan w tym kierunku oraz testowania hipotezy kontaktu w

r6znych warunkach.

1.4.2 Rola leku w procesie ksztaltowania si¢ kontaktow oraz sposoby jego eliminacji

Juz w pierwszych badaniach nad kontaktem mi¢dzygrupowym dostrzezono
powiazania miedzy poziomem Igku (ktory czesto towarzyszy kontaktom z obcymi grupami
spotecznymi) a oslabieniem stereotypu. Wielu psychologdéw, w tym miedzy innymi Zygmunt
Freud, mowili, ze poziom Igku ma znaczny wplyw na rozwoj osobowosci 1 postaw jednostek.
M. Rokeach wskazywat na to, ze Igk jest jednym z czynnikow powodujacych sztywne
dogmatyczne postawy. Wedtug opinii badacza jednostki ,,znajdujace si¢ pod wplywem Igku
nie podchodzg do nowych informacji obiektywnie, istotniejsze jest dla nich wowczas zrodlo
niz tres¢. Wplywa to na bezkrytyczne przyswajanie informacji od instytucji lub osob
zaufanych 1 jednoczesnie zwigksza sktonnos¢ do unikania informacji pochodzacych z innych
zrodel” (Rokeach, 1960, s. 189).

Wedlug opinii niemieckiego filozofa spolecznego i1 socjologa Teodora Adorno
,jednostki doznajace wysokiego poziomu Igku nie sg zdolne do tworzenia obiektywnego
obrazu $wiata, tworzenia nowych informacji. Przewazaja u nich sztywne i1 autorytarne
postawy, ktore moga tatwo ulega¢ wptywom innych oso6b” (Adorno, 1994, s. 124). Osoby
znajdujace si¢ pod wplywem Igku s3 bardziej sklonne traktowaé obcych jako jednostki
niebezpieczne 1 nieprzyjazne oraz szukaé bezpieczenstwa przez bezkrytyczne poddanie si¢
wplywom autorytetu. Konieczno$¢ zapewnienia bezpieczenstwa wptywa na charakter postaw
i przeptyw procesow poznawczych.

Istniejag  mechanizmy ostabienia niepokoju czy Ieku przy kontaktach
miedzykulturowych. Na przyktad Jim Blascovich wraz ze wspdipracownikami w warunkach
laboratoryjnych zmierzyt poziom Igku ws$rdd ucznidow 1 udowodnit zwigzek miedzy
zmniejszeniem poziomu leku a kontaktem z cztonkami z obcej grupy (Blascovich, 2001, s.
56-64). Eksperyment polegal na przeprowadzeniu serii spotkan, w ktorych brali udziat biali
uczniowie 1 studenci pochodzenia latynoskiego. W trakcie eksperymentu cze$¢ uczniow
pozostawala w stalym kontakcie z cztonkami grupy obcej, a druga czgs$¢ — z czlonkami grupy
wilasnej. Okazalo si¢, ze w pierwszym przypadku spotkania charakteryzowaty si¢ wysokim
poziomem niepokoju w relacjach z czlonkami grupy obcej, ale z kazdym kolejnym
spotkaniem poziom lgku malal. Pod koniec eksperymentu poziom Igku uczestnikow w
stosunku do grupy obcej rdznit si¢: osoby majace regularne kontakty z cztonkami obcej grupy

wykazywaty nizszy poziom leku niz osoby z grupy kontrolnej, kontaktujace si¢ wylacznie z
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czlonkami wilasnej grupy. Eksperyment przeprowadzony przez J. Blascovicha udowodnit, ze
kontakt wptywa na zmniejszenie Igku.

Empatia jest kolejnym mechanizmem psychologicznym, za pomoca ktérego da si¢
ostabi¢ uprzedzenia i stereotypy. Liczne eksperymenty wykazaly, ze powstanie uczucia
empatii, na przyktad dziecki wyshuchaniu nagrania z opowiescig przedstawiciela grupy
dyskryminowanej lub tworzeniu wlasnych narracji w czyim§ imieniu, pozwala na
zredukowanie stereotypu oraz zwigkszenie powigzan pomigdzy cztonkami grup wiasnej i
obcej (Vescio, 2003; Galinsky, 2000). Przy tym nieco inny efekt uzyskuje si¢ dzieki dwom
r6znym rodzajom empatii: empatii wspotczucia 1 empatii polegajacej na probie postawienia
si¢ w sytuacji kogo$ innego (Mallett i inni, 2008, S. 256). Sklonno$¢ do empatii oraz stopien
jej wptywu na postawy zalezg od wielu czynnikoéw, przede wszystkim od podobienstwa
wystepujacego pomiedzy podmiotem a modelem w zakresie dotychczasowych doswiadczen
postaw, potrzeb, dazen itp. To podobienstwo jest w ,znacznym stopniu zalezne od
przynaleznosci do tej samej kultury czy podkultury i od form dotychczasowej socjalizacji”
(Madrzycki, 1977, s. 75).

Uzyskiwanie rzetelnej informacji o grupie obcej tez sprzyja zmniejszeniu poziomu
leku. Wedhug G. Allporta ten czynnik jest gtownym wrogiem stereotypu. Wiedza jest
jedynym warunkiem koniecznym do ksztattowania si¢ prawidlowych postaw jednostki, jest
wynikiem doswiadczen spotecznych i indywidualnych. Wysoki poziom wiedzy sprzyja
budowaniu myslenia wolnego od stereotypoéw, tolerancji, likwidacji uprzedzen oraz
ksztattowaniu postaw adekwatnych do rzeczywistosci (Allport, 1954, s. 348). Potwierdza te¢
tez¢ jedna z prac W. Stephana pt. The role of the unconscious in intergroup relationships
(Stephan, 2014, s. 78-83) w ktorej przedstawiono dowody na to, ze postawy w stosunku do
grupy obcej sg zwigzane z stereotypizacja.

Chociaz wiedza jest istotnym mechanizmem, za pomoca ktérego kontakt moze
prowadzi¢ do ostabienia stereotypu, opinie badaczy o roli informacji na temat grupy obcej w
celu oslabienia stereotypu sa rozne. Istniejg opinie, zgodnie z ktérymi jednostka znajdujaca
si¢ pod wplywem stereotypu praktycznie nie jest w stanie przyja¢ informacji sprzecznych ze
stereotypem (Rothbart, 1985; Pettigrew, 1979). Ponadto niektore rodzaje wiedzy moga byc¢
polaczone z stereotypizacja w odwrotny sposob. W badaniu P. Browna i wspotpracownikow
(Brown i inni, 2008) sprawdzano efekt informowania chilijskich potomkéw Hiszpanéw na
temat tego, jak ich przodkowie postepowali z Araukanami — tubylcami, ktérzy zamieszkiwali
tereny Chile w okresie hiszpanskiej kolonizacji. Plemiona te zyly w czasach prekolumbijskich

na potudnie od terenéw zajmowanych przez Inkow, na obszarze dzisiejszego Chile. Obecnie
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Araukanie zyja w rezerwatach indianskich i do dzi§ zachowali swoja kultur¢ (Paradowska,
1982, s. 154). Narod ten byt bardzo wojowniczy, dzigki czemu nigdy nie zostal ujarzmiony
przez Inkéw ani hiszpanskich konkwistadorow. Jednak walka z Hiszpanami miata wptyw na
liczbe ludnos$ci araukanskiej, a sposoby zniewolenia byly bezlitosne. Kiedy w ramach
eksperymentu informacje te zostaty przekazane potomkom Hiszpanéw, wywotato to poczucie
winy i niepokoju u badanych i w konsekwencji pojawit si¢ silniejszy negatywny stereotyp
wobec Araukanow.

Zdarzaja si¢ rowniez przypadki, gdy wiedza jest wykorzystywana do uzasadniania
nieracjonalnej postawy. Wyksztalcenie oraz poziom wiedzy raczej powinny wpltywac na
postawe wolng od stereotypow 1 przesadéw. Jednak okazuje si¢, ze wyksztalcenie nie
gwarantuje tego, ze poglady takiej osoby rzeczywiscie beda pozbawione stereotypéw. Mozna
spotka¢ ludzi przesadnych, dobrze wyksztalconych, cechujacych si¢ stosunkowo wysokim
poziomem wiedzy.

Mozna stwierdzi¢, ze brak poczucia niebezpieczenstwa, presji spotecznej, sklonnos¢
do empatii, sprzyjaja skutecznemu nawigzaniu kontaktow z przedstawicielami innych grup.
Wazne jest takze to, w jaki sposob jest przekazywana informacja dotyczaca grupy obcej oraz
w jakim kontekécie, ma to bezposredni wplyw na mozliwo$¢ ostabienia stereotypu i

zmniejszenia uprzedzen.

1.4.3 Generalizacja efektu kontaktu

Zasadniczym celem hipotezy kontaktu jest zmniejszenie uprzedzen, ale istotne jest,
czy efekt kontaktu z pojedynczymi czlonkami grupy rozpowszechnia si¢ na innych
przedstawicieli grupy obcej. Badacze wyr6zniajg kilka rodzajow generalizacji efektow
kontaktu: generalizacja wystgpujaca w innych kontekstach interakcji, generalizacja w
stosunku do obcej grupy w ogdle, a takze generalizacja na inne grupy obce (Ramiah et al.,
2012, s. 82-83; Pettigrew, Tropp, 2012, s. 47-49). Skupimy si¢ na generalizacji efektow
kontaktu w stosunku do obcej grupy w ogole, poniewaz w konteks$cie niniejszej pracy jest to
najciekawszym watkiem do analizy.

Na sam kontakt 1 dalsza mozliwo$¢ generalizacji ma wpltyw to, na jakim poziomie
miedzyludzkim czy migdzygrupowym odbywa si¢ kontakt. ,,Oba rodzaje kontaktu na
poziomie funkcjonalnym wygladaja identycznie — czlonkowie z dwoch odrgbnych grup
wchodza w interakcje oparta na wspolpracy, a sam kontakt przebiega w sprzyjajacych
warunkach. Roznig si¢ jednak na poziomie poznawczym, a przez to prowadza do nieco

odmiennych konsekwencji” (Bilewicz, 2006, s. 65).W pierwszym przypadku kontakt cechuje
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si¢ wysokim poziomem personalizacji, cztonkowie grup sa traktowani jako osobne jednostki,
nie zwraca si¢ szczeg6lnej uwagi na ich przynalezno$¢ grupowsa. Natomiast miedzygrupowy
typ kontaktu cechuje si¢ niskim poziomem personalizacji, wickszag wage przypisuje si¢
grupie, do ktorej naleza uczestnicy kontaktu, ponadto eliminuje si¢ wartos¢ indywidualnych
informacji i cech jednostki.

W przypadku gdy osoby nie sg typowani i utozsamiani z jaka$ grupa, lecz traktowani
indywidualnie, udostepniane sg osobiste informacje dotyczace zycia osobistego, sposobu
spedzania czasu wolnego, plandéw na przyszto$¢ itp., wtedy uprzedzenia sg skuteczniej
pokonywane. Osigga si¢ to przez Scisle kontakty, stworzenie warunkow umozliwiajagcych
glebsze poznanie przedstawicieli grupy obcej. Wedlug Marilyn Brewer 1 Normana Millera,
aby kontakt mogt doprowadzi¢ do zaakceptowania obcej grupy i zredukowania rywalizacji,
musi najpierw doj$¢ do zréznicowanych 1 osobistych interakcji (Brewer, Miller, 1984, s. 430—
434). Istotnos¢ personalizacji na efekt kontaktu zostala udowodniona w badaniu
przeprowadzonym przez Michala Bilewicza wsrod polskiej i zydowskiej miodziezy. ,,Gdy
miodzi Polacy opuszczali poziom grupowy i1 przechodzili na spersonalizowany poziom
postrzegania siebie i innych, wowczas ich postawy wobec czlonkéw grupy obcej
zdecydowanie si¢ poprawialy” (Bilewicz, 2006, s. 67).

Ale i inni naukowcy wskazujg na niekorzystny wplyw indywidualizacji, uznajgc, ze
eliminuje ona efekty generalizacji kontaktu (Hewston, Brown, 1986). Gdy relacje
interpersonalne znajdujg si¢ na pierwszym planie, wowczas kontekst grupowy zaczyna byc¢
mniej istotny. Trudno jest modyfikowaé stereotypy, jesli kontekst grupowy nie jest na tyle
wyrazisty, aby mozna bylo dostrzec dowody podwazajagce oczekiwania dotyczace danej
kategorii spolecznej (Rothbart, John, 1985, s. 88-100). Efekt od takiego kontaktu moze byc
mniej skuteczny dla zmiany postawy w stosunku do catej grupy obcej, gdyz poszczegolni
czlonkowie nie s3 z nig utozsamiani. Dlatego niektorzy naukowcy uwazajg, ze podczas
kontaktu grupowego, tozsamos$ci grupowe powinny by¢ wyraziste, gdyz zwigksza si¢
prawdopodobienstwo uogodlnienia na cala grupe ewentualnych cech pozytywnych
wywolanych sytuacja kontaktu (Vivian, Hewstone i Brown, 1999, s. 756-760). Poniewaz im
bardziej typowymi cztonkami grupy wilasnej postrzegane sa uczestnicy kontaktu, tym bardziej
prawdopodobne jest zmniejszenie uprzedzen.

Nadal trwa dyskusja na temat rodzaju kontaktu a jego wplywu na generalizacje
efektow kontaktu oraz dodatkowych czynnikach wptywajacych na ten proces. A wigc
potrzebne sg dalsze badania, ktore pozwola doktadnie sprecyzowaé, jaki kontakt powoduje

wigksze prawdopodobienstwo wystgpowania generalizacji efektow kontaktu. Ale wydaje si¢
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ze istniejagca juz wiedza w tym zakresie moze pomdc czyni¢ kontakty migdzygrupowe
bardziej skutecznymi. Wiedzac o mocnych i slabych stronach oraz istniejacych ryzykach i
mozliwo$ciach stosowania kazdego rodzaju kontaktu, staranne dobierajagc tematy i format
spotkania, mozna zarzadza¢ procesem przeptywu kontaktu w taki sposob aby osiggnaé
pozadany efekt od kontaktu stosownie zakladanym celom. Na przyklad aby spowodowac
zwickszenie porozumienia pomi¢dzy przedstawicielami okreslonych grup, inicjowaé bardzie]
spersonalizowane relacje i odwrotnie, jezeli celem kontaktu jest zmiana stereotypu do grupy
w calosci, wtedy kontekst grupowy ma by¢ bardziej wyrazisty, cztonki danej grupy powinne

by¢ postszgane jako typowe przez uczestnikOw innej grupy.
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ROZDZIAL 2. POGRANICZE JAKO KATEGORIA BADAWCZA
2.1  Pogranicze jako terytorium

W dawnych czasach granicy byly okreslane przez czlowieka, aby pomdc mu
organizowac zycie w wielu jego aspektach. Ludzie bowiem od zawsze wytyczali granice, aby
wyznaczy¢ miejsce ,,pomiedzy znanym tutaj a nieznanym tam. Towarzyszyla temu
charakterystyczna dla granic zmienno$¢ w czasie i przestrzeni” (Martinez 1994, s. 5).
Wezesniej za granice uwazano walory przyrodnicze, rzeki, gory, pustkowie, nie istnialy $cisle
okreslone granice panstwowe we wspolczesnym ich zrozumieniu. Funkcje granic pehnity
przygranicza, byli to swoiste strefy buforowe. Tereny te znajdowaty si¢ na styku intereséw
obu panstw sgsiadujacych 1 w razie konfliktow zbrojnych w pierwszej kolejnosci odczuwali
atak wroga ludzie tam zamieszkujacy. Dlatego obszary te czesto byly gorzej rozwinigte
gospodarczo, poniewaz zawsze istnialo nad nimi zagrozenie napadow. Ludnos¢
zamieszkujagca pogranicza byla $wiadoma swojego losu 1 charakteryzowala sie¢
wojowniczoscig, gotowoscig do obrony swojej wiasnosSci oraz wigkszymi poziomem
samodzielnos$ci niz mieszkancy centralnej cze$ci panstwa.

Z rozwojem panstwowosci granice coraz wigcej zyskiwaty funkcje formalne, zaczely
by¢ okreslane na mapach 1 w przestrzeni. Obszary pograniczne, ktoére w trakcie rozwoju
panstw narodowych i ich walki o suwerenno$¢, sg przecinane jednoznacznie okreslonymi i
pilnie strzezonymi granicami, oddzielajagcymi od siebie rownie jasno okreslone organizmy
panstwowe (Giddens 1991, s. 72—74). Odbywata si¢ stopniowa transformacja pogranicza jako
strefy polozonej na styku panstw z wyraznymi liniami podziatu, czyli granicami. Wedhug
Anthony'ego Giddensa procesy te dotyczyty roznych stref zycia na pograniczu, wystepowato
oddzielanie si¢ czasu od przestrzeni i wykorzenianie instytucji, ktére wspolnie przyczyniaty
si¢ do homogenizacji 1 uniwersalizacji rytméw zycia, miejsc 1 praktyk spotecznych
zatracajacych tym samym swoja lokalng specyfike (Giddens 1991, s. 23-29). Jak wskazuje
Michael Herzfeld obecnie kultury znajdujg si¢ raczej w stanie ptynnym, na ktory oddzialuja
»globalne sity ekonomiczne, migracje i procesy kulturowej hybrydyzacji” (Herzfeld, 2001, s.
47).

Najwieksze zainteresowanie tematem granic 1 pogranicza wyst¢puje w naukach
geograficznych i spofecznych. Istnicje obszerna literatura poswiecona definiowaniu,
klasyfikacji, funkcjom granicy oraz terendw przygranicznych, prezentujaca rdzne poglady i
nurty badawcze. Widoczna jest rozbiezno$ci w postrzeganiu tych obszarow ze wzgledu na
dziedzine, w ktorej dziala okreslony badacz. Jak pisze Andrzej Sadowski, ,,z socjologicznej

perspektywy wyrazna jest odmienno$¢ interpretacji pogranicza na podstawie kryteriow
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spotecznych czy kulturowych od tych opartych na cechach geograficzno-administracyjnych”
(Sadowski, 1996, s. 86).

W naukach spotecznych, wigcej uwagi zwraca si¢, na procesy przebiegajace na
pograniczu, gdyz linia graniczna pozostaje jakby w tle, na marginesie. ,,Granica jest
najczesciej linia wyznaczong wedlug okreslonych zasad, podczas gdy pogranicze to obszar
potozony przy granicy” (Kurzgpa, 2007, s. 48). Jest to wzgledny podziat terytorialny oraz
spoteczny dwoch (lub wiecej) odrgbnych od siebie obszaréow, funkcjonujacy wedhug
okreslonych przepisow. W literaturze socjologicznej autorzy czesto skupiaja si¢ na relacjach
spotecznych, zapominajac o aspekcie przestrzennym. Mniej uwagi poswigca si¢ zasadom
funkcjonowania granicy, regulacjom prawnym obowigzujagcym na tym obszarze oraz roli,
ktorg odgrywa granicg fizyczna w odniesieniu do lokalnej spotecznosci. Ale wszystkie te
kwestie maja jednak znaczny wplyw na zycie na pograniczu. Zatem na rzecz wzbogacenia
wiedzy oraz glebszego zrozumienia istoty granicy i terendw przylegtych do niej trzeba wzigé¢
pod uwage niektore teorie oraz rozwazyC poglady przyjete na plaszczyznie zarowno
socjologii, jak i geografii.

Z punktu widzenia geografii obszar ten najczesciej jest rozumiany jako aspekt
terytorialny, centralnym punktem jest granica i jej ksztalt, a pogranicza sg terenami do niej
podlegajacymi. Najwazniejszym uwarunkowaniem funkcjonowania regionu przygranicznego
jest granica panstwa. Jej zmienno$¢ przestrzenno-funkcjonalna wpltywa na wiele procesow
spoteczno-kulturowych i1 ekonomicznych, zachodzacych na obszarach polozonych w jej
sgsiedztwie. Jest ona ,,zalezna z jednej strony od specyfiki panstwa, a z drugiej — od relacji
migdzypanstwowych 1 transnarodowych miedzy sgsiadujagcymi panstwami” (Miszczuk, 2013,
S. 67).

W  badaniach geograficznych mozna si¢ spotka¢ z postrzeganiem granicy
rownoczesnie jako linii podziatu i jako strefy kontaktu. Dualistyczne podejscie do funkcji
granic jako linii podziatu (ang. dividing line), a takze strefy kontaktu (ang. contact zone) ma
wplyw na specyficzng natur¢ rozwoju obszarOw pogranicza (Ratti, 2002, s. 148).
Uwzgledniajac te dwa kierunki, badacze stworzyli rozmaita klasyfikacje granic. Granice
moga wigc mie¢ natur¢ symboliczng, kulturowa, spoteczng, jak np. granice jezykowe czy
etniczne. Inne beda z natury gldownie terytorialne, fizyczne — jak granice panstw, ktore
najczesciej sg wyraznie zaznaczone w terenie (Dolzbtasz, 2017, s. 23). Oscar Martinez,
zastanawiajac si¢ nad istotg granicy i jej funkcjami, wskazuje na zasadnicza rolg terytorium
na egzystencje spoleczenstwa lokalnego. Zdaniem tego badacza wyznaczanie granic jest

»przejawem kontroli nad terytorium. Ma ogromny wplyw na spoteczenstwo przez okreslenie
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przynaleznosci do niego. Granica jest srodkiem organizacji zachowania ludzi w przestrzeni
przez regulacje przemieszczania si¢, a zatem dzielenie przestrzeni jest sposobem na jej
organizacj¢” (Martinez, 1994, s. 79).

Tomasz Komornicki rozpatruje granice w wymiarze bariery przestrzennej
(Komornicki, 1999). W tym kontek$cie wyroznia typy granicy jako bariery:
fizycznogeograficzne, formalnoprawne, infrastrukturalne, ekonomiczne i psychiczne.
Niektorzy badacze majg inne podejscie do podziatu granic. Na przyktad Richard Hartshorne
rozroznia granice, analizujgc ich zmiennos¢ przestrzenna, a takze geneze ich powstania. Jego
zdaniem istniejg granice antecedentne (pierwotne w stosunku do form zagospodarowania
przestrzennego obszaru) oraz subiektywne (wtorne w stosunku do zagospodarowania
przestrzennego obszaru). Wedlug tego badacza granice antecedentne wykazuja mniejsza
zmienno$¢ przestrzenng, podczas gdy w przypadku granic subsekwentnych istnieje wigksza
presja na zmienno$¢ funkcjonalng (Hartshorne, 1958. s. 105). Z kolei M. Baczwarow 1 A.
Suliborski, postugujac si¢ kryterium genetycznym, zaproponowali Kkilka kierunkow
klasyfikacji granic 1 wyr6znili granice:

— stare, niezmienne od wiekow;

— miedzy bylymi imperiami;

— pomiedzy starymi i nowo powstalymi panstwami;

— wczesniejsze granice regionalne zamienione na granice panstwowe;

— granice catkowicie nowe, nieistniejagce poprzednio;

— granice ,,naturalne” 1 ,,sztuczne” (Baczwarow, Suliborski, 2002, s. 153).

Postugujac si¢ oméwionym powyzej koncepcjami, mozna scharakteryzowaé granice
polsko-rosyjska (z obwodem kaliningradzkim) jako: calkowicie nowa, nieistniejaca
poprzednio, sztuczng, poniewaz nie ma zadnych naturalnych barier uniemozliwiajacych jej
przekraczanie oraz subsekwentng, czyli wtoérng w stosunku do zagospodarowania
przestrzennego tego obszaru.

Funkcje granicy sa podstawowym zagadnieniem wplywajacym na rozwoj obszarow
przygranicznych 1 sa bezposrednio powigzane z kwestig funkcjonowania granicy. Petnione
przez granice funkcje z jednej strony wplywaja na procesy spoteczno-gospodarcze na
pograniczu, z drugiej sa zalezne od proceséw politycznych. Geograf Claude Raffestin

wymienia kilka podstawowych funkcji granic:

— kontroli, ktéra obejmuje kazde przekroczenie granicy;
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— prawna, zwigzana z dokltadnym okre$leniem terytorium podporzadkowanego

normom i regutom prawnym panstwa;

— fiskalna, dotyczaca pobierania optat celnych zwigzanych z funkcja kontrolng
(Raffestin, 1984, s. 138).

Wazng kwestig dla sprawnego funkcjonowania obszardw przygranicznych jest tez
problem przenikalno$ci granicy. Z jednej strony istotne sg aspekty infrastrukturalne (liczba
przejs¢  granicznych, ich przepuszczalno$¢, wyposazenie techniczne, dostepnosé
komunikacyjna, stan drdg), z drugiej — formalno-polityczne zwigzane z formalizacjg granicy
(zasady przekraczania granicy, spos6b otrzymania wizy, przepisy celne, stosunki
miedzynarodowe i inne) (Katuski, 2017, s. 89).

Podejscie skupiajace si¢ na metodzie podzialu granic wedlug kierunku polityki
zewnetrznej panstw sgsiadujacych 1 kwestii stosunkOw migedzynarodowych na pograniczu
proponuje Anna Moraczewska. Badaczka wyrdéznia nastgpujace funkcje granic:
dezintegracyjng (zamykanie si¢ granicy na wszelkie kontakty), fragmentacyjng (polegajaca na
otwieraniu si¢ tylko na niektdre czynniki przeplywajace przez granice lub réznicowaniu
stopnia jej przenikalno$ci) oraz integracyjnag (charakteryzuje granice o wysokim stopniu
otwartosci 1 intensywnosci kontaktow). Ostatnie dwie funkcje — bariery i1 zascianka — sg ze
sobg $cisle skorelowane 1 dotycza kwestii peryferyjnosci obszarow przygranicznych
(Moraczewska, 2008, s. 36). Jako przyktad panstwa o granicy dezintegracyjnej mozna podac
Kore¢ Polnocng — kraju zupetnie zamknigtego na wszystkie kontakty zewnetrzne. Z kolei
granic¢ integracyjng majg panstwa Unii Europejskiej — pomiedzy jej cztonkami faktycznie
jest brak barier, terenie te charakteryzujg si¢ wysoka integracjg i intensywnos$cig kontaktow.

Wszystkie wymienione czynniki sg zmienne 1 w mniejszym lub w wiekszym stopniu
oddzialywaja na obszary przygraniczne. Funkcje granic, ich przenikalno$¢ i otwarto$¢
podlegaja transformacji w zalezno$ci od warunkow zewnetrznych 1 wewnetrznych, stosunkow
spotecznos$ci lokalnej, wizji pogranicza ze strony wiadz, ogolnej sytuacji politycznej i
ekonomicznej panujacej po obu stronach granicy. Jezeli zachodza zmiany na pograniczu,
wplyw jest odczuwany zardéwno na obszarach potozonych bezposrednio przy granicy, jak i na

terenach bardziej od niej odleghych.
2.2 Koncepcje pogranicza w naukach spolecznych

Nauki spoteczne od dawna badaja temat pogranicza, funkcjonowania na tym tereniu

réznych grup spotecznych i czynnikéw na nie oddzialujacych. Zajmuja si¢ tym przede
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wszystkim badaczy z dziedziny socjologii czy psychologii spotecznej. W zwiazku z tym
powstalo wiele nurtow badawczych rozpatrujacych pogranicza pod réznymi katami. Za
klasyczng mozna przyja¢ definicje Jozefa Chalasinskiego, ktory mowi, ze ,,pogranicze to pas
ludno$ci zamieszkujacej granice po obydwoch stronach, zwigzanych ze soba przez rozne:
ekonomiczne, rodzinne i kulturalne wezty, a rozdzielone przez granice polityczng”
(Chatasinski, 1935. s 78). Jest to obszar spotkania réznych kultur, ich mieszania sig,
przenikania. Moze to mie¢ rdzne konsekwencj¢ prowadzi¢ do wzajemnego ubogacenia si¢ i
tolerancji albo by¢ zrodlem powstania wzajemnych antagonizmow i konfliktow. Teren ten tez
czesto ma cechy peryferyjnosci, co moze prowadzi¢ do jego uposledzenia, a z drugiej strony
moze zosta¢ motorem wymiany gospodarczej, ktora moze by¢ szansg na dynamiczny rozwoj.

Definicja zaproponowana przez Jerzy Kaczmarka, zwraca uwagg na to ze pogranicze
ma wymiar dualistyczny, przestrzenny i spoteczny. Charakteryzujaé¢ terytorium podzielony
fizyczne istniejagca granicg, wskazuje ze pogranicze jest ,,obszarem geograficznym
usytuowanym wzdtuz granicy panstwowej, ale réwniez obszarem w sensie spolecznym,
zamieszkanym przez ludno$¢ zrdéznicowang pod wzgledem etnicznym 1 kulturowym”
(Kaczmarek, 2011, s. 58). Badacz zaznacza tez pogranicze jest pojeciem historycznym, gdyz
,jego cechy charakterystyczne zmieniajg si¢ w poszczegdlnych epokach” (Kaczmarek, 2011,
s. 73).

Z kolei Andrzej Sadowski podaje szersza definicj¢ pogranicza. Jego zdaniem jest to
obszar polozony na obrzezach panstw oraz zrdéznicowany etnicznie i kulturowo. Wedhg
niego pogranicze jest ,,obszarem zachodzacych na siebie i wzajemnie si¢ krzyzujacych
roznych  wpltywow  kulturowych, jezykowych, gospodarczych, politycznych czy
demograficznych” (Sadowski, 2007, s. 110). Wedlig socjologéw pogranicze nie jest
wylacznie wymiarem terytorialnym, przestrzenig znajdujaca si¢ blisko granicy, lecz zawiera
w sobie wiele cech i1 znaczen. Jak pisat Georg Simmel, granica nie jest przestrzennym faktem
0 konsekwencjach socjologicznych, lecz faktem socjologicznym, ktory ksztattuje si¢
przestrzennie. Wedlug Simmla granica oraz pogranicze w wymiarze geograficznym ,,53
faktem wtdrnym, istotniejsza jest §wiadomos$¢ pogranicza oraz podejmowane dzialania przez
ludzi, ktorzy ta zbiorowos$¢ ksztaltujg. W potocznym rozumieniu granice znajduja si¢ w
glowach ludzi” (Simmel, 2005, s. 465). Zbigniew Kurcz dodaje Ze pogranicze ,si¢ga tak
daleko, jak daleko siegaja kulturowe, ekonomiczne i spoteczne wpltywy bezposrednich
sgsiadow” (Kurcz, 2001, s. 19). Jego zdaniem za pogranicze uznaje si¢ obszary, na ktorych

odczuwa si¢ wplyw innego panstwa lub obcej kultury, czyli podzial ten nie dotyczy
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okreslonego terytorium. Moze to tez by¢ granica kulturowa, ktora wcale nie musi by¢ granica
fizyczng pomigdzy panstwami.

Antonina Kloskowska rozpatruje pogranicze przez pryzmat kultur narodowych.
Okresla pogranicze jako ,teren pomiedzy panstwami cechujacy si¢ przemieszczaniem
etnicznym lub narodowosciowym wynikajagcym z bliskosci przestrzennej” (Kloskowska,
1996, s. 64). Dodaje, ze teren, na ktérym zachodzg te procesy spoleczne, nie zawsze powinien
by¢ fizycznie istniejagcym obszarem, poniewaz w szerszym rozumieniu pogranicze to wszelkie
sgsiedztwo kultur narodowych. Moze ono bowiem powsta¢ w wyniku ,,mieszania si¢
narodowej 1 etnicznej genealogii malzenstwa, z czlonkostwa w mniejszosci narodowej lub
etnicznej na terytorium zdominowanym przez inng narodowg kulture, z sytuacji migracyjnej
oraz indywidualnej konwersji narodowe;j, czyli przej$cia od jednego do innego narodowego
samookreslenia, ktore nie moze oznacza¢ catkowitego zerwania poprzednich wiezi
kulturowych” (Kloskowska, 1996, s. 97). Kwestia ta dotyczy rownoczes$nie wspotistnienia
obok siebie dwoch lub wiecej grup etniczno-spotecznych, pomiedzy ktoérymi mogg istniec
roznie relacje: od wrogosci czy niecheci do dobrosgsiedzkich stosunkow 1 wspdipracy.

Ro6zni badaczy wymieniajg wicle rodzajow pogranicza. Na przyktad wspominany
wczesniej Andrzej Sadowski trojako rozumie pojecie pogranicza. Pierwsze to pogranicze w
rozumieniu przestrzennym. Jest ono wtedy ,,postrzegane jako terytorium znajdujace si¢ przy
granicy lub daleko od centrum” (Sadowski, 2008, s. 69). Pogranicze taczy mieszkajaca tu
spotecznos¢ z okreSlonym terytorium, gdzie dochodzi do kontaktow migdzy
przedstawicielami roznych narodéw i kultur. Moga to by¢ wylacznie kwestie przyzwyczajenia
si¢ do mieszkania na konkretnym terytorium, ale moga tu tez wystgpowac bardziej Sciste
wigzi, silne przywigzanie do swojej ziemi, do historycznego i kulturowego dziedzictwa
(przyktadem moga by¢ Kozacy zaporoscy czy inne grupy zamieszkujace na kresach panstwa).
Wystepuje tu zjawisko §wiadomos$ci pogranicza, ponadto interesy na terenie pogranicza moga
nie by¢ tozsame z interesami centrum. Pogranicze w rozumieniu przestrzennym moze by¢
stykowe oraz przejsciowe. Jak pisze A. Sadowski, czesto ,przy niewielkim obszarze
pogranicza stykowego zasieg terytorialny pogranicza przejsciowego jest znaczny, gdyz
obejmuje calg strefe przejsciowa uksztaltowang w wyniku historycznego kontaktu kultur. W
tym przypadku zatarta jest ostro$¢ podzialu ze wzglegdu na proces wzajemnego
promieniowania” (Sadowski, 1992, s. 197).

Drugim postrzeganiem pogranicza jest traktowanie go jako strefa, gdzie dochodzi do
roznych kontaktow spoleczno-kulturowych. Woéwcezas pogranicze ujmuje si¢ jako

Lusytuowany w przestrzeni kontakt spoteczno-kulturowy migdzy dwoma lub wigcej narodami
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lub grupami etnicznymi” (Sadowski, 1992, s. 198). Sadowski odwoluje si¢ do dziatan
zbiorowosci etniczno-kulturowych, poniewaz pograniczami moga by¢ obszary oddalone od
granicy, ale zamieszkane przez grupy o roznych opcjach narodowych badz etnicznych.
Kontakt na pograniczu jest pojmowany jako ,,zespdt wzajemnych stosunkéw kulturowych,
ktore zawigzuja si¢ migdzy dwoma kulturami wchodzacymi w kontakt posredni lub
bezposredni, fizyczny lub psychiczny, ciggly lub wyrywkowy, §wiadomy lub nieswiadomy”
(Poirier, 1968, s. 76). Stosunki na pograniczu moga przybiera¢ rézne formy, takie jak kontakt
kultur, konflikt kultur czy akulturacja. Krzysztof Kwasniewski na okreslenie procesow
zachodzacych na pograniczu wprowadza pojecie zderzenia kultur, ktore musi by¢
rozpatrywane jako ,ciagly proces réwnoczesnego ksztattowania si¢ tych kultur jako
podmiotow zdarzenia 1 wzajemnego, podmiotowego oddzialywania” (Kwasniewski, 1982 s.
59). W ten sposOb na pograniczach wytwarzajg si¢ r6zne postacie kontaktu kulturowego, od
kooperacji do konfrontacji. Nacechowane s3 one réznym tadunkiem emocjonalnym, od
podziwu do nienawisci. Obszary pogranicza wzajemnie si¢ upodabniaja, ulegaja kulturowemu
ujednoliceniu.

Trzecim sposobem rozumienia pogranicza jest ksztaltowanie si¢ nowego czlowieka
pogranicza 1 jego kultury (Sadowski, 1992 s. 200). Na pograniczu dokonuje si¢ proces
powstawania nowych wartosci, przy czym nie sg to warto$ci zwigzane tylko z jednym
narodem czy grupg etniczng. Wytwarza si¢ typ cztowieka pogranicza, cztowiek marginesu
zasadniczo rozdzielajacy zycie kulturalne 1 tradycje dwoch réznych spotecznosci. Czlowiek
ten ,,zyje na marginesie dwodch kultur 1 dwdch spoleczenstw, kultury nigdy si¢ nie przenikaja,
ani wzajemnie si¢ nie mieszajg” (Park, 1928, s. 33). Na pograniczu dokonuje si¢ proces
powstania nowych wartosci, zwigzanych z narodami czy grupami etnicznymi
zamieszkujagcymi pogranicza. Wytwarza si¢ typ czlowieka pogranicza o specyficznej
Swiadomosci spolecznej 1 tozsamosci jednostkowej. Sadowski, badajac pogranicze, wyrdznia
jeszcze jeden istotny jego wymiar: pogranicza zewnetrzne oraz wewngtrzne. Pierwsze miesci
si¢ w granicach panstwa, gdzie wspoldzialaja ze soba przedstawiciele roznych grup
etnicznych, drugie za$ dotyczy obszarow oraz spotecznosci oddzielnych od siebie granica
panstwowa.

Grzegorz Babinski wyrdznia dwa podstawowe kierunki studiow nad pograniczami.
Wedhug pierwszego kierunku zjawiska zachodzace na pograniczach sa swoiste 1 przyptywaja
niezaleznie od procesow zachodzacych w centrum. W tym przypadku zjawiska, do ktorych
dochodzi na pograniczu, maja w wigkszo$ci charakter wewnetrzny, wiec studia nad

pograniczem mozna sprowadzi¢ wytacznie do okre§lonego obszaru. Wedlug drugiego
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kierunku pogranicza s3 czes$cig wickszej calosci 1 zasadniczych przyczyn powstajacych tam
zjawisk trzeba szuka¢ poza ich granicami (Babinski, 1997, s. 51). Duze znaczenie odgrywaja
tu decyzje podejmowane przez podmioty zewngtrzne, a wigc analizag muszg by¢ objete relacje
centrum — peryferia. W tym bowiem paradygmacie pogranicza sg rozpatrywane jako obszary
zalezne, a przez to stanowigce peryferia. Wybor pierwszego albo drugiego kierunku badan
zalezy od specyfiki pogranicza, stopnia niezalezno$ci oraz mozliwosci podejmowania
samodzielnych decyzji w sprawie funkcjonowania tych terenow oraz w kwestiach wspotpracy
z sgsiadami.

Wedlug historyka Jozefa Chlebowczyka kwestie jezyka odgrywaja kluczowe
znaczenie w ksztaltowaniu si¢ pogranicza 1 wpltywaja na intensywnos¢ 1 jako$¢ kontaktow.
Chlebowczyk tez dzieli pogranicze na stykowe 1 przejsciowe, ale podziat ten wynika z kwestii
jezykowych. Naukowiec ten bada pogranicze jezykowo-narodowosciowe, ktore jest obszarem
wzajemnego styku 1 wspolistnienia réznych grup jezykowo-etnicznych, narodowosci oraz
spotecznosci narodowych (Chlebowczyk, 1983). Jego zdaniem istotne jest to, w jakim zasiggu
odbywa postugiwanie si¢ obcym jezykiem, oraz to, czy jezyki pogranicza sa spokrewnione
czy nie.

Na pograniczu stykowym najczesciej dochodzi do kontaktu ludzi postugujacych sie
jezykami nalezacymi do zupelie odmiennych grup jezykowych,w wyniku tego przenikanie
kultur moze by¢ utrudnione. Tego rodzaju pogranicze charakteryzuje dwujezyczno$c
niegenetyczna, umiej¢tnosci nabyte w $rodowisku wilasnym nie wystarczg do tego, zeby
swobodnie poshigiwa¢ si¢ jezykiem obcym. W tym przypadku kontakty pomiedzy
spolecznosciami moga by¢ mniej rozwinigte oraz mniej liczne, poniewaz sg dostepne tylko
niewielkiej liczbie ludzi, na przyktad osobom bardziej wyksztalconym czy pracujagcym w
okreslonych dziedzinach, gdzie niezbgdna jest znajomos$¢ jezyka sasiada. Przyktadem moze
by¢ pogranicze polsko-niemieckie, konieczna tu jest nauka jezyka, poznanie kultury oraz
umiejetnos¢ nawigzywania kontaktow.

Pogranicze, na ktorym spotykaja si¢ grupy podobne do siebie ze wzgledow etnicznych
oraz jezykowych, w wigkszosci przypadkow mozna nazwaé przejSciowymi. Ich mieszkancy
maja podobne normy kulturowe, zwyczaje, folklor. Zeby si¢ porozumieé¢, porozmawiaé na
proste tematy, nie jest konieczna znajomo$¢ obcego jezyka. Wystarczy po prostu poszukaé
podobienstw w jezyku ojczystym. Czesto sie zdarza, ze kto$§ z rodziny pochodzi z sasiednich
terendw, zna obcy jezyk, uzywa go w domu. Przyktadem spokrewnionych jezykowo terenéw
sg pogranicza polsko-czeskie czy polsko-ukrainskie nalezace do grupy jezykow stowianskich.

Ale jak wskazuje Chlebowczyk, sa przypadki, kiedy w wyniku konfliktow zbrojnych lub
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innych niekorzystnych dziatan wtadz, mimo podobnych grup jezykowych, pogranicze jednak
nie przyjmuje ksztattu przejSciowego. Jako przyktad mozna poda¢ pogranicze chorwacko-
serbskie, ktore wyniku konfliktow etnicznych nie ma cech przejsciowych.

W tym podrozdziale uwzglgdnione zostali podstawowe aspekty pogranicza, czyli
terytorialny, spoteczny, kulturowy i historyczny. Wszystkie wymienione czynniki trzeba
wzig¢ pod uwage przy prowadzeniu badan, poniewaz daja one mozliwos¢ glebszego
zrozumienia istoty pogranicza i jego podstawowych cech oraz ulatwiajg analize¢ procesow tam

zachodzacych.

2.3 Transgranicznos¢

W S$wietle szybko zmieniajacego si¢ $wiata, globalizacji, gigbokich zmian natury
ekonomiczno-politycznej pogranicza podlegaja transformacji — przeksztalcajg sie i zyskuja
nowe cechy. Dlatego jednym ze stosunkowo nowych zagadnien dotyczacych badan nad
pograniczem jest transgraniczno$¢. Okreslenie to dosy¢ czgsto mozna spotka¢ w
dokumentacji dotyczacej programéw euroregionéw. Definicja zawarta w dokumentacji Karty
Europejskiej Regionow Granicznych i Transgranicznych okre§la wspotprace transgraniczng
jako ,,wspolprace sasiedzka przylegajacych do siebie regionéw granicznych lub wspotprace
zagraniczng wladz szczebla regionalnego 1 lokalnego, organizacji i instytucji reprezentujacych
obszary graniczne” (Europejska Karta..., 1996, s. 14).

Natomiast naukowcy badajacy problematyke pogranicza proponujg szerszy poglad na
to zjawisko. Zgodnie z definicja przyjeta we wstepie do czasopisma ,,Transgraniczno$¢ w
perspektywie socjologicznej” pojecie to wigze si¢ ze zjawiskami czy z procesami
wywolanymi przez sgsiadowanie spoleczenstw gospodarczo, spolecznie 1 kulturowo
odmiennych, z efektami wzajemnych oddzialywan, z przeptywem wartosci w szerokim
rozumieniu tego slowa. Laczy si¢ to z ,ksztaltowaniem si¢ niezaleznie od istnienia granic
(czgsto ponad granicami) zbiorowosci zroznicowanych pod wzgledem etnicznym,
spotecznym, wyznaniowym lub ekonomicznym, zdolnych niekiedy do realizacji wspdlnych
przedsigwzig¢, interesow 1 celow, jak rowniez do skoordynowanych dziatan zbiorowych
zmierzajacych do zaspokojenia wspdlnych potrzeb” (Goldyka 1 inni, 1997, s. 7).

Zdaniem badaczy gléwna cecha transgranicza jest wspoldziatanie podmiotow
znajdujacych si¢ po obu stronach granicy. Na pograniczu powstaja sieci wspOlpracy
organizacji publicznych, niepublicznych oraz biznesu, ktére sa zaangazowane w procesy
zmian spotecznych i gospodarczych. Jak pisze Stanistaw Ciok, wspolprace transgraniczng

mozna rozwija¢ na wielu ptaszczyznach (Ciok, 1990), na przyktad gospodarczej, spoteczne;j,
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kulturalnej, ochrony $rodowiska, planowania przestrzennego, infrastruktury, ustug oraz w
r6znych formach organizacyjnych. Obejmuje ona kontakty indywidualne mieszkancow
(wspoOtpraca interpersonalna) oraz wspoltdziatanie instytucji gospodarczych, spotecznych,
politycznych, jednostek podziatu administracyjnego. Na mozliwo$¢ powstania oraz rozwoju
wspoOlpracy transgranicznej ma wplyw wiele czynnikéw. Do najwazniejszych naleza: sytuacja
mi¢dzynarodowa, istnienie réznych ukladow politycznych i gospodarczych, stosunki
polityczne pomigdzy sasiadujacymi panstwami (Ciok, 1990).

W zwigzku z tym wyrdznia si¢ dwie kategorie powigzan: kontakty transgraniczne
zinstytucjonalizowane oraz interpersonalne (Sobczynski, Grabowska, 1993, s. 34). Te dwa
Kierunki stosunkéw transgranicznych moga sie rozwiajgé w réwnym stopniu, albo moze
wystepowaé przewaga jednego Kierunka nad drugim. Kontakty zinstytucjonalizowane to
stosunki formalne na poziomie mig¢dzyrzadowym pomiedzy wiladzami 1 instytucjami
jednostek podzialu administracyjnego (powiatow, gmin) czy stosunki biznesowe. Dzigki tej
dzialalnosci transgranicznej zmniejsza si¢ niekorzystny wplyw granicy na gospodarke
pograniczng oraz odbywa si¢ wymiana doswiadczen w zakresie dobrych praktyk rozwoju tych
terenow.

Bardziej interesujacy ze wzgledu na tematyke niniejszej pracy wydaje si¢ aspekt drugi,
poniewaz dotyczy ponadgranicznej, ponadnarodowej kooperacji spolecznej i kulturowe;.
Wspodlpraca transgraniczna jest wowczas zazwyczaj podejmowana przez zwyktych obywateli,
przez zwigzki rodzinne, wyjazdy indywidualne w celach turystycznych czy zakupowych (na
wlasne potrzeby). Czesto interpersonalne kontakty sg wspierane przez organizacje
pozarzadowe, stowarzyszenia, inicjatorem moga tez by¢ uczelnie oraz inne organizacji
oswiatowe. Jak wskazuje G. Weclawowicz 1 wspotpracownicy ,transgraniczno$¢ na poziomie
spotecznym moze doprowadzi¢ do zmian codziennego zycia w przestrzeni kulturowej i
spotecznej 1 zawsze bedzie dotyczyla spolecznosci po obu stronach granicy. Transgraniczne
powigzania interpersonalne stanowig czg¢sto niedostrzegany element kapitatu ludzkiego
regionu” (Wectawowicz 1 inni, 2003, s. 96).

Stan transgraniczny w wigkszym lub w mniejszym zaklada zaangazowanie w
dziataniach na rzecz rozwoju wspolnego regionu, wspdlprace na poziomie wiadz lokalnych
oraz spotecznos$ci po obu stronach granicy. Ale jak stusznie zauwazyl Andrzej Sadowski, nie
kazde takie przenikanie mozna okresli¢ mianem transgraniczno$ci. Trzeba wzia¢ pod uwage
kilka niezbednych warunkéw. Po pierwsze, powinny to by¢ przeptywy o charakterze
masowym, stabilnym (trwatlym) oraz odbywajace si¢ na gruncie wytworzonego wspolnego

systemu normatywnego nie tylko o charakterze prawnym, ale takZze moralnym, obyczajowym,
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religijnym. Kolejnym warunkiem powinno by¢ to, ze przeplywy te maja by¢ wspierane przez
mieszkancoéw i1 wladze obu terendéw sasiadujacych. Trzecim warunkiem jest tworzenie przez
miejscowe organizacje 1 instytucje stabilnych sieci kontaktéw transgranicznych. Jesli
wspolpraca na pograniczu spehia te wszystkie warunki, dziata stabilnie i przez dlugi czas, to
— zdaniem badacza — mozna ja nazwaé wspolpracg transgraniczng czy powstawaniem
transgranicza (Sadowski, 2008).

Skutkiem  procesébw transgranicznych  jest  wytworzenie  swoistych  cech
charakterystycznych dla miejscowosci przygranicznych powstajacych pod wplywem
obustronnych oddzialywan. Spoleczenstwa wnosza do wspdlnej przestrzeni transgranicznej
wilasne wzory kulturowe, symbole i tradycje. Zmiany o charakterze transkulturowym moga
dotyczy¢ zaréwno calej spolecznosci przygranicznej, jak i okreslonej jej czgsci, a nawet tylko
pojedynczych osob. Wptywy odmiennej kultury ,,przenikaja przez podmioty wspolpracujace
ze sobg pod wzgledem formalnym (instytucjonalnym) oraz przez zywiolowsa, nieformalng
aktywnos$¢ mieszkancoéw” (Kurzegpa, 2005, s. 124).

W zaleznosci do tego, jaki jest stopien wzajemnego przenikania kultur, moga wystapic¢
plytsze lub glebsze zmiany w spoteczenstwie. Na przykiad, zdarza si¢ ze panstwo sgsiednie
ma gorszg sytuacje ekonomiczng czy socjalng. Wywotuje to niezbednos¢ do dzielenia si¢
doswiadczeniem bardziej rozwini¢tych panstw znajdujacych si¢ w poblizu aby wyrdéwnaé
poziom rozwoju w calym regionie i zapobiec ewentualnym konfliktom. Efektem doswiadczen
zdobytych w ciggu kontaktow transgranicznych stajg wskazoéwki wspierajace ludzka
aktywnos$¢, dynamizujace 1 wyzwalajace jednostkowe albo zbiorowe dziatania.

Reasumujac, najistotniejszy w uchwyceniu specyfiki transgraniczno$ci jest proces
ksztattowania si¢ nowego typu relacji miedzy sgsiadujgcymi ze sobg grupami, znajdujgcymi
si¢ po obu stronach granicy, w przestrzeni kulturowej, ekonomicznej, aksjologicznej,
spotecznej czy demograficznej. Glownym celem tej wspdlpracy jest ,.zmniejszenie
negatywnych skutkow istnienia granicy, likwidacja jej funkcji jako bariery, a w dalszej
perspektywie — catkowite zniesienie granicy i skutkow jej oddzialywania w obszarach
pograniczy” (Ciok, 1990, s. 153). Pogranicze staje si¢ tutaj swoista sceng, na ktorej wcigz
trwaja nowe odstony zachodzacych zjawisk spotecznych. W wyniku tego procesu regiony
transgraniczne cechuje wigksza kreatywno$¢ wsrdod mieszkancow. Przedsigbiorcy 1 wladze
lokalne poszukuja nowych mozliwosci wspolpracy, nawiazuja wigzi na wielu plaszczyznach,

tym samym eliminujg pewne ograniczenia wynikajace ze swego potozenia terytorialnego.
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ROZDZIAL 3. POGRANICZE JAKO SRODOWISKO USPOLECZNIANIA
3.1  Tozsamo$¢ pogranicza

Pogranicze jest nierozerwalnie zwigzane ze spolecznoscig zamieszkujacej te tereny.
Jest zapisane w $§wiadomosci ludnosci lokalnej, co znajduje odzwierciedlenie w cyrkulacji
zasoboéw symbolicznych, wzoréw kulturowych, jezykowych, wymianie idei i dotyczy innych
dziatan transakcyjnych. Doswiadczenie zdobyte w trakcie zycia na pograniczu, zdolnos¢ do
kontaktu miedzykulturowego oraz wartosci przejete od rodziny skutkuja tym, ze
przedstawiciele grup tam zamieszkujacych bardziej niz inni s3 w stanie zrozumie¢ obcg
kulture, przyjac¢ inng wizje swiata. Wigzi spoleczne tworza z pogranicza teren o nieco innej
tozsamosci niz reszta kraju. ,,Na pograniczu wytwarza si¢ typ czlowieka pogranicza o
specyficznej swiadomos$¢ spotecznej. Podziela on zycie kulturalne i tradycje dwoch lub
wiecej spotecznosci” (Kurzgpa, 2007, s. 37). Zachodzi tu stopniowa ,,dyfuzja kulturowa”,
ktorej skutkiem jest przenikanie obcych kultury 1 wartosci do codziennego zycia. Dotyczy to
wszystkich aspektow — jezyka, zachowania, sposobu ubierania si¢, Swigtowania uroczystosci.
Tendencja ta nie jest nawet zauwazalna przez lokalne spotecznosci, to po prostu naturalna
cecha zycia na pograniczu. ,,Pogranicze jest miejscem stykania si¢ odmiennych systemow
aksjonormatywnych, powstania nowych wartos$ci, norm i pogladow, wzorow zachowania.
Istotng kwestig bycia na pograniczu jest takze zestaw przekonan normatywnych i zachowan w
obliczu zaréwno innosci, jak i w obliczu dewiacji 1 patologii” (Kurzepa, 2005, s. 68).

O specyficznym postrzeganiu pogranicza przez jego mieszkancow pisali w swoich ich
pracach Jozef Chatasinski, Joanna Kurczewska i inni badacze. Kurczewska wyrdznita dwa
kierunki postrzegania granicy i pogranicza przez lokalnych mieszkancow. Pierwszg strategic
badaczka okresla jako ,.$wiadomo$¢ granicy”. W tym przypadku mieszkancy pogranicza
dziela przestrzen fizyczng oraz spoteczng na swoja 1 obca. Druga strategia jest ,,orientacj¢ na
granice” W tym przypadku wystepuje nastawienie na pogranicze, che¢ do wspotdziatania, w
takim przypadku granica czgsto zyskuje status linii, ktora taczy, a nie dzieli. (Kurczewska,
2005, s. 378-380). Podziat ten wydaje Si¢ bardzo przydatny i pozwala pojaé motywy
postepowania ludzi zyjacych na tym specyficznym terenie.

Mieszkanie na pograniczu powoduj¢ doznanie innych wzorcow kulturowych
warto$ci, co wymaga zaj¢cia wobec tych faktow pewnej postawy, jakiego$ namyshu i1 proby
przyswojenia sobie obcych tresci (badz tez ich catkowitego odrzucenia). Przyczynia si¢ to do
powstania ,,odrebnych wartosci, czgsto nawet uznawanych za alternatywne wobec tych
narzucanych przez polityczne i kulturowe centra; stworzenia nowego typu mentalnosci ludzi

zyjacych na pograniczu czy — méwigc inaczej — specyficznej ich tozsamosci” (Kaczmarek,
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2011, s. 76;83). W wyniku tych procesow osigganie samoswiadomej tozsamosci kulturowe;j
jest inne wsrdd ludzi z centralnej czedci panstwa niz u os6b mieszkajacych na obszarach
pogranicznych, poniewaz ci ostatni maja cechy, ktore wplywaja na proces samookres$lenia
jednostek. Wiedza ta osigga si¢ w trakcie wchodzenia w kontakt kulturowy. Jerzy Smolicz
okresla ten proces mianem ,,czerpania z zasobow wartosci kulturowych, aby tworzy¢ swoje
osobiste systemy kulturowe, wybierajac niektore czesci dziedzictwa swojej grupy, zestawiajac
je z warto$ciami innych grup i przeformulowujac w sposob, ktéry uznaja za stosowny w
istniejgcych okolicznosciach” (Smolicz, 1990, s. 51).

Ksztaltowanie si¢ tozsamosci na pograniczu kultur ma swoj poczatek w dziecinstwie 1
przechodzi przez rdzne etapy rozwoju. Nabywanie tozsamos$ci zaczyna si¢ od srodowiska
pierwotnego — tozsamosci rodzinnej, przez tozsamos$¢ lokalng. Tozsamo$¢é budowang jest na
bazie identyfikacji z okreslong grupg, ,,odniesienia wartosci 1 interesow wilasnych do wartosci
grupy” (Szczepanski, 1970, s. 78). Jak twierdzi Lech Witkowski, konieczny jest tu proces
,zaadaptowania si¢ do wymagan i regut grupy odniesienia, co powinno sprzyja¢ osiggni¢ciu
umiejetnosci odpowiedzialnego 1 rozsadnego bycia w §wiecie” (Witkowski, 1988, s. 132).
Proces ten przebiega przede wszystkim w symbolicznym $wiecie wewnetrznym osoby zyjacej
na pograniczu. Pozwala osiggna¢ stan akceptacji i rozumienia witasnej odmiennos$ci oraz
swiadomosci wiasnej wyjatkowosci z powodu zycia na takim wilasnie terenie.

Czlowiek pogranicza czgsto ma problem z samookre$leniem i1 samoidentyfikacja,
utozsamianiem si¢ z jaka$ grupa. Odczuwa wplywy kulturowe innego panstwa, a w
przypadku zycia na pograniczu z kilka panstwami (jak na przyklad mieszkancy obwodu
kaliningradzkiego) na ksztaltowanie si¢ tozsamosci na pograniczu wplywa sgsiedztwo z
kilkoma kulturami. Na pograniczach czesto wystepuje odstapienie od powszechnie przyjetych
norm 1 zasad. Jednostka ma szans¢ przyjmowac rozne role 1 wartosci, eksperymentowac z
wzorami kulturowymi, poniewaz otacza ja wspolnota znacznie zréznicowana kulturowo,
aksjologicznie i ekonomicznie. Powoduje to uzyskanie wigkszego stopnia samodzielnosci — u
mieszkancow ,,czgsSciej pojawia si¢ indywidualizm, motywacja do nowych osiagniec,
tolerancja, orientacja materialistyczna, che¢ awansu, podwyzszenia wlasnej pozycji
spotecznej, wiara w swoje sity, optymizm” (Machaj, 2005, s. 270).

Tozsamo$¢ pogranicza moze by¢ zaliczana do jednego z rodzajow toZzsamosci
regionalnej, poniewaz obie maja wspolne cechy. Glowna cechg tozsamosci regionalnej jest
przywiazanie do regionu zamieszkania, co dotyczy zaré6wno pograniczy, jak 1 rdéznych
odosobnionych terendw czy historyczne istniejacych regionéw w danym panstwie. Wyrdznia

si¢ kilka podstawowych cech regionalizmu:
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— przywigzanie do swojego regionu;

— przekonanie, ze dany region ma pozytywne cechy, ktore odrdzniaja go od
innych czgsci kraju;

— przekonanie, ze spoteczno$¢ danego regionu tworzy lub tworzyta oryginalne
warto$ci kulturowe;

— poczucie identyfikacji ze spotecznoscia i z jej kultura;

— obawa przed manifestowaniem przynaleznosci do duzej ojczyzny oraz
pozytywna ocena cech 1 identyfikacji z regionem 1 jego kulturg (Kwasniewski,
1986, s. 4).

Badania udowadniajg zalezno$¢ pomigdzy tozsamoscia, a osobistym zaangazowaniem
respondenta w dziatania, ktoére mogltyby przynies¢ w efekcie rozwoj regionu transgranicznego
(Stoktosa, 2003, s. 35). Im silniejsze jest poczucie wiezi z terenem zamieszkania, tym wigksze
zaangazowanie wykazuje jednostka w dziatalno$¢ na rzecz wspolnego regionu. Zdarzajg si¢
przypadki, kiedy tozsamos$¢ regionalna (czy tozsamos$¢ pogranicza) zwyci¢za nad tozsamoscia
narodowa, czyli na przykltad kto$ czuje si¢ bardziej Slazakiem niz Polakiem czy wiccej
kaliningradczycem niz Rosjaninem. Narastanie takich nastrojow, szczegdlnie na terenach o
niestabilnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej moze powodowaé che¢ uzyskania wigkszego
stopnia niezaleznosci od witadz centralnych, a nawet tworzenia autonomii. Wywotuje to
niepok6j wiladz centralnych, ktore odczuwaja niepewnos$¢ ze strony czesci wlasnego
spoleczenstwa oraz zagrozenie zewnetrzne. Niestety, nie sprzyja to rozwoju wspOipracy
przygranicznej 1 cze¢sto powoduje utrudnienia w podtrzymaniu kontaktow przygranicznych,
przekraczaniu granicy i inne konsekwencje.

Niewatpliwie faktem jest to, ze zycie blisko granicy rézni si¢ od zycia na obszarach
zlokalizowanych bardziej centrum panstwa. Badania udowadniaja, ze czlowiek pogranicza ma
specyficzne cechy odrozniajace go od innych ludzi z danego panstwa, ma to swoje
konsekwencje 1 w pewnym stopniu wptywa na zycie na pograniczu. Ksztattuje si¢ tozsamosci
mieszkanca przygranicza, ktory czuje si¢ komfortowo po obu stronach granicy. Przez
kontakty na pograniczu zwigksza si¢ kapitat spoteczny, ludzie doswiadczajg dziatan w innym
srodowisku spolecznym, rozszerzaja mozliwosci do realizacji wlasnych planéw zyciowych,
co przyczynia si¢ do wzrostu zadowolenia z Zycia. Jezeli istnieje mozliwo$¢ interakcji z
innymi spoleczefistwami, szansa na wspoldziatanie jest wigksza, pojawia si¢ wowczas
tolerancja, akceptowanie innych kultur, zwigksza si¢ wzajemnie zainteresowanie oraz che¢¢ do

utrzymywania dobrosasiedzkich relacji.
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3.2 Socjalizacja, ksztaltowanie si¢ postaw mlodziezy na pograniczu

Pogranicze jako przestrzen socjalizacji spotecznej ma istotny wptyw na ksztaltowanie
postaw miodziezy pogranicza. W wyniku dorastania na obrzezach panstwa socjalizacja
mlodziezy pogranicza rozni si¢ od socjalizacji na pozostatych obszarach kraju. Proces ten
oddzialuje na rozwdj cech osobowosci mtodych ludzi, dlatego w ramach niniejszej pracy
warto si¢ przyjrzeé blizej temu zagadnieniu. Poczatkéw badan nad socjalizacjg nalezy szukac
w pracach Emila Durkheima, ktory jako jeden z pierwszych zwrdcit uwage na istnienie
czynnikdw ponadindywidualnych wptywajacych na ksztaltowanie si¢ 1 rozwoj osobowosci
jednostki 1 wprowadzit to pojecie do kregu nauk spotecznych. Mowi o wprowadzeniu nowych
pokolen istot ludzkich aspotecznych w chwili narodzin w obrgb zycia spotecznego (Szacki,
1981, s. 30). Durkheim przewiduje ze podczas ksztattowania si¢ osobowosci na jednostke ma
wplyw wiele procesow spoteczno-kulturowych, odbywaja si¢ spoteczna adaptacja i kulturowa
asymilacja. Twierdzi, ze ,,z jednej strony jednostka zawdzigcza spoteczenstwu wszystko, co
jest w niej najlepszego, co nadaje jej fizjonomi¢ 1 zapewnia osobne miejsce wsrod innych
istot, swoja kulture intelektualng 1 moralng (...), ale z drugiej strony, spoleczenstwo nie
istnieje 1 nie zyje inaczej, jak tylko w jednostkach 1 poprzez jednostki” (Szacki, 1981, s. 45).
Zatem wedhug Durkheima czlowiek przyjmuje wzory 1 zasady spotecznej egzystencji ludzi ze
swego otoczenia, przyswaja role spoltecznie, ale skoro jest czlonkiem tego spoleczenstwa,
wplywa tez na procesy w nim zachodzace. Podobnego zdania jest Klaus Hurrelmann. Wedtug
niego socjalizacja oznacza proces, w trakcie ktorego istota ludzka, ze ,,swoimi specyficznymi
biologicznymi i psychologicznymi dyspozycjami, staje si¢ dojrzatg jednostka, wyposazong w
dynamicznie podtrzymywane w okresie catego zycia zdolnosci i umiejetnosci skutecznego
dziatania w obrebie catego spoleczenstwa, jak i w poszczegdlnych jego elementach”
(Hurrelmann, 1994, s. 16). Proces ten jest dwukierunkowy: z jednej strony na podmiot
wplywaja czynniki zewnetrzne spoleczne i ekologiczne, z drugiej za$ Zrédtem socjalizacji jest
sama jednostka jako organizm — ma ona wptyw na spoteczenstwo. Podkresla si¢ tu, ze proces
socjalizacji ma charakter indywidualny, podporzadkowany systemowi spoteczno-
kulturowemu okreslonej grupy, do ktorej kregu jednostka dazy.

K. Hurrelmann buduje wlasng koncepcj¢ socjalizacji za pomoca ugruntowanych teorii
psychologicznych i socjologicznych. W ramach pierwszej dziedziny omawia: teorie uczenia,
psychoanalizy, teorie rozwoju poznawczego oraz teori¢ ekologiczng. W ramach socjologii
wyroznia teori¢ systemow, teori¢ dzialania oraz teori¢ struktury spolecznej, ktore to
przyczyniaja si¢ do analizy proceséw zachodzacych pomigdzy jednostka a srodowiskiem.

Badacz skonstruowal swoja koncepcje takze z uwzglednieniem aspektu ontologicznego,
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epistemologicznego oraz metodologicznego. Sformutowat kilka podstawowych zatozen teorii
socjalizacji, odwotujacej si¢ do modelu czlowieka jako istoty tworczo przetwarzajacej i
opanowujacej wewngetrzng i zewngtrzng rzeczywistose.

Pierwsza hipoteza opiera si¢ na przypuszczeniu, ze jednostka ludzka rozwija si¢
nieprzerwanie w zaleznosci od czynnikoéw spotecznych, kulturowych oraz ze buduje swoja
osobowos$¢ w trakcie procesow interakcji spotecznych (Hurrelmann, 1994 s. 59). Drugie
zalozenie moéwi o tym, ze aby zrozumie¢ wspoOlzaleznosci miedzy jednostkg a
spofeczefistwem, niezbedne jest wprowadzenie specyficznych kategorii analitycznych.
Kategorii te s3 wypracowane na podstawie poprzednio omawianych teorii 1 dotycza
wewnetrzne] 1 zewnetrzne] rzeczywistosci jednostki. Pierwsza kategorig jest poziom
wewnetrzny, ktory obejmuje materialne 1 spoteczne srodowisko. Kategoria druga to poziom
zewnetrzny dotyczacy organizmu ludzkiego, podstawowych cech fizycznych 1 psychicznych
jednostki. Osobowos$¢ czlowieka jest trzecig kategoria analityczng wyrdzniong przez
Hurrelmanna, powstaje na bazie poprzednich kategorii. Jest wynikiem ,przetwarzania i
wykorzystywania zewngtrznej (Srodowisko) 1 wewnetrznej (organizm) rzeczywistosci we
wszystkich jej aspektach na przestrzeni calego procesu zyciowego jednostki” (Hurrelmann,
1994, s. 61).

Kolejne zatozenia teorii socjalizacji maja mniej ogdélny charakter 1 dotycza
szczegbdlnych aspektéw tego zagadnienia. Na proces socjalizacji wptywaja spoteczne oraz
materialne warunki zycia badanej populacji oraz sytuacja zyciowa jej poszczegdlnych
jednostek. Innym znaczgcym elementem jest mozliwo$¢ uczestnictwa w bezposrednich
interakcjach spofecznych wewnatrz rodziny, grup rowiesniczych oraz innych instytucji
nieformalnych. Dzigki do$wiadczeniu zdobytemu przez te kontakty dzieci i milodziez
ksztattuja swoja osobowos$¢, spostrzegaja otaczajaca ich rzeczywistos¢, dziedzicza wzory
zachowania. Kolejne zalozenie dotyczy wieku oraz okreslenia jego wplyw na rozwdj
jednostki. Wraz z dorastaniem stopniowo zwigkszaja si¢ zdolnosci komunikacyjne,
kognitywne, poszerza si¢ pojmowanie $wiata oraz przeptywajacych w nim fizycznych i
spotecznych procesow. Tak jak na jednostke oddziatywaja rdzne procesy czy poszczegdlne
grupy lub pojedyncze osoby, tak i ona sama w pelnych granicach moze wptywaé na swoje
zycie.

Nastepnie zalozenie polega na tym, ze skuteczna socjalizacja jest niemozliwa bez
wypracowanej przez jednostke autokoncepcji, poniewaz bez tego niemal niemozliwe jest
zrozumienie i przeksztalcenie zewngtrznej i wewngtrznej rzeczywistosci. Ostatnie zalozenie,

ktore wprowadza Hurrelmann, to powodzenie procesu socjalizacji. Zalezy ono od tego, ,,w
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jakim stopniu zadania rozwojowe w danej sytuacji biograficznej i spolecznej wigza si¢ z
Wiasciwymi kompetencjami dziatania jednostkowego, wyobrazeniem jednostki o samej sobie
i ksztaltowaniem tozsamos$ci” (Hurrelmann, 1994, s. 68). Jezeli niektore komponenty sa
niewystarczajagco rozwinigte lub brakuje pomiedzy nimi spdjnosci, moze spowodowac to
zaburzenia w przebiegu rozwoju osobowo$ci oraz w skutecznym przeptywie procesu
socjalizacji.

Zeby lepiej zrozumieé strukture kontekstow socjalizacji, Hurrelmann stworzyt wlasny
schemat czynnikéw i instytucji wptywajacych na jednostke (rys. 2). Wyr6znit w nim Kilka
poziomow interakcji. Pierwszy podstawowy poziom to bezposrednie srodowisko spoleczne 1
przyrodnicze. Jest jakby tlem, na ktérym wystepuja interakcje jednostki z jej otoczeniem
spofecznym 1 materialnym. Drugi poziom przedstawia male grupy 1 sie¢ powigzan
spotecznych. Wielu badaczy wskazuje na istotny wpltyw rodziny na ksztattowanie si¢ rozwoju
jednostki, jej wizji Swiata 1 zalozen, ktore ona przyjmuje, a nastgpnie postuguje si¢ nimi w
dorostym zyciu. Na przyktad Maria Ziemska podkresla silng socjalizujaca role rodziny i
twierdzi, ze rodzina przewaznie nieswiadomie, przez wzory zachowan, ksztattuje pierwsze
wyobrazenia dziecka o otaczajagcym je $wiecie 1 panujagcych miedzy ludzmi stosunkach
(Ziemska, 1973, s. 56) W procesie socjalizacji najwazniejszg role odgrywaja najblizsi krewni
— rodzice, rodzenstwo, dziadkowie albo inne dorosli bedacy cztonkami rodziny. W warunkach
zycia codziennego rodzina ma na proces socjalizacji w okresie dziecinstwa najwiekszy wplyw
— w kategoriach czasu trwania i intensywnosci kontaktow (Hurrelmann, 1994, s. 92).

Rodzina jest pierwszym Srodowiskiem spofecznym, z ktéorym jednostka ma do
czynienia, odgrywa wazng role przez caty okres dorastania, wptywa takze na cztowieka w
zyciu dorostym. Przez rodzinne zostaja przekazywane podstawowe normy 1 role spoteczne,
wytwarzane aspiracje. W procesie socjalizacji ,,mlody czlowiek przyswaja sobie zrgby
kultury, oceny i osady innych osob nalezacych do réznych kategorii spoltecznych, w tym
narodowych i etnicznych. Zalezy to od doswiadczenia czlonkOw rodziny i otoczenia
spotecznego” (Swadzba, 2007, s. 17).

Z uplywem czasu dziecko rozszerza swoje kregi spoteczne, zaczyna si¢ integrowac
ze spoleczenstwem, nawigzuje kontakty z innymi dorostymi i rOwiesnikami, w tym okresie na
jednostke zaczyna oddzialywa¢ wlasna grupa wiekowa oraz wzory zachowania przyjete w tej
grupie. Kregi przyjacielskie i grupy réwiesnicze do pewnego stopnia zachowuja dystans w
stosunku do dorostych, czgsto wytwarza si¢ tam wiasny system wartosci, ktéry wpltywa na
kompetencje spoleczne czlonkoéw. ,,Grupa rowiesnicza szczegdlnie wplywa na postrzeganie

rowiesnikow w innych krajach, ich stylu zycia, obowiazkow, sposobu spedzania czasu
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wolnego, perspektyw na przysztos¢” (Swadzba, 2007, s. 17). Zatem niekoniecznie okreslone
wzory oraz zasady zachowania powstaja pod wptywem najblizszego srodowiska, moga by¢

czesciowo uwarunkowane przez §wiatowe trendy, pochodzi¢ z innych krajow.

Ekonomiczna, technologiczna, polityczna, spoleczna
1 kulturowa struktura spoleczenstwa

Orgamizacje spoleczne (organizacje
przetwarzajace przedmioty,
organizacje przetwarzania postaw
ludzkach, autorytety kontrol
spoleczne;, mass media itd.)

Zorganjzowane kierowanie socjalizacja
(zorganizowane placéwki wychowawcze
takieqak szkoly, domy dziecka 1td.)

Male grupy 1 sie¢
powiazan spolecznych
(rodzina, krewm, grupy
rowiesnicze kregi
przyjacielskie 1td )

r--— — — 7T 71T — — 1

|

! |
Bezposrednie srodowisko spoleczne 1 przyrodnicze

L _

Rozwoj osobowosci

Rysunek 2. Poziomy analizy okreSlajagce zroznicowane konteksty socjalizacji

(Hurrelmann, 1994, s. 91).

W  procesie dorastania coraz bardziej zwigksza si¢ liczba podmiotow
wspotdziatajacych z dzieckiem. Kazdy cztowiek powinien codziennie wchodzi¢ w kontakty z
przedstawicielami znacznej liczby instytucji oraz organizacji — to tez wptywa na osobowos¢
jednostki. Jednak decydujacym czynnikiem w tej kwestii jest czas trwania interakcji, stopien
zaangazowania w dzialalno$¢ organizacji oraz intensywno$¢ oddziatywania na jednostke.
Hurrelmann w swoim modelu struktury kontekstow socjalizacji okresla dwa pozioma
dotyczace powigzan formalnych: sg to instytucje zorganizowanie zarzadzajace socjalizacja
oraz pozostalte organizacje tez wpltywajace na ten proces.

Troch¢ dalej od bezposrednich czynnikéw konstruujacych osobowos$¢ spoteczng

jednostki, w tym schemacie znajduje si¢ poziom instytucji wychowawczych. Wpltyw szkoty i
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innych o$rodkéw ksztalcenia odgrywa znaczaca role w procesie socjalizacji, chociaz w
mniejszym stopniu w poréwnaniu z rodzing i najblizszymi krewnymi. We wspoltczesnych
spoteczenstwach szkola dysponuje mechanizmami stuzacymi do formowania spotecznych
kompetencji. ,,Ksztattuje w mlodziezy wartosci i aspiracje na dalsze zycie. Wpaja poczucie
dumy narodowej i ksztaltuje stosunek do innych narodéw. Dokonuje si¢ to przez poznanie
historii, a takze dorobku kulturalnego wlasnego narodu oraz innych, szczegdlnie sasiadow”
(Swadzba, 2007, s. 17).

Kolejng grupa wplywajaca na ksztaltowanie osobowosci w systemie socjalizacji s3
zwigzki zawodowe, komitety obywatelskie, rézne organizacje spoleczne oraz media i inne
podmioty ksztaltujace opini¢ publiczng. W procesie dorastania na proces socjalizacji znaczny
wplyw maja S$rodki masowego przekazu. Skuteczno$¢ ich oddzialywania zalezy od
czestotliwosci korzystania z nich oraz stosowanych kanalow komunikacji, o czym w
przypadku dzieci decyduja tez rodzice. Telewizja, portale spolecznosciowe opowiadajg o
Swiecie zewnetrznym, o wlasnym panstwie oraz o innych krajach znajdujacych si¢ daleko czy
w poblizu. Programy telewizyjne sg Zrodlem informacji o innych narodach, ksztaltujg opinig,
ale czasami nie sg obiektywne i przekazuja bledny wizerunek S$wiata zewnetrznego, sa
zrodlem powstawania stereotypow, uprzedzen. Wplywa to na obraz innych narodéw i czasami
przeszkadza w nawigzywaniu przyjaznych stosunkOw na pograniczu.

Ostatnim punktem wyrdznionym przez Hurrelmanna jest poziom makrospoteczny
obejmujacy ekonomiczng, technologiczng, polityczng, spofeczng 1 kulturowg strukture
spoteczenstwa. Ogolny ustrdj spoteczenstwa 1 warunki, w ktorych ono funkcjonuje, odgrywa
znaczacg role w procesie socjalizacji mlodziezy. Zaproponowana przez Hurrelmanna
koncepcja daje mozliwo$¢ zrozumienia globalnych procesow oddziatujacych na jednostke.
Dotyczy ona skutkow wchodzenia w rozne kregi spoleczne, interakcji z instytucjami
formalnym i nieformalnym, okresla role, jaka te interakcje odgrywaja w procesie socjalizacji.
Szczegodlny nacisk kladzie si¢ na wystgpowanie wiezi pomiedzy jednostka a jej Srodowiskiem
oraz na ich wzajemne oddzialywanie. Podsystemy spofeczne w rdézny sposob wptywaja na
proces socjalizacji. Grupy spoleczne stosuja odmienne kanaty oddziatywania na jednostke,
czasami tez tacza swoj wpltyw, wywotujac efekt synergii. Jednostka rowniez nie jest tylko
»organizmem reagujagcym na bodzce srodowiskowe, lecz takze podmiotem oddziatujacym
aktywnie na Srodowisko” (Szacki, 1981, s. 573). Zatem zaréwno Srodowisko wptywa na
jednostke, jak 1 jednostka oddziatuje na $rodowisko, czyli relacje zachodzace na tej

plaszczyznie sg obustronne.
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Teoria zaproponowana przez Hurrelmanna skupia si¢ na kontekscie instytucjonalnym,
omija jednak kwestie dotyczace bezposrednich relacji wystepujacych na poziomie osobowym,
pomiedzy jednostka i jej najblizszym otoczeniem i ich znaczeniem dla procesu socjalizacji.
Na przyktad Maciej Kokocinski w swoich badaniach dotyczacych roli grupy rowiesniczej w
procesie socjalizacji wskazywal na fakt, ze ,koncepcja Hurrelmana umozliwia poréwnanie
dorastania mlodziezy na skali badan miedzynarodowych, ale de facto rezygnuje z wyjasniania
swoistych kulturowych zr6znicowan wystepujacych w ramach poszczegdlnych pokolen czy
grup miodziezy” (Kokocinski, 2011, s. 21).

Dlatego niezaleznie od zalet gruntownej teorii Hurrelmana warto si¢ zapoznaé z
propozycjami innych autoréw i rozwazy¢ inne poglady na to zjawisko. Na przyktad w teorii
Petera Bergerai Thomasa Luckmanna dotyczacej spolecznego tworzenia rzeczywistosci
socjalizacja jest pojmowana jako wszechstronne i konsekwentnie wchodzenie jednostki w
obiektywny $wiat spoteczenstwa albo w jaki$ jego sektor (Berger, Luckmann, 2010, s. 191).
Socjalizacja jest wigc procesem ksztaltowania si¢ nawykow, ,ktore powstajg w wyniku
kontaktow ze znaczacymi osobami, znajdujagcymi si¢ w bezposrednim otoczeniu
socjalizowanej jednostki. W ten sposob tworzy si¢ podstawa dla spolecznego tworzenia
rzeczywistosci poznajacego podmiotu” (Kokocinski, 2011, s. 35).

Autorzy wskazuja na istnienie dwoch rodzajow socjalizacji: pierwotng i wtorng. Na
takie rozréznienie (dos¢ powszechnie w naukach spofecznych) wskazujg w swoich pracach
migdzy innymi J. Turner, A. Giddens i inni naukowcy z dziedziny socjologii. Wedhug
Giddensa socjalizacja pierwotna jest etapem najbardziej intensywnej edukacji kulturowej,
ktory przypada na okres niemowlectwa 1 wezesnego dziecinstwa. W tym czasie dzieci poznajg
jezyk i1 podstawowe wzory zachowania, ktore stang si¢ podstawg ich dalszej edukacji. Na tym
etapie glowna instytucja socjalizacji jest rodzina. ,,Socjalizacja wtdrna obejmuje starsze dzieci
1 obejmuje doroste zycie jednostki. (...) Czynnikami socjalizacji staja si¢ szkotly, grupy
rowiesnicze, organizacje, media, a wreszcie miejsce pracy” (Giddens, 2012, s. 288).
Pierwotna socjalizacja trwa przez krotki czas, natomiast druga, wtdrna moze si¢ rozciggac¢ na
cate zycie jednostki. Jak pisza Berger i Luckmann, ,socjalizacja pierwotna jest pierwsza
socjalizacja, ktora jednostka przechodzi w dziecinstwie i za jej pomoca staje si¢ czlonkiem
spoteczenstwa. Socjalizacja wtdrng jest kazdy nastepny proces, ktéry wprowadza jednostke,
majaca juz za soba socjalizacje¢ pierwotna, w nowy sektor obiektywnego S$wiata 1
spoteczenstwa” (Berger, Luckmann, 2010, s. 192). Zatem proces socjalizacji przypomina
ukfadanke¢ dla dzieci, w ktorej patyk to socjalizacja pierwotna, a kotka to nakladajace si¢ na

siebie warstwy socjalizacji wtdrnej.
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Pierwotna socjalizacja buduje postawy jednostki, natomiast kolejne kroki socjalizacji
zawsze s3 wtorne 1 tez wptywaja na jednostke, ale zwykle w mniejszym stopniu. Réwniez
Charles Cooley w swoich pracach wskazywal na réznice wystepujace w interakcjach
pomigdzy réznymi podmiotami a jednostka. Interakcja w grupach pierwotnych, czyli takich,
w ktorych ,ludzie znajg si¢ nawzajem, a ich stosunki sg bliskie i intymne, jest znacznie
wazniejsza dla ksztaltowania osobowosci anizeli kontakty w grupach wtornych, w ktérych
interakcje sa mniej bezposrednie, bardziej formalne” (Cooley, 1909, s. 395). Jonathan H.
Turner dodaje, ze ,,wczesna socjalizacja ma znacznie wigkszy wplyw na ksztaltowanie si¢
naszych cech anizeli p6zniejsza” (Turner, 2010, s. 36).

Socjalizacja pierwotna odbywa si¢ pod wplywem wychowania w rodzinie czy w
innym kregu petligcym funkcje rodziny. Normy 1 role spoleczne sa przekazywane z
pokolenia na pokolenie. Starsi przekazujg wiedz¢ o $wiecie, o innych, przyjetym porzadku
spotecznym. Z zasady robig to na podstawie okolicznosci wynikajacych z wiasnej biografii
oraz osobistych pogladow. Szczegdlng cechg socjalizacji pierwotnej jest to, ze wigze si¢ ,,nie
tylko z uczeniem czysto poznawczym. Dokonuje si¢ w atmosferze o wysokim tadunku
emocjonalnym. Znaczng rol¢ odgrywaja w niej inni oraz wi¢zy emocjonalne tworzace si¢ na
tej plaszczyznie” (Berger, Luckmann, 2010, s. 192-193).

Dzieki identyfikacji ze znaczacymi innymi dziecko jest zdolne do autoidentyfikaciji,
do uzyskania subiektywnie spdjnej 1 akceptowalnej tozsamosci. Jednoczesnie jednostka
przejmuje nie tylko role i postawy innych ludzi ze swego otoczenia, ale w trakcie tego
procesu przejmuje ich swiat. W $wiadomosci dziecka wystgpuje proces utozsamiania siebie
ze znaczgcymi innymi, przyjmowania ich postaw. W wyniku tego procesu odbywa sie¢
dostrzezenie rol 1 postaw w ogole. Dziecko przyjmuje wyniesiong z domu wizje $wiata jako
jedynie mozliwg. W taki sposob ,tworzy si¢ jego pierwotny $wiat i jak wskazuja tworcy tej
koncepcji, $wiat zintegrowany W socjalizacji pierwotnej jest o wiele lepiej zakorzeniony w
Swiadomosci niz $wiaty internalizowane w §wiadomosci wtornej” (Berger, Luckmann, 2010,
s. 192-193). W trakcie procesu socjalizacji mtodego pokolenia zaczyna si¢ ksztaltowanie
tozsamosci narodowej, regionalnej lub etnicznej. Wraz z wiedza dotyczaca swojej grupy
spotecznej dziecko przejmuje tez pojmowanie ogolnego $wiata, w ktorym dorasta, wiedzg o
innych grupach spotecznych czy narodowych, ktora przekazali mu rodzice. Na przyktad moze
to by¢ wiedza o innych narodach zyjacych w poblizu, o grupach odgrywajacych znaczny
wplyw na §rodowisko czy spoteczenstwo lokalne.

Podczas gdy socjalizacja pierwotna nie moze si¢ dokona¢ bez emocjonalnej

identyfikacji dziecka z jego znaczacymi innymi, tak socjalizacja wtdrna najczgsciej jest
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,wolna od tego rodzaju identyfikacji i postepuje efektywnie przy tej odrobinie wzajemnej
identyfikacji, jaka wchodzi w gre w przypadku jakiejkolwiek komunikacji miedzy istotami
ludzkimi” (Berger, Luckmann, 2010, s. 205). Zatem zard6wno w przypadku pierwotnej, jak i
wtornej socjalizacji rozwdj jednostki polega na kontaktach ze znaczacymi innymi, ale stopien
zaangazowania oraz natezenie emocjonalne moga by¢ roézne. Zasadnicza r6znica polega na
tym, kim s3 te osoby. Wedlug Bergera i Luckmanna rodzice sg zrédlem ksztaltowania sie
socjalizacji pierwotnej, a nauczyciele i1 inne osoby odgrywajace w zyciu jednostki petnig tez
wazng, ale nie kluczowg funkcje, sa zrodlem socjalizacji wtdrnej. Socjalizacja wtdrna jest
internalizacjg ,,sub$wiatow” instytucjonalnych czy tez wyrastajacych z instytucji. W
przeciwienstwie do ,zasadniczego $wiata”, nabywanego w trakcie socjalizacji pierwotnej,
»subSwiaty” internalizowane w trakcie socjalizacji wtornej sg zwykle rzeczywistosciami
czesciowymi. Mimo to one rowniez sg ,rzeczywistosciami bardziej lub mniej spojnymi,
zlozonymi zarowno ze skladnikow normatywnych 1 afektywnych, jak 1 poznawczych”
(Berger, Luckmann, 2010, s. 202-204).

Istotnym instrumentem wplywajacym na proces socjalizacji wtérnej sa rdzne
instytucje edukacyjne. Wraz z dorastaniem dziecka szkota stanowi jednym z podstawowych
narzedzi ksztattowania spotecznych kompetencji. Jak wskazuje Krystyna Szafraniec w szkole
,mtodzi ludzie spedzaja zasadniczg czg$¢ swojego zycia i tutaj poddawani sg nieustannym
socjalizacyjnym wpltywom” (Szafraniec 2017, s. 83). Socjalizacja odbywa si¢ zar6wno z
udziatem rowiesnikow jak i1 nauczycieli. Zdaniem Turner, ,,chyba najlepiej znang profesja
zwigzang z socjalizacja jest zawod nauczyciela. Nauczyciel socjalizuje swoich uczniow nie
tylko przez nauczanie tresci programowych, ale takze na wiele innych sposobéw” (Turner,
2010, s. 236). Na lekcjach historii czy geografii nauczyciel przekazuje informacje dotyczace
réznych narodowos$ci, grup etnicznych oraz historycznych przestanek ksztattowania sig¢
stosunkdw miedzynarodowych.

Na ksztaltowanie si¢ obrazu §wiata zewnetrznego oraz opinii na temat tego albo
innego narodu wptywaja w znacznym stopniu do$wiadczenia wyniesione z domu, ale tez
odpowiedzi nauczycieli i innych waznych dla dziecka osob. Ale na tej plaszczyZnie moga
wystgpi¢ pewne niezgodnos$ci, poniewaz jak wskazuja badacze, ,,w dalszym zyciu, dazac do
radykalnej przemiany subiektywnej rzeczywistosci jednostki, socjalizacja sigga zwykle po
afektywne wspomnienia z dziecinstwa. Stwarza to osobne problemy” (Berger, Luckmann
2010, s. 205), poniewaz wiedza przekazywana w toku socjalizacji wtdrnej (na przyklad w
szkole) moze by¢ rozbiezna z informacjami i dos§wiadczeniami wyniesionymi z domu, czyli w

wyniku socjalizacji pierwotne;.
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Milodziez zyjaca na pograniczu moze by¢ ,barometrem zmian poddawanym
ustawicznym wptywom réznych kultur, grup etnicznych, przedstawicieli innych narodow”
(Zielinska, 2003, s. 139). Wiedza spoleczng nabywana w procesie socjalizacji sprzyja w
postrzeganiu $wiata ,,swoich” i ,,obcych” oraz znalezieniu wlasnego miejsca w Srodowisku.
Stosunek do ludzi zyjacych po drugiej stronie granicy dla mlodziezy z obrzezy panstwa jest
obowigzkowa skladowa programu socjalizacji. Wraz z inng wiedza miody czlowiek
przyswaja poglady, stereotypy dotyczace réznych grup spotecznych czy narodowosciowych,
mimo ze by¢ moze nigdy wczesniej nie miat z nimi stycznosci. Wiedza o sgsiadach moze by¢
nabywana w trakcie bezposrednich kontaktow (na przykltad w toku wymian szkolnych,
turystyki przygranicznej) z przedstawicielami innej grupy narodowej lub etnicznej lub dzigki
informacjom przekazywanym przez nauczycieli oraz doswiadczonych znajomych, kolegow.
Bezposrednia obserwacja zachowania obcokrajowcow, ich stylu zycia, zwyczajow, wygladu
zewnetrznego, sytuacji materialnej, szczebla edukacji daje mozliwo$¢ stworzenia wilasnej
opinii na temat innych spotecznosci pozwala porowna¢ wilasne warunki zycia z sytuacja
zyciowa mtodego pokolenia z innego kraju.

Jak wskazujg badacze, socjalizacja nigdy nie jest calkowita i1 nigdy nie jest
zakonczona. W toku tego procesu dziecko przyjmuje role i postawy znaczacych innych, czyli
internalizuje je 1 czyni swoimi. Dzigki identyfikacji ze znaczacymi innymi dziecko staje si¢
zdolne do identyfikacji samego siebie, do uzyskania subiektywnej spojnej i akceptowanej
tozsamosci (Berger, Luckmann, 2010, s. 196, 201). Najwazniejszym narz¢dziem socjalizacji
sg interakcje osobiste, dzigki temu instrumentowi przyjmuje si¢ najwazniejsze informacje,
kody kulturowe, dziedziczy wzory zachowania, wiedz¢ 1 umiej¢tnosci niezbedne do
sprawnego 1 skutecznego funkcjonowania w spolteczenstwie.

O szczegdlnym znaczeniu osobistych interakcji w procesie rozwoju jednostki pisat J.
Turner. Wedlug niego ,,w interakcjach z innymi ludzmi poznajemy wsp6lng kulture, czyli
zbior symboli, co w znacznym stopniu sprzyja zachowaniu porzadku spotecznego. GdybySmy
nie podzielali tych samych wartosci, przekonan i norm, to nigdy nie wiedzieliby$my, czego
oczekiwa¢ w sytuacjach, w ktorych przychodzi nam uczestniczy¢, nie mielibySmy wzorcow
do oceny wilasnego oraz cudzego postgpowania oraz zadnych instrukcji, jak nalezy si¢
zachowywa¢” (Turner, 2010, s. 201). W ten sposob jednostka jest zalezna od Swojego
otoczenia, jest zorientowana na wspoéldziatanie z nim, poniewaz od tego zalezy rozwoj jej
kompetencji spotecznych na drodze do dorostosci.

George Mead réwniez uwazal, ze wszystkie Zywe organizmy w ciggu komunikacji

wzajemnie na siebie oddziatuja, koryguja wlasne zachowania. Jego zdaniem ,.komunikacja
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wylania si¢ w toku dziatania, ale tez czynnosci spoteczne mogg si¢ dokonywac jedynie dzigki
porozumieniu istniejagcemu migdzy poszczegdlnymi osobnikami” (Mead, 1975, s. 35).
Komunikacja, poza tym, ze jest spoiwem grupy, stanowi réwniez podstawe¢ myslenia i
tworzenia si¢ jazni. Szczegolnie istotne z tego punktu widzenia jest tez przyjmowanie postaw
grupy, do ktorej nalezy jednostka, postaw znaczacych innych, czyli wedlug terminologii
Mead ,,uogdlnionego innego”.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze omowione koncepcje socjalizacji wydaja si¢
szczegdlnie przydatne na potrzeby niniejszej pracy, poniewaz rozpatrujg kwestie socjalizacji z
réznych punktow widzenia, reprezentujac wymiar instytucjonalny oraz interpersonalny
socjalizacji mlodziezy. Odzwierciedlajg jednej strony znaczacg role instytucji, z drugiej zas
strony konieczno$¢ stosunkéw osobistych wsrdd czlonkéw matych grup spolecznych
(najblizsza rodzina, znaczacy inni, grupy rowiesnicze). Na plaszczyznie migdzynarodowych
wymian szkolnych wydaje si¢ bardzo istotne rozpatrywanie obu tych kierunkow
oddziatywania na jednostk¢. Poniewaz zarowno wigzi formalne, jak 1 nieformalne stosunki
kolezenskie powstajace w toku spotkan ksztaltuja stosunek do innych oraz wplywaja na
postrzeganie $wiata. Dzieki zbadaniu glebokich motywow 1 procesow zachodzacych w
osobowosci jednostki w toku rozwoju fizycznego oraz psychicznego, mozna lepiej zrozumie¢
proces ksztaltowania si¢ postaw mlodziezy — na ile s3 one trwale oraz czy moga ulec

zmianom pod wptywem réznych czynnikow zewngtrznych.

3.3  Mlodziez jako kategoria badawcza. Cechy wspolczesnej mlodziezy, globalny
nastolatek.

Proby kategoryzacji pokolen podejmowato wielu naukowcow, poszukujac réznych
sposobOw zrozumienia tego zagadnienia oraz warunkéw, wedlug ktorych spoteczenstwo
moze by¢ podzielone na grupy decydujace o przynaleznos$ci do okre§lonej generacji. Jedng z
propozycji jest orientacja kulturowa rozumienia pokolef autorstwa Georga Simmela (Simmel,
1975, s. 56). Wedlug tej teorii pokolenia powstaja w zwigzku z przemianami w zakresie
kultury, systemu warto$ci oraz wydarzen historycznych. Same w sobie nie maja duzego
wplywu na ten proces, sa tylko tlem, na ktorym zachodza zmiany kulturowe. Inng propozycja
jest orientacja historyczna, ktora przedstawia Karl Mannheim. Wedlug niego wydarzenia
historyczne odgrywa podstawowa role w procesie ksztaltowania si¢ pokolef, moga nawet by¢
katalizatorem do ich zmiany (Mannheim, 1966, s. 75). Istotne jest, jak mtodzi ludzie reaguja

na te wydarzenia, jak one odzwierciedlaja si¢ w ich §wiadomosci.
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Rozwigzania te jednak nie zawieraja opisu cech identyfikacyjnych poszczegdlnych
pokolen. Koncepcje cyklu pokoleniowego opisujaca roézne generacje pod katem cech
charakteryzujacych kazde pokolenie stworzyli w 1991 r. Neil Howe i William Strauss
(Strauss, Howe, 1991). Teoria ta byla na poczatku wykorzystywana glownie na potrzeby
dziatan z zakresu marketingu oraz zasobow ludzkich w USA, ale z biegiem czasu weszla do
obiegu naukowego. Teoria pokolen Howe’a i Straussa czgsto byla krytykowana za to, ze nie
wszystkich cztonkéw spoteczenstwa mozna dopasowaé do okreslonych przez autoréw ram
pokoleniowych. Drugim zarzutem bylo to, Zze nie moze by¢ stosowana powszechnie,
poniewaz zostala stworzona dla spoleczenstwa amerykanskiego. Ale po pierwsze, nie kazdy
czlonek okreslonego pokolenia jest typowym jego przedstawicielem. A po drugie, trzeba
zaznaczy¢, ze w ciggu ostatnich lat teori¢ pokolen adaptowano w wielu krajach rozwinigtych,
takich jak Kanada, Republika Afryki Potudniowej, oraz w panstwach Azji 1 Europy, w tym
Polski. Adaptacje teorii pokolen dla Rosji wykonatl zespo6t pod kierunkiem Eugenii Szamis.

Zbieznos¢ zjawisk obserwowanych w Polsce 1 Stanach Zjednoczonych oraz zbieznos¢
wyciggnietych na tej podstawie wnioskOw nasuwa przypuszczenie, ze mamy do czynienia z
bardzo uniwersalnym zjawiskiem (Kowalski, 2016, s. 494). Porownujac pokolenia w Polsce i
Rosji, mozna tez znalez¢ cechy wspdlne, poniewaz po rozpadzie bloku wschodniego panstwa
wchodzace w jego skiad znalazly si¢ w podobnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej. Wraz z
transformacjg systemowg w Polsce oraz ,pieriestrojkg” w Rosji panstwa otworzyh si¢ na
zjawiska 1 trendy zachodzace w $wiecie. ,Procesy, ktore zawladngly socjalizacja
pokoleniows, zamykaja si¢ w dwoch stowach kluczach — globalizacja i ponowoczesnos¢,
okreslajacych specyfike rozwinigtego spoteczenstwa konca wieku nasyconego technika, coraz
bardziej zlozonego, zmiennego, pelnego wewngtrznych sprzecznosci” (Szafraniec, 2022, s.
54).

W Rosji i Polsce na poczatku lat dziwiedziesiatych zachodzilty podobne zmiany, takie
jak transformacja polityczna, otwarcie granic i1 rozszerzenie rynkéw zbytu towarow 1 ustug,
ale tez globalne procesy w skali $wiatowej, takie jak rewolucja technologiczna i inne procesy
przeobrazajace oblicze wspolczesnej cywilizacji. Pdzniej kierunki rozwoju panstw bylego
bloku wschodniego si¢ rozeszty. Polska wraz z innymi krajami przystapita do Unii
Europejskiej. W Rosji kontynuowano proces reform, ktory zapewnit okres wzglednej
stabilnosci. Niestety pozniejsze rzady Wiadimira Putina wyeliminowaty pozytywne efekty
tych dziatan. I mimo ze w wyniku tych procesow sytuacja zyciowa miodziezy polskiej i
rosyjskiej stata si¢ inna, jej przedstawiciele wcigz maja wiele cech wspdlnych. Bo jak

wskazuja sondaze, zar6wno mtodzi Polacy, jak 1 mtodzi Rosjanie maja podobne dazenia, czyli
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szczg$liwe zycie rodzinne, przyjazn, dobrze platng satysfakcjonujaca prace, spokojne,
dostatnie zycie (Szafraniec 2017, s. 77-96). Dlatego poszczeg6lne generacje pokoleniowe
istniejace w Polsce i Rosji, sg do siebie podobne, wedlug cech szczegdlnych oraz okresu ich
powstania.

Zdaniem Witolda Wrzesnia w Polsce mozna wyrdzni¢ nastepujace okreslenia grup
pokoleniowych: ,,skoro pokolenie X konczy rocznik 1983, to pokolenie Y rozpoczyna si¢ od
roku 1984. Jednak ze wskazaniem, ktory rocznik bedzie symbolicznie konczyt t¢ grupe
pokoleniowa, musimy jeszcze kilka lat poczekac” (Wrzesien, 2015, s. 39). Badacz wskazuje
juz teraz, ze silg rozpedu pojawia si¢ termin pokolenie Z. Pokolenie Y jest przez niego
nazywane mianem ,,europejscy poszukiwacze”. Europejscy z powodu zdarzen historycznych:
otwarcia granic, swobodnego przeptywu ludnosci, integracji europejskiej, poszerzenia strefy
EU. Poszukiwacze, poniewaz ,mlodziez w okresie ksztaltowania tozsamos$ci spotecznej
pokolenia (a wigc w wieku 19-26 lat) zawsze byta poszukiwaczami” (Wrzesien, 2005, s. 191)
— nowych doswiadczen, sensu w nowej rzeczywistosci. Cechg szczegding Milenialsow jest to
7¢ s3 oni ,,pierwszym pokoleniem ksztattujagcym swoja tozsamos¢ w Europie bez podziatow
terytorialnych” (Pustufka i inni, 2019, s. 146). Granice i odlegto$§¢ miedzy miastami przestaly
mie¢ istotne znaczenie, pojawiala nieznana dotad swoboda poruszania si¢ po Europie i1 po
catym $wiecie. Mozliwo$¢ znalezienia pracy i odbycia studiow zaistniata dla kazdego a nie
tylko dla poszczegolnych osab.

Kolejne pokolenie Z kontynuuje ta droge, trzyma si¢ juz znanych toréw. Ale we
wspotczesnym $wiecie wszystko jest tatwiejsze niz kiedy$, juz nie trzeba by¢ odkrywca,
wystarczy korzysta¢ z dorobku poprzednikow. Moze dlatego ,,mlodych ludzi cechuje duzy
sceptycyzm wobec jakiegokolwiek zaangazowania si¢, glgbszego uczestnictwa” (Melosik,
2003, s. 94). Mlodzi ludzie stoja z boku, nie interesuja si¢ polityka. Ma si¢ wrazenie, ze
globalny nastolatek ,.traktuje zycie jak gre, ktorej nie bierze si¢ zbyt powaznie” (Grossberg,
1989, s. 99).

Jak wskazuja naukowcy pokolenie Z (Generation Z) w Rosji to stan przej$ciowy — od
pokolenia XX w. do XXI w. Chociaz pokolenie Z jeszcze odczuwa wplyw pokolenia
milenijnego, to jednak ma wyrazne cechy, ktore odrdzniaja go od poprzednich pokolen
(Szamis, 2019, s. 85). Podobienstwo pokolen Z i Y polega na tym, Ze sa to zaawansowani
uzytkownicy internetu, a przedstawiciele pokolenia Z w wiekszosci przypadkoéw urodzili si¢
w czasach, kiedy dostep do sieci byl powszechny. To, co poprzednie pokolenia okreslaty
mianem nowych technologii, dla pokolenia Z bylo terazniejszo$cig. Ludzie generacji Z sa

synonimem angloj¢zycznego terminu Digital Native (Cyfrowy tubylec). Dla mtodych ludzi
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dorastajacych w epoce powszechnej komputeryzacji $wiat nie dzieli si¢ juz na realny i
wirtualny. W zwiazku z tym s3 oni bardziej zalezni od technologii cyfrowych niz ich rodzice,
ktorzy korzystali z telewizji jako alternatywy dla ksiazek i prasy. Przedstawicieli nowego
pokolenia odroznia przede wszystkim powszechny dostep do informacji, ktorg potrafig
skutecznie wykorzystywac.

Ale powszechne korzystanie z sieci internet ma swoje konsekwencje. Wedlug badan
CBOS-u 51% nastolatkow deklaruje, ze zycie bez internetu bytoby nudne, puste i pozbawione
rados$ci. 47% ucznidw odpowiada, ze zdarza si¢, iz zaniedbuja nauke 1 majg gorsze oceny z
powodu nadmiernej ilosci czasu spedzanego w sieci, a 46% — ze z tego powodu bywaja
niewyspani. 48% milodziezy z proby badawczej zaniedbuje swoje obowigzki domowe, by
spedzi¢ wigcej czasu przed komputerem (CBOS, 2014). Pokolenie Z mysli zupehie innymi
kategoriami, o wiele lepiej s3 im znane format microtekstow, tweetdw 1 statusOw na
Facebooku. Wszedzie towarzyszg im nadmiar informacji oraz hatas informacyjny. Proces
myslenia takich ludzi jest ukierunkowany na to, aby przetwarza¢ informacje krotkimi
fragmentami. Obraz ich mys$li charakteryzuje si¢ fragmentarycznoscig, uproszczeniem.
Koncentrujg si¢ glownie na krétkoterminowych celach. Milodzi ludzie podejmuja kilku
dziatan jednoczesnie i1 czgsto maja trudnosci z koncentracjg uwagi na jednym zadaniu. Jak
wskazujg nauczyciele oraz przeprowadzone badania na ten temat, nawet ,.ci, ktérzy posiadajg
umiejetnos¢ skupiania si¢, wiasnie dzigki tej zdolnosci rzadko wykonuja kilka zadan w tym
samym czasie” (Sanbonmatsu, Strayer, Medeiros-Ward, Watson, 2013, s. 74).

Dla nowego pokolenia uzytkownikow podstawowym narzgdziem komunikacji jest
internet — mlodzi ludzie korzystajg z portali spotecznosciowych, graja w gry komputerowe,
opowiadajg o swoim zyciu na blogach. Czesto stosujg slang, zapozyczania z angielskiego, na
przyktad: selfie, self (‘sam’), poker face (‘twarz niewyrazajaca zadnych emocji, jak u graczy
w pokera’) 1 inne. Komunikacja z rodzicami i réwie$nikami tez odbywa si¢ z udziatem
komputera lub zupehie bez udziatu ludzi za pomocg wirtualnych asystentow, przyktad okay,
Google. Wirtualny sposob komunikacji z otaczajacym $wiatem wplywa na ksztattowanie si¢
okreslonych psychologicznych cech tego pokolenia. Tak jak w tradycyjnym spoleczenstwie
nadal najwigkszy wplyw na czlowieka ma kontakt z innymi ludZmi, czyli komunikacja
cztowiek — czlowiek, tak w wypadku nowej generacji proces komunikacji wyglada inaczej,
jest to cztowiek — komputer — cztowiek czy nawet cztowiek — komputer.

Taka sytuacja w coraz wigkszym stopniu wplywa na kontakty dzieci z rodzicami,
nauczycielami — odlegtos¢ migdzy nimi si¢ zwigksza, a proces dziedziczenia doswiadczen

powoli zanika. Doro$li maja coraz mniejszy autorytet u swoich dzieci — teraz
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wszystkowiedzacym autorytetem dla nastolatkow jest internet. Pojawiajg si¢ ,,cechy kultury
prefiguratywnej (zagadkowe dzieci), w ktorej dorosli ucza sie takze od swych dzieci” (Mead,
1987, s. 25). Obecnie mlodzi wykorzystujg przestrzen internetu rowniez do podejmowania
bardzo udanych préb artystycznych czy méwigc bardziej ogdlnie — kulturowych. ,,Tworza
tematyczne blogi, administruja stronami internetowymi, dzielg si¢ swoja catkiem udang
tworczoscig” (Wrzesien, 2015, s. 43).

Aby zrealizowac swoje wlasne projekty, mtodzi na r6zny sposob pozyskujg srodki na
dziatania, ktore czesto maja duzg warto$¢ spoteczng. Coraz powszechne staje si¢ korzystanie
z nowych narzedzi finansowych, takich jak crowdfunding (wsparcie finansowe projektow
przez zwyktych ludzi, od ang. crowd ‘thum’). Powstaja tez kryptowaluty bitcoin i inne, ktére
zmieniaja dotychczasowe podstawy funkcjonowania systemow walutowych. Swiat sie
zmienia, pojawiaja si¢ nowe zjawiska z zakresu technologii 1 wykorzystania kapitatu
ludzkiego i mlodzi jako pierwsi wiaczajg si¢ w ten proces, stanowig si¢ twdrcami oraz
odbiorcami nowych wynalazkow w biznesie, nauce i technice.

W zwigzku z tymi zmianami dla okreslenia tozsamosci wspodiczesnego miodego
pokolenia niezbedne jest wprowadzenie nowego pojecia — ,.globalny nastolatek™. Jest to
przedstawiciel ,,wielkomiejskiej miodziezy klasy $redniej, ktéra funkcjonuje w warunkach
globalnej kultury masowej 1 ktoérg niezaleznie od miejsca zamieszkania cechuja podobna
tozsamos$¢, styl zycia, model konsumpcji” (Melosik, 2000, s. 379). Taka osobowo$¢ w
znacznie mniejszym stopniu ksztaltuja warto$ci narodowe i panstwowe, a w znacznie
wiekszym — kultura popularna oraz ideologia konsumpcji. Jak moéwig amerykanscy badacze
W. Baker oraz K. Kelly ,rowiesnicy z tej grupy sa do siebie bardziej podobni niz do
mlodziezy swojego panstwa zamieszkujacej prowincje” (Baker, 1989, s. 26). Obecnie
miodziez jest jakby wytworem wspotczesnej kultury masowej, funkcjonuje nierozlgcznie z
siecig interenet, znakomicie orientuje si¢ w wirtualnej rzeczywistosci, korzysta z globalne;j
rozrywki, serwisOw Spoteczno$ciowych, postuguje si¢ jezykiem angielskim, preferuje
okreslone marki i przez to realizuje okres$lony styl zycia.

Media globalne w duzej mierze ksztaltuja globalnego nastolatka, umozliwiaja
ujednolicenie potrzeb oraz doswiadczen. Ale ten proces dziata tez w odwrotng strong, czyli
jak na nastolatkéw wplywa kultura masowa, tak i1 sama mlodziez wpltywa na $rodki
masowego przekazu, dochodzi do obustronnego transkulturowego przeptywu informacji.
Internet w poroOwnaniu z telewizja nie dziala tylko w jedna strone, uzytkownicy juz nie sg
biernymi odbiorcami informacji, praktycznie nie majacymi wplywu na przekazywang tresc.

Internet ma obszerng liczbe narzgdzi do komunikowania si¢, wyrazania wlasnej opinii,
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tworzenia wspolnego contentu. Obecnie jest glownym zrédlem miedzykulturowych
doswiadczen dzielonych przez miliony nastolatkéw, jest takze sposobem rozpowszechniania
kulturowych wzorow, gléwnie amerykanskich, na wszystkie regiony $wiata. Umozliwia
poznanie globalnej kultury mlodziezowej i umozliwia dzielenie si¢ owymi doswiadczeniami i
potrzebami z réwiesnikami z catego §wiata. Dzigki temu przeptywowi informacji praktyki
kulturowe sg doskonale czytelne i trafnie interpretowane przez mtodziez.

Takie powszechne zastgpienie jednego medium przez drugie oznacza, ze rozpada si¢
wczesniej przyjety porzadek, gdzie tylko panstwo, korporacje, osoby medialne, wyksztatceni
dorosli mieli prawo glosu, a wszyscy inni byli biernymi odbiorcami informacji. Obecnie
obserwujemy demokratyzacje informacji, rozszerzenie ludzkiego udzialu w tym procesie.
Milodziez zabiera glos, mowigc o wystepujacych problemach, o tym, co ich zdaniem jest
wazne. Przyklad Grety Thunberg, szwedzkiej aktywistki klimatycznej, pokazuje, ze zwykla
uczennica szkoty $redniej ze Sztokholmu moze mowic o bardzo istotnych kwestiach, na temat
ktorych nawet politycy nie mieli odwagi si¢ wypowiedzie€. Jej glos sprawil, ze setki mtodych
ludzi wyszto na ulice swoich miast, aby si¢ dotaczy¢ do §wiatowego strajku klimatycznego.
Ten przypadek pokazuje zar6wno rosngcy udziat zwyklych ludzi w tworzeniu przekazu
medialnego, jak i szczegdIny wzrost udzialu mlodziezy w tym procesie. Warto tez wspomnie¢
blogerow, bohateréw memoéw 1 inne gwiazdy, ktore tez majg znaczny wptyw na ksztattowanie
si¢ kultury masowe;.

W sytuacji dominacji internetu, gdzie przekaz informacji jest natychmiastowy i
pozbawiony granic, w tym terytorialnych, miejsce zamieszkania przestaje by¢ istotne,
cztowiek moze korzysta¢ z réznych zrodet, otrzymywac informacje z réznych zakatkdéw
Swiata. Jak wskazujg naukowcy, ,,tozsamos¢ pojmowana jako miejsce zycia nie jest obecnie
najwazniejszym spotecznym kontekstem jej formowania sie; §wiadomo$¢ uwalnia si¢ od
plytkiej gleby geografii, hierarchii spolecznej, kompetencji w rédznych dziedzinach wiedzy”
(Burszta, Kuligowski, 1999, s. 16). Cechy, wcze$niej okreslone jako warto$ci uniwersalne, w
tym przywigzanie do korzeni, dla wspolczesnej mlodziezy nie sg juz tak oczywiste 1 wrgcz
utrudniaja funkcjonowanie w globalnej rzeczywistosci. I chociaz ,pafstwo i tradycyjne
instytucje wychowawcze nadal odgrywaja swoja rolg w zyciu jednostki, to coraz wigkszy
wplyw na tozsamos¢ globalnego nastolatka maja kultura popularna i konsumpcja” (Melosik,
2000, s. 378).

Globalny nastolatek fatwo si¢ komunikuje, ,,w swoistym kulturowym pragmatyzmie
szuka tego, co laczy (wspdlnego kodu jezykowego, wspodlnej kulturowej symboliki), a nie

tego, co dzieli. Jest maksymalnie tolerancyjny dla réznic i odmiennosci” (Melosik, 2003, s.

69



26). Dzicki temu mlodzi ludzie tatwo nawiazuja kontakty, maja zdolnosci do komunikacji
miedzykulturowej. Obecna tozsamos$ci nastolatka sktada si¢ z elementéw poszczegodlnych
kultur oraz kultury rodzimej, w efekcie czego powstaje obraz globalnej §wiadomosci.

»Iransformacja ustrojowa znaczaco zmienita kontekst socjalizacyjny w wickszosci
postkomunistycznych krajow. Indoktrynacje polityczng stawiajaca na kolektyw i pochwale
skromno$ci zastgpila ideologia konsumpcjonizmu i myslenie w kategoriach sukcesu
indywidualnego” (Szafraniec, 2017, s. 77). Najwigkszy wptyw okazato to na mlodziez, ulegty
zmianie sposoby spedzania wolnego czasu, zainteresowania oraz to do czego daza w zyciu. W
obecnych czasach powszechne wystepuje nasladowanie amerykanskiego trybu zycia.
»~Ameryka przekazuje wizerunek wspdtczesnego miodego czlowieka 1 uczy, jak by¢
globalnym nastolatkiem” (Kelly, 1990, s. 23). Te zmiany naukowcy okres$laja mianem
amerykanizacji, westernizacji albo cocacolizacji czy makdonaldyzacji, ktore to nazwy kojarza
si¢ z popularnymi amerykanskimi markami, poniewaz procesy te majg Scisty zwigzek z
handlem 1 konsumpcja.

Zbyszko Melosik wskazuje na to, ze przywigzanie do okreslonego stylu zycia, dgzenie
do tak zwanego american dream powoduje powstanie ,,tozsamosci typu amerykanskiego”
cechujacej si¢ tym, ze Ameryka staje si¢ ,,propozycja cywilizacyjng” (Melosik, 2000, s. 86).
Zacieraja si¢ roznice kulturowe, wszedzie wszystko jest takie samo, ludzi szukajg restauracji
sieci McDonald’s 1 wszedzie je znajdujg. Jest to element, ktoéry oddzialuje na tatwosé
komunikacji, albowiem znosi wszelkie r6znice. Proces ten ma wptyw na sposob konsumpcji,
rozpowszechnia si¢ tez na inne sfery zycia spotecznego. Konsumenci przyzwyczajaja si¢ do
sposobu funkcjonowania restauracji czy do powszechnej dostepnosci okreslonych marek i
oczekujg znanej strategii w innych obszarach zycia.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢ ze proces globalizacji, dostgp do informacji i
rozpowszechnienie si¢ internetu i1 inne procesy spowodowaly zmiany w spoleczenstwie, a
najbardziej jest to widoczne w miodym pokoleniu. Z cala pewnoscia mozna powiedzie¢, ze
obecni nastolatkowie sg w pelni cyfrowym pokoleniem, ktorego przedstawicielom czasami
tatwiej jest nawiazywaé kontakt z komputerem niz innymi ludzmi. Nadmiar informacji tez
jest nieodlaczna cecha wspolczesnego spoleczenstwa informacyjnego. Rozbieznos$ci
ideologiczne z rodzicami coraz si¢ zwigkszaja, a wczesniej przyjete wartosci 1 styl zycia
ulegaja zmianie. Ta tendencja prawdopodobnie bedzie si¢ dalej rozwija¢, zasady Zyciowe
dorostych nie beda wigc stanowi¢ dla miodziezy wartosci, coraz wicksza wage bedzie

odgrywac relacje kolezenskie oraz grupy réwiesnicze.
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3.4 Edukacja miedzykulturowa jako warto$¢ autoteliczna

Pierwsze wymiany mi¢dzynarodowe w obecnym ksztalcie rozpoczely sie po I wojnie
Swiatowej. Na poczatku ich gldwnym celem bylo zwigkszenie porozumienia pomig¢dzy
miodymi ludzmi (ktérzy nierzadko podczas wojny znajdowali si¢ po dwoch réznych stronach
barykady), przeciwdziatanie nienawisci, krzewienie idei pojednania pomiedzy panstwami,
wspieranie polityki pokojowej. Z uptywem czasu na pierwszg pozycje wysunely sie tematy
ogo6lnospoleczne, takie jak ochrona $rodowiska naturalnego, przyszto$¢ $wiata, poznanie
kultur i nauczanie interkulturowe. Uleglo tez zmianie przekonanie, ze kazdy kontakt
automatycznie powinien zagwarantowac¢ porozumienie pomi¢dzy grupami. Uswiadomiono
sobie, ze zachowanie odpowiednich warunkéw w trakcie spotkan oraz stosowanie praktyk
pedagogicznych zwigksza skuteczno$¢ kontaktu oraz umozliwia spelienia podstawowego
celu wymiany, polegajacego na budowaniu mostu pomigdzy krajami 1 kulturami. W ten
sposOb dziatania na rzecz miedzynarodowego pojednania 1 zrozumienia z biegiem czasu
wzbogacily si¢ o dziedzing edukacji miedzykulturowej ktora moze przybiera¢ rozne ksztalty,
w tym mi¢dzynarodowe wymiany mlodziezy, réznorodne treningi miedzykulturowe,
wymiany zawodowe, integracja migrantow, uchodzcéw, edukacja na temat praw czlowieka,
demokraciji i tolerancji.

Rozpatrujac  zagadnienie edukacji miedzykulturowej, mozna stwierdzi¢, ze
podstawowym obiektem nauczania sg wlasna i obca kultura. Polega to na wzajemnym
uczeniu si¢ o sobie 1 od siebie nawzajem, poszerzeniu zdolnosci postgpowania w warunkach
miedzykulturowych. Jak stwierdzono na Konferencji Europejskich Ministrow Edukacji, u
podstaw mig¢dzykulturowego uczenia si¢ lezy gotowos¢ do wykorzystania spotkan z innymi
kulturami w celu poglgbienia wiedzy o wiasnej kulturze, sprawdzenia nowych form
wspotistnienia oraz wspdlpracy z innymi kulturami (Rada Europy, 2003).

Zadaniem edukacji mig¢dzykulturowej jest nie tyle zaznajomienie si¢ uczniow z
historig, tradycjami i zwyczajami réznych kultur, ale wskazanie wspdlnych cech i réznic
istniejacych pomigdzy ludzmi. Edukacja miedzykulturowa implikuje wspdlprace, wspdlng
dziatalno$¢ oraz zaklada mozliwos$¢ wspotistnienia obok siebie, pomimo r6znic. Dotyczy to
przede wszystkim sposobu zaakceptowania innych, pewnego stosunku do nich oraz
umiejetnosci nawiazania kontaktu. W ciggu spotkan miedzykulturowych stykamy si¢ z
obcymi systemami kulturowymi. Zeby funkcjonowa¢ w nowych warunkach, niezbedne jest
zapoznanie si¢ z regulami innego systemu oraz dokonanie zmiany sposobu patrzenia na rozne
konteksty kulturowe. Podczas kontaktow z innymi kulturami, uczenia si¢ nawzajem, w

naturalny sposob odkrywamy zaréwno podobienstwa, jak i roznice.
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Procesy edukacji migdzykulturowej uczniow powinny si¢ opiera¢ na rzeczywistosci, w
ktdrej istniejg dzieci, poniewaz uczniowie moga pochodzi¢ z ré6znych grup spolecznych i mie¢
r6zne doswiadczenia zyciowe. Oznacza to, ze podczas wspoOtpracy uczestnicy nieuchronnie
napotkaja si¢ na rozne sytuacje, moze tez dojs¢ do nieporozumien. W zwigzku z tym podczas
organizacji wymiany mig¢dzykulturowej nalezy bra¢ pod uwage sklad etniczny grupy
uczniéw, obszar, na ktoérego terenie odbywa si¢ wymiana, lokalne cechy edukacji, aktualny
kontekst polityczny na poziomie regionalnym, panstwowym i globalnym, istnienie kontaktow
ze szkolami innych regionéw lub panstw, udzial w migedzynarodowych projektach
edukacyjnych oraz ogo6lng dostepnosc 1 czestotliwos¢ podrozy zagranicznych.

Uczenie miedzykulturowe jest procesem wielostronnym, znajdujacym zastosowanie
na roznych przestrzeniach zycia spoleczno-kulturowego. Celem jest |,ksztaltowanie
rozumienia odmiennosci kulturowych — poczawszy od subkultur we wiasnej spotecznosci, az
po kultury odleglych przestrzennie spoteczenstw oraz przygotowanie do dialogowych
interakcji z przedstawicielami innych kultur” (Markowska, 1990, s. 109).

Dotyczy to zaro6wno kultur wspoélistniejagcych w obrebie jednego panstwa, jak i
niezaleznych terenowo jednostek, majacych wspdlng granice, az po spoleczenstwa istniejace
na odrebnych terenach, ale wspdtpracujace, majace kontakt migdzy sobg. Niezbednos¢
prowadzenia dziatan edukacyjnych w zakresie kontaktow miedzynarodowych zalezy tez od
warunkow, w ktorych egzystujg okreslone spotecznosci, na przyktad istniejg tereny sgsiednie,
ktorych mieszkancy mimo wszystko majg stabe kontakty pomiedzy sobg. Edukacja
migdzykulturowa na pograniczach, jest niezwykle wazna, pomaga zrozumie¢ odmiennos¢ i
porbwnywaé ja nie w kategoriach lepsza czy gorsza, a w kategoriach inna, ciekawa,
zastanawiajgca itp. Podstawowym celem edukacji migdzykulturowej jest wigc ,,ksztaltowanie
potrzeb wychodzenia na pogranicza kulturowe, rozbudzanie potrzeb poznawczych i
emocjonalnych, takich jak: zdziwienie, odkrywanie, dialog, negocjacja, wymiana wartosci,
tolerancja. To pozwoli na otwarto§¢ wobec $wiata 1 porozumiewanie si¢ w skali
miedzynarodowej ludzi réznych ras, religii, narodowosci, tradycji” (Nikitorowicz, 1995, s.
123).

Polityka otwartosci na $wiat odzwierciedla si¢ tez w zyciu spoleczno-gospodarczym
panstwa czy okreslonego terenu. Jak podkresla Jerzy Nikitorowicz, ,,spoteczenstwa, ktore nie
wykorzystuja potencjatu kontaktoéw z innoscia 1 odmiennoscia, to spoteczenstwa ksztaltujace
postawy zamknigte, natomiast te, ktore dostarczajg systematycznego treningu innosci i
obcosci, przedstawiaja rzeczywisto$¢ spoleczng jako urozmaicong, bogata i ré6znorodna, to

spoteczenstwa otwarte” (Nikitorowicz, 1995, s. 32). Panstwa te zazwyczaj dzialaja na
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zasadach demokracji, sa otwarte na kontakty, ksztaltuja spoleczenstwo obywatelskie oraz
buduja tolerancj¢ i1 akceptacje odmiennosci i rdznorodno$ci, przez co osiggaja wiecej

sukcesOw w dobie globalizacji oraz istnienia w warunkach wielokulturowosci.

3.5  Wymiany mlodziezowe

W ogbInym rozumieniu wymiana jest projektem realizowanym wspolnie przez grupy
miodziezy z dwoch lub wiecej krajow. Jej gldownym celem jest bezposrednie spotkanie
uczestnikow (Moczydlowska, 2010, s. 49). Rozszerzong definicj¢ wymian ze szczegdlnym
naciskiem na aspekt kulturowy podaje Grit Mehlhorn, ktoéra okresla miedzynarodowe
wymiany mlodziezy jako ,proces zwigzany z przekraczaniem granic kulturowych, a tym
samym zorientowany na wzajemne odkrywcze, uczenie si¢ przy poszanowaniu i zrozumieniu
rodzimej kultury” (Mehlhorn, 2010, s. 153-167). Inni naukowcy dodajg, ze doswiadczenie
wyjazdéw w ramach wymian, stypendidéw czy stazy zagranicznych skutkuje interkulturowym
uczeniem si¢, otwieraniem si¢ na $wiat, podnoszeniem poziomu wiedzy na temat innych
kultur, jak réwniez ksztaltowaniem niezbednych kompetencji, istotnych na rynku pracy w
zglobalizowanym 1 zinternacjonalizowanym $§wiecie (Abt, Chang, Thomas, 2007 s. 6;
Pustulka 1 inni, 2019, s. 147).

Na podstawie praktycznych do$wiadczen ekspertow realizujagcych dziatania
edukacyjne na obszarze mig¢dzynarodowym mozna okresli¢ podstawowe cele wymian

migdzynarodowych:

— rozwijanie kompetencji migdzykulturowych;

— nawigzanie bezposredniego kontaktu, komunikacji, wspieranie dialogu
migdzykulturowego;

— umozliwienie zrozumienia innych kultur 1 spoteczenstw;

— rozwijanie tolerancji i zrozumienia dla r6znorodnosci;

— przetamywanie stereotypdw i zapobieganie uprzedzeniom;

— doskonalenie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykami obcymi, zrozumienie
kodow kulturowych (Moczydiowska, 2002, s. 18).

Biorac pod uwagg zacytowane powyzej definicje uczenia si¢ mi¢dzykulturowego oraz
okreslenie wymiany mig¢dzynarodowej milodziezy, przyjete przez naukowcdw, mozna
powiedzie¢, ze wymiana mi¢dzynarodowa polega na bezposrednich kontaktach z
przedstawicielami dwoch 1 wigcej panstw czy kultur w celu wzajemnego poznania sig.

Spotkania s3 skoncentrowane na wymianie doswiadczen, opinii, przelamywaniu stereotypow i
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uprzedzen, uswiadomieniu roéznic i podobienstw oraz podwyzszeniu ogoélnych kompetencji
miedzykulturowych. Proces ten rozszerza si¢ na wszystkie aspekty aktywnosci jednostki, w
tym na sfer¢ kognitywna, aksjologiczng i emocjonalng. Jednocze$nie na drodze
interkulturowego uczenia si¢ uczestnicy wymian zdobywaja praktyczng wiedz¢ dotyczaca
obcej kultury, w tym tradycji, obyczajow, podwyzszajg stopien znajomosci jezyka obcego.

Zatem mozna wnioskowaé, iz poznawanie tradycji narodowych, obyczajow, obcego
jezyka, sposobu ubierania si¢, mowienia, czyli widocznych przejawow kultury, jest
nieodlgcznie zwigzane z ukrytymi nieu$wiadomionymi jej przejawami: przezyciami,
emocjami, wrazeniami, przekonaniami. Zeby si¢ zblizy¢ do zrozumienia innego $wiata, trzeba
dokona¢ odpowiedniego wysitku, zanurzy¢ si¢ w obcej rzeczywistosci. Temu shuzg i
znakomicie si¢ sprawdzajag wyjazdowe projekty edukacyjne czy wymiany. Mlodzi ludzie w
ciggu miedzynarodowych wyjazdow odkrywaja nowe aspekty i oblicza kultury dotyczace
zarOwno uswiadamianych, jak i nieuswiadomionych jej elementéw. Dotyczy to jednoczes$nie
takich kategorii, jak: stereotypy, uprzedzenia i szok kulturowy, zmiany stopnia zakceptowania
innos$ci. Mlodzi ludzie przekonuja si¢, ze to, ,,co wydawalo si¢ obce lub inne, staje si¢
swojskie 1 taczy dwa przeciwstawne §wiaty” (Jarymowicz. 1992, s. 222).

Organizatorami wymian s3 zazwyczaj fundacje 1 sponsorzy oraz instytucje
posredniczace 1 dotujgce programy wymian ze S$rodkow budzetu europejskiego czy
panstwowego. Czasami wymiany s3g przygotowywane sitami i srodkami rodzicow uczniéw i
nauczycieli. Wymiany miedzykulturowe obejmuja rézne formy spotkan w zaleznosci od
zakladanych celow i efektow ksztalcenia oraz srodkow finansowych i technicznych. Mozna je
nastepujaco podzieli¢: indywidualne oraz grupowe oraz bezposrednie lub zdalne. Bezposredni
kontakt daje wigcej mozliwosci poglebienia wiedzy, zdobycia dos§wiadczenia w kontaktach
miedzyludzkich z inng spotecznoscia 1 ma wiele innych zalet. Ale ze wzgledu na konieczno$¢
podrézy do innego kraju i innych utrudnief, organizacja wymiany moze si¢ wigzaé z
pewnymi utrudnieniami albo jej realizacja z réznych powodéw jest niemozliwa. Wtedy sa
wprowadzane inne formy spotkan z wykorzystaniem internetu, réznych technologii
komunikacyjnych, jak e-mail, czat, wideokonferencja, blog. Czasami takie formy kontaktu
moga by¢ uzywane w celu kontynuacji wspotpracy i podtrzymania kontaktow po wymianie.

Jezeli sa to spotkania bezposrednie, to najczgsciej nalezg do nich wymiany obustronne
(indywidualne, grupowe, klasowe), obozy, praktyki zagraniczne, mi¢dzynarodowe tygodnie
projektowe, kontakty z rodzimymi uzytkownikami jezyka we wilasnym kraju, wyjazdy
etnograficzne, wymiany krétko i dlugoterminowe (Adamczak-Krysztofowicz, 2012 s. 37). Sa

to dziatania formalne i pozaformalne, czesto w przypadku wymian mlodziezy wystgpuje tez
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edukacja nieformalna (incydentalna), na przyktad wzbogacenie wiedzy na temat innego
panstwa i kultury przez wspdlnie mieszkanie, spedzanie razem czasu wolnego.

Mlodziez, przygotowujac si¢ do zycia w postnowoczesnym $§wiecie, ktdry narzuca
pewne reguly i zasady, powinna posiada¢ pewng wiedz¢ i umiejetno$ci. Biorgc udziat w
wymianach, zdobywa doswiadczenia w funkcjonowaniu wielokulturowej rzeczywistosci.
Mtodzi ludzie sa odkrywcami cech innych kultur dla siebie i otaczajacej ich spotecznosci. Po
zrealizowaniu tych dzialan (nawet po wielu latach) uczestnicy beda pamigntali te wyjazdy.
Jak zmienity ich wizje $wiata, jaki wplyw miaty na nich. By¢ moze zdobyte podczas
wymiany do$wiadczenia stang fundamentem do podejmowania dzialan w obszarze

miedzykulturowym, na przyktad w aspekcie zawodowym czy spolecznym.

3.6 Wymiana jako podroz

W literaturze socjologicznej nie znajdziemy $cistej definicji wymiany mlodziezowe;j
pojmowanej jako wyjazd w celu spotkania si¢ z rowiesnikami z innego kraju. Mozna
rozpatrywac¢ wymiane z réznych perspektyw, ale w swojej istocie wymiana jest specyficznego
rodzaju podrdéza. Potwierdza to definicja podrézy zaproponowana przez Krzysztofa
Podemskiego, ktory postrzega podrdz jako forme¢ mobilnoSci przestrzennej cztowieka, ,,ktorej
rezultatem jest opuszczenie domu i zmiana dotychczasowego Srodowiska, przynajmniej
spotecznego (np. zmiana sgsiadow) i geograficznego (np. zmiana widoku za oknem), a cz¢sto
tez kulturowego (przede wszystkim dominujgcego w otoczeniu jezyka, wyznania, uzywanego
alfabetu, obyczajow) i naturalnego srodowiska” (Podemski, 2005, s. 8). Wyruszajac w
podroz, tak naprawde opuszczamy swoje dotychczasowe Srodowisko, aby doznaé czego$
nowego, innego, zdoby¢ nowe doswiadczenia, nawigza¢ nowe znajomosci. Doskonale mozna
to przetozy¢ na sytuacje wymiany, tyle Zze nie Stanowi ona typowo turystycznej podrézy,
zwyklego zwiedzania bez zadnego zaangazowania. Chociaz w programie wymiany z reguly
sa wycieczki czy zwiedzanie atrakcji turystycznych, ale rozrywka zawsze jest wylacznie
czescig programu a nie jego celem. Glowny nacisk kladzie si¢ nawigzanie kontaktow,
poznanie srodowiska spotecznego, uczestnicy wymiany sie obserwuja, biorg udziat w roznych
czynnoS$ciach, wspolpracuja ze soba.

Poniewaz wymiana polega na wchodzeniu w obce §rodowisko, zachodza tu procesy,
ktore sg przedmiotem badan antropologii oraz socjologii, takie jak ,.zmiana kulturowa,
konflikt kulturowy, zderzenie kultur, akulturacja, asymilacja, enkulturacja, dyfuzja kulturowa,
szok kulturowy lub (...) problematyka wielokulturowosci czy komunikacji migdzykulturowe;”

(Podemski, 2005, s. 34). Literatura poswigcona tym procesom obejmuje duzy obszar wiedzy,
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ale najczesciej dotyczy migracji, doswiadczenia uchodzcow. Poniewaz wymiana jest
krotkoterminowym wyjazdem do obcego panstwa i konczy si¢ powrotem w rodzime
srodowisko, stanowi zupelie inne doznanie. Nie znaleziono badan poswigconych analizie
socjologicznej mlodziezowych wymian polsko-rosyjskich, jednak istnieje literatura
poswigcona badaniom podrézy Polakow do Rosji. Punktem wyjsciowym tych prac sa
doswiadczenia z podroézy osdb zainteresowanych Rosja czy obszarem bylego ZSRR,
posiadajacych osobista motywacje do odbycia wyprawy do tych krajow. Ksigzki te sa
niezwykle przydatne dla niniejszej pracy, poniewaz dajg szerszg perspektywe podrozy do
Rosji 1 krajow bytego ZSRR.

Rosja nie jest typowym kierunkiem podrozy dla wigkszosci Polakéw. Najczescie]
takie wyprawy podejmuja mitosnicy, zapalency poszukujacy szczeg6lnego rodzaju przygod,
poznania odmiennego $wiata (dotyczy to zarO6wno turystyki zorganizowanej, jak i 0sOb
podrozujacych na wlasng reke). Wsrod ksigzek poswigconych podrézom do Rosji szczegdlnie
trzeba wyrozni¢ prace trzech polskich socjolozek i antropolozek. Ksigzki Agaty Bachorz i
Anny Horolets opisujg doswiadczenie samodzielnych podroznikow, a nie typowo turystyczne
wyprawy. Pierwsza z wymienionych autorek bada podrdéze do Rosji, druga za$ rozszerza
swoje zainteresowania rowniez na kraje bytego ZSRR (Bachorz, 2013; Horolets, 2013). Z
kolei Magdalena Banaszkiewicz analizuje przykiady turystyki masowej na przykladzie
wycieczek do Sankt Petersburga (Banaszkiewicz, 2012). Dwie pierwsze autorki zadajg istotne
pytania dotyczace specyfiki podrozy alternatywnych (niszowych). A. BachOrz konstruuje
dyskurs podrozniczy na temat wspolczesnej Rosji, bada wyprawy od momentu podjecia
decyzji po sposob organizacji calego procesu. Pragnie si¢ dowiedzie¢, jaki jest wizerunek
wspolczesnej Rosji w $wiadomosci podréznych. W celu lepszego zrozumienia specyfiki
podrozowania na Wschod wykorzystuje kontekst postkolonializmu. Chce odnalez¢
podobienstwa w postrzeganiu Rosji wsréd poszczegdlnych opinii badanych 0sob,
wypracowa¢ ponadindywidualny wizerunek tego kraju w oczach podroznikéw (Bachdrz,
2013).

W ksigzce A. Horolets obszar bytego ZSRR to tto do badania mechanizmu turystyki
niszowej. Autorka dokonuje analizy istniejacego dyskursu na temat podrozy oraz stwarza
klasyfikacje turystow uprawiajacych ten rodzaj turystyki. W swojej pracy stawia kilka
podstawowych hipotez dotyczacych turystyki alternatywnej: czy jest produktem zmiany
spotecznej w krajach zachodnich, czy jej uprawianie jest nowa cechg zycia klasy $redniej, czy
ma negatywny wplyw na s$rodowisko. Autorka nowatorsko podchodzi do terminologii,

wprowadzajac pojecie echolalii rozumianej jako ,,powtdrzenie formy lub tresci jakiej$ narracji
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przez r6ézne podmioty” (Horolets, 2013, s. 33). Pojecie to wedlug niej powinno ,,przyczynié
sic do wyjasnienia kulturowych (dyskursywnych) i spotecznych mechanizméw zmiany
spotecznej doswiadczanych 1 uruchamianych przez pojedynczego aktora spolecznego”
(Horolets, 2013, s. 34).

Ostatnia z wymienionych ksigzek dotyczy przejawdOw turystyki masowej, ktorej
wyrazem sg wycieczki do Sankt Petersburga organizowane przez biura podr6zy. Magdalena
Banaszkiewicz bada migdzy innymi wplyw turystyki kulturowej na powstanic dialogu
migdzykulturowego, pragnie si¢ dowiedzie¢, czy turystyka moze si¢ przyczyni¢ do poznania
ludzi reprezentujacych rézne kultury i1 zosta¢ pomostem miedzy kulturami, przestrzenig do
dialogu (Banaszkiewicz, 2012).

Opisane prace znacznie si¢ od siebie roznig, poniewaz autorki zadajag odmienne
pytania badawcze i stosujg wlasng baze pojeciowa, jednak cechg wspdlng jest to, ze wszystkie
analizowane podroze odbywatly sie przez osoby zainteresowane Rosjg czy obszarem bylego
ZSRR, a kontakty w trakcie podrozy cechowaly sie¢ duzym stopniem intensywnosci. To
wplynelo na wlgczenie analizy tych publikacji w tok rozwazan niniejszej pracy.

Osoby podrozujace do Rosji wskazuja na istotnos¢ zdobycia o0sobistego
doswiadczenia, starajg si¢ tez ,,przeciwstawia¢ popularnym obrazom Rosji zakorzenionym w
polskim dyskursie i obecnym w $rodkach masowego przekazu” (Bachorz, 2013, s. 276).
Podroznikow udajgcych si¢ do Rosji cechuje otwarto$¢ na inny kraj, cheé poznania go od
srodka, a nie przez pryzmat istniejacych stereotypoOw. Dlatego doceniajg kontakty osobiste z
osobami z innego kraju, bezposrednic wtapianic si¢ w obce $rodowisko. Jak wskazuje A.
Horolets, podczas takiego rodzaju wyprawy turySci majg mozliwo$¢ doswiadczy¢
autentycznosci gorqcej ktora jest ,,doswiadczeniem podmiotu, powstaje ona z indywidualnych
wyobrazen o swoim zyciu i krytycznego spojrzenia na nie oraz z wyobrazen o potencjalnej
rzeczywistosci, ktora moze ukazac si¢ w podrozy” (Horolets, 2013, s. 217). Wszystko zalezy
od oczekiwan i motywacji podroznika, bo jak zaznacza A. Banaszkiewicz, poszczegdlne
etapy podrézy przypominaja spektakl, ale dla niektorych turystow ogladanie ,,przedstawienia
nie wystarcza, pragng zajrze¢ za kulisy, by bardziej wniknag¢ w $wiat innej kultury”
(Banaszkiewicz, 2011, s. 287). Dotyczy to wigkszym stopniu wycieczek zorganizowanych,
ale tez i podroznikow indywidualnych, bo wszyscy oni sa jednak obcym elementem dla
przedstawicieli miejscowego $rodowiska. Zatem w trakcie podrozy stykaja si¢ z rdznego
rodzaju znieksztalceniami, udawaniem, stereotypizacja pewnych zjawisk. Takie sytuacje

moga (ale nie musza) prowadzi¢ do refleksji nad uzyskanymi informacjami, przyczyniaé si¢
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do krytycznego spojrzenia na pewne kwestie. W niektorych przypadkach nastgpuje tez
zmiana w postrzeganiu przedstawicieli obcego panstwa, ale to tez nie jest warunek konieczny.

Podroznicy s3 podmiotami zmiany spolecznej, poniewaz zdobyte przez nich
doswiadczenie, wiedza oraz obraz innego kraju sa po powrocie do domu przekazywane dalej
— znajomym, rodzinie, a nawet szerszemu gronu odbiorcow. ,,Tury$ci niszowi staja si¢
podmiotami zmiany poprzez wlaczenie si¢ do interakcji jako glos spotecznie rozpoznawalny,
I co za tym idzie — istotny” (Horolets 2013, s. 217). Zmieniajg opinie srodowiska na temat
Rosji i moze nie sg do konca obiektywni, to i tak przekazuja bardziej rzetelny obraz innego
kraju, poniewaz doswiadczyli osobiste] stycznosci z tym §wiatem, z inng rzeczywistoscia.
Podobny mechanizm moze zaistnie¢ tez w wypadku wymian szkolnych, poniewaz zachodza
tu podobne procesy, spotkania cechuje duzy stopien kontaktow. Opowiadanie 0 podrozach
odbytych przez milodziez moze mie¢ dalekosiezny efekt, ksztalttowaé w grupach

rowiesniczych oraz kregach rodzinnych bardziej wiarygodny obraz Rosji 1 jej mieszkancow.
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ROZDZIAL 4. POGRANICZE JAKO SRODOWISKO SPOLECZNE. PRZESZLOSC 1
TERAZNIEJSZOSC
4.1 Rys historyczny

Podstawowym obszarem badan jest obwod kaliningradzki Federacji Rosyjskiej oraz
pobliskie tereny przygraniczne nalezace do Polski. Na poczatku warto si¢ zastanowi¢ nad
historycznymi uwarunkowaniami, ktore ksztaltowaly ten teren. Ludzie od dawna
zamieszkiwali te obszary. Na poczatku byly to plemiona baltyckie, ktore zajmowaty sie
gtdwnie rybotdéwstwem, rolnictwem 1 hodowlg bydia oraz handlem bursztynem. Handlowaty
ze Slowianami z Mazowsza, ale nie zawsze ich kontakty mialy charakter pokojowy.
Wzajemne napady 1 proby zajmowania obcego terytorium doprowadzity do sprowadzenia na
te ziemie przez ksiecia mazowieckiego Konrada rycerzy zakonu krzyzackiego, co stalo si¢
poczatkiem kolonizacji tego terenu. Na podbitym terytorium powstalo silne Ksiestwo Pruskie,
z ktorym Polska prowadzita dlugoletnie wojny. Na poczatku XVII wieku dynastia pruska
Hohenzollernéw uzyskata korone krélewska, a Prusy wschodnie przezyty kilka transformacji.

W potowie XVIII wieku, podczas wojny siedmioletniej, Krolewiec (Konigsberg) po
raz pierwszy znalazt si¢ w rekach Rosji. Prusy Wschodnie staty si¢ rosyjska prowincja, ziemia
ta zostala odcigta od pozostalej czgsci Krolestwa Pruskiego. Ale w wyniku zdarzen
historycznych — pierwszego rozbioru Polski, przytgczenia Warmii oraz Pomorza Gdanskiego
do Prus — teren ten znow zostal polgczony z pozostalg czeScig panstwa pruskiego. W taki
sposob Prusy Wschodnie przestaty by¢ eksklawg izolowang od pozostalych obszarow
Krélestwa Pruskiego i az do konca I wojny $wiatowej pozostawaly jego prowincjg. Po
przegranej wojnie Prusy Wschodnie ponownie staty si¢ eksklawa oddzielong od pozostatych
terend6w Niemiec ,,polskim korytarzem”, ktéry obowigzywat w latach 1919-1939 1 miat
okreslone zasady dotyczace przemieszczania si¢ ludzi 1 fadunkow przez teren Polski. 1zolacja
gospodarki Prus Wschodnich spowodowala utrudnienia w rozwoju tego juz wczesniej nie
najlepiej rozwinigtego regionu Niemiec. Panstwo bylo zmuszone udziela¢ mu wsparcia
(Palmowski, 2013, s. 70), ale mimo to Prusy Wschodnie petnity bardzo wazng funkcje
geopolityczng oraz symboliczng — jako kolebka panstwa pruskiego.

Po II wojnie $wiatowej Prusy Wschodnie zostaly podzielone na dwie czgsci:
potudniowa, czyli 2/3 calego terytorium oddano Polsce, pozostala poinocna cze§¢ wraz z
Krélewcem 1 Potwyspem Sambijskim zostata przedzielona Rosji. Granicg z Polska
wyznaczono prawie jako lini¢ prosta, ale wazne wezty kolejowe, takie jak pruska Ifawa oraz

Gierdawy, pozostaly jednak po stronie ZSRR.
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Rysunek 3. Projekt podziatu Prus Wschodnich (Eberhardt, 2018, s. 599).

Polityka Moskwy od poczatku istnienia obwodu az do ostatnich dni ZSRR opierala si¢
na przekonaniu o potrzebie fizycznego wyeliminowania niemeckiego dziedzictwa. W
powstatym obwodzie nowe wladze staraly si¢ wyeliminowa¢ wszystkie §wiadectwa obecno$ci
Niemcow. ,.Z calg bezwzglednoscig niszczono $lady niemieckiej bytnosci: likwidowano
napisy, pomniki i inne symbole niemieckiego panowania” (Sakson, 1996, s. 240). W ciagu
Kilku lat zmieniono wszystkie nazwy historyczne. Zburzono zamek krolewski, koscioty
przeksztalcono w magazyny 1 domy kultury albo rozbierano, traktujac jako zrédto materiatow
budowlanych. Cegly ze zburzonych budynkéw tadowano na barki i wywozono na odbudowe
Leningradu i innych miast poszkodowanych w wyniku dzialan wojennych. Postanowiono tez
nie odbudowywac¢ zniszczonych zabytkdw ani historycznej zabudowy, w walce z przesztoscia
regionu odrzucano wszystko co wschodniopruskie lub niemieckie.

W 1946 roku nazwa miasta Konigsberg zostata zmieniona na Kaliningrad (dotychczas
miasto zachowalo swoja historyczng nazweg Konigsberg). Zaczelo si¢ tez stopniowe
zasiedlanie tego terytorium przez ludnos$¢ radziecka, gldwnie przez warstwy najubozsze, ktore
stracily wszystko podczas wojny 1 szukaty lepszych warunkow Zycia na nowych terenach.
Chociaz w pazdzierniku 1945 roku na terenie bylych Prus Wschodnich pozostawalo jeszcze

127 tys. osOb pochodzenia niemieckiego, w tym liczba bylych mieszkancow Krolewca
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szacowana byla na poziomie 68 tys.. W latach 1947—-1948 cata ludno$¢ niemiecka zostata
wysiedlona z obszaru nowo powstalego obwodu kaliningradzkiego.

Od roku 1946 region zostat zaliczony do kategorii zakazanej strefy granicznej. Nawet
dla Rosjan z pozostalej czeéci panstwa wjazd do obwodu kaliningradzkiego odbywat si¢ na
podstawie zezwolen wydawanych przez organy milicji. Pod koniec lat pig¢dziesigtych zasady
te przestaty obowigzywac Rosjan, ale dla obcokrajowcow obwod pozostawat zamknigty az do
upadku Zwigzku Radzieckiego. Obecnie obszar ten stanowi nadbaltycka eksklawe nalezaca
do Rosji, otoczony panstwami Unii Europejskiej — Litwy i Polski

Jak wida¢, historia tych ziem jest burzliwa 1 dramatyczna, przezyly wiele
transformacji, pozostawaly kilka razy odcigte od podstawowego terytorium panstwa — i teraz
to si¢ powtarza, zndw pozostaja eksklawa. Zawsze tez byly powigzane z Polska.
Uwarunkowania kontaktéw z terenami, na ktorych obecnie znajduje si¢ obwdd
kaliningradzki, mozna szuka¢ juz we wczesnej historii tych ziem. Wieloletnie wojny najpierw
z zakonem krzyzackim, pdzniej z panstwem pruskim, zabory i1 okupacja przez Niemcow w
okresie II wojny Swiatowej ksztaltujg tragiczny odcinek w historii Polski. Obecnie nie ma tu
ani krzyzacéw, ani NiemcOw, mieszka tu inna ludnos¢, ale znow obarczona ciezkim bagazem
historycznym w stosunkach z sgsiednig Polska.

Na tych terenach oba narody znalazly si¢ w podobnych warunkach, ludnos$¢ polska i
rosyjska po Il wojnie §wiatowej spotkal podobny los, przesiedlenie si¢ na obce ziemie, proby
ich zagospodarowania, ci¢zki okres powojenny, przyzwyczajanie si¢ do nowego porzadku
Swiatowego 1 wiele innych przezy¢. Mozna na tym tle historycznym, na przestrzeni bytych
Prus Wschodnich, ale w nowych warunkach prébowa¢ poszukiwaé¢ porozumienia pomi¢dzy

obydwoma narodami.

4.2 Uwarunkowania funkcjonowania obwodu kaliningradzkiego

Po rozpadzie ZSRR stosunki Rosji i UE uktadaty si¢ w kierunku nie tylko wspotpracy,
ale nawet strategicznego partnerstwa i integracji. Powstal pomyst utworzenia pilotazowego
,regionu wspolpracy” miedzy Rosja i UE (Smorodiskaja, Zukow, 2003, s. 220). Pomyst
polegal na tym, Zze obwod kaliningradzki — jako specyficzny region znajdujacy si¢ w
granicach Rosji, ale najbardziej wysunigty na zachod — powinien sta¢ si¢ nowym ,,oknem na
zach6d”. Pomyst polegal na sprawdzeniu na tym terenie skutecznosci nowych form integracji
gospodarczej, wspOtpracy transgranicznej, zwickszenia mobilnosci ludzi. Koncepcja byla
aktywnie wspierana do lat 2000, zardbwno przez zagraniczne, jak i regionalne wiadze i1

deklarowana jako oficjalne stanowisko Rosji wobec tego terytorium podczas spotkan z
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przedstawicielami UE. Obwod kaliningradzki miat si¢ przeksztalci¢ w ,,region wspdtpracy”
(Klemeszew, 2003, s. 43), co powinno doprowadzi¢ do zwigkszenia zaufania najpierw migdzy
krajami regionu Morza Batltyckiego (Browning, Joenniemi, 2008, s. 56), a nastepniec migdzy
Rosja 1 UE (Aalto, 2002, s. 74; Browning, 2003, s. 83). Kaliningrad miat stuzy¢ jako ,,swoiste
laboratorium wspdlpracy w celu wypracowania strategii przyjaznych stosunkow migdzy
Rosja i UE” (Trenin, 2002, s. 340). Wskutek realizacji tych planéw obwod kaliningradzki
moglby uzyska¢ znaczne korzysci ekonomiczne, w tym poprawg poziomu gospodarki oraz
zmniejszenie izolacji ekonomicznej, ktora nastgpita po rozpadzie Zwigzku Radzieckiego.

Jednak zaczynajac od potowy 2000 roku, wspodlpraca migdzy Rosja i UE na
najwyzszym poziomie zaczg¢ta spowalnia¢, deklarowano juz mniej ambitne plany wobec
przysztosci ,yregionu wspoipracy”. I chociaz temat ten byl poruszany w 2005 roku w
Kaliningradzie na uroczysto$ciach obchodéw 750-lecia Koenigsbergu — Kaliningradu, w
ktoérych brali udziat migdzy innymi prezydent Rosji Wiadimir Putin, kanclerz Niemiec
Gerhard Schroeder oraz prezydent Francji Jacques Chirac, strategia ta jednak nie zostala
zrealizowana. Na skutek kryzysu w stosunkach miedzy Rosjg i Unig Europejska obwod
kaliningradzki znéw zyskat status regionu problemowego dla UE.

Obecnie obwdd kaliningradzki jest rosyjska eksklawa otoczong panstwami
cztonkowskimi NATO i UE — Polska 1 Litwg. Wsréd innych oddzielonych obszarow $wiata
region ten wyrdznia sie duza liczba ludnoéci: 1 min osob?!, z ktérych prawie potowa mieszka
w Kaliningradzie. Mimo ze formalnie obwdd kaliningradzki znajduje si¢ w granicach
Potocno-Zachodniego Okregu Federalnego, jego odlegtos¢ od centrum administracyjnego,
Sankt Petersburga, to okoto 1000 km. Od pozostalej czg¢sci Rosji oddzielajg go terytoria
Litwy i Bialorusi, obwdd boryka si¢ ze sztuczng izolacjg, stanowigc w ten sposéb podwdjne
peryferie. Eksklawowe polozenie wptywa praktycznie na wszystkie aspekty rozwoju regionu.

Zeby wlasciwie oceni¢ sytuacje, w ktorej znalazl si¢ ten teren, nalezy wzigé pod
uwage kilka zasadniczych czynnikow: obwdd kaliningradzki jest regionem o znaczeniu
strategicznym dla Rosji, ale jednoczesnie jest czgscig regionu Morza Baltyckiego, wiec
wystepuje istotna kwestia zaangazowania we wspotprace z panstwami nadbattyckimi. Kolejna
wazng kwestig jest to, ze stosunki z obwodem kaliningradzkim sg cze$cia relacji Rosji z Unig
Europejska, w tym z Polska i Litwa. Jest on elementem globalnej gry politycznej miedzy Unia
a Federacja Rosyjska. Trzeba zaznaczy¢, ze wspOtpraca z obwodem kaliningradzkim jest dla

UE elementem relacji z cala Rosja. Jednak jego specyficzne poloZenie sprawia, ze zajmuje on

! Liczba ludnosci Federacji Rosyjskiej wedhug jednostek podziatu administracyjnego z 1 stycznia 2019 roku.
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w tych relacjach miejsce szczegblne — ,relacje z obwodem kaliningradzkim majg stuzy¢
intensyfikacji wspotpracy z cata Rosja, a jednoczesnie wyréwnywaniu pozioméw zycia w
obwodzie i sasiadujacych panstwach unijnych” (Domanska, Kardas$ i inni, 2015, s. 58).

Po stronie rosyjskiej caly czas trwaja dyskusje o przysztosci Kaliningradu, strategii
rozwoju oraz eliminacji konsekwencji jego geopolitycznego polozenia. Jak inne obszary o
podobnym potozeniu, obwdd kaliningradzki boryka si¢ z kilkoma podstawowymi
problemami. Po pierwsze, jest to utrudniony dostep do pozostalej czesci panstwa, co czesto
jest powodem konfliktow z panstwami, przez ktéore odbywa si¢ tranzyt. W przypadku
Kaliningradu te konflikty toczg si¢ wokot prawa cywilnego, prawa transportowego 1 tranzytu
broni przez terytorium UE.

Po drugie, sa to przeszkody w =zarzadzaniu wlasnymi terenami, niemoznos¢
skutecznego rozwigzywania wewngtrznych problemoéw bez uwzglednienia opinii panstw
trzecich. Na przyklad projekty powodujace konsekwencje ekologiczne czy ekonomiczne,
takie jak konieczno$¢ uzyskania zezwolenia na budowg baltyckiej elektrowni atomowej w
obwodzie kaliningradzkim czy brak wplywu na projekt przekopu Mierzei Wislanej na terenie
Polski.

Po trzecie, istniejg problemy gospodarcze wynikajace z niewystarczajacej objgtosci
rynku wewnetrznego, a takze dodatkowych kosztow zwigzanych z transportem tadunkow,
odprawg celng i innymi procedurami zwigzanymi z przekraczaniem zewnetrznych granic.

Po czwarte, w warunkach izolacji wsérod mieszkancéw ksztattuje si¢ regionalna
tozsamos¢, ,,moze mie¢ niestabilny charakter, podlegajac wptywom sasiednich panstw. Takie
nastawienie spotecznosci lokalnej jest odbierane przez wiladz¢ centralng jako jeden z
czynnikow destabilizujacych sytuacje w regionie, co potwierdza si¢ zarOwno w analizie
federalnego dyskursu” (Kolosow, Wendina, 2014, s. 46), jak i opinii wyrazanych przez
ekspertow (Ginsburg, 2009). Wszystkie wymienione czynniki powoduja ,zaistnienie
sztucznych barier powodujacych powazne konsekwencje spoteczno-ekonomiczne, ktore
przeszkadzaja w sprawnym rozwoju regionu, prowadzac do marginalizacji tego terytorium”
(Richard, Sebentsov, Zotova, 2018, s. 86).

Niestety, rzad rosyjski coraz cze$ciej mowi o obwodzie kaliningradzkim jako o
kolejnej ,,wojskowej forpoczcie” Rosji na Baltyku, zamiast o ,;regionie wspotpracy”. Coraz
czesciej tez perspektywe integracji w opinii rzadu postrzega si¢ jako ryzyko ostabienia wigzi z
reszta terytorium Rosji, pojawienia si¢ ruchOw separatystycznych, co przy wsparciu sit
zewngtrznych moze ,zagrozi¢ utrata tego terytorium i utworzeniu na terenie obwodu

kaliningradzkiego czwartego niepodleglego panstwa nadbattyckiego” (Ginsburg, 2009, s. 16).
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Mozliwo$¢ przeksztalcenia obwodu w odosobniony zmilitaryzowany obszar pojawia
si¢ w literaturze naukowej w pracach kilku kaliningradzkich autoréw (Chudolei, 2016;
Wolowoj, Bartoszyna 2017). Obawy te do tej pory nie znalazly odzwierciedlenia w
regionalnych strategiach rozwoju obwodu kaliningradzkiego. Jednak w ostatnich czasach
wladze centralne czgsciej moéwity o pozyskiwaniu wewnetrznych bodzcéw do rozwoju tego
terytorium. W ramach tej strategii szeroko omawiano r6zne modele relacji miedzy federalnym
centrum i obwodem, poszukiwano réznych mechanizméw ekonomicznych dla rozwoju
regionu. Wiekszo$¢ lokalnych badaczy negatywnie odnosi si¢ do polityki izolacji oraz
orientacji wylacznie na wewnetrzne $rodki, mowigc, ze ze wzgledu na specyficzne potozenie
geograficzne obwodu kaliningradzkiego sprawny rozwoj tego terytorium nie jest mozliwy bez
kooperacji z najblizszymi sgsiadami.

Obecnie obwod kaliningradzki jest bardzo uzalezniony od stosunkéw Rosji i Unii
Europejskiej, balansuje pomigdzy strategig izolacji od europejskich sgsiadow, a jednoczesnie
dzigki specyficznemu polozeniu jest istotnym elementem polityki zagranicznej oraz jest
wykorzystywany do czerpania ekonomicznych korzy$ci we wspoOlpracy z partnerami z
zagranicy. Taka polityka niekorzystnie odbija si¢ na ekonomiczno-spolecznej sytuacji regionu
i hamuje jego rozwaj.

Obwod kaliningradzki w wyniku eksklawowego polozenia jest przedmiotem
szczegOlnego zainteresowania wielu badaczy z roznych krajow, reprezentujgcych rozmaite
obszary wiedzy naukowej. Niektorzy z rosyjskich i zagranicznych naukowcow zwracaja
uwagge na to, ze eksklawowe potozenie stwarza nie tylko zagrozenia, ale tez nowe mozliwosci
rozwoju. W pracach naukowych czgsto porusza si¢ kwestie perspektywy wspoipracy
Kaliningradu z sgsiednimi wojewodztwami Polski i powiatami Litwy, a takze kwestie
Zwigzane ze zmianami przebiegajagcym na tym terytorium, spowodowanymi rozszerzeniem
strefy UE.

Przy efektywnym zarzadzaniu tym terenem jego specyficzne potozenie mogloby
przynie$¢ korzysci zarbwno catej Rosji, jak 1 samemu regionowi. Czgsciowa autonomizacja
zmniejszylaby istniejace napigcia 1 ulatwitaby realizacje wspoOlnych przedsigwzigé
dotyczacych zagospodarowania terendw przygranicznych, ochrony srodowiska naturalnego 1
innych dziatan. Duzo korzy$ci mogloby przynies¢ zwigkszenie wspolpracy z krajami
europejskimi, w tym rozwdj kontaktow transgranicznych, zapewnienie korzystnych
warunkéw dla inwestycji zagranicznych, ekspansji handlu zagranicznego, kontaktow

spotecznosci lokalnych.

84



4.3 Programy wspoélpracy przygranicznej pomiedzy Polska, a Rosja

W latach dziewig¢édziesigtych w zwigzku z funkcjonowaniem regionu w nowych
warunkach politycznych wtadze podjely wiele dziatan majacych na celu stworzenie nowych
sieci wspOlpracy z sgsiednimi panstwami. Bioragc pod uwage czynniki zewngtrzne i
skomplikowane stosunki polityczne federalnego centrum z UE, wladze regionalne w ramach
swoich uprawnien skupily si¢ bardziej na wspolpracy przygranicznej — jako najmniej
upolitycznionej 1 jak pokazal czas, najbardziej stabilnej formie stosunkow
miedzynarodowych. Pierwszym krokiem na tej drodze bylo podpisanie w 1992 roku
miedzyrzagdowego porozumienia o wspdlpracy pdmocno-wschodnich wojewodztw Polski z
obwodem Kaliningradzkim, na mocy ktorego powotano Polsko-Rosyjska Rade ds.
Wspolpracy Regionow RP z Obwodem Kaliningradzkim. Jej dziatalno$¢ skupiata si¢ na
rozwigzaniu kwestii dotyczacych bezposrednio funkcjonowania granicy oraz wymiany
doswiadczen w dziedzinie gospodarki oraz sfery spolecznej na obszarach przygranicznych.
Kontakty Polski z Kaliningradem opieraly si¢ takze na licznych lokalnych umowach 1
porozumieniach, takich jak na przykitad partnerstwa miast i gmin, umowy partnerskie
instytucji.

W okresie od 1990 do 2000 roku wiladze obwodu kaliningradzkiego, probujac
wyeliminowa¢ skutki peryferyjnego potozenia, zdecydowaty sie wejs¢ w skiad kilku
euroregionéw: Niemen (1997), Battyk (1998), Saula (1999), Szeszupy (2003) i Lyna — Lawa
(2003). Najbardziej intensywna wspoiprace odnotowano w euroregionach Battyk i Niemen.
Pierwszy obejmowal przygraniczne i nadmorskie terytorium Litwy, Polski, Danii, Szwecji
oraz obwodu kaliningradzkiego, drugi za$ — cz¢s¢ obwodu kaliningradzkiego 1 bezposrednio
przylegajace polskie, litewskie 1 bialoruskie obszary. Catkowita kwota dofinansowania
przyznanego przez UE na realizacje wspolnych dziatan na terenie Euroregionu Battyk w
okresie od 1998 do 2005 roku wyniosta 8,9 min euro, a Euroregionu Niemen — 13,2 (Fedorow
iin., 2013, s. 96).

Jednak z uptywem czasu udzial obwodu kaliningradzkiego we wspolnych dziataniach
euroregionu powoli si¢ zmniejszal, nie pojawiaty si¢ nowe inicjatywy. Faktycznie wspdlpraca
z Rosjag w ramach euroregionéw sprowadzata si¢ jedynie do stosunkowo rzadkich spotkan
samorzagdow oraz nielicznych wydarzen kulturalnych. Spowodowane to bylo
niewystarczajagcym poziomem finansowania realizacji wspolnych projektow oraz brakiem
wspoOlnej bazy prawne] miedzy Rosja i UE, slabo rozwinigta siecig transportows,
przeszkodami w przekraczaniu granicy dla osob i tadunkéw, a takze stabg wspolpraca w

sferze produkcji i handlu. W zwigzku z tym dziatalno$¢ euroregiondw zostala uznana za mato

85



skuteczng przez strong rosyjska, chociaz trzeba zaznaczy¢, ze w przysztosci te do§wiadczenia
oraz wiezi partnerskie staly podstawa do uruchamiania innych programéw wspolpracy
transgranicznej.

Duza role w ksztaltowaniu istniejacych dzi§ sieci wspolpracy odegralo tez
wprowadzenie na terenie obwodu kaliningradzkiego programéw unijnych. Pierwszym z nich,
ktory wystartowat juz w 1991 roku, byt TACIS. W latach dziewie¢dziesigtych obwod
kaliningradzki brat udziat w kilku innych programach realizowanych ze $rodkéw funduszy
europejskich. Po roku 2000, w zwiagzku z perspektywa, a nastepnie wchodzeniem Polski i
Litwy do Unii Europejskiej, pozycja obwodu kaliningradzkiego si¢ zmienita. Obszar zostat
otoczony panstwami Unii Europejskiej, co doprowadzito do powstania nowych celnych i
granicznych barier zarowno dla mieszkancow, jak 1 podmiotéw gospodarczych. Wptyneto to
na sytuacj¢ ekonomiczng w regionie. Po rozszerzeniu UE, aby poprawi¢ warunki spoteczno-
gospodarcze w tym regionie, powstal Program Sgsiedztwa Litwa — Polska — Rosja, ktorego
celem byla wspdtpraca transgraniczna na zewngtrznych granicach Unii Europejskiej. W
porownaniu do wczesniejszych projektow realizowanych przez TACIS w nowym programie
pojawito si¢ wiecej mozliwosci realizacji priorytetowych zadan dotyczacych bezposrednio
obszarow przygranicznych, ktore najbardziej odczuwajg niekorzystny wplyw swego
potozenia w poblizu granicy. Majac kompleksowe podejscie do zagospodarowania terenow
prywatnych, program wspolpracy skupia si¢ na kilka kierunkach” (Palmowski, 2013, s. 245—
246):

— po pierwsze, na modernizacji i rozbudowie infrastruktury transgranicznej, ochronie

granic, wspotpracy gospodarczej i naukowo-technicznej;

— po drugie, na integracji spoteczno-kulturowej i wzmacnianiu rynku pracy, a takze

ochronie §rodowiska i promowaniu energii odnawialnej;

— po trzecie, na rozwoju turystyki i infrastruktury turystycznej oraz zachowaniu
dziedzictwa kulturowego na obszarach transgranicznych.

Proces przygotowania pierwszego Programu Wspotpracy Transgranicznej Litwa —
Polska — Rosja 2007-2013 rozpoczat si¢ w 2006 roku. W trakcie wprowadzania programu w
zycie wystapily nieoczekiwane utrudnienia spowodowane checig strony rosyjskiej do
finansowego uczestnictwa w projekcie, zeby przez to uzyska¢ bezposredni wplyw na
podejmowane decyzje. ,,Z perspektywy Brukseli rosyjskie zaangazowanie finansowe w
unijny program bylo zbedne i generowato jedynie trudnosci formalne” (Palmowski, 2013, s.

247). Moskwa dziatata wbrew interesowi eksklawy — lokalnych wtadz, organizacji NGO i
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innych, ktére miaty by¢ beneficjentami unijnego programu. Ponadto ,,marginalizacja
przedstawicieli obwodu kaliningradzkiego we wspdttworzeniu projektu ograniczyta
mozliwos$¢ osiagnigcia glownego celu tego instrumentu — zacie$nienia ponadgranicznej
wspolpracy samorzadoéw i lokalnych spotecznosci” (Rogoza, Wierzbowska-Miazga, i inni,
2012, s. 52-53). W wyniku wystepowania sztucznych probleméw proceduralnych i braku
porozumienia pomiedzy stronami udalo si¢ wystartowaé dopiero na poczatku roku 2012.
Niestety, dla Moskwy program wspdlpracy pozostat nie tyle narzgdziem wsparcia wlasnego
regionu przygranicznego, ile instrumentem szerszej gry politycznej z UE. Brak mozliwosci
podejmowania samodzielnych decyzji, dziatania sprzeczne z zaloZzeniami programu
zdyskredytowaty wiadze obwodu kaliningradzkiego w oczach zagranicznych partnerow.

Pod koniec 2017 roku zainicjowano kolejny program transgraniczny, w ktérym format
wspolpracy trojstronnej zostal zmieniony na uktad dwustronny: polsko-litewski i rosyjsko-
polski. W wyniku pogorszenia si¢ stosunkow polsko-rosyjskich wystapilo realne zagrozenie
odwotania programu wspotpracy ze wzgledu na brak podpisania umowy, jednak w ostatniej
chwili doszto do porozumienia miedzy w stronami 1 umowa weszta w zycie 26 grudnia 2018
roku. Po wypehieniu wszystkich formalnosci zaczat funkcjonowaé¢ wspolny Komitet do
spraw monitoringu. Pierwszy konkurs na realizacj¢ wspdlnych projektow w ramach programu
wspolpracy ogloszono w styczniu 2019 roku i na razie nie odnotowano przeszkdéd w ich
realizacji.

Obserwujac realizacje wspdlnych projektow oraz polityke zewngtrzng wobec unijnych
sgsiadow, mozna zauwazy¢ wiele przeszkdd. Najistotniejsza z nich jest brak mozliwosci
podejmowania samodzielnych decyzji przez wiadze lokalne. Moskwa kontroluje wspotprace
transgraniczng Kaliningradu z panstwami Unii Europejskiej, ograniczajagc mozliwo$¢
korzystania ze $srodkéw unijnych przeznaczonych na poprawe warunkdw zycia na pograniczu.
Taka polityka niekorzystnie wptywa na wszystkie kierunki wspotpracy, zniecheca strony do
podejmowania wspdlnych dziatan. Wystepujace utrudnienia nie pozwalaja w pelnym stopniu
wykorzystywac¢ potencjatu programu wspotpracy, posrednio czy bezposrednio wpltywajac na
wyniki realizacji projektow.

Niezaleznie od utrudnien wystepujacych na etapie wprowadzania programow
wspoOlpracy oraz w trakcie ich realizacji udalo si¢ jednak uzyska¢ pozytywne rezultaty.
Przeprowadzono kilka projektow infrastrukturalnych poprawy sieci drogowej prowadzacej do
przej$¢ granicznych oraz poprawy stanu obszarow wodnych blisko granicy, bezposrednio
wplywajacych na sytuacje ekologiczng miast przygranicznych. W ramach programow

wspolpracy zrealizowano kilka bardzo waznych projektéw kulturalnych, naukowych 1
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edukacyjnych. Uczestnictwo w programach wspodlpracy doprowadzito po obu stronach
granicy do rozbudowania sieci partnerstwa — w roznych kierunkach, takich jak ochrona
srodowiska, ekologia, infrastruktura drogowa, kultura, o$wiata, system ochrony zdrowia,
turystyka. W nowych projektach czesto uczestnicza juz wezesniej wspotpracujace podmioty:
gminy, o$rodki ksztalcenia, szkoly, uniwersytety, przedsigbiorcy.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze wspOlpraca transgraniczna jest waznym
elementem stabilizujagcym sytuacje spoteczno-gospodarcza tego regionu, stanowi element
tagodzacy skutki peryferyjnego polozenia. I chociaz w obecnych warunkach trudno jest
prognozowa¢ rozwo0j istniejacych sieci wspolpracy oraz mozliwos¢ podejmowania na ich
podstawie innych niezaleznych projektow, to jednak istnienie wspdlnych interesow i celéw
daje nadziej¢ na kontynuacje wzajemnych kontaktéw w warunkach bardziej korzystnych dla

rozwoju wspotpracy miedzynarodowe;.

4.4 Wymiany mlodziezowe miedzy obwodem Kkaliningradzkim a Polska, przeszlos¢ i
terazniejszos¢

W zwigzku z powstaniem na terenie bylych Prus Wschodnich nowych jednostek
administracyjnych Polski 1 Rosji pojawila si¢ potrzeba nawigzania Scistej wspoipracy z
sgsiadami. Sprawne funkcjonowanie spoleczno$ci zasiedlajacej te tereny oraz stworzenie
warunkow do odbudowania gospodarki wymagalo kooperacji na wielu plaszczyznach.
Wsparcie 1 wymiana doswiadczen byly niezbedne przede wszystkim w sektorach rolnictwa,
produkcji i budownictwa. Zeby uruchomi¢ kontakty miedzy zaktadami, trzeba bylo znalezé
plaszczyzne do nawigzywania kontaktéw transgranicznych, aby potem kontynuowac je w
poszczegbdlnych sektorach. W zwigzku z tym juz w potowie lat pie¢dziesigtych podjeto proby
zainicjowania kontaktow kulturalnych, naukowych oraz zaangazowania mlodziezy we
wzajemng wspolprace. W czasach nieufnosci i skomplikowanych stosunkéw politycznych to
wlasnie nauka 1 kultura stanowig pomost laczacy panstwa i narody, a mlodziez — w
odréznieniu od oséb dorostych — zawsze stanowi grupe spoleczng, w ktdrej najlatwiej mozna
nawigza¢ dobre relacje transgraniczne. Dlatego wymiany milodziezowe W znacznie
mniejszym stopniu byly obcigzone uprzedzeniami wynikajacymi z zasztosci historycznych.

W organizacj¢ wymiany po stronie rosyjskiej zaangazowano przede wszystkim
organizacje pionierskie oraz komunistyczny zwigzek mtodziezy (Komsomot), majace duze
do$wiadczenie w organizowaniu zaré6wno imprez milodziezowych, jak 1 dzialalnosci o
charakterze propagandowym. Po stronie polskiej w organizacj¢ wymian zaangazowane bytly

zwigzki mlodziezy podporzadkowane ideowo 1 politycznie PZPR, takie jak Zwigzek
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Socjalistycznej Mlodziezy Polskiej (ZSMP), Zwigzek Mlodziezy Wiejskiej (ZMW) 1 inne.
Wyjazdy milodziezy byly S$ciSle reglamentowane oraz kontrolowane. We wspolpracy
transgranicznej z obwodem kaliningradzkim uczestniczyli mlodzi ludzie pochodzacy z
réznych czegsci badanego obszaru poinocno-wschodniej Polski. Mtodzi kaliningradczycy
podrézowali do wielu miejsc polskiego pogranicza, szczegoélnie zroznicowane byty osrodki
lokalizacji letnich obozéw wypoczynkowych, w ktorych mtodziez brata udziat. Polacy goscili
najczesciej w Kaliningradzie 1 w Swietlogorsku, gdzie regularnie odbywaly si¢ obozy
harcerskie (Anisiewicz, 2012, s. 152).

W okresie PRL-u najbardziej masowag forme powigzan transgranicznych z obwodem
kaliningradzkim stanowily jednodniowe spotkania mlodziezy, tzw. spotkania przyjazni.
Podczas wyjazdow zazwyczaj organizowano wycieczki do zakladow produkcyjnych i
kotchozéw, zwiedzano miasta, wspdlnie $wigtowano rocznice powstania Komsomotu i
obchodzono inne komunistyczne $wigta. Najdtuzszymi wyjazdami, ze wzglgdu na czas
pobytu za granicg, stanowily ochotnicze hufce pracy organizowane dla mlodziezy
akademickiej czy uczniow szkét budowlanych oraz coroczne letnie obozy harcerskie i
pionierskie. Mtodziez, jako wazna grupa docelowa w kontaktach z mieszkancami sgsiedniego
kraju, byta wigczana nie tylko we wspotdziatanie szkot 1 organizacji mlodziezowych, ale tez
we wspolprace na innych plaszczyznach.

Kolejnym kierunkiem byly wymiany szkolne. Pierwsze kontakty na tym szczeblu
zostalty nawigzane juz w latach szescdziesiatych, ale najwigkszy rozkwit wspotpracy w tym
zakresie odnotowano po latach osiemdziesigtych. ,,Powigzania bilateralne placowek
oswiatowych mialy charakter wymiany turystycznej, kulturalnej, sportowej, szkolnych
organizacji mlodziezowych, obejmujgcej najczesciej ok. 30-0sobowe grupy uczniow, rzadziej
kilkuosobowe delegacje” (Anisiewicz, 2012, s. 152). Wyjazdy mialy charakter
dwukierunkowy, trwaty 2-3 dni i nie byly tak mocno kontrolowane jak pozostate formy
wspOtpracy. Podczas takich wyjazdow uczestnicy wymian zamieszkiwali w domach swoich
kolegdw z zagranicy, spedzali duzo czasu razem, co zapewnialo bardziej przyjazny klimat i
wigkszg liczbg kontaktéw. Co ciekawe, w czasie istnienia ZSRR wspolpraca mlodziezowa
nigdy nie zostata zlikwidowana, co daje nadziej¢, Zze przynajmniej ten kierunek wspolpracy
zawsze bedzie istniat na pograniczu polsko-rosyjskim (rys. 4).

Po latach dziewigcdziesigtych w wyniku transformacji ustrojowej nastgpity trudne lata
adaptacji do nowych warunkoéw, co prawie na dwa dziesigciolecia sparalizowato wspotprace,

wczesniejsze wiezi zostaly zerwane, a nowych przez diugi czas nie udalo si¢ nawigzac.
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Rysunek 4. Plaszczyzny polsko-rosyjskich powigzan transgranicznych (sektor
Spoteczny) w latach 1956-1989 (Anisiewicz, 2012, s. 152).

Ponowne zainteresowanie wspOlpracg z sgsiadami odnotowano pod koniec pierwszej
dekady XXI wieku, gdy gospodarka obydwu terenéw troche si¢ unormowata, w zwigzku z
czym poprawily si¢ ogdlne warunki zycia spolecznosci przygranicznej. Wtedy pojawita sie
mozliwos$¢ 1 che¢ nawigzania kontaktow z innymi panstwami. Do zainicjowania wspolpracy
miedzy partnerami z zagranicy przyczynilo si¢ wprowadzenie programOéw unijnych,
ulatwienia w przekraczaniu granicy oraz rozwoj internetu jako narz¢dzia poszukiwania oraz
podtrzymywania kontaktow.

Obecnie istnieje kilka kierunkéw wspotpracy miodziezowej z Polska: wymiany
mlodziezy w ramach programow mobilnosci akademickiej, miodziezowe obozy letnie,
wymiany miodziezy polonijnej oraz wymiany szkolne. W wymian¢ mlodziezy akademickie;j
najczesciej sg zaangazowane uczelnie wyzsze, licea oraz technika. Duze osrodki ksztatcenia
po obu stronach granicy cechuje stosunkowo wysoki poziom wspdlpracy zagranicznej
(chociaz ze wzgledu na odleglo$¢ uczelni nie zawsze mozna tych wiezi zaliczy¢ do
wspolpracy przygranicznej). Wsrdd najbardziej aktywnych wspdtpracujacych podmiotow na
obszarze przygranicznym mozna wymieni¢ Baltycki Uniwersytet Federalny (BFU) im. Kanta
z Uniwersytetem Gdanskim czy Uniwersytet Techniczny w Kaliningradzie z Politechnika
Gdanska. W ramach wspotpracy najczgsciej sa organizowane pojedyncze wyjazdy studentow
na staze czy seri¢ wyjazdow w ramach realizacji wspolnych projektow. Zazwyczaj sg to
wyjazdy jednokierunkowe, wyjatek stanowig coroczne praktyki jezykowe studentow
polonistyki oraz filologii rosyjskiej z BFU im. Kanta 1 Uniwersytetu Mikofaja Kopernika w
Toruniu. Dodatkowo w ramach Dni Jezyka Polskiego, Nauki i Kultury w Instytucie Nauk
Humanistycznych BFU im. Kanta odbywaja si¢ lekcje, warsztaty z udzialem nauczycieli i
studentéw z Polski oraz polskie dyktando, a uczestnikami tych wydarzen moga by¢ wszyscy
chetni.

Kolejnym elementem wspotpracy sa wyjazdy milodziezy polskiego pochodzenia

skierowane do okreslonej grupy miodziezy (wycieczki, kolonie, pielgrzymki), organizowane
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przez stowarzyszenia polonijne i parafie?. Sg tez obozy letnie w Polsce, rekreacyjne,
sportowe, organizowane przez agencje turystyczne czy szkoly sportowe. Dzieci spgdzaja
kilka tygodni w Polsce, jezdza na wycieczki do zoo, muzeéw czy aquaparkow. Mimo ze w
osrodkach wypoczynkowych przybywaja tez Polacy, niestety prawie nie dochodzi wowczas
do kontaktéw migdzynarodowych, poniewaz grupy milodziezy mieszkaja osobno -
kaliningradczycy maja nawet swoich opiekunéw z Rosji. Jeszcze jednym przykladem
wspolpracy sa wyjazdy na obozy jezykowe organizowane przez szkoly jezykowe z
Kaliningradu, najczesciej w celu podniesienia poziomu znajomosci jezyka polskiego,
potrzebnego do kontynuacji nauki na polskich uczelniach.

Ostatnig z wymienionych form wspolpracy mlodziezowej, na ktore; skupimy
najwicksza uwage, sa wymiany szkolne. Po rozpadzie Zwigzku Radzieckiego wszystkie
kontakty transgraniczne zostaly przerwane, w tym wspotpraca pomigdzy szkotami. Ponowne
zainteresowanie tg formg wspolpracy nastgpito dopiero po 10 latach. Jedne z pierwszych
dziatan w tym kierunku podjeto Gimnazjum nr 40 w Kaliningradzie. Zespot nauczycieli
opracowat program nauczania jezyka polskiego jako obcego w rosyjskiej szkole ,,Jezyk Polski
1 kultura polska w szkole rosyjskiej” oraz zrealizowane zostaty projekty edukacyjne: Biuro
Jezyka Polskiego, Szkola Mitodego Dyplomaty. Coroczne odbywa si¢ Tydzien Jezyka i
Kultury Polskiej, trwa wspotpraca miedzynarodowa z polskimi szkotami (z Gizycka,
Legionowa, Lodzi, Opalenicy). Opracowano tez projekt ,,Jezyk Rosyjski i Kultura Rosji w
Przygranicznych Regionach Litwy i Polski”. W jego ramach na terenie Polski Kilka razy
zorganizowano oboz jezykowy dla polskich ucznidéw uczacych si¢ jezyka rosyjskiego jako
obcego.

Glownym celem migdzynarodowych projektow jest ,umozliwienie uczniom
uczestnictwa w dialogu kultur, ksztaltowanie szacunku dla rodzimej kultury i kultury innych
narodow oraz ksztaltowanie umiej¢tnosci nawigzywania dobrych relacji z osobami rdznych
narodowosci” (Wasejko, Gizzatowa i in., 2010, s. 8). W wyniku wspdlpracy z Konsulatem RP
w 2003 roku podczas wizyty w Kaliningradzie Prezydent RP Aleksander Kwasniewski
odwiedzit Gimnazjum nr 40 i bardzo wysoko ocenit dzialania na rzecz nauczania jezyka
polskiego. Nie wszystkie szkoty moga si¢ pochwali¢ podobnymi sukcesami we wspolpracy
miedzynarodowej, cho¢ kilka szkot tez realizuje state projekty miedzynarodowe z Polska. Na
przyktad szkota-liceum-internat (SZYLI) w Kaliningradzie organizuje migdzynarodowy

projekt ,,Przyjazn nie zna granic”, w ramach ktérego odbywaja si¢ wspolne turnieje sportowe

2 Obecnie na terenie obwodu kaliningradzkiego funkcjonuja 22 stowarzyszenia polonijne.
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i wycieczki do réznych zaktadéw i organizacji w Polsce. W os$miu szkotach obwodu
kaliningradzkiego jezyk polski jest drugim jezykiem obcym, co sprzyja nawigzywaniu
kontaktow z polskimi szkotami oraz zacheca uczniow do wzigcia udzialu w programach
wymiany jezykowej.

Od 2012 roku na zwigkszenie liczby wymian polsko-rosyjskich duzy wptyw miato
powstanie Centrum Polsko-Rosyjskiego Dialogu i Porozumienia (CPRDIP) w Warszawie —
panstwowej instytucji nadzorowanej przez Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego
Rzeczypospolitej Polskiej. Pomyst stworzenia plaszczyzny do wspdipracy pomigdzy obu
krajami powstat podczas wizyty w Polsce prezydenta Federacji Rosyjskiej D. Miedwiediewa
w grudniu 2010 roku. Podpisano wowczas szereg istotnych dokumentow, m.in. protokédt o
zamiarze utworzenia Centrum Rosyjsko-Polskiego Dialogu i Porozumienia w Federacji
Rosyjskiej oraz Centrum Polsko-Rosyjskiego Dialogu i Porozumienia w Polsce, a takze
deklaracje intensyfikacji wspoipracy 1 wymian miodziezowych miedzy Rosja a Polska.
Podstawowym celem CPRDIP, jak wynika z nazwy, jest inicjowanie i wspieranie dzialan
podejmowanych w Rzeczypospolitej Polskiej i Federacji Rosyjskiej na rzecz dialogu i
porozumienia w stosunkach polsko-rosyjskich (http://cprdip.pl/centrum,o_nas.html, dostep:
10.05.22) oraz przekazanie szerokiemu gronu odbiorcow rzetelnej wiedzy o wspoiczesnej
Polsce 1 wspotczesnej Rosji. Centrum podejmuje szereg dziatan, wsrod ktorych mozna
wymieni¢: W ramach programu wymiany mlodziezy w latach 2012—-2016 zorganizowano na
przyktad Polsko-Rosyjska ,.Szkole pod Zaglami” oraz od 2012 roku coroczne wymiany
milodziezy polsko-rosyjskiej (w latach 2020-2021 odbyta si¢ juz 9 edycja). badania naukowe,
wspieranie dziatalnosci edukacyjnej, konferencji, sympozjow, oraz organizowanie polsko-
rosyjskiej wymiany mlodziezy.

Glownym atutem tych wymian jest obustronno$¢ — najpierw rosyjska grupa przyjezdza
do Polski, a potem polska grupa udaje si¢ z rewizyta do Rosji (lub odwrotnie). Wymiany sa
finansowane przez CPRDiP w 80% (ok. 60 tys. zl). Zapewnia si¢ finansowanie kosztow
podrézy, zakwaterowania, wyzywienia i wsparcia tlumaczy, dzigki czemu w wymianach
moze wzig¢ udzial mtodziez bez wzgledu na sytuacj¢ finansowa w rodzinie. To wielka szansa
na zaznajomienie z innym krajem takze dla milodziezy wiejskiej, nieposiadajace]
wystarczajacych $rodkéw na podréz do Polski czy Rosji. Aplikowaé¢ do uczestnictwa w
projekcie moga szkoty i uczelnie wyzsze, fundacje, stowarzyszenia, organizacje pozarzadowe
oraz samorzady terytorialne z catego obszaru Polski i Rosji

(http://cprdip.pl/konkursy,wymiana_mlodziezy,edycja_2020.html, dostep: 10.05.22). Zawsze
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znaczacy odsetek wsrdd starajacych sie o dofinansowanie stanowig organizacje z terendOw
przygranicznych Polski i obwodu kaliningradzkiego.

Co roku wybiera si¢ kilka tematow z zakresu historii i kultury obu narodéw, z
dziedziny ekologii, zachowania dziedzictwa narodowego i innych, by w ich ramach
uczestnicy wymiany poglebiali swoja wiedze. Zazwyczaj wybierano okoto 20 najlepszych
projektow, czyli corocznie w wymianach uczestniczy facznie okoto 40 polskich i rosyjskich
grup miodziezy (grupa liczy 10-15 uczestnikow plus opiekunowie). W latach 2012-2019
sfinansowano 172 wnioski (w ramach jednego wniosku sg dwa wyjazdy). Niektore osrodki
otrzymaly dofinansowanie nawet kilka razy, na przykfad Szkota nr 28 z Kaliningradu — ma
stalych partnerow w Polsce, z ktorymi realizuje kilka projektow, w zwigzku z czym czesto
uzyskuje pieniagdze na ich realizacj¢. Dzigki wymianom mlodziezy organizacje o$wiatowe
znajduja partnerOw zagranicznych 1 czasami kontynuuja wspoOlprace w ramach innych
projektow. Wiezi te sg szczegodlnie wazne dla podmiotow z obszarow wiejskich, ktdrym
trudniej znalez¢ partneréw z zagranicy oraz realizowac projekt miedzynarodowy.

Jak wida¢, istnieje szereg przedsiewzie¢ realizowanych na terenach przygranicznych,
ktore w mniejszym lub w wigkszym stopniu przyczyniaja si¢ do zmiany pogladow i
zmniejszenia uprzedzen obcigzajacych stosunki miedzyludzkie. Ale wigkszo$¢ projektow
odbywa si¢ jednak na terenie Polski, w zwigzku czym zachodzi wyrazna dysproporcja W
liczbie organizowanych wydarzen po jednej i drugiej stronie granicy. Dlatego obustronne
relacje, jakie si¢ tworzg w trakcie wymian organizowanych przez CPRDiP, maja tak istotne
znaczenie 1 w duzym stopniu wptywaja na poglady miodziezy bioracej w nich udziat.
Szczegbdlnym atutem tych przedsiewzie¢ jest mozliwo$¢ zobaczenia na wlasne oczy, jak
wyglada zycie po obu stronach granicy i przekonanie si¢, ze mieszkajg tam podobni ludzie.
Wymiany mlodziezy zajmuja miejsce szczegdlne wsrdd form wspoltpracy migedzynarodowe;.
Sa one trwalym elementem tworzenia wig¢zi miedzy panstwami, szczegdlnie istotnym na
obszarach przygranicznych. Do$wiadczenia i1 kontakty zdobyte podczas wymiany ksztattuja
kapital spoteczny na pograniczu, stanowig inwestycje w przyszto$¢ obszarow pogranicznych.
Wigzi kulturowe sprzyjaja podtrzymywaniu wzajemnego zainteresowania spoleczefnstwa

rosyjskiego 1 polskiego, co z kolei odkrywa nowe horyzonty obustronnej wspdtpracy.

4.5 Przenikalno$é¢ granicy i zasady jej przekraczania
Po rozpadzie ZSRR nastapita koniecznos$¢ uregulowania zasad przemieszczania si¢
ludzi i tadunkow przez granice, wprowadzenia kontroli granicznej i kontroli celnej. Mimo

utrudnien formalno-prawnych wprowadzenie swobodnego ruchu osobowego zapoczatkowato
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kooperacj¢ migdzy mieszkancami terendw przygranicznych. W 2004 roku, po wstapieniu
Polski do wspdlnoty europejskiej zmienity si¢ zasady przekraczania granicy, wprowadzono
wizy, ktore jednak bytly wielokrotnie i bezptatne. Kolejne zmiany zasad przekraczania granicy
nastgpity po wejsciu Polski do strefy Schengen w grudniu 2007 roku. Miedzy Polska i Rosja
zaczeta dziata¢ Umowa o wzajemnych utatwieniach w wydawaniu wiz dla obywateli Rosji 1
UE, ktora wprowadzata obowigzek posiadania wiz Schengen dla wszystkich obywateli Ros;ji i
jednoczesnie zmieniata wezesniejsze zasady przekroczenia granic dla mieszkancow obwodu

kaliningradzkiego.
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Rysunek 5. Liczba podrozy z obwodu kaliningradzkiego do Polski w latach 1990—
2014 (Anisiewicz, Palmowski, 2016, s. 19).

Od tego czasu zamiast bezptatnej wizy uprawniajacej do wielokrotnego odwiedzania
Polski, kaliningradczycy musieli si¢ ubiega¢ o wize Schengen w cenie 35 euro; od Polakow
pobierano taka samg oplate za wize upowazniajacg do wjazdu na teren Rosji. Spowodowato
to znaczny spadek liczby oso6b przekraczajacych granice. W wyniku wprowadzenia
odptatnych wiz znacznie zmniejszyt si¢ ruch osobowy oraz turystyka weekendowa (rys. 5).

W celu przywrdcenia poprzedniego poziomu ruchu osobowego oraz wyeliminowania
niektérych negatywnych skutkow spowodowanych wprowadzeniem wiz Schengen dla
spoteczno$ci obszaréw przygranicznych Polska, Litwa (ktora pozniej wycofata si¢ z tego
projektu) i Rosja w 2009 roku wystapity do Komisji Europejskiej z propozycja wprowadzenia
na ich terytorium matego ruchu granicznego (MRG). Podczas negocjacji z Unig Europejska
dotyczacych szeroko$ci pasa obejmujacego strefe matego ruchu granicznego udalo sie

zwigkszy¢ ten obszar z 30 km od granicy do 50 km, ponadto caly teren obwodu
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kaliningradzkiego zostal uznany za obszar przygraniczny. UE poparla tg inicjatywe, mimo ze

taka decyzja stanowila wyjatek na skalg europejska.
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Rysunek 6. Obszar obowigzywania malego ruchu granicznego (MRG) w Polsce i

obwodzie kaliningradzkim FR (Anisiewicz, Palmowski, 2016, s. 21).

Dzigki temu rozwigzaniu udato si¢ unikng¢ sztucznego podziatu tego terytorium i
zapobiec wykluczeniu niektorych obszarow obwodu kaliningradzkiego. Umowa o MRG
zostata podpisana w grudniu 2011 roku, a weszta w zycie w lipcu 2012 roku. Po stronie
rosyjskiej maty ruch graniczny objat caty obwdd kaliningradzki, po stronie polskiej — duze
miasta oraz powiaty znajdujace si¢ blisko granicy (rys. 6).

Z matego ruchu granicznego mogli korzysta¢ wszyscy mieszkancy, od co najmniej 3
lat zameldowani na tym terenie. Zaletg tego typu zezwolen bylo to, ze procedura skladania
wnioskow byta latwiejsza w poroéwnaniu z procedurg uzyskiwania wiz i wymagata mniejsze;]
liczby dokumentow. Zezwolenie bylo wydawane na okres 2 czy 5 lat (w zaleznosci od
wczesniej posiadanych kart), podczas gdy termin waznosci wizy zalezal od wielu czynnikow,
w tym od wczeéniej posiadanych wiz itp. Za Karte¢ MRG pobierano mniejszg opfate, niz za
wiz¢ do strefy Schengen czy wiz¢ do Rosji. Samo przekraczanie granicy takze bylo

wygodniejsze — straz graniczna nie stawiala pieczatki w paszporcie 1 przepuszczala
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samochody przez osobny pas. Karta MRG uprawniala do znajdowania si¢ w strefie
przygranicznej jednorazowo nie dtuzej niz przez 30 dni i facznie nie wigcej niz 90 dni w
potroczu.

Wprowadzenie matego ruchu granicznego miato znaczne korzysci dla ludnosci po obu
stronach granicy i spowodowalo wzrost liczby przekroczen i liczby kontaktow w pasie
przygranicznym. Na ponizszym diagramie (rys. 7) mozna zaobserwowac¢, jak zwigkszata si¢

liczba 0sob przekraczajacych polsko-rosyjska granice w latach obowigzywania MRG.
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Il kwartat 2011 F———=rr1
11 kwartal 2011 | )
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I kwartat 2012 3
11 kwartat 2012 | =
111 kwartal 2012 | —
IV kwartat 2012 | . ‘
I kwartal 2013 L y
11 kwartat 2013 | —
I kwartat 2013 | ; !
IV kwartat 2013 1 ‘
I kwartat 2014 | =
11 kwartat 2014 | -
I kwartat 2014 | =
IV kwartat 2014 | =
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tys. osob
@ Cudzoziemcey O Polacy

Rysunek 7. Ruch graniczny w latach 2011-2014 (Zielinska-Szczepkowska,
Zabielskana, 2016, s. 349, opracowanie na podstawie danych GUS).

Wprowadzenie ruchu bezwizowego stalo si¢ mocnym impulsem do rozwoju
gospodarczego regionu przygranicznego Polski. W$rdd Rosjan panowal duzy popyt na
polskie produkty spozywcze i1 przemystowe. Tendencja ta doprowadzita do rozwoju polskiego
handlu i produkcji oraz rozbudowy centrow handlowych w poblizu granicy, co pozwolilo
stworzy¢ nowe miejsca pracy oraz podwyzszy¢ poziom zycia ludnosci przygraniczne;.
Okazalo si¢ to szczegdlnie istotne dla wojewodztwa warminsko-mazurskiego, ktore
charakteryzuje jedna z najwyzszych stop bezrobocia w Polsce, oraz obwodu
kaliningradzkiego, rowniez o stabej pozycji ekonomicznej wérdd pozostatych regiondw Rosji.
Oprdcz turystyki i zakupow kaliningradczycy coraz czgséciej korzystali z ustug zdrowotnych,
rekreacyjnych, brali udziat imprezach kulturalnych. Polacy tez zaczgli si¢ interesowaé nowym

kierunkiem turystycznym — ,bliska Rosja”, wraz z wprowadzeniem w zycie kart MRG powoli
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zwickszata si¢ liczba polskich turystow w obwodzie. Wczesniej mieszkancy terendw
przygranicznych jezdzili do Rosji najczesciej po tanie paliwo.

Wprowadzenie MRG wplynglo takze na wspolprace kulturalng oraz kontakty
pomiedzy osrodkami edukacyjnymi. Latwiej bylo zorganizowaé wizyty uczniow licedw i
szkot podstawowych, w tym z obszarow wiejskich (wcze$niej ze wzgledéw finansowych czy
z powodu odleglosci uczniowie mieli ograniczong mozliwo$¢ uzyskania wizy i wzigcia
udzialu w wydarzeniach), doméw kultury czy osrodkéw sportowych. Jak widaé, korzysci z
wprowadzenia MRG czerpaly obie strony, wszystko zmierzalo w dobrym kierunku. Wedhug
badan przeprowadzonych przez Polsko-Rosyjskie Centrum Dialogu i Porozumienia, po
polskiej stronie w 2013 roku 84% mieszkancow, 94% przedsigbiorcow oraz 57% badanych
samorzadow® pozytywnie ocenilo funkcjonowanie matego ruchu granicznego (CPRDIP,
2013, s. 9). Opinie kaliningradczykdw dotyczace MRG rowniez byly pozytywne, bo
pozwalalo to unikng¢ procedury sktadania wnioskow o wize Schengen 1 w latwy sposob
odwiedza¢ Polske.

W 2016 roku z powodu dwoch wydarzen: Swiatowych Dni Mlodziezy i wizyty
papieza oraz szczytu NATO w Warszawie, Polska czasowo zawiesita maty ruch graniczny z
Rosjag 1 Ukraing. W odpowiedzi na to Rosja takze zawiesita umowg. Po zakonczeniu
wspomnianych wydarzen MRG z Ukraing zostal przywrocony, ale wobec Rosji nadal
pozostal w zawieszeniu. Spowodowato to straty przedsigbiorcéw dziatajagcych na obszarze
przygranicznym oraz wywotato protesty ludnosci mieszkajacej na tych obszarach. Wiadze
miast przygranicznych wielokrotnie wystgpowaty z propozycja przywrocenia trybu MRG,
jednak nie mialo to wplywu na decyzje wiladz panstwowych. Umowa o malym ruchu
granicznym nadal jest zawieszona.

W wyniku odbywajacych si¢ w Rosji mistrzostwa $wiata w pilce noznej w 2018 roku
chwilowo wprowadzono utatwienia w przekraczaniu granicy obwodu kaliningradzkiego dla
obcokrajowcow. Posiadacze ,,paszportow kibica” (Fan ID) w czasie mundialu mogli
przebywac bez wiz na terenie catej Rosji, potem ten okres zostat przedtuzony do konca 2018
roku. W ten sposéb znacznie zwigkszyla si¢ liczba obcokrajowcoOw odwiedzajacych obwod
kaliningradzki, w tym polskich kibicow. W trakcie MS 2018 do obwodu kaliningradzkiego
przyjechato dziesi¢¢ razy wigcej turystow niz zazwyczaj (Studzinska, Dunaj, 2018, s. 75). To

pozytywne dos$wiadczenie zniesienia wiz podczas MS sprawilo, ze w 2019 roku strona

3 Na podstawie danych z badan iloSciowych (1000 ankiet — reprezentatywne ankietowanie mieszkancéw obwodu
kaliningradzkiego w miejscu zamieszkania respondentow metoda wywiadu telefonicznego) oraz badan
jakosciowych (zogniskowane wywiady grupowe z mieszkancami obwodu kaliningradzkiego, ktorzy wiedza o
matym ruchu granicznym i maja doswiadczenia kontaktow z Polakami; sze$¢ grup fokusowych).
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rosyjska zdecydowala si¢ na wprowadzenie wiz elektronicznych na terenie obwodu
kaliningradzkiego, tym bardziej, ze funkcjonowaly one juz od 2017 roku na rosyjskim
Dalekim Wschodzie. E-wizy mogli otrzymaé obywatele 53 panstw, w tym Polacy.
Upowazniaty one do wjazdu tylko i wylgcznie na teren obwodu kaliningradzkiego, wnioski
mozna bylo sklada¢ przez Internet oraz nie trzeba bylo przedstawia¢c dodatkowych

dokumentoéw potwierdzajacych cel podrézy. (https://electronic-

visa.kdmid.ru/klgd_home.html, dostgp: 10.05.22). Z e-wiz korzystali najczg¢Sciej obywatele

najblizszych panstw: Litwy, Lotwy, Polski, Niemiec oraz Estonii. Wedtug danych MSZ Ros;ji
od poczatku dziatania nowego trybu do poczatku lutego 2020 roku wydano tacznie ponad 94
tys. wiz elektronicznych uprawniajacych do wjazdu na terytorium obwodu kaliningradzkiego

(https://www.newkaliningrad.ru(News/briefs/politics/23602681-mid-s-2021-budet-edinaya-

elektronnaya-viza-za-50-dollarov.html, dostegp: 10.05.22).

Kontynuacja praktyki wydawania e-wiz moglaby zwieckszy¢ potencjat turystyczny
oraz sprzyja¢ kontaktom mieszkancoéw strefy przygranicznej. Niewatpliwy jest fakt, ze e-wizy
ulatwiaty przekraczanie granicy przez zwyktych mieszkancéw pobliskich miejscowosci, dla
ktorych wezesniej otrzymanie wizy bylo prawie niemozliwe. Mimo ze Rosja znajduje si¢ tuz
za rogiem, wigkszo$¢ tych ludzi nigdy nie odwiedzala sasiednich terenow, bo wigzalo si¢ to z
duzymi nakladami finansowymi oraz wizyta w konsulacie w Gdansku lub ambasadzie w
Warszawie.

Ulatwianie zasad przekraczania granicy zawsze wpltywa na zacie$nienie wspolpracy
kulturalnej, w tym wymian szkolnych. Zwigkszenie liczby wymian odgrywa szczegdlnie
znaczenie dla mlodziezy lokalnej, poniewaz jest to istotny element rozwoju kompetencji
komunikacyjnych, do$wiadczenia kontaktow miedzykulturowych, poznania najblizszych
sgsiadow. Oczywiscie oprocz e-wiz istnieje mozliwos$¢ otrzymania zwyklych wiz (wiza
Schengen, wiza rosyjska). Wedlug umowy miedzy wspolnota europejska a Federacja
Rosyjska osoby bioragce udzial w dziataniach naukowych, kulturalnych 1 artystycznych, w tym
programach uniwersyteckich i1 innych programach wymiany, sa zwalniane z optaty za
rozpatrzenie wniosku wizowego. Co prawda, nie zwalnia to z procedury sktadania wniosku w
konsulacie czy w centrum wizowym, ale jednak otwiera mozliwosci do obustronnej
wspOtpracy, gdy zaréwno polscy, jak i1 rosyjscy uczniowie maja szans¢ odwiedzac sie

nawzajem w ramach wymian szkolnych.
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4.6 Czestotliwos$¢ i motywacja wyjazdéw do panstwa sasiedniego

Oprocz technicznych mozliwosci czy obowigzujacych zasad przekraczania granicy
istotng kwestig jest motywacja, by to uczyni¢. Che¢¢ czy niezbednos¢ podrdézy do innego
panstwa w duzym stopniu zalezy od wielu zewnetrznych 1 wewnetrznych czynnikéw, takich
jak sytuacja polityczna, spoteczno-gospodarcza, istnienie lub brak duzych miast, poziom
rozwoju infrastruktury. Gdy oferta handlowo-ustugowa, rozrywkowa, edukacyjna itp. we
wlasnym panstwie jest niewystarczajaca, wtedy przejScie graniczne stanowi rozwigzanie
problemow peryferyjnosci poprzez wykorzystanie infrastruktury sgsiadow. W ten sposob
lezace w poblizu granicy polskie miasta Olsztyn, Elblag, Gdansk czesciowo tagodza wady
eksklawowego polozenia obwodu kaliningradzkiego cechujacego si¢ podwdjna
pereferyjnoécia, bedacego swoista ,wyspa” w obrebie UE. Swiadczy o tym wiele
wskaznikow, takich jak statystyka przekroczen oraz korki na granicy w weekendy, obecnos¢
rosyjskich turystow w polskich miastach, powstanie w poblizu granicy z Polska licznych
supermarketow, kawiarni i innych obiektow $wiadczacych ushigi  turystom®.
Kaliningradczycy korzystaja z lotnisk w Gdansku i Warszawie ze wzglgdu no korzystne ceny

lotow do miast Europy czy $wiata.

Tak - jako turysta G 5
Tak - w pdwngdzinach u krewnych, znajormych . &

Tak = w celach komercyjrych (zakupy towande] 4l 0

Tak = w pengzku 2o swoim biznesam 8

Tak = w inrym caly a8 12

Mie, nie bylem O 1

Rysunek 8. Podroze mieszkancow Kaliningradu do granicznych obszaréw Polski
wedlug celu wyjazdu, wsrdd wszystkich ankietowanych poinformowanych o trybie MRG
(mozna bylo zaznaczy¢ kilka odpowiedzi); (CPRDiP, 2014).

Mieszkancy obwodu kaliningradzkiego czgsto jezdza do Polski — na pytanie ,,Czy
byl/byta Pan/Pani kiedykolwiek w sasiednich wojewddztwach w Polsce?” odpowiedz
twierdzaca zaznaczylo prawie 70% respondentow.Najczesciej byty to wyjazdy turystyczne
czy zakupowe, przy czym ponad potowa po raz ostatni odwiedzata Polske przynajmniej trzy
miesigce temu 1 pozniej. Prawie 20% stwierdzito, ze podrozowalo do Polski 6—12 miesigcy

przed badaniem, czyli tez stosunkowo niedawno.

* W niewielkim przygranicznym miasteczku Braniewo w wojewodztwie warminsko-mazurskim wybudowano
hipermarkety Biedronka i Intermarché, a w Elblagu duze centrum handlowe Ogrody. W soboty z Kaliningradu
do Bartoszyc kursowatl bezplatny autobus finansowany przez centrum handlowe Awangarda.
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Rysunek 9. Podréze mieszkancéw Kaliningradu do granicznych obszaréw Polski —

czas ostatniej wizyty (jeden wariant odpowiedzi); (CPRDIP, 2014).

Mtodziez z Kaliningradu — ze wzgledu na fakt, ze obwod kaliningradzki jest otoczony
panstwami UE — jest lepiej zaznajomiona z warunkami zycia za granicg niz mtodziez z innych
regiondw Rosji. Wedlug badan przeprowadzonych wsérod kaliningradzkich studentéw 83%
calej proby badawczej bylo za granica, przy czym wigkszo$¢ wielokrotnie, 56% — odwiedzito
Polske przynajmniej raz, 22% — bywa tam bardzo cze¢sto, raz w roku lub cze¢sciej. Nigdy nie
bylo w Polsce 27% studentdéw z Kaliningradu (Kolosov. Vendina, 2014 s. 14)°.

Ciekawe, ze sposrod ankietowanych studentow obwodu kaliningradzkiego 18% nigdy
nie bylo w innych regionach Rosji. Wigkszo$¢ pozostatych respondentéw odwiedzita
wylacznie Moskwe (73%) 1 Petersburg (57%). Z odpowiedzi wynikalo, ze wszystkie
wycieczki byly zazwyczaj krotkotrwale. Do pozostalych terendw Rosji udawali si¢ tylko
nieliczni badani, co $wiadczy o stabej znajomosci wilasnego panstwa przez miodziez
kaliningradzkg. W celu odzyskania zanikajacych kontaktoéw z Rosja wladze organizujg dla
milodziezy wycieczki do centralnej Rosji pod hastem ,,my Rosjanie”, obejmujgce odwiedzanie
istotnych z punktu widzenia rosyjskiej kultury miejsc, organizujg tez inne wydarzenia
kulturalne. Jednak te czynnoSci nie maja znaczacego wplywu na postawy mlodziezy
pogranicza, poniewaz wyjazdy do sasiednich panstw i tak przewazaja.

Zycie mieszkancow Kaliningradu jest powigzane z Polskg, ktora stanowi bliskg
Europg, do ktérej mozna wpas¢ na weekend, ale mozna tez zosta¢ trochg dluzej. Podréz do
innego panstwa pozwala na chwilowag zmiane otoczenia, szybki odpoczynek. W
przeciwienstwie do slabo rozwinigtej infrastruktury turystycznej w obwodzie kaliningradzkim
Polske cechuje rozbudowana oferta w tym zakresie oraz przyjazne warunki odpoczynku dla

0s0b z innego kraju.

> Tu i dalej przedstawiono dane z badania realizowanego przez W.A. Kolosowa oraz O.I. Wedine.
Przeprowadzono ankiete wérod studentow kierunkéw humanistycznych z Kaliningradu, n = 252.
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Bardzo popularne sg tak zwane shopping tury — jednodniowe wyjazdy na zakupy do
pobliskich polskich miast. Odpoczywajacy konsument lub turysta-nabywca realizuje
jednoczesnie kilka celow podrozy — to czgsto spotykane zjawisko na pograniczu (Van der
Velde, Spierings, 2008). Taki model zachowania jest spowodowany checig optymalizacji
kosztow — czasu i pienigdzy. Oprocz turystyki weekendowej mieszkancy Kaliningradu
chetnie spedzajg wakacje na wybrzezu baltyckim, korzystaja z turystyki wiejskiej w
wojewodztwie warminsko-mazurskim, popularne sa wycieczki z dzie¢mi do aquaparkow czy
leczenie sanatoryjne. Wspdlng cechg faczaca pogranicza postsowieckie sg tez wiezi rodzinne
lub przyjacielskie. Najczgsciej jednak tego typu relacje tacza Rosjan z Litwinami, Lotyszami
lub Estonczykami, rzadziej z Polakami. Wyjazdy w celu odwiedzenia krewnych czy
znajomych czgsto s3 polaczone z korzystaniem =z atrakcji turystycznych oraz z
wypoczynkiem.

Oproécz turystyki 1 zakupdw istniejg powigzania z Polskg na innych plaszczyznach.
Kaliningradzcy absolwenci coraz czgsciej decyduja si¢ na studia na uczelniach wyzszych w
Trojmiescie, Olsztynie lub w Warszawie. Zwlaszcza ze koszty nauki na niektorych
kierunkach w poréwnaniu z rosyjskimi uczelniami sg podobne. Dyplom uzyskany w Polsce
postrzega si¢ jako warunek udanej kariery zawodowej. W ostatnich czasach odnotowano
wzrost liczby firm $wiadczacych ustugi w zakresie doradztwa w podjeciu studiow za granicg.
Uczelnie wyzsze prowadzg kampanie reklamowe w Kaliningradzie, zachecajac do podjecia
studiow w Polsce, oferujac programy nauczania w jezyku rosyjskim, organizujac intensywne
kursy jezyka polskiego.

Kolejnym elementem przygranicznych powigzan jest praca — niektdorzy
kaliningradczycy w poszukiwaniu lepszych zarobkow podejmuja prace w polskich zaktadach
1 firmach, w polskich stoczniach. Powstaja agencje doradztwa zawodowego, ktore zajmuja sie
organizowaniem pracy za granicg, oferuja zaproszenia dla rosyjskich pracownikéw. Poza
legalnymi formami pracy na pograniczu szeroko rozpowszechnione sg rowniez dziatania w
szarej strefie, takie jak handel przygraniczny lub przemyt papieroséw i benzyny z
Kaliningradu do Polski. Tak zwane mrowki (osoby zajmujace si¢ handlem przygranicznym)
kupuja towary spozywcze w Polsce i przewoza je przez granice w celu sprzedazy na terenie
obwodu.

Dla niektorych mieszkancow polskiego i rosyjskiego pogranicza ten ,szary biznes”
jest podstawowym zrédlem utrzymania. To nie tylko osobista ,,poduszka bezpieczenstwa”, ale
takze czynnik rownowazacy spoteczno-ekonomiczng sytuacj¢ na obszarze przygranicznym,

zapewnienie samozatrudnienia ludnosci i utrzymanie godnego poziomu zycia. Oczywiscie ma

101



to swoje negatywne konsekwencje — ,dobro publiczne zostalo w znacznym stopniu
»Sprywatyzowane” przez drobnych handlarzy, ktorzy obstugiwani przez stuzby publiczne,
generujg indywidualne zyski, uszczuplajac przy tym dochody, jakie panstwo czerpie ze
sprzedazy towarow akcyzowych” (Lukowski, 2009, s. 29). Jednak lokalna administracja
przymyka oczy na to, co jest niedopuszczalne z punktu widzenia wladz federalnych.

W przeciwienstwie do Rosjan, ktérych stosunkowo czesto mozna spotka¢ w
przygranicznych miejscowosciach, Polacy nadal nie stanowig duzej liczby odwiedzajacych
obwod kaliningradzki. Nawet w czasie funkcjonowania trybu MRG Kaliningrad jako
kierunek podrézy nie cieszyl si¢ duzym zainteresowaniem wsrdd Polakow z terenow
przygranicznych. Az 73% respondentow obszaréw przygranicznych nigdy nie bylo w

obwodzie kaliningradzkim.

Tak - turystycznie (D 17%
Tak = w celach handlowych 4} 8%
Tak - odwiedzajac rodzing, znajomych @ 3%
Tak - w zwiazku z dzialalnoscia gospodarcza 4 1%
Inne & 1%

Nie (I 73

Rysunek 10. Podroze Polakéw do obwodu kaliningradzkiego wedlug celu wyjazdu,
wsrdéd wszystkich ankietowanych poinformowanych o trybie MRG (mozna bylo zaznaczy¢

kilka wariantow odpowiedzi); (CPRDIP, 2013).

Przy czym tych, ktérzy odpowiedzieli, ze podrozowali do Kaliningradu stosunkowo
niedawno (w ciggu ostatniego roku) bylo jedynie 4%, inni stwierdzili, ze byli tam dwa lata
temu lub wigcej. Zatem wsrdd catej liczby ludnosSci polskich wojewodztw przygranicznych
odsetek 0sob czesto odwiedzajacych sasiedni kraj jest znikomy.

W ciggu ostatnich 12 miesiecy @@ 4%
2-10lattemu @ 12%
Dawniejniz 10 lattemu @) 12%

Rysunek 11. Wizyty Polakéw 2z wojewodztw przygranicznych do obwodu

kaliningradzkiego — czas ostatniej wizyty (jeden wariant odpowiedzi); (CPRDIP, 2013).

Zaréwno miodzi Polacy, jak i starsi rzadko jezdza do sasiedniego panstwa. Wedlug
badania przeprowadzonego wérod studentow tylko 9% badanych odwiedzito Kaliningrad co
najmniej raz. Glownymi celami podrézy byty turystyka i rozrywka, w mniejszym stopniu
zakupy. Mimo bliskosci terytorialnej Polacy rzadko odwiedzaja obwod kaliningradzki, a ich

wizyty czgsto majg charakter pragmatyczny.
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Rysunek 12. Cudzoziemcy opuszczajacy Polske oraz Polacy powracajace do kraju

wedhig celu wizyty w IV kwartale 2018 r. (w %); (Terytorialny Organ Federalnej Stuzby

Statystyki Panstwowej Obwodu Kaliningradzkiego, Urzad Statystyczny w Olsztynie, 2018 r).

Jezeli poréwnaé cel wyjazdow mieszkancow pogranicza polsko-rosyjskiego — w obu

przypadkach przewazaja zakupy (rys. 12). Jednak Rosjanie kupuja artykuty spozywcze,

odziez i inne towary konsumpcyjne, za§ Polacy najczesciej nabywaja towary akcyzowe i

paliwo w celu dalszej sprzedazy lub na wilasny uzytek, nie ufaja jakosci towarow z Rosji,

zwlaszcza ze cena niektorych pozycji jest wyzsza niz w Polsce.

Cudzoziemcy Polacy
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Rysunek 13. Cudzoziemcy opuszczajacy Polske oraz Polacy powracajacy do kraju

wedlug odleglosci od granicy miejsca dokonania zakupow w IV kwartale 2018 r. (w %);

1,2 (101 ki wiscej )

(Terytorialny Organ Federalnej Stuzby Statystyki Panstwowej Obwodu

Kaliningradzkiego, Urzad Statystyczny w Olsztynie, 2018 r.).

103



Zgodnie ze statystykami Polacy rzadko podrézuja w glab regionu (rys. 13),
ograniczajac si¢ do odwiedzania matych miast znajdujacych tuz przy granicy, czesto jezdza
do najblizszej stacji benzynowej i1 od razu wracaja do Polski. Odsetek Rosjan
przemieszczajacych sie na odlegtos¢ 50 km i dalej od granicy obejmuje wigcej niz polowe
badanych. Czesto sg to duze miasta, takie jak Gdansk, Sopot, Gdynia i Olsztyn, ktore majg do
zaoferowania mnostwo atrakcji turystycznych oraz mozliwosci wypoczynku czy zakupow.

Mimo wszystko liczba przyjezdzajacych do Kaliningradu Polakéw powoli si¢
zwigkszata, co mozna bylo zauwazy¢ w muzeach i1 na ulicach (samochody z polskimi
znakami rejestracyjnymi).Nie da si¢ tego potwierdzi¢ w statystykach strazy granicznej,
poniewaz dane znieksztalca duza liczba Polakow przekraczajacych granice w celach
zarobkowych (przewdéz paliwa). Na wzmocnienie zainteresowania obwodem mozna bylo
jednak liczy¢ z kilku powodow: znaczne ulatwienie w przekraczaniu granicy zwigzane z
wprowadzeniem wiz elektronicznych oraz che¢ poszukiwania coraz bardziej egzotycznych
miejsc podrézy. Staba znajomos$¢ sasiadow moze stworzy¢ warunki do wzrostu
zainteresowania, zmotywowa¢ do wyjazdu za granicg, zeby zobaczy¢ wszystko na wlasne
oczy. Kaliningrad moze sta¢ szczegdlnym kierunkiem podrdzy, ,,bliska Rosja”, regionem w

miar¢ znanym, ale wcigz pozostajagcym tajemnicg, czekajagcym na swoje odkrycie.

4.7 Spoleczno$¢ pogranicza

Okres powojenny byt trudnym czasem dla Europy, Rosji i calego $wiata. II wojna
Swiatowa pociggnela za sobg wiele ofiar w ludziach i spowodowata przeobrazenia polityczne,
gospodarcze, spoleczno-obyczajowe oraz przestrzenne. Byte Prusy Wschodnie podzielity losy
wielu ziem, ktore po wojnie znalazty si¢ w obrebie innych panstw i1 na terenie ktérych
nastgpily pot¢zne zmiany w statusie oraz skladzie ludnosci. Spoteczno$¢ nowo powstatego
obwodu kaliningradzkiego skifadata si¢ catkowicie z przesiedlencow z réznych regionow
Rosji, ktorzy zachowali swoje tradycje, zwyczaje i odmienny tryb zycia. Mimo rdznic
cztonkowie tych wspolnot musieli wspotistnie¢ na jednej przestrzeni 1 wspdtpracowaé ze
soba. Pierwsi przesiedlency znalezli si¢ w innych warunkach przyrodniczych i klimatycznych,
w otoczeniu obcej kultury materialnej. Zamieszkane przez nich terytorium wywolywalo
poczucie alienacji 1 brak checi do osiedlenia si¢ na state.

Niemiecka zabudowa, ukiad przestrzeni miejskiej i infrastruktura oraz odmienny
system gospodarowania wptynety na to, ze pierwsi osadnicy praktycznie nie byli w stanie
pokona¢ kompleksu ,,czasowego mieszkanca”. W pierwszym okresie po osiedleniu, w latach

1948-1950, nowe miejsce zamieszkania opuscito prawie 40% przesiedlencow, a wysoki
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poziom migracji ludno$ci utrzymywat si¢ az do lat dziewigédziesigtych. Ponadto ,wielu
osadnikéw nie planowalo pozosta¢ na zawsze w nowym miejscu i postrzegalo swoj pobyt na
dawnych ziemiach niemieckich jako tymczasowy” (Kostiaszkow, 2001, s. 64). Opuszczenie
swojego rodzimego $rodowiska, brak lokalnych tradycji kulturowych, rozerwanie wigzi
rodzinnych i obce terytorium — to wszystko spowodowalo, Ze na terenie obwodu
kaliningradzkiego powstala niepowtarzalna przestrzen mentalno-geograficzna bez
,wyraznych cech narodowo-kulturowych” (Mastow, 2006, s. 15).

Obwod kaliningradzki w zasadniczy sposob rozni si¢ od innych regionéw Federacji
Rosyjskiej przez swoje eksklawowe polozenie, dziedzictwo wschodniopruskie oraz specyfike
ksztaltowania si¢ ludnosci. ,Kontekst kulturowy wspolczesnego Zycia regionu
kaliningradzkiego przejawia si¢ na poziomie ,artefaktow” 1 ,,symboli”’, co ma wplyw na
postrzeganie regionu na tle rosyjskiego spoteczenstwa” (Lewkina, Alimpiewa, 2015, s. 89).
Nawet w $wiadomosci mieszkancow innych rosyjskich regionow Kaliningrad czgsto jawi si¢
jako Europa, jest utozsamiany z Zachodem.

Szczeg6lng cecha odrdzniajaca Kaliningrad od innych terenow Rosji jest obecnos¢
innej kultury oraz nieuniknione interakcje kulturowe z krajami europejskimi — Niemcami,
Polska 1 Litwa. Z jednej strony zatem jest wiele powodow do samoidentyfikacji i
uswiadomienia sobie wlasnej innosci ze wzgledu na zderzenia z inng kulturg. Z drugiej strony
— w zwigzku z polozeniem przygranicznym, obecnoscig niemieckiego, wschodniopruskiego
dziedzictwa 1 intensywnymi interakcjami migdzykulturowymi z sasiednimi krajami procesy
samoidentyfikacji ludno$ci lokalnej sa znacznie utrudnione. Nie zawsze jest mozliwe
przeprowadzenie wyraznego podzialu pomigdzy ,swoim” a ,obcym”. Ze wzgledu na te
szczegbdlne cechy pojawiajg si¢ tendencje do transformacji tozsamos$ci narodowej (zjawisko
»rzeciej generacji”’), nabywania specyficznych cech regionalnych (Alimpiewa, 2015, s. 90).

Proby udowodnienia powstania na terytorium regionu szczegolnej wspdlinoty,
odrézniajacej si¢ od ludnosci innych rosyjskich regiondéw, przeprowadzali niektorzy
naukowcy z Kaliningradu (Andrejczuk, Gawrilina, 2011), jednak dalsze badania w tej
kwestii sa znacznie utrudnione, gdyz wladze federalne obawiaja si¢ nasilenia w opinii
publicznej przekonania o tym, iz spoteczenstwo kaliningradzkie w pewnym stopniu rozni si¢
od reszty Rosji. Dlatego badania 1 inicjatywy dotyczace tozsamosci regionalnej nie otrzymuja
wsparcia, a W niektorych przypadkach sa wrecz blokowane. Zamiast podtrzymywania
szczegOlnych cech spolecznos$ci lokalnej, coraz bardziej zauwazalne sg proby narzucania
rosyjskiego modelu tozsamosci, ktory w dyskursie publicznym prezentuje si¢ jako wspierany

przez wigkszo$¢ mieszkancow, cho¢ naprawdg takim nie jest. Tozsamos$¢ transmitowana
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przez wladze ma wyrazne cechy prawoslawno-patriarchalne, przeciwstawiajgce wartosci
rosyjskiej kultury warto$ciom kultury Zachodu. Wprowadzanie takich pogladow odbywa si¢
poprzez dyskurs publiczny, instytucje spoteczne, programy edukacyjne, media itp.

Mimo presji wywieranej na mieszkancéw regionu nie zauwazono jednak
spodziewanego wzmocnienia tozsamosci narodowej (rosyjskiej), wrecz przeciwnie —
obserwuje si¢ wzmocnienie tozsamosci regionalnej. Swiadcza o tym wyniki sondazy
przeprowadzonych wséréd mieszkancéw regionu w réznych latach. Na przyktad odsetek
mieszkancédw regionu utozsamiajacych si¢ z Rosjanami zmniejszyt si¢ w ciggu ostatnich kilku
lat o potowe — z 94,4% w roku 2000 do 62% w roku 2015. Jednoczes$nie wzrdst o potowe
poziom identyfikacji z lokalnymi spolecznoéciami (mieszkancy swojego miasta, wsi)®
(Alimpiewa, 2015 s. 90).

Zwigkszenie si¢ lokalnej tozsamosci 1 zmniejszenie wartosci tozsamosci narodowe]
mozna tez zauwazy¢ w kolejnych badaniach. Na przyktad kaliningradzka tozsamos$¢ znajduje
odzwierciedlenie w sondazach — wigkszos$¢ respondentéw (50%) okresla siebie w pierwszej
kolejnosci  jako  Kaliningradczykow czy mieszkancow Kaliningradu i obwodu
kaliningradzkiego. Pozostata cz¢$¢ badanych postrzega siebie jako Rosjan, obywateli Rosji
(44%), przy czym w ten sposob odpowiadali najczesciej mieszkancy obwodu, ktorzy
przeprowadzili si¢ tam z pozostatej czgsci Federacji Rosyjskiej lub z obszaru panstw bylego
ZSRR (Domanska, Karda$ i in., s. 65, 2015).

Wedtug badania 39% respondentéw uwaza, ze mieszkancy Kaliningradu nie r6znig si¢
od mieszkancéw innych miast Rosji. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze kiedy opisujg wlasne cechy
charakterystyczne, swoj styl zycia, wyglad zewng¢trzny, lokalne tradycje kulturowe, poziom
rozwoju kontaktow osobistych i biznesowych, mozna zauwazy¢, ze kaliningradczycy ,,sa
blizej Europy nie tylko pod wzgledem geograficznym, ale takze kulturowym i gospodarczym”
(Alimpiewa, 2009, s. 79). I chociaz wyniki innego badania pokazuja, Zze mianem
Europejczykow okreslato siebie zaledwie 3% respondentow, to w odpowiedziach opisujacych
siebie wiele 0sob siggatlo po takie okreslenia typowe dla Europejczykow, jak ,,0soby o
europejskiej mentalnosei i stylu zycia” (22%), ,,0s0by przyjazne, otwarte i goscinne™ (13%),
,0 stylu zycia odmiennym od reszty Rosji” (4%)’ (Centr socialnej..., 2018). Co ciekawe,

wsrod kaliningradczykow powszechnie uzywa si¢ wypowiedzenia: ,,Bylem/bytam w Rosji”,

® Badania przeprowadzono na stratyfikowanej probie probabilistycznej dorostych mieszkancéw obwodu
kaliningradzkiego w 2008 r. (1461 o0s6b) 1 2015 r. (801 0sob). Proby sa reprezentatywne wedtug pici i wieku.

’ badanie zostalo wykonano w pazdzierniku 2018, wéréd 1000 mieszkancow (powyzej 18 roku zycia) oraz
przeprowadzono 100 wywiadéw na ulicach.
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bez podawania konkretnej miejscowosci lub regionu: Uralu, Syberii. Jednoczes$nie rzadko
spotyka si¢ stwierdzenie ,Bylem/bylam w Europie”, zamiast tego zawsze okresla si¢
konkretne miasto lub kraj. Co moze $wiadczy¢ o tym ze Europa jest dla Kalinigradczkow
bardziej znana niz poszczegdlne miasta Rosji. O pewnym stopniu alienacji Kaliningradu
wzgledem centralnej Rosji §wiadczy tez czgsto uzywane okre$lenie ,,duza Rosja” i tym
podobne.

Niektorzy badani zauwazajg ignorowanie przez wladze probleméw wystepujacych w
regionie, odczuwajg odosobnienie, co odzwierciedla si¢ w odpowiedziach, w ktdrych
okreslaja siebie jako ,,porzuconych”, ,nikomu niepotrzebnych” (3%). Wsrdd respondentow
padaty tez takie opinie o mieszkancach Kaliningradu, jak ,,wielonarodowa wspolnota”,
,oderwani od Rosji”. I chociaz znaczna liczba mieszkancow miasta nie odczuwa Swojej
innosci wzgledem pozostalych obywateli kraju, to jednak odmienno$¢ Kaliningradu od
innych miast Rosji zauwaza juz wigkszos$¢ respondentow — w taki sposdb odpowiedziato 96%
badanych. Opisujac Kaliningrad respondenci najczesciej okreslali go jako ,,miasto z historig”,
,matg Europ¢”, czy ,;rosyjska Europe”. W odpowiedzi na pytanie o cechy szczegdlne obwodu
(mozna bylo wskaza¢ kilka odpowiedzi) 50% respondentéw wskazato wydobycie bursztynu,
50% — lokalizacje¢ nad Morzem Battyckim, 42% — sasiedztwo z panstwami Unii Europejskiej,
34% — historie, dziedzictwo kulturowe, 23% — obecnos$¢ strefy rekreacyjnej, 22% -
odosobnienie od reszty Rosji, 21% — unikalng przyrode¢ (Centr socialnej..., 2018).

Za najstynniejszy zabytek Kaliningradu wigkszo$¢ badanych uznata katedre z grobem
Immanuela Kanta (53%), na drugim miejscu znalazlo si¢ Muzeum Bursztynu (44%) (Centr
socialnej..., 2018). Ciekawe, ze na liscie najwigkszych atrakcji turystycznych i miejsc
szczeg6Olnych Kaliningradu prawie nie ma zabytkow epoki radzieckiej lub rosyjskiej,
zbudowanych po II wojnie §wiatowe;.

W przeciwienstwie do krajobrazu typowego rosyjskiego miasta — obecnosci
prawostawnych $wiatyn, chlopskich izb, ruskich brz6z — Kaliningrad prezentuje zupetnie inny
wizerunek przestrzeni miejskiej. Czerwona cegta, zabudowa poniemiecka, kostka brukowa i
drzewa rosnace na poboczach drog, gotyckie koscioly, ruiny zamkow — wszystko to jest
typowe dla regionu bytych Prus Wschodnich. Odwotania do przedwojennej historii stanowig
moze nie dominujacy, lecz istotny element tozsamosci mieszkancow. Co skutkuje tez
zwigkszonym zainteresowaniem przedwojenng historig miasta, powstawaniem stowarzyszen
krajoznawczych, wydawaniem ksigzek o przeszlosci  Kaliningradu-Konigsbergu.
Uwzgledniajac role, jaka odgrywa dziedzictwo kulturowe Prus Wschodnich w $§wiadomosci

mieszkancoéw, nie mozna jednak stwierdzi¢ nasilenia nastrojow proniemieckich. Badania
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roOwniez nie potwierdzaja obaw wladz oraz stowarzyszen patriotycznych przed tak zwang
germanizacja. Wedlug wynikow sondazy zwigkszenie wptywu niemieckiej kultury czy proby
narzucania niemieckich tradycji odczuwa wytacznie 2% respondentow, a 86% nie zauwaza
tego wcale (Centr socialnej..., 2018). Mieszkancy Kaliningradu traktuja ,,niemieckos$¢” raczej
jako probe zbudowania cechy szczegdlnej, marki turystycznej, swoistego folkloru miejskiego.

Wsréd przedstawicieli mlodszej generacji mieszkancoOw zauwazono, ze niektére cechy
charakterystyczne dla spolecznosci pogranicza przestaja dzialaé, podczas gdy inne — wregcz
przeciwnie, zostajg wzmocnione. Poprzednie pokolenia taczyly wspolna sowiecka przesztose,
studia na uniwersytetach 1 praca w zakladach. W przypadku mtodego pokolenia wszystko to
traci swoja wage. Nastepuje nowy etap rozwoju spoleczenstwa przygranicznego, ktory
cechuje si¢ zmniejszeniem barier jezykowych (jezyk angielski stanowi uniwersalne narzedzie
komunikacji) oraz przestrzennych (globalna wioska, otwarcie granic) itp. Kolejne pokolenia
kierujg si¢ odrebnymi w poréwnaniu do swoich rodzicOw zainteresowaniami, majg inne
emocjonalne i pragmatyczne punkty orientacyjne. Miodziez poszukuje nowych doswiadczen,
kontaktow, wymiany informacji, a relacje z rowie$nikami z zagranicy sg sposobem na rozwdj
kompetencji miedzykulturowych.

Wraz z uplywem czasu 1 zmiang pokolen nast¢pujg tez zmiany wewnatrz
spoleczenstwa — w obwodzie kaliningradzkim te zmiany maja bardziej wyrazny charakter. W
przeciwienstwie do rodzicéw, dziadkéw i1 pradziadkdéw, kolejne pokolenia mieszkancoéw
Kaliningradu juz nie maja poczucia swojej obcosci — okoto 52% mieszkancow obwodu
urodzito si¢ 1 wychowato tutaj, wigc uwaza ten kraj za swoja ,,malg ojczyzne” (Klemeszew,
2013, s. 72) i ma poczucie coraz mocniejszego zakorzenienia si¢. Jednoczesnie wspdtczesna
miodziez Kaliningradu (w wigkszos$ci potomkowie pierwszych osadnikow) wyrazniej niz
osoby dorosle wskazuje na zmiany swojej tozsamos$ci, co przejawia si¢ w przyjmowaniu
wartosci europejskich 1 stopniowej utracie wig¢zi z centralng Rosja. Juz teraz mozna
stwierdzi¢, ze mlodzi ludzie urodzeni w obwodzie kaliningradzkim lub ci, ktérzy przeniesli
sie tutaj w dziecinstwie, maja tendencje do utraty wartoéci typowo ,rosyjskich”. Swiadczy o
tym badanie przeprowadzone wsrdd mlodziezy z 10 1 11 klasy kaliningradzkiego Liceum nr
48 oraz ze studentami pierwszego roku na BFU im. Kanta. Na podstawie wynikow tego
badania mozna stwierdzi¢ ,,rozmycie” rosyjskiej tozsamosci wsrod zdecydowanej wigkszosci
miodych ludzi bioragcych udziat w wywiadach” (Klemeszew, 2013, s. 73). Wychowuja si¢ oni
we wzglednej izolacji od centralnej czg$ci Rosji, nie odczuwajg przynaleznosci do catego
kraju, maja odrgbny wizerunek $wiata niz ich rowiesnicy z innych rosyjskich regionow.

28,2%, milodziezy pozycjonuje siebie przede wszystkim jako kaliningradczykéw, 17,9% —
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jako mieszkancow obwodu kaliningradzkiego, a za mieszkancow Rosji postrzega sSiebie

22,2% mtodziezy (Kolosow, Wendina, 2014 s. 22).

Tabela 1. Autoidentyfikacja studentéw Kaliningradu (Kolosow, 2014, s. 314).

Pytanie Kaliningrad
Mieszkaniec miasta/wsi 28,2
Mieszkaniec regionu 17,9
Obywatel kraju 22,2
Przedstawiciel narodu, narodowosci 8,7
Obywatel §wiata, Europejczyk, inne 18,3
Trudno odpowiedzie¢ 4,8

Mtlodzi mieszkancy z Kaliningradu czgsto wykazujg w wywiadach niepewnos$¢ do
swojej przyszlosci oraz kulturowa 1 emocjonalng ambiwalencj¢ wobec Rosji. W
odpowiedziach milodziezy duzy nacisk kladzie si¢ na rdéznice wystgpujace w obwodzie
kaliningradzkim w poréwnaniu z Rosjg. Jednoczesnie miodziez kaliningradzka wykazuje
zainteresowanie wczesng historig 1 kulturg swojego regionu, nie wykazujac nienawisci do
wszystkiego, co niemieckie, ani nie nadajagc temu terenowi etykiety ,faszystowskiej
przesztosci” (Klemeszew, 2013, s. 73), co cechowalo pierwsze fale osadnikow.

Niepewnos$¢ wilasnej przysztosci mtodych kaliningradczykéw, ograniczona przestrzen
do samorealizacji w regionie, powstanic swoiste] wyspy w obrebie panstw UE oraz
wykluczenie obwodu kaliningradzkiego z globalnych procesoOw przebiegajacych na obszarze
UE, dhlugoletnia ignorancja niemieckiego dziedzictwa i historii tego terenu, a jednoczes$nie
brak znaczacych rosyjskich symboli, wzgledna izolacja od podstawowego terytorium Rosji —
wszystko to determinuje zlozonos$¢ 1 sprzeczno$ci w ksztaltowaniu tozsamosci regionalnej
miodych ludzi. Tozsamo$¢ miodych kaliningradczykéw polega na potaczeniu odmiennych
elementow: radzieckiego, a pdzniej rosyjskiego dziedzictwa i kultury, niemieckiej przesztosci
i jej zewnetrznych przejawow, wplywu sasiednich panstw oraz kultur réznych krajow i
regionow bylego Zwiagzku Radzieckiego, ktorych nosnikiem jest pokolenie rodzicow, oraz
doswiadczenie zycia we wspolczesnej Rosji.

Proby transkodowania przez wladze tozsamosci regionalnej 1 dziedzictwa
historycznego tylko wzmacniaja cechy ,,wyspiarskiej” $wiadomosci ludnosci kaliningradzkie;

i s sprzeczne z rozwojem jednolitej transnarodowej przestrzeni informacyjnej i kulturalnej.
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Mtodzi ludzie odczuwaja bliskos¢ Europy, chca czué si¢ Europejczykami, jednak w praktyce
okazuje si¢, ze wspdlny symboliczny kapitat oraz wiezi z sgsiadujagcymi panstwami sg stabe.
Oczywistym faktem jest to, ze w $wiadomos$ci mtodziezy Kaliningradu eksklawa terytorialnie
i umystowo znajduje si¢ daleko zar6wno od Europy, jak i od ,,wielkiej” Rosji. Z powodu
zycia na pograniczu wsrod mieszkancoOw obwodu wystepuje swoista marginalnos¢ kulturowa,
wplywajaca zardbwno na zycie catej grupy, jak i poszczeg6inych jednostek, ktorych postawy,
system warto$ci i wzorce zachowan sg skorelowane z réznymi systemami kulturowymi i ich
cechami szczegdlnymi, ale zaden z tych systemow nie jest w petni zintegrowany. Dla
efektywnego funkcjonowania spoleczenstwa, na tym terenie optymalny jest rozwoj
kaliningradzkiej tozsamos$ci regionalnej w kierunku ksztattowania si¢ ,rosyjskiego”
Europejczyka cechujacego si¢ tolerancjag wobec innych, otwartoscig 1 wolnoscia, czyli tymi
wszystkimi cechami, ktore pozwolg istnie¢ w wymiarze dychotomicznym — jednocze$nie

znajdowac si¢ W Europie bez opuszczania Rosji.

4.8 Ksiazka ,,Miasto bajka” Pauliny Siegien, Kaliningrad oczyma jego mieszkancow

W trakcie pracy nad doktoratem zauwazylam, ze praktycznie nie ma informacji na
temat stosunkOw na pograniczu polsko-rosyjskim, brakuje zarowno ksigzek, jak i artykutow
poswieconych temu zagadnieniu. Matlo jest tez rosyjskojezycznych (a jeszcze mniej w jezyku
polskim) opracowan dotyczacych terazniejszosci obwodu kaliningradzkiego. W rosyjskich
tekstach Kaliningrad raczej pojawia si¢ w kontekScie patriotycznej narracji zwigzanej z
dziataniami Armii Czerwonej podczas II wojny $wiatowej 1 zwycigstwa nad nazistami.
Dlatego niezwykle interesujgca jest ostatnio wydana ksigzka ,,Miasto bajka. Wiele historii
Kaliningradu” autorstwa Pauliny Siegien, etnografki, rosjoznawczyni i filolozki rosyjskiej.
Mimo ze publikacja powstala z mysla o polskim odbiorcy, wykracza poza te tematy, ktore
zwykle pojawiaja sie w polskich i europejskich opracowaniach dotyczacych Kaliningradu,
(zazwyczaj dotycza one takich kwestii, jak aspekty bezpieczenstwa, kwestie tranzytu czy
regulacje wizowe).

Autorka opowiada o procesach zachodzacych wewnatrz obwodu kaliningradzkiego, 0
spofeczenstwie 1 zyciu na tym terenie. Porusza tez kwestii dotyczace tozsamosci
Kalingradczykow, stosunku do miejsca, w ktérym mieszkaja, do dziedzictwa historycznego 1
kulturowego. Taka dobra orientacje w tematyce rosyjskiej eksklawy na Baltyku osiaga si¢
poprzez doglebne poznanie literatury historycznej i zrédet wspdtczesnych, a takze osobistych

doswiadczen autorki z podrozy do Kaliningradu. Niewatpliwg zastugg Siegien jest tez
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mistrzowski dobdr bohateréw ksigzki. Przez ich opowiesci o wlasnym zyciu pisarka probuje
pokazaé ten prawdziwy, a nie wyobrazony Kaliningrad.

Obwod kaliningradzki zawsze stanowil dla Rosjan tematem trudnym, a w obecne;]
sytuacji politycznej obszar ten wzbudza jeszcze wigksze zaniepokojenie. Jego polozenie —
blisko§¢ Europy i spora odleglos¢ od Moskwy oraz zréznicowanie etniczne zawsze
wywotywaly obawy wtadz centralnych zwigzane z protestami czy wzbudzajacymi niepokoj
ruchami spotecznymi. Jak pisze autorka: ,,Niemcy i separatyzm to dwie chimery straszace w
Kaliningradzie od zarania jego dziejow, czyli od 1946 roku” (Siegien, 2021, s. 175). Pisarka,
opowiadajac o relacjach miedzy wtadzami centralnymi a obwodem kaliningradzkim, zauwaza
ze: ,,Rosja wcigz patrzy na Kaliningrad podejrzliwie. Kaliningrad odwzajemnia to spojrzenie”
(Siegien, 2021, s. 203). Zderzenie roznych kultur, kontekstow historycznych, lokalizacja
obwodu oraz ciggta zmiany decyzji w sprawie kierunkéw rozwoju regionu wywotuja u
kaliningradczykdw niepewnos¢ co do przysziosci, poczucie alienacji, odciecia od pozostatego
terytorium Rosji. Jak pisze Siegien: ,,Polaczenie rozlamu historycznego z odosobnieniem
geograficznym powoduje nadprodukcje znaczen (...) kaliningradczykom ci¢zko jest odnalez¢
si¢ w tej rzeczywisto$ci... Czy Kaliningrad jest oknem na Europg, czy rosyjskim poligonem,
czy mostem mi¢dzy Rosja i Europa, czy mostem donikad?” (Siegien, 2021, s. 254). Sytuacje
komplikuje fakt, ze kaliningradczycy nie sg wspolnotg ludzi od dawna mieszkajacych na tym
terytorium, lecz wspolnotg istniejacg w warunkach ciagglej migracji, ktora trwa od 1945 roku
do dzisiaj.

Dlatego ws$réd mieszkancoOw  Kaliningradu czgsto  wystgpuje  problem z
autoidentyfikacja, checig utozsamienia si¢ z kims albo z czyms, probg szukania korzeni. Jedna
z bohaterek wspomina o zleconych przez Moskwe badaniach tozsamos$ci mieszkancow na
kaliningradzkim uniwersytecie, ktore byly przeprowadzone nie po to, zeby stwierdzi¢, ze
istnieje jakas tozsamos¢, ale by udowodnié, ze jej nie ma. W koncu wyciagnieto wniosek, ,,ze
kaliningradzka tozsamo$¢ jeszcze si¢ nie uformowala” (Siegien, 2021, s. 250). Autorka
ksigzki analizuje zjawisko kaliningradzkiej tozsamos$ci, przytaczajac odpowiedzi swoich
bohaterow, a czytelnik ma sam siebie odpowiedzie¢ na zadane pytania. Niewatpliwie
mieszkancy obwodu maja swoje cechy szczegdlne, podobnie jak mieszkancy pozostatych
czeSci Rosji. Borykaja si¢ tez z tymi samymi problemami co kazda rosyjska prowincja.
Trudno zatem okresli¢, na ile s3 typowymi mieszkancami Rosji 1 na ile jest wsrdd nich
rozwinigte poczucie lokalnej tozsamosci.

Jeszcze jednym skutkiem probleméw z autoidentyfikacja w spoleczenstwie

kaliningradzkim s3g trwajace do dzi§ proby uporania si¢ z niemieckim dziedzictwem 1 z
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okresleniem jego miejsca we wspotczesnym Kaliningradzie. W ksigzce autorka podaje
przyktad Gdanska, miasta o podobnej historii, ktérego mieszkancy zaakceptowali
przedwojenne dziedzictwo, pogodzili si¢ nim i na tym fundamencie zaczgli budowaé
wspotczesng historie swojego miasta. W Kaliningradzie nie ma spotecznego konsensusu na
ten temat, proces przyswojenia wcigz trwa.

Wszystkie opisane procesy sg istotne dla zrozumienia kontekstu tego regionu, ale dla
potrzeb niniejszej pracy najcickawsza jest wizja autorki dotyczaca relacji na poziomie
lokalnym migdzy Polakami i Rosjanami, percepcja Polski i polskiego do$wiadczenia w
budowaniu spoteczenstwa obywatelskiego. Siegien pisze ze symboliczna odleglo$¢ z Polski
do Kaliningradu zawsze wydawala si¢ wigksza niz w druga strone (Siegien, 2021, s. 256).
Nawet wprowadzony maty ruch graniczny i mozliwos¢ podrozy Polakow do Kaliningradu bez
wiz nie zmniejszyly tego dystansu, nie przebity tej Sciany nieufnosci. Kaliningrad pojawiat si¢
w umystach Polakow najczesciej w kontekscie kolejnych manewréw wojskowych w
obwodzie, kojarzyt si¢ z rosyjskimi sitami zbrojnymi. Rosjanie z Kaliningradu przeciwnie
postrzegali Polske jako bliski terytorialnie kraj, dysponowali niematg praktyczng wiedza na
jej temat. ,,Nie zauwazyliSmy nawet, jak nasz $wiat stat ich Swiatem” (Siegien, 2021, s. 291).
Rosjanie, korzystajac z matego ruchu granicznego, czesto jezdzili do Polski, robili zakupy,
odpoczywali, zwiedzali atrakcje turystyczne, latali tanimi liniami do innych miast Europy, ale
jednak umystowo wcigz pozostawali daleko. Nie zastanawiali si¢, w jaki sposob takie kraje
jak Polska i inne panstwa bylego bloku wschodniego osiggnety obecny poziom rozwoju
spoleczenstwa obywatelskiego 1 gospodarki: ,,utatwienia w przekraczaniu granicy zbiegly si¢
z dobrg koniunkturg w rosyjskiej gospodarce. (...) Rosjan przyciggnety zewngtrzne przejawy
europejskosci 1 waskie uliczki starych miast. Sukcesy polskiej demokracji mieli w
powazaniu” (Siegien, 2021, s. 294).

Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze zwigkszenie ruchu turystycznego
prawdopodobnie wptyneto na zmiang postaw niektérych obywateli Kaliningradu, ale nie byty
to zmiany bardziej globalne i tak radykalne, jak si¢ wydawalo na poczatku funkcjonowania
MRG niektérym polskim politykom i dziennikarzom. Zeby w umystach ludzi doszlo do
prawdziwej transformacji, wizyty w innym panstwie musiatby cechowa¢ wickszy stopien
zanurzenia w lokalne $rodowisko, zwiekszenia wiedzy na temat spoleczenstwa,
funkcjonowania wiadzy. Che¢ nawigzania kontaktu powinna by¢é wspierana zarOwno przez
wladze, jak i przez spoteczenstwo, caly proces musialby trwaé przez dlugi czas. Niestety nie
stworzono warunkow dla tych dziatan, a ostatnie zdarzenia polityczne oraz rosyjska inwazja

na Ukraing w og6le uniemozliwity realizacje tego procesu.
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4.9 Stosunki i stereotypy istniejace na pograniczu polsko-rosyjskim

Stosunki rosyjsko-polskie nie naleza do najprostszych, ich historia jest dluga i
zlozona. Jest to zlepek obecnych i dawnych pogladow, ktore ksztaltowaty sie w poprzednich
epokach. Wsroéd kluczowych momentow mozna wymieni¢ kilka znaczacych zdarzen
historyczno-politycznych: obecno$é¢ polskiego garnizonu w Moskwie w X VII wieku, rozbiory
Polski, przymusowe wigczenie Polski w sktad Imperium Rosyjskiego. Zdarzenia XX wieku i
poczatkow XXI stulecia — takie jak zbrodnia katynska, I wojna $swiatowa, istnienie Uktadu
Warszawskiego, okupacja Polski przez ZSRR, katastrofa samolotu prezydenckiego w
Smolensku, pomniki radzieckie w Polsce czy tez rzez wolynska — to kolejne trudne kwestie
komplikujagce relacje w sferze spoleczno-kulturowej. Do tego dochodzi stosunek polskich
wiadz 1 spoteczenstwa do konfliktu rosyjsko-ukrainskiego (Anisiewicz, Palmowski, 2016 s.
56). Aneksja Krymu przez Rosje, napas¢ na Ukraing w lutym 2022 roku i trwajaca obecnie
wojna obcigza wspolczesny stan stosunkow polsko-rosyjskich. Stan stosunkow pomigdzy
krajami odbija si¢ na relacjach migdzyludzkich, wptywa na postawy zwyktych ludzi wobec
innego panstwa i jego mieszkancow.

W $wiadomosci ogotu Polakow postrzeganie Rosji 1 Rosjan ksztattuje si¢ przez
pryzmat narodowy i historyczny. Oprocz zdarzen historycznych na opini¢ Polakéw wplywa
wiele spontanicznych skojarzen z Rosjag wynikajacych z biezacej polityki zagranicznej obu
krajow. Na przyktad w poprzednich latach znaczny spadek liczby pozytywnych opinii na
temat Rosji byt spowodowany decyzjami politycznymi, takimi jak wyniki $ledztwa rosyjskiej
prokuratury w sprawie zbrodni katynskiej w 2006 roku. W sondazach ogdlnopolskich
dotyczacych stosunkow polsko-rosyjskich obraz Rosji w opinii Polakow jest zdecydowanie
negatywny, przy czym z uplywem czasu tendencja do negatywnego postrzegania Rosji

wzrasta, co potwierdzaja wyniki badan przeprowadzonych przez CBOS w roku 2010 i 2015.

279, Raczej dobre

|
Ani dobre, ani zle

2% Zdecydowanie dobre

4% Trudno powiedzieé
3% Zdecydowanie zte
Raczej zle

Rysunek 13. Stosunki polsko-rosyjskie w opinii Polakdw, proba ogélnopolska w 2010
r. (CBOS, 2010).
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Z badan w 2010 roku wynika, ze stosunki wzajemne pozytywnie oceniala wigcej niz
1/4 badanych, za neutralne uznala je wiecej niz potowa, a za negatywne — zaledwie 1/6 (rys.
13). 2015 roku w badaniu ogdlnopolskim prawie nie wyrazano opinii, ze stosunki polsko-
rosyjskie sg dobre, jako negatywne ocenita je ponad polowa respondentdéw, a jako neutralne —

zaledwie 1/4 badanych (rys. 14).

Ani dobre, ani zle

Raczej zle
0% Zdecydowanie dobre

| Raczej dobre

Trudno powiedziec

Zdecydowanie zle

Rysunek 14. Stosunki polsko-rosyjskie w opinii Polakdw, proba ogdlnopolska w 2015
r. (CBOS, 2015).

Porownujgc dane na temat ogdlnej oceny relacji polsko-rosyjskich uzyskane w roku
2013 w sondazach telefonicznych przeprowadzonych wsrod mieszkancow strefy objete] MRG
(tereny przygraniczne) z wynikami badania ogdlnopolskiego z jesieni 2012 roku, mozna

stwierdzi¢, ze uzyskano prawie takie same wyniki (rys. 15).

2% 10% 47% 31% 10%
Sondaz CATI (1X2013) €
1% 7% 50% 30% 1%

Omnibus (X12012) ¢

@ 5 - bardzo dobre 4 3 2 1 - bardzo zte

Rysunek 15. Opinie o stosunkach polsko-rosyjskich wsrod Polakow. Sondaz CATI

(wojewodztwa przygraniczne)®, omnibus — préba ogélnopolska (CPRDiP, 2013).

Co $wiadczy o tym, iz wobec fundamentalnych spraw (takich jak stosunki pomigdzy
panstwami) opinie mieszkancoOw z terendOw przygranicznych niewiele si¢ r6znig od opinii
mieszkancoéw reszty kraju.

W wynikach sondazy prowadzonych w 2012 roku na probie ogolnopolskiej
zauwazalna byta tendencja do wyraznego rozgraniczania opinii na temat panstwa rosyjskiego

1 Rosjan. Wobec Rosji w jej rozmaitych historycznych wecieleniach Polacy zywili 1 zywia

& Sondaz przeprowadzono metoda wywiadéw telefonicznych wspomaganych komputerowo (CATI) na prébie
1000 dorostych Polakéw. Proba zostata dobrana w sposob losowy i odzwierciedla populacje mieszkancow
powiatow objetych Matym Ruchem Granicznym.
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nadal daleko idaca nieufno$¢, obawe i1 niecheé. Wobec jej mieszkancéw — mimo dosé
rzadkich bezposrednich relacji — zwykli dotad odczuwaé wzgledng kulturowa bliskos$¢ i
sympati¢, wynikajaca by¢ moze m.in. z poczucia wspolnoty losu (Polacy i Rosjanie jako
ofiary totalitaryzmu w jego nazistowskiej i stalinowskiej wersji) (CPRDIP, 2013, s. 12). Ten
wczesniej rozpowszechniony w Polsce odrebny stosunek do Rosjan i do panstwa rosyjskiego
zaczat powoli znika¢. Wigcej Polakéw bardziej krytycznie zaczgto postrzega¢ Rosjan. Na te
zmian¢ prawdopodobnie w znacznej mierze wplynat konflikt w Ukrainie, przekaz medialny z
naciskiem na sytuacje polityczng oraz informacje o tym, ze wickszo$¢ Rosjan popiera

polityke prowadzong przez Kreml.

. , 38%
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STOSUNKI POLSKO-ROSYJSKIE _ 359, 2012

R0SJA JAKO PRZESTRZEN GEOGRAFICZNA | 31%
KULTUROWA R 4%
S— 30% m2014
ROSJA JAKO SPOLECZENSTWO . o
SKOJARZENIA Z OKRESEM 1917-1991 20%
I o

0,
INNE mem | 12%

Rysunek 16. Spontaniczne skojarzenia z Rosjg wsrdd Polakéw (CPRDIP, 2015).

W badaniach przeprowadzonych w 2012 roku w skojarzeniach z Rosjg jeszcze
wystepowaly watki natury spotecznej, kulturalnej oraz skojarzenia dotyczace walorow
przyrodniczych (a wiec neutralne badz pozytywne). W pozniejszych badaniach z 2014 roku
widaé, ze Polacy zaczeli postrzega¢ Rosje wylacznie jako panstwo, a kwestia stosunkow
polsko-rosyjskich, skojarzenia z rosyjska naturg lub spoleczenstwem pojawialy si¢ rzadziej
(rys. 16).

W 2015 roku Polacy wérdd wartosci typowych dla Rosjan wymieniali dumeg (38%),
szacunek do wiladzy (34%) oraz honor (17%) (CPRDIiP, s. 14, 2015). Inne warto$ci majace
»ludzka twarz” — takie jak poczucie humoru, zaradno$¢ — byly wskazywane rzadziej, co
$wiadczy o braku osobistych kontaktow, otrzymywaniu informacji o panstwie i ludziach w
formie zdepersonalizowanej oraz o braku refleksji na ten temat. Ciekawie byloby zobaczy¢,
jak postrzegaja typowe wartosci Rosjan mieszkancy przygranicznych terenéw Polski, majacy
z nimi bezposrednie kontakty, jednak nie ma badan na ten temat.

W najnowszym ogodlnopolskim badaniu CBOS dotyczacym stosunku do innych

narodéow odnotowano poprawe¢ nastawienia do wszystkich sgsiadow Polski, a najwigksza
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zmiana in plus nastgpita w stosunku do Rosjan. Nie zmienia to jednak faktu, ze sposrod
wszystkich sgsiadow do Rosjan Polacy podchodza z najwigkszym dystansem (CBOS, 2019 s.
7). Zatem ogdlny stan percepcji Rosji jest nadal negatywny, a Polacy maja najbardziej
krytyczny stosunek do Rosjan.

Cho¢ polskie spoteczenstwo jest w miar¢ jednorodne, to jednak mieszkancy z obrzezy
panstwa trochg r6znig si¢ od pozostatych jego obywateli. Z racji tego, ze znajdujg si¢ blisko
granicy z Rosja, majg nieco inne poglady niz reszta kraju. Jak pisze Zbigniew Kurcz, realia
polskich pograniczy pokazuja jasno, ze ich mieszkancy maja zwykle inny — to znaczy lepszy
lub gorszy — stosunek do najblizszych zagranicznych sgsiadow niz mieszkancy centrum kraju.
Ten odmienny stosunek do sgsiadow nie jest dzielem przypadku, "stanowi rezultat
doswiadczen historycznych, zmodyfikowany zasobami pamigci spolecznej 1 wspotczesnych
wydarzen interpretowanych z indywidualnej perspektywy mieszkancow pogranicza” (Kurcz,
2008, s. 21). Bezposrednie kontakty na pograniczu przyczyniajg si¢ do budowania $cistych
relacji wsrdd jego mieszkancow, w wyniku czego jest wiecej mozliwosci, zeby wyrobi¢ sobie
opini¢ na temat sgsiadow. W niektorych przypadkach przyczynia si¢ to do stopniowej
redukcji stereotypOw i uprzedzen oraz do zmniejszenia spotecznego dystansu.

Analizujac opini¢ spofecznos$ci polskiego pogranicza, mozna stwierdzi¢, ze wystepuja
zarOwno pozytywne, jak i negatywne skojarzenia z Rosjanami, przy czym tych pozytywnych
lacznie odnotowano wiecej niz polowe — 58%, za$é negatywnych — 33%°. Z najmocniej
odczuwanych emocji mozna wymieni¢, szacunek, sympati¢, przyjazn, ale tez nieufnosc,
zagrozenie, lek, a nawet wspotczucie. Jak precyzuja autorzy badania, emocje pozytywne
czgsciej deklaruja osoby z wyzszym wyksztalceniem. Ponadto 0Osobista znajomo$¢ z
Rosjanami wyraznie przeklada si¢ na to, ze sg postrzegani w korzystniejszym $wietle, przy
czym osoby deklarujace bardziej powierzchowne, cho¢ czeste relacje (spotkania w trakcie
spacerow, zakupdw, okazjonalne rozmowy) zazwyczaj rzadziej deklaruja pozytywne emocje
w stosunku do gosci z Rosji (CPRDiP, 2013, s. 12), co jest zgodne z zalozeniami Hipotezy
kontaktu. W przypadku pogranicza ze zwigkszeniem intensywnos$ci wzajemnych kontaktow,
jak wida¢, nie nastgpuje domyslne zmniejszenie si¢ stereotypéw na temat Rosjan, musiatoby

tu wystgpi¢ wieksze zaangazowanie niz sporadyczne kontakty w sklepach, kawiarniach.

® Zaproponowany respondentom katalog emocji poddano grupowaniu (metoda hierarchicznej analizy skupien),
aby intuicyjnie nasuwajace si¢ kategoryzacje uczu¢ (pozytywne i negatywne) uzupehli¢ o punkt widzenia i
sposOb rozumienia badanych. Sondaz przeprowadzono metoda wywiadow telefonicznych wspomaganych
komputerowo (CATI) na probie 1000 dorostych Polakéw. Proba zostala dobrana w sposob losowy i
odzwierciedla populacj¢ mieszkancow powiatéw objetych Matym Ruchem Granicznym.
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Emocje pozytywne Emocje negatywne (lek)

Szacunek 69% Nieufnose 46%
Sympatia b&%, Zagrozenie 446%
Przyjazr Y 55 Lek 36%
Rozbawienie (D 40% Emocje negatywne [niechec)
Podzw D 35% Irytacja 29%
Poczucie braterstwa (Y 17% Niecheé 18%
Ufnosc D 299% Griew 17%
Fascynacja 26% Zazdrosc 8%
Tryumf D 16% Emocje negatywne [protekcjonalizm]
Wspatczucie 58%
Politowanie 33%

Rysunek 17. Emocje odczuwane na mysli o Rosjanach i Rosji wsréd mieszkancow

powiatow objetych MRG (CPRDIP, 2013).

W wywiadach przeprowadzonych po polskiej czesci strefy przygranicznej'® czesto
pojawialy sie opinie zwyklych mieszkancow, ze wzajemne kontakty sg korzystne i
przyczyniaja si¢ do poprawy stosunkéw migdzyludzkich — jak opowiada o tym gdanszczanin
z badania przeprowadzonego przez CPRDIiP: ,(...) jestem za tym, zeby si¢ ludzie spotykali,
stykali i tak dalej, bo to jednak pokazuje, ze ani my nie jestesmy straszni dla nich, ani oni dla
nas. Moze jakie$ mity sg takie na temat Rosjan i takie uprzedzenia. Mysle, ze trzeba by byto
rozgraniczy¢ bolszewizm od Ros;ji” (sprzedawca w Ikea, Gdansk).

Mozna stwierdzi¢, jednak ze mimo czestych wzajemnych kontaktoéw na pograniczu
0g6lny stosunek Polakow do sgsiadéw si¢ nie zmienia, nadal istnieje duzy dystans spoteczny
wobec Rosjan, w tym mieszkancéw obwodu kaliningradzkiego. Wedlug nowszych danych,
uzyskanych w badaniu na probie ogolnopolskiej CBOS, z raportu Stosunek do innych
naroddw wynika, ze Polacy nadal sposrod sgsiadow najbardziej preferuja Czechow i
Stowakow, W pordwnaniu z tymi stowianskim sasiadami sympatia do Niemcow jest mniejsza,
a najwigkszy dystans nadal odnotowuje si¢ wobec Rosjan (CBOS, 2019, s. 7).

Osobiste kontakty Polakow z mieszkancami innego kraju sa dos¢ ograniczone, a ich
wiedza o wspofczesnej Rosji, obwodzie kaliningradzkim czy warunkach zycia jest niewielka.
Niewielu Polakow twierdzi tez, ze kiedykolwiek odwiedzatlo Rosjge, w tym obwod
kaliningradzki. Jak wynika z rozméw =z mieszkancami miast przygranicznych,
przeprowadzonych podczas badan Centrum Polsko-Rosyjskiego Dialogu i Porozumienia,
Polacy zazwyczaj nie s zainteresowani podroza do tego regionu. Na 0got nie wiedza, po co

mieliby jecha¢ turystycznie do obwodu kaliningradzkiego, nie znaja tez ewentualnych atrakcji

10 Badanie terenowe przeprowadzone ok. 50 wywiadow w Trojmiescie, Bartoszycach, Bezledach i Lidzbarku
Warminskim, z przedstawicielami roznych grup interesariuszy
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po tamtej stronie granicy (CPRDIP, 2013).

Male zainteresowanie obwodem Kaliningradzkim ws$réd Polakéw wynika z wielu
przyczyn, takich jak brak promocji regionu w polskich mediach (np. Polska Organizacja
Turystyczna i1 inne podmioty aktywnie promuja Polsk¢ na targach i konferencjach w
Kaliningradzie, udostepniaja reklamy w mediach kaliningradzkich), niewystarczajace
informacje w jezyku angielskim i polskim o atrakcjach turystycznych obwodu. Zwigksza to
obawy 1 negatywnie stereotypy dotyczace Rosji, przywoluje pami¢¢ o czasach ZSRR, o
obowigzkowej procedurze sprawdzania paszportOw na granicy, upowszechnia opinie, ze w
Rosji jest nadal niebezpiecznie. Na przyklad niektorzy gdanscy studenci kojarza Rosje z
wodka, AIDS, Stalinem, Putinem, zimnem i komunizmem (Kolosow, Wendina, 2014, s. 14).
Masowe przyjazdy mieszkahcow obwodu na zakupy do Polski budujg niekorzystny
wizerunek deficytu towarow i biedy w Rosji, co zniechg¢ca do podrozy. Wszystkie te czynniki
wraz z skomplikowanymi stosunkami politycznymi nie pozwalaja na zwigkszenie liczby
turystow 1 zachecenie Polakow do odwiedzania obwodu kaliningradzkiego. Polacy wyrabiaja
sobie opini¢ o Kaliningradzie i Kaliningradczykach na podstawie informacji zaczerpnigtych z
mediow, obserwacji Rosjan przyjezdzajacych do Polski w celach turystycznych lub
zakupowych, a takze na bazie doswiadczen znajomych, ktorzy zajmujg si¢ przewozeniem
paliwa przez granice. Taka wiedza nie przyczynia sig do gigbszego poznania sgsiadow, nie
pozwala na zaznajomienie si¢ z ich kultura, tradycjami oraz warunkami zycia.

Analizujac relacje z Polakami z perspektywy Rosjan, w pierwszej kolejnosci trzeba
poddaé ocenie stosunki na szczeblu panstwowym. W 2012 roku stosunki polsko-rosyjskie
pozytywnie oceniato 29% Rosjan (proba ogoélnorosyjska), a za neutralne uznato je 53%
badanych. Jednak juz w 2014 roku ocena stosunké6w polsko-rosyjskich znacznie si¢ zmienita
— liczba pozytywnych ocen spadfa do 12%, za$ oceny negatywne wzrosty do 38%, zwigkszyta

si¢ tez liczba os6b niezdecydowanych.

4% 25% 53% 12% 2% 5%

2012 @&
2% 10% 39% 26% 12%  11%
2014 @
& 1 bardzo dobre 2 3 4 5 bardzo zte trudno powiadziec

Rysunek 18. Stosunki polsko-rosyjskie w opinii Rosjan (CPRDIP, 2015).
Na zmiang¢ opinii bardzo wplywa przekaz medialny, jaki trafia do rosyjskich

odbiorcéw od poczatkéw wydarzen w Ukrainie. Polska przedstawiana w nim jako panstwo

poddajace si¢ wplywowi Zachodu, w tym Stanéw Zjednoczonych (ktéore w dyskursie
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medialnym zawsze s przeciwstawiane Rosji), stojacych po przeciwnej stronie frontu nowe;j
zimnej wojny. Wzmacnia to juz wczesniej istniejacy wsrod Rosjan sposéb myslenia o Polsce
jako ,kraju raczej nie zyczliwie nastawionym do Rosji i stajagcym czesto na drodze jej planow
i ambicji”. (CPRDIiP, 2015, s. 12).

Rosjanie z podstawowego obszaru Rosji rzadko bywaja w Polsce. Z badania
przeprowadzonego przez Rosyjskie Centrum Badan Opinii Publicznej 92% respondentéw
nigdy nie bylo w Polsce, pozostali odwiedzali Polsk¢ jako turysci (5%), w celach
biznesowych (3%) oraz odwiedzajac krewnych lub znajomych (1%) (WCIOM, 2015)%,
Rosjanie nie majg rozlegtej wiedzy o Polsce, jest ona w ich opinii dalekim zachodnim
sasiadem, jak pozostale panstwa UE. W $§wiadomos$ci Rosjan Polacy zajmuja niepordéwnanie
mniej miejsca (niz Rosjanie w $wiadomosci Polakéw), dlatego nie formulowali na temat
stosunkow polsko-rosyjskich zbyt ostrych i krytycznych ocen (CPRDIP. s. 12, 2015).

Inaczej jest w przypadku obwodu kaliningradzkiego, ktorzy bezposrednio graniczy z
Polska, co wptywa na postrzeganie tego kraju. Porownujac wyniki badan przeprowadzonych
w 2014 roku na probie ogolnorosyjskiej oraz odpowiedzi uzyskane w obwodzie
kaliningradzkim, mozna zauwazy¢ wyrazng roznice w opiniach na temat sgsiadow.
Kaliningradczycy majg bardziej optymistyczne nastawienic wobec stosunkow polsko-
rosyjskich. W badaniach na ten temat stosunki te jako bardzo dobre ocenia 9% respondentow,
a jako dobre — az 42% (w poréwnaniu z ogdlnorosyjska proba, w ktorej pozytywnych ocen

facznie bylo nie wiecej niz 12%).

Nie mam zdania - 5% Bardzo zte - 1%
Bardzo dobre - 9% Zte - 4%
Dobre - 42% Meutralne - 39%

Rysunek 19. Stosunki polsko-rosyjskie w opinii mieszkancow obwodu
kaliningradzkiego (CPRDIP, 2014).

Taka rdéznica wynika z lokalnej specyfiki obwodu kaliningradzkiego, gdzie

1 Ankietowano 1600 0sob ze 132 miejscowosci w 46 obwodach, regionach i republikach Rosji. Blad
statystyczny nie przekracza 3,5%. Coroczny monitoring byt prowadzony przez rosyjskie Centrum Badan Opinii
Publicznej (WTSIOM).
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spoteczno$¢ funkcjonuje w innych warunkach. Z jednej strony wigkszos¢ decyzji
dotyczacych obwodu podejmuje si¢ na wyzszym szczeblu, ale z drugiej strony dziatania
wiladzy lokalnej w duzej mierze wptywaja na stosunki na lokalnym poziomie.

Jezeli zdarzaja si¢ jakie$ kryzysy na pograniczu to sg one postrzegane jako zjawiska
czasowe i mozliwe do pokonania. Mieszkancy tych terendw wiedza tez o programach
wspolpracy, 0 ptyngcych z tego korzySciach (wspdlne projekty infrastrukturalne, wydarzenia
kulturalne), maja mozliwo$¢ otrzymania wizy oraz podrozuja do Polski, dlatego w ich wizji
$wiata w stosunkach polsko-rosyjskich (przynajmniej na lokalnym szczeblu) nie ma duzych
rozdzwiekow.

Polacy -13 G S5 @ Przyjazny
Nieprzyjazny

Rysunek 20. Stosunek Polakow (zwyklych obywateli) do Rosjan w opinii

mieszkancéw obwodu kaliningradzkiego (CPRDiP, 2014).

Polae 18 o o

Nieprzyjazny
Rysunek 21. Stosunek wiadz polskich do Rosji w opinii mieszkancow obwodu
kaliningradzkiego (CPRDIP, 2014).

Najwigcej pozytywnych ocen otrzymano od ludzi mtodych, w wieku 18-24 lat — 63%
(CPRDIP, 2014, s.14). Miode pokolenie charakteryzuje si¢ wickszym optymizmem wobec
stosunkow polsko-rosyjskich, co jest naturalne, bo mtodzi sg bardziej otwarci na inny $wiat,
nowe znajomosci, rzadziej ogladajg telewizj¢, wiec mniej odczuwajg presje niekorzystnego
przekazu medialnego.

W opinii kaliningradczykow stosunek wiadz Polski do Rosji jako panstwa oraz
stosunek Polakow (obywateli panstwa) do Rosjan (jako mieszancow kraju) sa uznawane za
dobre, chociaz mozna stwierdzi¢ ze w $wiadomo$ci mieszkancoOw obwodu stosunki
migdzyludzkie wypadaja lepiej niz stosunki na szczeblu miedzypanstwowym. Podobnie jak
to jest w przypadku Polakow, Kaliningradczycy tez odrozniaja stosunek do wiadz polskich i

stosunek do zwyktych Polakow.
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Dobre towary, zakupy & 13

Pozytywne skojarzenia, dobre stosunki a4
Tanie artykuty spozywcze & 10
Sasiedzi o
Wypoczynek L N
Przyjazn, przyjazny @ s
Turystyka @ s
Neutralny stosunek ®:
Czystosé i porzadek ®:
Kultura &
Panstwo graniczace o

Rysunek 22. Skojarzenia ze slowem ,Polska” wsrod mieszkancow obwodu

kaliningradzkiego (CPRDIP, 2014).

Skojarzenia ze stowem ,,Polska”, jakie majg Rosjanie, najczesciej sg Scisle powigzane
ze sferg handlu, zakupoéw, z tanimi artykulami spozywczymi, a takze z wypoczynkiem 1
turystyka. Wszystko to wigze si¢ z podstawowymi Kkierunkami zainteresowan zwyktych
mieszkancéw obwodu Kkaliningradzkiego, dla ktorych ,kraje europejskie kojarza si¢ przede
wszystkim z wypoczynkiem, rozrywka, zakupami, prestizowymi towarami i ushigami”
(Kolosow, Wendina, 2014, s. 15). Kaliningradczycy czesto jezdza do Polski na zakupy i
spedzaja tu wakacje, wigc majg stosowne skojarzenia. Kolejna grupa skojarzen jest powigzana
z aspektem przestrzennym — okresla Polske jako sgsiadow, jako panstwo, z ktorym Rosjanie z
obwodu kaliningradzkiego majg wspdlng granice. Nie brakuje tez skojarzen ze sferg
emocjonalng oraz z kulturg. Wérdéd cech charakterystycznych dla Polakow mieszkancy
obwodu najczesciej] wymieniali goscinno$¢, pracowitos¢ i1 zdyscyplinowanie, podkreslali to
wlasciwie wszyscy uczestnicy grup fokusowych!?. Wsrod pozytywnych cech znalazly sie
réwniez dobre zachowanie, otwarto$¢ i wytrwate dazenie do celu. Do negatywnych cech
Polakéw najcze$ciej zaliczano zly stosunek do Rosjan, przebieglos¢ i sprzedajnos¢ (CPRDIP,
2014). Trzeba jednak zaznaczyé, ze negatywnych opinii bylo znacznie mniej niz
pozytywnych.

Z duzym prawdopodobienstwem mozna zalozy¢, ze opinie badanych bazuja albo na
osobistych doswiadczeniach zdobytych podczas podrozy do Polski, albo na do§wiadczeniach
0s0b z bliskiego otoczenia. Mozna stwierdzi¢ ze w wigkszosci przypadkow stosunek
mieszkancow Kaliningradu do Polski 1 Polakow ma pozytywne lub neutralne zabarwienie,
prawie brakuje skojarzen negatywnych lub wrogich nastrojow.

W pierwszej piatce rzeczy, ktore podobajg si¢ w Polsce kaliningradczykom, znalazty

12 zogniskowane wywiady grupowe, (sze$¢ grup fokusowych) zostaty przeprowadzone z mieszkaficami obwodu
kaliningradzkiego.
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si¢: czystos¢ 1 porzadek (tak uwaza 15% badanych), uprzejmi i zyczliwi ludzie (12%), dobry
poziom ustug (8%), architektura (8%), kultura (7%). Respondentom nie podobaty si¢ tylko
korki na granicy (27%), a niewielki odsetek (4%) wskazat zty stosunek do Rosjan (CPRDIP,
2014, s. 16).

Bardzo mala atrakcyjnosc
Mata atrakcyjnosc
Przecietna atrakcyjnosdc
Ponadprzecietna
atrakecyjnosc

Bardzo wysoka
atrakcyjnosc

Nie mam zdania/brak
adpowiedzi

Kutura

Rysunek 23. Atrakcyjno$¢ turystyczna Polski w oczach kaliningradczykow

(opracowanie wlasne na podstawie raportu CPRDiP, 2014).

Oceniajac atrakcyjno$s¢ wedhug kategorii badani najbardziej docenili mozliwos¢
robienia zakupow (szeroki asortyment, korzystne ceny), na drugim miejscu znalazio si¢
jedzenie (wysoka jako$¢ towarow spozywczych sprzedawanych w sklepach, dania w
restauracjach), na trzecim miejscu — turystyka, za§ na czwartym — kultura i zycie kulturalne.
Jak wida¢, goscie z Kaliningradu wiedzg, ze w Polsce mozna zrobi¢ dobre zakupy, ale tez
doceniajg Polska kuchnie, kulture i atrakcje turystyczne.

Z analizy zogniskowanych wywiadéw grupowych® (CPRDIP, 2014, s. 14) réwniez
wynika, ze wyjazdy do Polski mieszkancoéw Kaliningradu sg czgste 1 dosy¢ atrakcyjne.
Wszyscy uczestnicy grup wyrazali pozytywne opinie na temat doswiadczen zdobytych w
podr6zy do innego kraju. Dobre wrazenie robi zwlaszcza wysoki poziom obstugi klientow
oraz niskie ceny, zard6wno jesli chodzi o obiekty turystyczne, jak i calg infrastrukture miejska.
Dos¢ wysoko Kaliningradzczycy oceniaja stosunek Polakoéw do turystéw, ich goscinnos$¢ i
uprzejmo$¢. Warto zauwazy¢, ze wlasciwie wszyscy respondenci podkreslali pozytywny
wplyw doswiadczen z odwiedzin Polski na obraz tego kraju i jego mieszkancow, mowili tez o
checi ponownego przyjazdu.

Wyniki badan na temat wzajemnych stosunkow miedzy Polska a Rosja oraz relacji
zwyktych ludzi pokazuja, Ze postrzeganie tych kwestii przez mieszkancow catego kraju 1

opinie mieszkancow terendéw przygranicznych roznig si¢ od siebie. Kaliningradczycy maja

13 zogniskowane wywiady grupowe, (szes¢ grup fokusowych) zostaty przeprowadzone z mieszkancami obwodu
kaliningradzkiego
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bardziej pozytywna (niz w pozostalej czg¢éci Rosji) wizjg stosunkow polsko-rosyjskich oraz
Polakéw. Polacy z obszaréw przygranicznych tez deklaruja dobre nastawienie do Rosjan,
troche lepsze w poroéwnaniu z sondazami ogoélnopolskimi. Wiecej jest wsrod Polakow
pozytywnych niz negatywnych emocji, moéwili o szacunku, sympatii i przyjazni, cho¢
wymieniali tez nieufnos$¢, zagrozenie i lek. Rosjanie z kolei doceniaja pozytywne cechy
charakteru Polakéw, takie jak go$cinnos¢, pracowito$¢ i zdyscyplinowanie, a wsrod
negatywnych wymieniajg zly stosunek do Rosjan, przebieglo$¢ i sprzedajnos¢. Tych
negatywnych opinii w obu przypadkach zanotowano jednak znacznie mniej. Rosjanie w
swoje] swiadomos$ci wyraznie rozrozniajg takie kategorii jak panstwo 1 nardd, natomiast w
Polsce ta roznica powoli znika. Wéréd Polakow poziom dystansu spolecznego wobec
sgsiadow odczuwa si¢ w wiekszym stopniu niz wsérod Rosjan — Rosjanie z Kaliningradu
wykazujga wobec Polakow bardziej tolerancyjng postawe.

Kaliningradczycy czesto jezdza do Polski, mozna ich spotka¢ w miastach
przygranicznych w weekendy czy swigta. Korzystaja z mozliwosci zrobienia tanich zakupow,
doceniajg ofert¢ turystyczng i kulturalng. Rosjanie — prawdopodobnie dzigki wyjazdom do
sgsiedniego panstwa sg bardziej oswojeni z polskg rzeczywistoscia, ale majg oni tez
ograniczony zakres wiedzy poniewaz ich interesy dotyczg glownie strefy rozrywki i zakupow.
Polacy wrecz przeciwnie — prawie nie maja doswiadczen podréozy do obwodu
kaliningradzkiego. Tylko nieliczne osoby, majace Sciste kontakty lub przyjaciét w Rosji,
dysponowaly wiedzg na temat Polski oraz mialy mniej uprzedzen. W wyniku braku promoc;ji
regionu wickszo§¢ Polakow nie zna atrakcji turystycznych ani warunkéw zycia w obwodzie.
Czasami pojawia si¢ opinia — zwykle od kogo$ ze znajomych czy ze Srodkow masowego
przekazu — ze jest tam niebezpiecznie. Powierzchowne kontakty z Rosjanami, brak
doswiadczen podrozy do innego kraju, wiedza z drugiej r¢ki — to wszystko utrudnia

redukowanie stereotypow i uprzedzen.
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ROZDZIAL 5. ZALOZENIA METODOLOGICZNE
5.1 Uzasadnienie tematu pracy

W swojej pracy skupiam si¢ na polsko-rosyjskich wymianach milodziezy jako
kierunku wspolpracy najbardziej trwatym oraz najmniej obcigzonym wptywami politycznymi.
Temat ten jest niezwykle wazny ze wzgledu na to, ze obecna mlodziez po osiggnieciu
dojrzatosci bedzie ksztaltowata przyszlos¢ regionu, a od jej postaw i pogladow bedzie zalezeé
przyszto$¢ pogranicza. Wymiany szkolne s3 skierowane do mitodych ludzi, dopiero
wchodzacych w zycie doroste, niemajacych jeszcze w petni uksztattowanych, sztywnych
postaw | nieobcigzonych stereotypami. W mniejszym stopniu niz w przypadku osob
dorostych wplywa na nich §rodowisko zewnetrzne oraz agenda polityczna. Podstawowym
atutem wymian mlodziezowych jest mozliwo$¢ uksztaltowania bardziej obiektywnego
wizerunku $wiata przez mlodziez pogranicza, wypracowanie tolerancyjnych postaw wobec
innych, doskonalenie umiejetnosci stosowania kompetencji migdzykulturowych, niezbednych
do nawigzania kontaktéw z obcokrajowcami, a takze ogdlnej umiejetnosci funkcjonowania w
srodowisku wielokulturowym spowodowanym coraz wigkszym wplywem globalizacji.

Plaszczyzng badania staly si¢ szkoty, licea, szkoty ponadgimnazjalne i technika —
instytucje stosunkowo tatwo dostepne dla badacza. Warunki szkolne okazaty si¢ tez dobrym
laboratorium do sprawdzenia hipotezy kontaktu, ktora jest jednym z podstawowych tematow
rozpatrywanych w niniejszej pracy. Zweryfikowanie tej hipotezy jest mozliwe w ramach
wymiany mlodziezowej, poniewaz nie ma przeszkod dla wprowadzenia wszystkich zalecen
wyznaczonych przez G. Allporta, takich jak réwny status grup, wspolne cele, stata
wspolpraca oraz wsparcie instytucjonalne.

Praca ta powinna si¢ przyczyni¢ do zwigkszenia wiedzy na temat pogranicza polsko-
rosyjskiego oraz zrozumienia Kierunkdw ksztaltowania si¢ postaw wsrod miodziezy
pogranicza. Podstawowym zadaniem niniejszej pracy jest przesledzenie zmiany postaw
milodziezy obszaréw przygranicznych pod wplywem udzialu w miedzynarodowych
wymianach szkolnych. Badanie pozwoli wskaza¢ optymalne warunki, w jakich powinny si¢
odbywa¢ kontakty miedzykulturowe oraz jakie czynniki zwigkszaja skuteczno$é
przeprowadzonych wymian i poglebiaja integracje¢ migdzy uczestnikami. Jako plaszczyzng
badan wyznaczono pogranicze polsko-rosyjskie i procesy spoleczne zachodzace na tym
obszarze. Poniewaz jednym z istotnych elementéw budujagcym wi¢zi miedzy spotecznosciami
lokalnymi sgsiadujacych panstw sa wymiany mtodziezowe, zdecydowano skupienie si¢ na tej

grupie. Dodatkowym bodzcem do prowadzenia badan w tym kierunku byt fakt, ze dotychczas
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procesy zachodzace na pograniczu polsko-rosyjskim rzadko byly przedmiotem badan

naukowych.

5.2 Eksplikacja problematyki szczegotowej i hipotezy badawcze

W celu stworzenia warunkéw do zbadania okreslonych zjawisk i utatwienia procesu
badawczego, okreslono problematyke szczegdélowa oraz sformulowano odpowiednie
hipotezy. Umozliwilo to uporzadkowanie odpowiedzi otrzymanych od badanych osob oraz
wynikow obserwacji, co pomogto przeksztalci¢ uzyskane dane w forme symboliczng nadajaca
si¢ do analizy naukowe;.

Weryfikacja hipotezy kontaktu wymaga bardziej doglebnej analizy, dlatego byto warto
ustali¢, czy faktycznie grupy biorgce udzial w wymianach speiniaja warunki wyznaczone
przez G. Allporta. Sprawdzono w jaki sposob te warunki wptywaly na zmniejszenie
uprzedzen w grupach. Aby zbada¢ wplyw warunkéw hipotezy kontaktu, poddano weryfikacji
istniejgce wspotzaleznosci, czyli program wymiany szkolnej, obserwacje przebiegu wymiany
i jej efektow — czyndéw i zachowania mlodziezy oraz odpowiedzi na pytania zawarte w
wywiadzie. Aby zbada¢ te zagadnienia, sformulowano nast¢pujgce pytania badawcze wraz z
odpowiadajagcymi im hipotezami:

— wJakie znaczenie w internalizacji postaw mlodziezy ma forma kontaktu?” oraz
hipoteza: ,,Sposéb organizacji wymiany wplywa na jako$¢ relacji interpersonalnych
wystepujacych pomiedzy mlodzieza z obu krajow”,

- W jakim stopniu wymiany wplywaja na dystans spoleczny?” oraz hipoteza:
»Rodzaj doswiadczen nabytych podczas kontaktu miedzykulturowego w czasie wymiany
wplywa na dystans spoleczny i postawy wobec mieszkancow innego kraju”.

Na sukces realizacji wymiany wptywa do$wiadczenie i zaangazowanie opiekunow
wymian, dlatego kolejne pytanie badawcze dotyczyto roli opiekuna w procesie wymiany:

»Jaka jest rola opiekuna wymiany w ksztaltowaniu postaw mlodziezy?”, a
odpowiadajaca mu hipoteza brzmi: ,,Zaangazowanie nauczyciela wplywa na calosciowg
ocene uczestnictwa w wymianie”. Dowiedziemy si¢ na ile nauczyciele sg odpowiedzialni za
wprowadzanie warunkow sprzyjancych kontaktom, oraz stworzenie przyjaznej atmosfery w
czasie wymiany. Na Kim spoczywa obowigzek doboru uczestnikow, zainteresowanie dzieci
wymiang, inicjowanie kontaktow interpersonalnych w grupach mlodziezy, wyznaczenie
celow, ktore beda realizowane podczas wymiany. Wszystkie te czynniki maja wplyw na
ocen¢ wymiany przez jej uczestnikOw oraz stwarzajg warunki do zmiany postaw wobec

rowiesnikow z innego kraju, a w niektorych przypadkach wobec catej spotecznosci.
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Przy braku bezposrednich kontaktow lub gdy te kontakty sa dosy¢ ograniczone (W
przypadku Rosjan), szczegdlnego znaczenia nabieraja nastawienie przed wymiang, zrodla
wiedzy o kraju, ilo$¢ posiadanych informacji i ich zabarwienie emocjonalne. Dlatego kolejne
pytanie badawcze mialo wyjasni¢, z jakich zrodet miodziez czerpie informacje na temat
innego panstwa, jakie ma poglady, jak postrzega ten kraj, jakie sg opinie na temat Polakow i
Rosjan:

— ,Jakie sa zrodla wiedzy i zakres posiadanych informacji o sasiednim
panstwie?”, a hipoteza: ,,Styczno$¢ spoleczna w ramach grupy réwiesniczej podczas
wymiany ma decydujace znaczenie w ksztaltowaniu wiedzy o kraju wymiany oraz
ludziach tam zamieszkujacych”.

Wymiana miodziezowa pozwala zwiedzi¢ atrakcje turystyczne, ale tez lepiej poznaé
inny kraj oraz rowiesnikoOw z zagranicy, pozna¢ warunki ich zycia, uzyska¢ wiedz¢ na temat
kultury 1 tradycji. Z tego powodu kolejne pytanie badawcze brzmiato nastepujaco:

—,,W jakim zakresie wiedza o sasiednim panstwie ulega modyfikacjom w sytuacji
wymiany?”, a hipoteza: ,,Przypuszcza si¢, ze kontakt miedzykulturowy wystepujacy
podczas wymiany prowadzi do zmiany wiedzy w obszarach, w ktorych funkcjonuje ona
W wymiarze stereotypu”.

Istotnym wskaznikiem odczuwanej bliskosci czy odmiennosci jest dystans spoteczny,
ktory pozwala wyjasni¢ poziom akceptacji innych, dostrzeganie podobienstw lub roznic
pomiedzy spolecznosciami oraz to, w jaki sposob bezposredni kontakt wptywa na wzajemng
percepcje. Zeby okre$li¢ poziom dystansu spolecznego oraz jego ewentualna zmiane w
wyniku kontaktu, sformutowano nastepujace pytanie badawcze:

— wJak przedstawia si¢ dystans spoleczny miedzy Polakami i Rosjanami?” oraz
hipotezg: ,,Poziom internalizacji stereotypu Polaka czy Rosjanina wplywa na zmiane
dystansu spolecznego podczas wymiany”. W celu weryfikacji hipotezy i odpowiedzi na
pytanie badawcze mtodziez zostala zbadana za pomocg skali Bogardusa, dwukrotnie — przed
wymiang i po niej.

Istotnym zrodlem informacji o percepcji grupy obcej sa obawy i oczekiwania
uczestnikow wymiany. W celu ujawnienia obaw i oczekiwan uczestnikow wymiany
sformutowano nastgpujace pytanie badawcze:

»Jakie byly oczekiwania oraz zrodla niepewnoSci uczniow przed
przystapieniem do wymiany?” oraz hipoteze: ,,Poziom internalizacji uprzedzen wobec

mieszkancow innego kraju wplywa na oczekiwania i obawy uczestnikow wymiany”.
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Kolejne pytanie badawcze dotyczyto kulturowego idealu osobowosci, ktory odgrywa
istotne znaczenie, w procesie socjalizacji i jest wzorem cech i zachowan, przekazywanych
mlodziezy przez znaczacych Innych oraz instytucje wychowawcze, takie jak szkota, rodzina,
grupy rowiesnicze:

— wJaki jest kulturowy ideal osobowosci, Polaka i Rosjanina wSrod uczestnikow
wymiany?”, a odpowiadajaca mu hipoteza byla nastepujaca: ,,Posiadanie przez
uczestnikow wymiany wczesSniej zbudowanego kulturowego idealu osobowosci pozwala
zmieni¢ wizerunek (stereotyp) Polaka i Rosjanina w kontakcie osobistym”.

Zycie na pograniczu w pewien sposob rézni sie od zamieszkiwania na centralnych
obszarach panstwa, wptywa niemal na wszystkie strony zycia, pozostawia swoj slad na
spofecznosci lokalnej. Pogranicze jest zarowno fizycznie istniejagcym miejscem, jak 1
obszarem umyslowym. Sklada si¢ z wielu czynnikow wptywajacych na jednostke, stanowi
element otaczajacego ja Swiata. W celu ustalenia, jak zamieszkiwanie na pograniczu oraz
doswiadczenie kontaktow z obcokrajowcami wptywa na mlodziez oraz proces jej socjalizacji,
sformutowano zostato kilka pytan badawczych dotyczacych tego zagadnienia. Jedno z pytan

badawczych powinno bylo ujawnié, czy pogranicze wptywa na postawy miodych ludzi i
jakie czynniki o tym decyduja:

— wJaka jest specyfika zamieszkiwania na obszarze pogranicza wplywajaca na
socjalizacje mlodych ludzi?”. Odpowiadajaca mu hipoteza brzmi: ,,Przypuszcza sie, ze
specyfika sytuacji spoteczno-kulturowej i ekonomicznej oraz historia pogranicza
ksztaltuja postawy mlodziezy tam zamieszkujacej”.

Wedlug niektorych badan stosunek mieszkancoOw przygranicznych polskich
wojewoOdztw do Rosjan oraz stosunek mieszkancéw obwodu kaliningradzkiego wobec
Polakow ro6znig si¢ od analogicznej postawy respondentdow z obszaru calej Polski czy Ros;ji.
Ustalenie tego, czy poglady mlodziezy pogranicza naprawd¢ sa na tyle specyficzne, ze r6znig
si¢ od pogladow mlodziezy z pozostalej czesci panstwa, wymagalo zbadania. Bylo
sformutowane nast¢pujace pytanie:

— »Jak odleglos¢ miejsca zamieszkania od granicy wplywa na zmian¢ postaw
mlodziezy wobec ich rowiesnikéw?”, hipoteza: ,Im dalej od granicy mieszkaja
uczestnicy wymiany, tym wiekszy jest poziom uprzedzen wobec grupy obcej”.

Aby dostrzec rdznice w poziomie uprzedzef, oprocz miodziezy z pogranicza
zbadano tez uczestniczace w wymianach grupy mtodziezy z innych czesci Rosji oraz z Polski.
Obecnos¢ kontaktow miedzykulturowych ksztaltuje otwarte postawy w stosunku do

obcokrajowcow. Osoby ktore maja przyjaciol obcokrajowcow lub mieli doswiadczenie
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pobytu w innych krajach zwykle sa mniej narazeni na uprzedzenia, sa bardziej
przyzwuszczjeni do zagranicznych podrozy. Dlatego w kolejne pytanie badawcze oraz
hipoteza dotycza wspdtzaleznosci miedzy posiadaniem otwartej postawy do obcokrajowcoéw a
checig uczestnictwa w wymianie

- W jakim stopniu wczeSniejsze kontakty miedzynarodowe wplywaja na
decyzje o udziale w wymianie?”, hipoteza: ,,Otwarta postawa wzgledem obcokrajowcow
wplywa na chec uczestnictwa w wymianie”.

Jak pokazujg wczesniejsze badania oraz statystyka przekroczen granicy, Polacy
rzadko odwiedzaja Kaliningrad w celach turystycznych. Rosjanie wrecz przeciwnie — Czescie]
przyjezdzaja do Polski. Mieszkancy obwodu podrézujg do sagsiedniego kraju w celach
zakupowych polaczonych z wypoczynkiem. W celu rozpoznania przyczyn istniejacej
asymetrii w podrézowaniu Polakéw 1 Rosjan zostalo sformutowane pytanie badawcze:

— ,,Jakie czynniki wplywaja na istniejacq asymetri¢ w czestotliwosci wzajemnych
podrozy Polakow i Rosjan?” oraz hipoteze: ,,Przypuszcza si¢, ze czynniki ekonomiczne
oraz formalno-prawne sa gléwng przyczyna asymetrii pod wzgledem liczby kontaktow
ludnosci pogranicza”. Badano tez czy polscy i1 rosyjscy uczniowie wczesniej odwiedzali
obwdd kaliningradzki i polskie miasta, a jezeli nie —to dlaczego.

Podczas wymian miedzynarodowych moga wystgpowaé negatywne emocje, zrodlem
konfliktow bywaja nieporozumienia zwigzane z rdznicami jezykowymi i kulturowymi, jak
rowniez gleboko zakorzenione stereotypy i1 uprzedzenia powodujace ogdlnie negatywne
nastawienie do grupy obcej. Problemy te moga wptywa¢ na proces komunikacji, utrudniaé
nawigzanie kontaktu, nie sprzyjaja tez budowaniu wi¢zi pomigdzy uczestnikami, tworzeniu
atmosfery zaufania i poczucia zjednoczenia z inng grupg. Wszystko to w koncu skutkuje
obnizeniem jakosci interakcji, wplywa na og6lng ocen¢ wymiany i ma inne niekorzystne
konsekwencj¢. Dlatego kolejng rozpatrywang kwestia stat si¢ przebieg wymiany, czyli
skuteczno$¢ w realizacji zakladanych celow, zrodla powstawania probleméw podczas
komunikacji migdzy uczestnikami.

Kolejne pytanie badawcze dotyczy czynnikdw wplywajacych na oceng¢ wymiany
przez jej uczestnikow:

— ,Jakie elementy tworza caloSciowa ocen¢ wymiany oraz ch¢é ponownego w niej
uczestnictwa?”, a sformulowana na tej podstawie hipoteza brzmi: ,,Rodzaj negatywnych
emocji powstalych podczas trwania wymiany wplywa na jej calosciowa oceng”.

Gotowo$¢ do nawigzania kontaktu i na przyjecie nowego doswiadczenia czy wiedzy

wplywa na komunikacje w grupach, a w wielu przypadkach wptywa na przelamywanie
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istniejacych miedzy grupami barier. Aby oceni¢ jako$¢ kontaktéw inicjowanych podczas
wymiany, w kolejnych pytaniach beda poruszane kwestie zwigzane z komunikacja w grupach,
czynnikami wplywajacymi na zwigkszenie skuteczno$ci porozumiewania si¢ oraz korelacja
miedzy problemami jezykowymi a emocjami uczestnikOw wymiany. Pytania badawcze
majace wyjasni¢ te kwestie brzmiaty nastepujaco:

— »W jakich okolicznosciach pojawialy si¢ problemy z porozumiewaniem si¢
uczestnikow?”, hipoteza: ,,Sposéb organizacji wymiany wplywa na skutecznos$é
porozumiewania si¢ podczas jej trwania”;

— ,Jakie byly zrodla negatywnych emocji pojawiajacych si¢ podczas wymiany?” i
hipoteza: ,Natezenie bariery jezykowej wplywa na sil¢ negatywnych emocji
wystepujacych podczas wymiany”.

Po omowieniu problematyki szczegotowej oraz okresleniu hipotez przejdziemy dalej —

do metod i technik badawczych zastosowanych w niniejszej pracy.

5.3 Metoda i technika badawcza

Po okresleniu celu badan, wyznaczeniu problematyki szczegdlowej oraz
sformutowaniu hipotez mozna przejs¢ do kolejnych etapow badania, a mianowicie do
wyznaczenia metod 1 technik oraz budowania narzedzi badawczych. Proces badawczy ma
prowadzi¢ do osiaggnigcia okreslonego celu, powinien by¢ sterowany metodycznie za pomocag
okreslonych regut 1 wskazan determinujgcych 1 kontrolujacych postgpowanie badacza
(Sztumski, 1984, s. 46). Takie postepowanie umozliwia $wiadome, celowe dziatania i
czynno$ci, dzieki ktorym mozna uzyska¢ wiarygodne dane i w koncu odpowiedzie¢ na
zadawane w ramach badan pytania.

Nauki spoteczne dysponuja r6znymi metodami zdobywania materialdéw empirycznych
dostosowanych do realizacji okreslonych celow i1 zadah. Pierwszym krokiem na drodze do
osiggnigcia okreslonego przez badacza celu jest wybor metod. Wedlug S. Nowaka metoda
badan empirycznych to ,,okreslony powtarzalny sposob uzyskiwania pewnego typu informacji
o rzeczywistosci, niezbednych do rozwigzania okreslonego problemu badawczego, szukanie
odpowiedzi na pytanie okreslonego rodzaju poprzez szeroko pojmowang obserwacje
rzeczywistos$ci” (Nowak, 1970, s. 237).

Metody, za pomoca ktorych zbiera si¢ informacje, mozna podzieli¢ na ilosciowe 1
jakosciowe. Zaroéwno jedne, jak i drugie sa uzyteczne i uprawnione do stosowania w
badaniach spotecznych. Do niektérych zagadnien i sytuacji badawczych lepiej pasuja metody

ilosciowe, do innych — jakosciowe (Babbie, 2004, s. 236). Cel metod zar6wno ilosciowych,
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jak 1 jakosciowych jest podobny — poznanie interesujacego badacza zagadnienia, jednak w
zaleznos$ci od wybranej metody droga do osiggnigcia tego celu jest inna. ,,Badania jako$ciowe
czesto dotycza emocji, postaw i innych przejawow subiektywnych odczué¢ jednostki”
(Mayntz, Holm, Hiibner, 1985, s. 155). Najcze$ciej sa stosowane w badaniach tworzonej
przez ludzi rzeczywisto$ci spotecznej, poniewaz ,,umozliwig zbadanie natury obiektu oraz
zjawisk zlozonych treSciowo i1 znaczeniowo, np. stylu zycia, oraz zjawisk zmiennych,
swiadczacych o charakterze procesu spolecznego” (Wyka, 1993, s. 33).

W badaniach jakosciowych poznanie odbywa si¢ w trakcie zdobywania
doswiadczenia, uzyskiwania nowej informacji, czyli stopniowego przechodzenia od szczegdtu
do ogohu. Analiza polega na przetwarzaniu obszernych danych (najczesciej zebranych w
formie wypowiedzi czy uzyskanych w wyniku obserwacji), poszukiwaniu zmiennych oraz
wspolzaleznosci pomigdzy nimi. Wplywa to bezposrednio na proces budowania i
prowadzenia badan oraz analiz¢ wynikow. Podejscie jakosciowe pozwala obserwowac badane
zjawisko w jego naturalnym $rodowisku, stanowigcym jednoczes$nie jego kontekst. Metody
jakosciowe dzigki stosowanym technikom, takim jak wywiad poglebiony czy obserwacja,
pozwalaja unikng¢ powierzchownosci, zajrze¢ w glab badanego zjawiska, dotrze¢ do jego
istoty. Umozliwiajag zbadanie tematow, ktore nie nadajg si¢ do pomiaréw liczbowych,
poniewaz sg niemierzalne.

Badania ilosciowe czesciej stosuje si¢ do badania obiektywnie istniejagcych zjawisk,
ktore mozna policzy¢ — stuzg zatem do pozyskiwania i przetwarzania duzych ilosci danych.
Stosowanie metod ilosciowych uniemozliwia jednak zbadanie niektorych zagadnien i narzuca
szereg ograniczen. Na przykfad stosujagc metody ilosciowe, trudno dotrze¢ do sposobu
mys$lenia respondentow, ustali¢ zrodlta ich emocji czy zachowan, okresli¢ stopien
zaangazowania w realizowane dziatania. Z tego powodu badaczem ma do rozstrzygniecia
dylemat, ktdry S. Ossowski formuluje nastgpujaco: ,.socjolog musi wybiera¢ pomiedzy
ubieganiem si¢ o rezultaty, ktore sa pewne, ale mato wazne, albo o takie, ktore sa wazne, ale
niepewne” (Ossowski, 1967, s. 56). Taki redukcjonizm pozwala zdoby¢ o zjawisku wiedze
pewna, ale ograniczong i jednostronng, albo wiedz¢ niedajaca si¢ do sprawdzenia, ale szeroka
1 wielostronng.

Poniewaz specyfika badan ludzi mtodych (bedacych podstawowa grupa niniejszego
badania) jest inna niz w przypadku badania osob dorostych, na pierwsze miejsce wysuwa si¢
analiza wyrazanych przez nich emocji, uczu¢ czy czyndéw bedacych wskaznikami postaw.
Nastolatkowie zwykle nie maja w pelni rozwinigtych zdolno$ci wyrazania wlasnych opinii i

krytycznej oceny rzeczywistosci, a w dodatku postuguja sie jezykiem potocznym, co utrudnia
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interpretacje 1 wymaga dodatkowych objasnien. Ze wzgledu na zlozonos$¢ badania miodziezy,
okreslony z goéry krag osob biorgcych udzial w wymianach oraz w celu glebszego
zrozumienia uczestnikdw wyjazdu postanowiono jako podstawowsg, uzy¢ metodg jako$ciowa
— jako najbardziej odpowiednig w tej sytuacji.

Po ustaleniu metody trzeba si¢ zastanowi¢ nad doborem odpowiednich technik
badawczych, poniewaz stosowane w badaniach metody i techniki sg $cisle ze soba powigzane
1 wzajemnie si¢ uzupeiniaja. Aby dobra¢ wlasciwa technike, badacz powinien si¢ wykazaé
dobrg znajomoscig metod 1 kierowa¢ si¢ problemami, ktore zostaly sformutowane w badaniu.
Technika to czynno$¢ poznawcza, ktdéra pozwala na zebranie niezbgdnego materiatu
badawczego. W technikach opartych na komunikowaniu interakcja polega na tym, ze badacz
kieruje do badanego przekaz zawierajacy pytanie, odbiorca przekazu musi na niego
zareagowac 1 udzieli¢ odpowiedzi. Proces wzajemnego komunikowania si¢ wyst¢puje m.in.
podczas wywiadow grup fokusowych. Podczas wykorzystywania technik obserwacyjnych tez
czegsto ma miejsce bezposredni kontakt z badanym, lecz polega on przede wszystkim ,,na
rejestrowaniu jego zachowan, bez kierowania do niego jakichkolwiek Zzadan, udzielania
informacji” (Lutynski, 1974, s. 78). Wymienione techniki moga by¢ stosowane osobno badz
razem w ramach jednego badania, uzupehiajac si¢ wzajemnie 1 poszerzajac obraz badanego
zjawiska.

W niniejszym badaniu zdecydowano si¢ zastosowaé kilka technik: pierwsza jest
obserwacja, ktora zawsze dotyczy konkretnych zachowan, dziatan i interakcji symbolicznych
w (prostych lub ztozonych) sytuacjach spotecznych. Dajace si¢ obserwowac formy zachowan
w konkretnych sytuacjach spolecznych moga by¢ wskaznikami niepoddajacych sie
bezposredniej obserwacji aspektow systemu spoteczno-kulturowego (Mayntz, Holm, Hubner,
1985, s. 106). Metoda obserwacji pomaga w uchwyceniu wskaznikdw ukrytych,
niewyrazanych stownie oraz pozwala porowna¢ deklarowane przez badanych nastawienie z
rzeczywistymi czynami oraz zachowaniami podczas wymiany. ,,.Badacz ingeruje w pewnym
stopniu w interakcje pomiedzy czlonkami badanej grupy oraz obserwuje ich zachowania”
(Babbie, 2004, s. 336). Czesto obserwacja jest realizowana bezposrednio podczas wywiadu i
stanowi uzupehienie techniki wywiadu.

Decyzja o tym, czy bedzie to obserwacja uczestniczaca (lub quasi uczestniczaca) czy
nieuczestniczaca, zalezy od warunkow, w jakich znajduje si¢ badacz, oraz od poziomu wiedzy
o badanej grupie. Przy obserwacji uczestniczacej obserwator podejmuje jaka§ role w
obserwowanym systemie, poniewaz jest to jedyny sposéb poznania interesujacych go

sytuacji, do ktorych nie moze uzyska¢ dostepu lub ktore mogtyby ulec calkowitej zmianie na
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skutek jego obecnosci. W niniejszym badaniu zostala zastosowana obserwacja quasi
uczestniczgca, ktora zaklada bezposredni udziat badacza w wydarzeniu, ale nie w roli ucznia
lecz jako asystenta opiekuna grupy. Glowng zasada obserwacji quasi uczestniczacej jest
obserwacja prowadzona wewnatrz badanej grupy, wchodzenie badacza w okreslone
srodowisko spoleczne w celu lepszego poznania struktury badanej grupy i analizy wigzi
pomiedzy jego czlonkami. Wlacza si¢ on w badany system spoleczno-kulturowy, biorgc na
siebie jedna lub kilka rél spotecznych wlasciwych temu systemowi i zachowujac si¢ zgodnie z
nakazami tych rol. Celem takiego postepowania jest ,,nawigzanie bezposredniego kontaktu i
dzieki niemu uzyskanie wgladu w konkretne (naturalne) zachowanie ludzi w specyficznych
sytuacjach, zrozumienie subiektywnego sensu tych zachowan, poznanie zaréwno ich ram
odniesienia, jak 1 warunkujacych te zachowania modeli (norm, wartosci itd.)” (Mayntz, Holm,
Hibner, 1985. s 119).

W ramach niniejszego badania wraz z obserwacja zdecydowatam si¢ na stosowanie
techniki wywiadu. W szerokim znaczeniu wywiad to rozmowa, w ktorej biorg udziat co
najmniej dwie osoby — ankieter (badacz) oraz respondent (Sztumski, 1995, s. 53). Metoda
wywiadu zbiera si¢ dane jednostkowe, aby nast¢pnie uzyska¢ z nich dane zagregowane.
Znaczy to, ze pytania zadaje si¢ wprawdzie pojedynczym osobom, ale badacza interesuja
cechy zbiorcze klas, grup badz typow ludzkich. Przy czym ,,celem jest nie tylko opis, lecz
takze ujawnienie lub sprawdzenie wystgpowania okreslonych relacji” (Mayntz, Holm,
Hibner, 1985 s. 131). Wywiad jest zatem pewng formg komunikacji werbalnej
umozliwiajagcg uzyskanie od respondenta informacji, ktore w przyszlosci pomogg w
osiggnieciu wyznaczonych celow badan. Podczas wywiadu badacz bezposrednio wspoldziata
z badanym lub grupa badanych, zadajac pytania i uzyskujac odpowiedzi, ktére maja sie
przyczyni¢ do rozwigzania problemu badawczego. Dodatkowym atutem tej techniki jest to, ze
,wywiad jedna z metod badawczych umozliwiajacych jednoczesne stosowanie innej metody,
mianowicie obserwacji” (Sztumski, 1995, s. 74).

W naukach spotecznych badacze wyrdzniajg kilka klasyfikacji wywiadu jako techniki
badawczej. Na przyktad Renate Mayntz, Kurt Holm i Peter Hiibner w swojej ksigzce pt.
,»Wprowadzenie do metod socjologii empirycznej” wymieniaja kilka kryteriow podziatu. Po
pierwsze, wedhug czgstotliwosci odbywania si¢: jednorazowy i panelowy, wedhug liczby oséb
bioracych udziat w wywiadzie: pojedynczy lub grupowy, wedlug sposobu zbierania danych:
ustny lub pisemny, a wedlig stopnia standaryzacji: swobodny, poglebiony i prowadzony

wedlug standaryzowanego kwestionariusza (Mayntz, Holm, Hiibner, 1985 s. 144).
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Ilona Przybytowska, opisujac rodzaje wywiadow, poglebia ten podziat wyrdznia pigc
ich typoéw na podstawie stopnia standaryzacji (przyjmuje typologi¢ ktora zostata pierwotnie
wymieniona przez J. Lutynskiego):

1) wywiad swobodny mato ukierunkowany,

2) wywiad swobodny ukierunkowany,

3) wywiad swobodny ze standaryzowang listag poszukiwanych informacji,

4) wywiad kwestionariuszowy o mniejszym stopniu standaryzaciji,

5) wywiad kwestionariuszowy o wiekszym stopniu standaryzacji (Przybylowska,

1978, s. 62).

Poshugujac si¢ powyzsza klasyfikacja, na poczatku zakladano, ze przeprowadzone w
ramach niniejszego badania wywiady beda miaty charakter jednorazowy 1 zostang
przeprowadzone ustnie, jednak pandemia wprowadzita korekty w postepowaniu badawczym.
W przypadku wymian odbywajacych si¢ w sposob tradycyjny cato§¢ materiatu byta zbierana
podczas wywiadow z rozmowcami, a odpowiedzi byly udzielane ustnie. Dwie ostatnie
wymiany odbyly si¢ w formie zdalnej, co wymusito zastosowanie innego post¢powania
badawczego — przygotowano formularz z pytaniami za platformy Google Forms. Wigkszos¢
wywiadow prowadzonych na zywo stanowity wywiady indywidualne. Chociaz czasami — z
powodu braku mozliwos$ci zachowania prywatnos$ci lub na zyczenie samych przepytywanych
— zdarzalo si¢ zadawaé pytania dwom osobom naraz (np. w przypadku przeprowadzania
wywiadu podczas przejazdu w autokarze albo udzielania wywiadu w towarzystwie kolegi lub
kolezanki), wtedy jednak zwracano szczeg6lng uwage na to, aby kazda osoba odpowiadata na
pytanie samodzielnie i wyczerpujaco. Pozwolito to stworzy¢ atmosfere zaufania oraz glgbiej
zrozumie¢ kazda osobe 1 uzyskac szersze wypowiedzi dotyczace badanego zjawiska.

Odnosnie do stopnia standaryzacji — ze wzgledu na warunki prowadzenia wywiadow
oraz cechy szczeg6lne badanej zbiorowosci najbardziej odpowiednia w tym przypadku byta
technika wywiadu swobodnego ukierunkowanego, w ktorym badacz ma tzw. dyspozycje do
wywiadu, czyli list¢ swoich potrzeb informacyjnych. Pytania odnosza si¢ najczesciej do
zagadnien szczeg6lowych 1 maja charakter pytan otwartych. Czasami przygotowuje si¢ wzory
pytan, z ktérych prowadzacy wywiad moze skorzysta¢ lub nie, jesli na przyktad uzna, iz nie
uzyskuje si¢ za ich pomoca spodziewanych rezultatow. Prowadzacy wywiad musi
dostosowywac tres¢ oraz jezyk poszczegdlnych pytan do mozliwosci respondenta (Konecki,
2005, s. 34). Wywiad swobodny ukierunkowany umozliwia respondentom do$¢ swobodne i
szczere wypowiedzi. Wystepuje tu wieksza swoboda dziatania, mozliwo$¢ poglgbienia

zadawanych pytan czy zmiany ich kolejnosci oraz poruszanie watkéw, ktore pojawiaja si¢
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dopiero w trakcie wywiadu. Ten rodzaj wywiadu umozliwia obserwacj¢ emocji rodzacych si¢
przy zadawaniu pytan czy przy udzielaniu odpowiedzi oraz pozwala na formulowanie pytan
w taki sposob, aby byly one dostosowane do respondentdw, co jest niezwykle wazne w

przypadku badania dzieci i mlodziezy.

5.4 Narzedzia badawcze

Na zakonczenie wstepnej czesci ustalen metodologicznych trzeba przywolaé jeszcze
jedno pojecie — narzedzie badawcze, ktore wraz z technikami i metodami sktada si¢ na
warsztat badawczy. Narzedzie badawcze jest praktycznym postgpowaniem stosowanym w
trakcie realizacji wybranej techniki 1 metody badan oraz nawigzuje do juz wybranej strategii
zalozen teoretycznych. Jest to instrument, ktory umozliwia uzyskanie 1 gromadzenia danych z
badan w celu dalszej ich analizy. Narzedziem badawczym najczesciej sa kwestionariusze,
skale, narzgdzia obserwacji (arkusz, dziennik obserwacji), narzgdzia socjometrii i inne. W
przypadku obserwacji w trakcie badan obserwator odnotowuje wszystko w dzienniku
obserwacji lub arkuszu obserwacyjnym. Narzedzia te stuzg do rejestrowania wszystkich
niezbednych informacji, ktére zostang wykorzystane w dalszej analizie. Badacze czgsto
analizuja ,,zachowania niewerbalne jako sposob na okreslenie trafhosci innych wypowiedzi
udzielonych przez respondentéw w sytuacjach badawczych” (Nachmias 1996, s. 225).
Podczas prowadzenia niniejszego badania, przy obserwacji wymiany tez byly robione notatki,
odnotowywano najwazniejsze spostrzezenia dotyczgce zachowania, sposobow nawigzywania
kontaktow, niewerbalne przejawy postrzegania innych 0sob przez badanych itd. Rejestrowano
zachowania przestrzenne (przemieszczanie si¢ w terenie podczas spotkan) uczestnikoOw grup
mieszanych podczas prowadzenia warsztatow 1 innych wspolnych dziatan.

Zgodnie z zasadami prowadzenia wywiadu swobodnego ukierunkowanego, zaréwno
dla ucznidw uczestniczagcych w wymianie, jak i dla ich opiekundw — nauczycieli zostato
wypracowane narzedzie badawcze: zestaw dyspozycji do prowadzenia wywiadu. Zapewnia to
respondentowi swobode interpretacji pytan, ale jezeli pytanie zostalo niewlasciwie
zrozumiane, ankieter moze je wyjasni¢ albo uszczegdtowic. Opracowany zestaw dyspozycji
do wywiadu zawieral pytania otwarte, uporzadkowane w odpowiedni sposob i pozwalajace na
zdobycie informacji niezbednej do weryfikowania hipotez. Czasami zmieniano kolejnosé
pytan, aby zachowaé naturalny ciag rozmowy (np. gdy pytanie pobudzalo rozmoéwce do
wypowiedzi na temat zawarty dalej w kwestionariuszu, ankieter nie przerywal tej
wypowiedzi). Respondenci sami formutowali odpowiedzi i poruszali watki, ktore ich zdaniem

warte byly poruszenia.

134



Wigkszo$¢ wymian odbyla si¢ w sposob tradycyjny — z wyjazdem grup do innego
panstwa. Zaistniala pandemia COVID-19 znacznie ograniczyla mozliwosci prowadzenia
badan — wszystkie wymiany przeniosty si¢ do przestrzeni wirtualnej. Uniemozliwilo to
prowadzenie wywiadow na zywo i wymusito zastosowanie dodatkowych metod zbierania
danych. Ze wzglgdu na liczbg 0s6b bioracych udziat w wymianie on-line i specyfiki badanych
0s6b powstat pomyst zbadania grupy ucznidw za pomocg kwestionariusza umieszczonego na
Google Forms. Chociaz taka forma zbierania danych ma swoje wady — przede wszystkim
dlatego, ze ,trudno mie¢ pewnos¢, czy respondent rzeczywiscie sam wypehit
kwestionariusz” (Mayntz, Holm, Hiibner, 1985 s. 134) — to jednak w tej szczegdlnej sytuacji
nie bylo innego wyjscia, jak przyja¢ na wiar¢ odpowiedzi respondentow 1 postugiwac si¢
uzyskanymi w ten sposéb informacjami.

W kwestionariuszu wypelianym on-line znalazt si¢ zestaw pytan, ktore zadawano
respondentom przed wymiang oraz po jej zakonczeniu. Pytania miaty okres$li¢ poziom
dystansu spotecznego na podstawie skali Emory’ego Bogardusa (skala dystansu spotecznego
Bogardusa). Skala ta stuzy do pomiaru sktonnosci ludzi do uczestniczenia w zr6znicowanych
co do stopnia bliskosci, stosunkach spotecznych z innymi grupami ludzi. ,,Osoba, ktora
akceptuje pewien stopien integracji, bedzie tez przypuszczalnie sklonna zaakceptowaé
wszystkie mozliwosci poprzedzajace go na liscie — czyli te o mniejszej intensywnosci”
(Babbie, 2004, s. 191). Odnosnie do kolejnosci zadawania pytan, technika ta przewiduje
przechodzenie od bardziej ogdlnego poziomu akceptacji grupy obcej, dotyczacego ogdhu
spoleczenstwa czy duzej grupy w jego skladzie, do bardziej $cistych kontaktow, akceptacji
sytuacji, kiedy przedstawiciele grupy obcej znajdujg si¢ w kregach spotecznych majacych
duzg warto$¢ dla jednostki. Pytania umieszczone na zmodyfikowanej skali dystansu
spotecznego Bogardusa zostaty dostosowane do respondentéw, dotyczyty otoczenia badanych
miodych ludzi i ich checi integracji z rowiesnikami obcokrajowcami. Pytania te pehity
funkcje wskaznikdéw okreslajacych r6zng wielkos¢ dystansu spotecznego.

Link z kwestionariuszem na Google Forms rozestano do wszystkich uczniow
bedacych uczestnikami wymiany. Odpowiedzi na pytania zbierano przed i tuz po wymianie,
co pozwolilo przesledzi¢ zmiany dystansu spofecznego w stosunku do grupy obcej. Wymiany
on-line umozliwity tez dotarcie do wcze$niej nieosiggalnych grup miodziezy z Rosji
centralnej, co wzbogacito niniejsza prace.

Wywiady z nauczycielami przeprowadzono w formie hybrydowej: czgs¢ — za
posrednictwem Internetu, cze$¢ — na zywo. Pytania do nauczycieli odréznialy si¢ od pytan

zadawanych uczniom, poniewaz rozmowy te mieli cechy wywiaddw eksperckich. Podczas
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rozmoéw z pedagodzy byli w stanie opowiedzie¢ zarowno o wrazeniach dotyczacych wyjazdu

do Polski i Rosji z uczniami, jak i oceni¢ oddziatywanie wymiany na miodziez.

5.5 Triangulacja i jej wplyw na trafnos$¢ uzyskiwanych danych

Badania jakosciowe pozwalaja na uzyskanie poglebionej i rozleglej wiedzy na
interesujacy nas temat, ale one rowniez majg pewne wewnetrzne ograniczenia. W metodach
jakosciowych na wyniki wptywa wiele czynnikow. Dodatkowa ich wadg jest brak mozliwosci
(jak w badaniu ilosciowym) sprawdzenia uzyskanych danych — za kazdym razem moga one
odbiega¢ od wczesniej uzyskanych wynikow. Sytuacja ta nasuwa pewne ograniczenia i
skfania badacza — jezeli to tylko mozliwe — do zastosowania Kilku réznych sposobow
zbierania danych oraz poszukiwania alternatywnych metod sprawdzania otrzymanych
informacji. Rozwigzanie stanowi triangulacja, polegajagca na wykorzystaniu kilku metod
badawczych lub kilku zrodel w ramach jednego projektu badawczego. Wedlug Webba
triangulacja oznacza ,konieczno$¢ sprawdzania badanego zjawiska dwoma lub wigcej
procesami pomiarowymi. Jej zasadniczym celem jest poszerzenie mozliwosci poznawczych
badz kontrolnych wynikéw jednej metody poprzez rezultaty innej metody” (Webb, 1966, s.
21).

Dzigki pozyskaniu informacji zebranych r6znymi sposobami mozna spojrze¢ na
dane zjawisko z r6znych punktéw widzenia — kazda z metod badawczych ma swoja specyfike
1 zastosowanie, poniewaz za ich pomocg mozna otrzyma¢ inny rodzaj danych (Kedzior,
Karcz, 2007, s. 110). Zbieranie informacji przy wykorzystaniu réznych zrédet i technik
badawczych nazywa si¢ triangulacjg i poprawia rzetelnos¢ badan, trafnos¢ wnioskowania i
weryfikacje juz zebranych informacji. Dzigki triangulacji jest mozliwe uzyskanie danych
cechujacych si¢ szerszym zasiggiem wiedzy, minimalizacj¢ niedoskonalo$ci i1 wad
poszczegblnych metod badawczych wykorzystywanych z osobna oraz zapewnienie
rzetelno$ci 1 trafnosci wnioskowania oraz wiarygodnosci wynikow badan (Konecki, 2000, s.
128-129). Jest to szczegolnie przydatne w przypadku badan jakosciowych, ktore z powodu
swojej specyfiki tworza niekiedy ograniczong, jednostronng wizje badanego zjawiska.
»Iriangulacja jest jednym z kryteriow oceny rzetelnosci i trafnos$ci badan jako$ciowych”
(Lobocki, 2007, s. 102), ktére przysparzaja wielu pytan dotyczacych realnosci analizowane;
rzeczywistos$ci.

W celu uniknigcia stronniczego obrazu badanego zjawiska oraz zwigkszenia jakosci i
rzetelnosci uzyskanych danych w prowadzonych badaniach zastosowano triangulacje

metodologiczng (stosowanie obserwacji quasi uczestniczacej oraz wywiadu i kwestionariusza
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w Google forms), triangulacje zrédet (informacje uzyskane zar6wno od uczniow -—
uczestnikow wymiany, jak i nauczycieli — opiekundéw zaangazowanych w organizacje¢
wymian). Gromadzenie wiedzy w ten sposob pozwala na uzyskanie cennych opinii na temat
analizowanej rzeczywistosci i umozliwia zminimalizowanie wplyw specyfiki okre§lonych
metod na wyniki badan. Triangulacja pozwala takze badaczowi pokonac osobiste uprzedzenia
czy przedzalozenia oraz spojrze¢ na badany problem z innego punktu widzenia, co zwicksza

rzetelno$¢ uzyskanych danych, a takze podwyzsza jakos$¢ i poprawnos¢ badania.

5.6 Dobor préby

Podstawowym wymogiem badania jest wiasciwy dobdr proby — na tym polega jego
rzetelnosci 1 traftnos¢. Przed przystagpieniem do badan nalezy okresli¢ zakres osob, ktore beda
poddane analizie. Zbiorowoscia badang moze by¢ populacja, jej okreslona czgs¢ (np.
pracujace zawodowo kobiety, lekarze, rencisci) lub wybrana klasa obiektéw (np. gminy
jakiego$ regionu, szkoly, jakie§ miasta, wielkie zaklady przemystowe jakiego$ kraju)
(Mayntz, Holm, Hiibner, 1985 s. 88). David Nachmias calkowity zbior obiektéw
poddawanych analizie czy calkowity zbidér danych nazywa populacjg, a podzbidor danych
pochodzacych z populacji 1 bedacych podstawa uogolnien na catg populacje nazywa probg
(Nachmias 1996, s. 193). Czesto jednak zebranie danych od calej populacji nie jest mozliwe
ze wzgledu na duzy koszt takiego badania lub bezsensowno$¢ badania wszystkich osob,
ktorych dotyczy problemem badawczy. Zazwyczaj dobiera si¢ probe badawcza bedaca
czescig grupy docelowej, na temat ktorej beda formutowane wnioski.

Jednym z podstawowych warunkow poprawnego doboru proby jest ustalenie
odpowiedzi na pytania: Kim sg badane osoby? Jaki bedzie schemat doboru préby? Jaka
bedzie liczba badanych? Czy prowadzenie badania na takiej probie bedzie wystarczajace do
zaspokojenia potrzeb badacza i weryfikacji problemu badawczego? W badaniach
jakosciowych wazniejsza jest tres¢ odpowiedzi niz ich liczba, poniewaz badania te dotycza
stanu $wiadomosci okreslonej spotecznosci. Dobor badanych os6b w tym przypadku nie jest
losowy, nie ma on szczegdlnego znaczenia z punktu widzenia potrzeb badajacego. W
przypadku doboru nielosowego ,nie ma mozliwosci okre§lenia prawdopodobienstwa
wigczenia okre§lonego elementu do proby i nie ma gwarancji, ze kazdy element moze zosta¢
wigczony do proby z rownym prawdopodobienstwem (Babbie, 2004, s. 210). Na potrzeby
niniejszego badania zastosowano jeden z rodzajow nielosowego doboru proby — taki, przy
ktorym badane osoby sg dobierane w sposob subiektywny. Wedtug tej metody doboru proby

udzial w badaniu zalezy od decyzji badacza oraz od potrzeb badania. Dobdr respondentow
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badacz dokonuje na podstawie wlasnej wiedzy o badanej populacji oraz o celach badania. W
niektorych przypadkach mozna ,zbada¢ maty podzbior wiekszej populacji, w ktorej wielu
cztonkéw tego podzbioru tatwo rozpoznaé, ale sporzadzenie kompletnego wykazu ich
wszystkich byloby najprawdopodobniej niemozliwe” (Babbie, 2004, s. 211).

Na potrzeby niniejszego badania zostata przeprowadzona analiza wymian szkolnych
ktore odbyly si¢ w latach 20152020, z ktorych cztery byly prowadzone na zywo, dwie
ostatnie — z braku mozliwos$ci przeprowadzenia ich w sposob tradycyjny — przeprowadzono w
formie zdalnej. Uczestnicy wymian stacjonarnych objetych badaniem ze strony rosyjskiej
pochodzili z obwodu kaliningradzkiego. Ze strony polskiej — uczniowie trzech wymian
reprezentowali wojewddztwa przygraniczne: pomorskie i podlaskie, a w czwartej wymianie
wzieli udzial polscy uczniowie z wojewodztwa wielkopolskiego. Wiekszo§¢ wymian
zorganizowato Centrum Polsko-Rosyjskiego Dialogu i Porozumienia, za wyjatkiem jednej,
ktora odbyta si¢ na mocy porozumienia o wspotpracy migdzy szkolg z Kaliningradu i szkolg z
Poznania. Mimo ze uczniowie tej ostatniej wymiany musieli pokry¢ koszt przejazdu i pobytu
z wilasnych $rodkoéw, zasady i1 program realizacji byly podobne do wymian, ktore
organizowato CPRDIiP. Spotkania byly ukierunkowane na nawigzanie kontaktow pomiedzy
polskimi 1 rosyjskimi uczniami, wymian¢ do$wiadczen, poznawanie spolecznych 1
kulturowych realiow obydwu krajow, zapoznanie si¢ z dziedzictwem kulturowym oraz nauke
jezyka obcego, a takze wyeliminowanie negatywnych skojarzen, bazujacych na stereotypach
zwigzanych z historig oraz trudnymi relacjami mi¢dzy Polska i Rosja.

Dobor uczestnikow wymian nalezal przede wszystkim do nauczycieli, ale zazwyczaj
uczniowie nie musieli spetnia¢ zadnych szczegdlnych wymagan — byli zapraszani przez
wychowawce klasy wedlug kolejnosci zgloszen. Udziat w wymianie byt dobrowolny,
najczesciej uczestnikami byli aktywni uczniowie, ktorzy wyrazili che¢ udzialu w tym
przedsiewzieciu oraz wykazywali ogdlne dobre zachowanie. W przypadku wymian
stacjonarnych takie podejscie bylo niezwykle istotne, poniewaz czgsto zdarza sie, ze WSzZYysCy
rodzice maja srodki, aby pokry¢ koszty zwiazane z podr6za oraz pobytem dziecka w innym
panstwie. Ubozsza mlodziez ma zwykle mniejsza szans¢ na poznanie innych krajow. Osoby
zainteresowane, niezaleznie od swojej sytuacji finansowej, mogly wzia¢ udzial w wymianie
organizowanej przez CPRDiP, poniewaz wiekszos¢ kosztéw pokrywal organizator, a w
przypadku wymiany pomie¢dzy szkotami z Kaliningradu i Poznania uczestnicy mieszkali w
domach kolegéw z innego panstwa, co znacznie zmniejszyto wydatki na pobyt.

Liczba uczestnikbw wymiany stacjonarnej z kazdej strony wynosila od 10 do 15

uczniéw oraz dwoch opiekundw dla kazdej z grup. Osoby biorace udziat w wymianie miaty
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podobne cechy — pochodzily z okre§lonej miejscowosci stanowigcej obszar badania,

wywodzily si¢ z podobnego $rodowiska, bylty w podobnym wieku (15—18 lat), miaty podobny

poziom wyksztalcenia itp. Na potrzeby badania z kazdej grupy (w wymianie stacjonarnej)

wybrano 5-6 uczniow oraz 1-2 nauczycieli (poszczegdlny opis proby znajduje sie w tabeli 2)

w celu przeprowadzenia wywiadu swobodnego ukierunkowanego. Dobor uczestnikow odbyt

si¢ W dwa etapy.Najpierw zastosowano dobor celowy (warunkiem znalezienia si¢ w probie byto

uczestnictwo w wymianie), a nastepnie losowo (zaproszeni do wywiadu byli osoby ktore

mieli czas wolny). Sposrod nauczycieli do udziatu w badaniu zaproszono te osoby, ktore byty

bezposrednio zaangazowane w organizacje i realizacje wymiany. Zastosowanie proby celowe;

miato dodatkowg warto$¢, poniewaz umozliwialo zachowanie podstawowego warunku teorii

kontaktu G. Allporta, a mianowicie réwnego statusu grup w stosunku do siebie.

Tabela 2. Liczba respondentow biorgcych udzial w wymianie (stacjonarnej)

Respondenci Liczba:

Nauczyciele polscy 5
Nauczyciele rosyjscy 5
Uczniowie polscy (Gdansk, Przywidz, Suwalki, Poznan) 21
Uczniowie rosyjscy (obwadd kaliningradzki) 22

Dwie sposréd badanych wymian na skutek pandemii odbyly si¢ w formie zdalnej.

Pierwsza miedzy Uniwersytetem Zabajkalskim w Czycie a Wyzszg Szkotg Gospodarki w

Bydgoszczy, druga — miedzy mtodymi ludZzmi ze szkot Gdanska i Kaliningradu. W wymianie

brato udziat 15-20 ucznidw z kazdej strony. Zasady rekrutacji oraz realizowany program byt

podobny do wymian prowadzonych na zywo.

Tabela 3. Liczba respondentow bioracych udziat w wymianie (on-line)

Uczniowie Miasto Liczba Liczba ogotem
Kaliningrad 19
Rosja Coyta 0 39
Bydgoszcz 14
Polska Gdansk 18 32
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Spotkania oraz wykonywanie wspolnych zadan odbywaty si¢ za pomoca platformy
Zoom oraz przez Messengera. Przed rozpoczgciem wymiany i po jej zakonczeniu w celu
przeprowadzenia badania do wszystkich uczestnikdw rozestano link do ankiety. Formularz
wypehili prawie wszyscy uczestnicy, opis uzyskanej proby znajduje sie w tabeli 3.
Skonstruowana w taki sposéb proba badawcza umozliwita dokonanie analizy procesow
przebiegajacych podczas wymiany zarowno z punktu widzenia ucznibw (jako grupy
docelowej), jak 1 z perspektywy ekspertow, czyli opiekunow, ktorzy byli jednoczesnie
organizatorami wymiany. Dotlaczenie do badania nauczycieli bylo niezwykle istotne,
poniewaz majg oni inne spojrzenie na to, co dzieje si¢ podczas wymiany. Nauczyciele moga
wskaza¢ cos, co jest niezauwazalne na pierwszy rzut oka, sformutowac wartosciowe opinie
dotyczace obserwowanej rzeczywistosci, ujawni¢ jakis przestanki pewnych sytuacji. Potrafig
spojrze¢ na skutki wymian z perspektywy czasu, oceni¢ ich warto$¢ i skutecznos¢ dla grupy

docelowej.

5.7 Procedura analizy i interpretacji wynikow

Badania nie konczg si¢ zebraniem materiatu badawczego. Najwazniejszym krokiem
w postepowaniu badawczym, szczeg6lnie w badaniach jakoSciowych, jest analiza i
interpretacja wynikéw. Analiza materialu zebranego na podstawie werbalnych i
niewerbalnych przejawow dotyczacych badanego zjawiska umozliwia wycigganie wnioskow i
sprawdzanie postawionych wczesniej hipotez. Istotng czeScig tego procesu jest analiza
jezykowa, czyli analiza tresci, ktoérg R. Mayntz i K. Holm okre$lajg jako technike badawczg
pozwalajaca w sposob zobiektywizowany i systematyczny ustali¢ i opisa¢ cechy jezykowe
tekstow po to, aby na tej podstawie wnioskowaé o niejezykowych wiasnosciach ludzi i
agregatow spotecznych. Celem tej analizy jest ,identyfikacja i odpowiednia klasyfikacja
tresci lub znaczen okreslonych konfiguracji jezykowych — stow, zwrotow, zdan lub dluzszych
wypowiedzi” (Mayntz, Holm, Hiibner, 1985, s. 102). W przeprowadzonym badaniu
podstawowa metoda zbierania danych byl wywiad, poniewaz przyjeto, ze tre§¢ zawarta w
odpowiedziach respondentéw jest najbardziej wiarygodnym zrodlem informacji. Przy czym
zjawiska niejezykowe (zachowania niewerbalne takie jak ruchy, gesty, mimika,
przemieszczanie si¢ w przestrzeni) rejestrowane podczas obserwacji stanowily istotne
uzupehienie danych uzyskanych w czasie wywiadow.

Przyjrzymy si¢ teraz blizej kolejnosci wystgpowania okre§lonych dzialan w procesowi

analizy danych jakosciowych. ,,W badaniach jako$ciowych analiza sklada si¢ z trzech
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wspotbieznych krokéw: redukcji danych, reprezentowania danych, wprowadzania i
weryfikacji wnioskow” (Miles, Huberman, 2000, s. 11). W toku badan stosowano
zaproponowany powyzej schemat, ale proces analizy zebranego materialu zostal rozszerzony
na kilka podetapow. Na poczatku analizy zastosowano ,.kodowanie otwarte”, postugujac si¢
metodologia zaproponowang przez Barneya Glasera (Glaser, 1992). Informacja otrzymana w
postaci wypowiedzi ucznidéw i nauczycieli oraz notatek z obserwacji zostata poddana procesu
kondensacji. W tresci odpowiedzi wyodrgbniono pojedyncze stowa, czgsci zdan, cate zdania
lub cale akapity. Dalej odbylo si¢ ,kodowanie selektywne”, czyli dokonywanie wyboru
kategorii centralnych dotyczacych podstawowych tematow okreslonych w pytaniach
badawczych oraz integrowanie ze sobg kategorii podrzednych z kategoriami centralnymi.
Kategorie zawieraly najwazniejsze stwierdzenia oraz wskazniki istnienia badanych zjawisk.
Nastepnie odbylo sie ,kodowanie teoretyczne” — kody zostaly dopasowane do kilku
wyroznionych zbioréw kategorii tak, by powstal zwarty zarys poszukiwanych procesow i
zjawisk.

Caly proces kategoryzacji zostal skonstruowany w taki sposob, aby otrzymacé
odpowiedzi na zadane pytania i przyjete zatozenia badawcze. Przy budowaniu kategorii
starano zapewni¢ nast¢pujace warunki zaproponowane przez R. Mayntz i K. Holm:

1.  Podziat na kategorie musi by¢ dokonany wedtug jednolitej zasady klasyfikacji, co
znaczy, ze kazda z nich musi odnosi¢ si¢ tylko do jednego z wyr6znionych
wymiardéw tresci.

2.  Poszczegbdlne kategorie musza spetnia¢ warunek roziacznosci. Znaczy to, ze kazda
jednostka tekstowa wyrazajaca jeden z wyrdznionych wymiaréw tresci musi dac si¢
przyporzadkowa¢ do jednej i tylko jednej kategorii.

3.  Podzial na kategorie musi by¢ wyczerpujacy. Znaczy to, ze kazda jednostka tekstowa
wyrazajagca jeden z wyrdznionych wymiaréw tresci (lecz nie kazda jednostka
jezykowa w tekscie) musi da¢ sie przyporzadkowaé do ktorej§s z istniejacych
kategorii (Mayntz, Holm, Hibner, 1985 s. 102).

Jak wskazuja badacze, rekomendacj¢ t¢ mozna zastosowaé do analizy tresci przy klasyfikacji
wynikoOw obserwacji, wywiadéw oraz w innych technikach badawczych. Dzigki stosowane;]
procedurze nadawania kategorii mozna bylo potaczyé wyniki uzyskane za pomoca tych
dwoch technik 1 znalez¢ odpowiedzi na zadane pytania. Tak przeprowadzona analiza
umozliwita wglad do materialdow Zrodlowych, jednak bez koniecznosci lektury catego

poddanego analizie materiatu, a to z kolei pozwolito zwickszy¢ przejrzystosc i zrozumiatos$¢
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zaprezentowanych danych. Niektore dane przedstawiono w postaci tabeli, aby utatwi¢ proces
interpretacji wynikow oraz wyciggania wnioskow.

W kazdej kategorii badawczej zostaty wprowadzone wnioski, sformulowane na
podstawie odpowiedzi respondentoéw oraz obserwacji. Przedstawiony w taki sposob materiat
pozwala odpowiedzie¢ na pytania badawcze, potwierdzi¢ lub obali¢ przyjete hipotezy i
zalozenia oraz — co jest niezwykle istotne — blizej przyjrze¢ si¢ tematyce wymian polsko-

rosyjskich, a takze pozna¢ zachodzace na tym tle procesy interpersonalne.
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ROZDZIAL 6. WYMIANY SZKOLNE JAKO CZYNNIK ZMIANY POSTAW
MLODZIEZY
6.1 Zrédla wiedzy, poziom informacji, stereotyp narodowy, dystans spoleczny
istniejacy pomiedzy dwoma narodami
We wspodlczesnym §wiecie zrodla wiedzy majg decydujace znaczenie. Od tego, skad

mlodzi ludzi czerpig informacje, w duzym stopniu zalezy ich stosunek do innego kraju i do
ludzi tam mieszkajacych. Obecnie zyjemy w dobie nadmiaru informacji. W rosyjskich czy
polskich mediach czesto ksztaltuje si¢ stronniczy obraz sgsiedniego panstwa, ktéry moze
wplywac na powstawanie stereotypow oraz zwigkszenie dystansu spolecznego. Ksztaltowanie
postaw odbywa si¢ nie tylko pod wptywem srodkow masowego przekazu, ale takze przez
internalizacje postaw innych osob. Wyobrazenia na temat innego panstwa istniejace wsrod
waznych 0sob (rodzicow, nauczycieli, przyjaciol) czesto nie sg wiarygodne, ale w duzym
stopniu oddzialujg na postawy mlodziezy. Natomiast bezposrednie kontakty ze spotecznoscia
innego kraju daja mozliwo$¢ wyksztalcenia prawdziwe] wizji $wiata, przeciwdziatajg
powstawaniu stereotypow, zmniejszajg dystans miedzy uczestnikami. Posiadanie podobnego
kulturowego idealu osobowosci wsrdod przedstawicieli réznych panstw jeszcze bardziej
zwigksza prawdopodobienstwo nawigzania dialogu migdzy grupami

Celem tego podrozdzialu jest zrozumienie, skad miodzi Polacy i Rosjanie czerpig
wiedze o innym panstwie i od kogo najczesciej nast¢puje internalizacja postaw. Kolejnym
watkiem analizy jest kulturowy ideal osobowosci cechujacy miodziez obu panstw oraz
istniejacy dystans spoteczny w stosunku do innej grupy i jak ten wskaznik zmienit si¢ w ciggu

wymiany dzigki bezposrednim kontaktom uczestnikow.

6.1.1 Kulturowy ideal osobowosci Polaka i Rosjanina

Internalizacja kulturowego ideatu osobowos$ci nastgpuje w okresie dojrzewania,
kiedy mlodziez w pelnej mierze zaczyna uczestniczy¢ w procesie budowania wlasnej
tozsamos$ci. Przyjety w spoleczenstwie wzoér akceptowanych cech i1 zachowan jest jego
podstawa. Jezeli jednostka dostrzega, ze przedstawiciele innej grupy sa do niej podobni, ze
maja podobne idealy, zblizong osobowos$¢, to wtedy latwiej jest zaakceptowal te osoby,
przyjac¢ ich do swojego kregu. Przypuszcza si¢, ze posiadanie przez uczestnikOw wymiany
podobnego ideatu osobowosci pozwala zmieni¢ stereotyp Polaka i Rosjanina przy kontakcie

osobistym.
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Przed wymiang uczniowie niewiele wiedzieli na temat grupy obcej, poniewaz
brakowalo $cistych kontaktow z jej przedstawicielami. Po nawigzaniu kontaktu okazalo sig¢

jednak, ze obie grupy sa bardzo podobne. Jak méwi nauczycielka z Polski:

Na pewno jest tak, ze oni (Polscy uczniowie) bardzo duzo graja w gry komputerowe z Rosjanami i znajg Rosjan
glownie z ger komputerowych, w ktérych najczesciej king. Takie stowa, jak [niecenzuralne wyrazy] to jedynie,
co wiedzg. A kiedy w trakcie wymiany widzg na zywo normalnego Rosjanina, ktory wyglada zupekie jak oni,
nagle stwierdzajg, ze w Rosji Zyja tacy sami ludzie. Nie da si¢ to zaobserwowac, ale to na pewno tak jest, oni
(Rosjanie) sa bardzo otwarci i oni (Polacy) juz wtedy wiedza, ze Rosjanie sg tacy same jak oni, mogg
nawigzywac fajne relacje.

(Nauczycielka/PL)

Uczestnicy podczas wymiany dowiedzieli si¢ wiecej o réwiesnikach z innego kraju,
uswiadomili sobie, ze maja podobne zachowanie, wyglad. W wyniku obserwacji zauwazono,
ze miodzi ludzie na wspdlnych spotkaniach opowiadali o swoich planach, pasjach i
marzeniach. Dzigki temu ws$rdod uczestnikOw nastepowalo zrozumienie tego, ze plany
zyciowe, obawy zwigzane z przyszlo$cig o wiele si¢ nie r6znig w obu grupach. Sytuacja
zyciowa uczestnikoéw byla podobna, bo w wymianach zwykle uczestniczyty dzieci, ktorzy za
rok czy za dwa powinny przystgpi¢ do egzamindéw maturalnych i ich pomysty skupiaty sie
wokot dalszych planow na studia. Jeszcze jedng cechg zblizajacg uczestnikow wymian byto
to, ze obie grupy znajdowatly si¢ w szczeg6lnych dla nich warunkach, przedstawiciele tych
grup musieli si¢ usamodzielni¢, podejmowa¢ wiasne decyzje, wspoldziata¢ z innymi, co jak
mozna przypuszczac, tez przyczynialo si¢ do zwickszenia poczucia zjednoczenia.

Zeby ocenié na ile wizja kulturowego ideatu osobowosci innej grupy jest tozsama z
kulturowym idealem osobowos$ci wiasnej grupy, postanowiono zapyta¢ respondentow, w
czym Polacy sa podobni do Rosjan, a w czym si¢ r6znig 1 na odwrét. Nie wszyscy od razu
potrafili odpowiedzie¢ na to pytanie, poniewaz taka kwestia wymaga refleksji. Wsrod
Polakow w wigkszsci przypadkdéw po prostu padata opinia, ze Rosjanie sag do nich bardzo
podobni, niektérzy uwazali, ze wynika to z tego, ze oba narody nalezag do wspdlnej grupy

jezykowej (Stowianie):

(...) bardzo podobni, tu nie chodzi tylko o zachowanie, sg tacy jak my, Stowianie.

(Uczen/uczennica/PL)

(...) mysle, Zze u podstaw jeste$my podobni do siebie, tylko sa drobne réznice.

(Uczen/uczennica/PL)
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Ale niektérzy z badanych mowili, ze osoby, ktére poznali w ciggu wymiany, sa podobne, ale
dostrzegali tez og6lne réznice kulturowe, takie jak hatas wytwarzany przez kierowcow

podczas stania w korku.

Ludzie s3 emocjonalni, na przyktad kiedy sa korki i samochdd si¢ zatrzymuje, od razu trabig, tacy nerwowi,
emocjonalni.

(Uczen/uczennica/PL)

Uczniowie z Polski tez odczuwali blisko$¢ kulturowa z Rosjanami, poniewaz podczas
wymiany czesto mieli do czynienia z przejawami kultury ludowe;j, tanczyli, $piewali razem
piosenki, wykonywali lalki w tradycyjnym stroju, robili pamiatki z drewna w ksztalcie
matrioszek czy biedronek. Uczniowie mieli tez w programie warsztaty tworcze oparte na
literaturze czy malarstwie obu panstw (na przyklad w ramach jednej z wymian uczniowie
wspolnie odtwarzali legendg o Czechu, Lechu i Rusie). Uczniowie wymieniali tez przejawy

tradycji ludowych charakterystycznych dla obu panstw:

Najbardziej zapadt mi w pamig¢ moment, kiedy przyjechalismy do szkoty w G******_ ZostaliSmy przywitani
chlebem i solg — to réwniez staropolski zwyczaj. Przypomniato mi to, ze mamy wspoélne korzenie, tradycje.

(Uczen/uczennica/PL)

Istnienie podobnych zwyczajow, stylu zycia i zachowania zwigkszato wsrdd uczniow z Polski
poczucie bliskosci kulturowej w stosunku do Rosjan, o ktérej przed wymiang nie mieli

swiadomosci.

Dzigki wymianie przekonatam si¢, ze mimo iz geograficznie jesteSmy od siebie oddaleni (z wyjatkiem
Kaliningradu), jednak jestesmy bardzo zblizeni kulturowo...

(Uczen/uczennica/PL)

Rosyjscy uczestnicy tez odczuwali podobienstwa istniejace pomigdzy grupami, ale zauwazali
rowniez drobne réznice. Mowili, ze Polacy sa bardziej otwarci, spontaniczni, ze latwiej

nawiazuja kontakt.

Polacy bardziej otwarci, serdeczni, lubig si¢ przytula¢. Czgsto si¢ usmiechaja, kiedy spotykamy ich w miescie.
Rosjanie nie sg tacy, zawsze pochlonieci swoimi sprawami, patrzymy w dot.

(Uczen/uczennica/RU)
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Rosjanie przed wymiang sadzili, ze Polacy w powinni znacznie si¢ r6zni¢ od nich ale okazato

si¢, ze wbrew pozorom, obie grupy maja duzo wspdlnego:

(Polacy) roznig si¢ od nas, bo sa Europejczykami, ale po wymianie zdatem sobie sprawg, ze jednak sg do nas
bardziej podobni (niz wczesnie myslatem), zwlaszcza ci Polacy, ktorzy brali udzial w projekcie, maja wiele
wspolnego, a nawet jezyk jest podobny do naszego.

(Uczen/uczennica/RU)

Rosjanie analizowali stosunki pomigdzy uczestnikami i opiekunami, dostrzegali roznice
dotyczace dystansu pomiedzy uczniami, a nauczycielami i dyrekcja szkoty, porownywali z

zasadami zachowania, ktore istniejg w Rosji:

Zauwazytam, ze w Polsce istnieje znacznie mniej formalnosci w stosunkach miedzyludzkich, wystepuja bardziej
otwarte relacje migdzy ludZzmi, (polscy uczniowie) na przyklad majg zupehie inne relacje z nauczycielami, a
nawet z dyrektorem (szkoly), nie ma takiego dystansu jak u nas.

(Uczen/uczennica/RU)

Rosyjskie nauczycielki czesto zaznaczatly, ze wyjazdy w ramach wymiany stanowig inny
rodzaj doswiadczenia (odbiegajacy si¢ od tego, jaki juz miodziez miala w wyjazdach z
rodzicami). Uczniowie glebiej poznaja zwykte zycie Polakow, jak rowiesnicy sie zachowuja,

jakie wsrod nich sg przyjete ideaty 1 wartosci.

Z rodzicami najczescie] jezdza na zakupy, a kiedy juz wyjezdzaja w ramach wymiany, otrzymuja szersza wiedze
— uswiadamiaja sobie jak wyglada nauka w szkole, poznaja obca kulture, wartosci, uczestniczg we wspolnych
wydarzeniach. Podczas komunikacji obserwujg, jak zachowuja si¢ inni, dowiaduja, czym si¢ interesuja
(uczniowie z Polski). Z rodzicami (podczas podrozy do Polski) oczywiscie nie otrzymuja takich informacji.

(Nauczycielka/RU)

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze mtodzi Polacy i Rosjanie czesto zauwazali, ze sg
podobni kulturowo, zachowuja si¢ w podobny sposob, cenig takie same cechy osobowosci.
To stworzylo plaszczyzng do zmiany wizerunku, przyczynilo si¢ do zredukowania
istniejacych stereotypéw. Wymiana pozwolita uswiadomi¢ uczniom, ze dzielg ich mniejsze
réznice niz na poczatku im si¢ wydawalo. Podczas wspdlnego pobytu na wymianie
zrozumieli, ze sa podobni do siebie, poniewaz sa uczniami, nastolatkami, ze r6zni ich mniej

niz kulturowe cechy wynikajace z tego, ze sa innej narodowosci.
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6.1.2 Dystans spoleczny wobec grupy obcej w kontek$cie wymian szkolnych. Wplyw
odleglosci geograficznej na postawy mlodziezy

Poziom akceptacji grupy obcej odgrywa duzg role w stosunkach miedzykulturowych.
Sytuacja wymiany wptywa na ogolng decyzj¢ o uczestnictwie oraz na che¢ zblizenia sig,
dopuszczenia do kregow towarzyskich, rodzinnych oséb spoza wilasnej grupy. Aby okresli¢,
czy uczestnicy wymiany postrzegali grupe obca jako bliska, tozsamg siebie czy wrecz
przeciwnie — odczuwali inno$¢, odmienno$¢ — postanowiono zbadaé, jak si¢ zmieniat dystans
spoteczny w przypadku kontaktu podczas wymiany.

W analizie uwzgledniono odpowiedzi otrzymane od polskich i rosyjskich uczniow
uczestniczagcych w wymianach mtodziezowych. Laczna liczba osob biorgcych udziat w tej
czesci badania wyniosta 71 respondentow (N = 71), sposrod nich 39 oséb pochodzito z Ros;ji,
a 32 (45,1%) osoby z Polski. W badaniu wzi¢li udzial uczniowie szkot i technikum z dwoch
polskich i dwoch rosyjskich miast. Z polskich miast byly to Gdansk i Bydgoszcz, a rosyjskich
— Kaliningrad i Czita (potudniowa Syberia). Z wyjatkiem Bydgoszczy, z ktorej bylo mniej
respondentow — 14 osob (19,7%), liczba os6b z innych miast byla podobna do siebie:
Kaliningrad — 19 0sob (26,8%), Gdansk — 18 osob (25,4%), Czita — 20 osob (28,2%).
Odsetek 0s6b podobnej pici w obu grupach byt zblizony. Wiek badanych os6b w
poszczegbdlnych grupach miescit si¢ w tym samym przedziale — $rednia wieku badanych
Rosjan wynosita 16,97, Polakéw 16,28, odchylenie standardowe w przypadku Rosjan
wynosito 1,5 roku, a w przypadku Polakéw 1,2 roka, istniejgce réznice nie byty znaczace. W
probie badawczej nieznacznie przewazaly dziewczyny. Z Rosji pochodzilo 25 (56,8%)
dziewczyn i 19 (43,2%) chiopakéw, z Polski — 14 (51,9%) dziewczyn i 13 (48,1%)
chlopakow.

Pytania skierowane do uczniow byly opracowane na podstawie zmodyfikowanej skali
dystansu spofecznego Bogardusa i dostosowanej do badanych osob. W badaniu wykorzystano
polsko i rosyjskojezyczng wersje kwestionariusza, ktore zawieraly pigé pytan i dotyczyly
dalszego 1 blizszego otoczenia mlodziezy. Pytania do obu grup byty identyczne i1 dotyczyty
grupy narodowej (tozsamej osobom innej grupy uczestniczacej w wymianie). Pierwsze
pytanie dotyczylo akceptacji zamieszkania oso6b innej narodowos$ci w miescie, gdzie mieszka
respondent. Pytanie drugie dotyczylo zgody na to, zeby osoby okreslonej narodowosci
mieszkaly blisko respondenta (w jego okolicach). Trzecie pytanie bylo zwigzane z akceptacja
sytuacji, w ktorej osoby te uczeszczaly do szkoly respondenta. Dwa ostatnie pytania
dotyczyly mozliwos$ci zostania 0sob okreslonej narodowosci kolega/kolezanka z klasy oraz

najblizszym przyjacielem/przyjaciotka (,,kumplem”,  kumpelg”).
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Udzielajac odpowiedzi, uczniowie wybierali najbardziej odpowiadajacy ich
przekonaniom rodzaj odpowiedzi (tak; raczej tak; ani tak, ani nie; raczej nie; nie), wskazujacy
na stopnien akceptowanej przez nich bliskosci w stosunku do przedstawiciela okreslone;j
grupy, przy zaistnieniu okre$lonej sytuacji. Im nizsza byla warto$¢ liczbowa S$redniej
arytmetycznej odpowiedzi na poszczegdlne pytania, tym mniejszy byl poziom akceptacji
danej sytuacji i stosownie tym wickszy dystans spoleczny wobec grupy obcej. Celem
zastosowania zaprezentowanej procedury badawczej byla odpowiedz na pytanie, czy
wymiany szkolne wplywaja na poczucie dystansu spotecznego wsrod mlodziezy. Jaki jest
charakter owego wptywu oraz czy geograficzna odleglo$§¢ pomiedzy uczniami a miejscem
docelowym wymiany réznicuje wyniki na skali dystansu spolecznego. W ramach badania
przeanalizowano stopien dystansu przed wystgpieniem do wymiany, roznice Srednich
warto$ci pomigdzy danymi uzyskanymi od uczestnikow przed wymiang i po wymianie oraz
réznice w stosunku do miasta, z ktoérego pochodzili uczestnicy wymiany. Okazalo si¢, ze
poziom uzyskanych wynikdw w obrebie panstwa nie r6znit si¢ znacznie od siebie w stosunku
do miasta, z ktorego pochodzili respondenci. Jedynie zauwazalne, ale wcigz nieznaczne
roznice wystepowaty pomiedzy Kaliningradem 1 Czyta w pierwszej turze badan, w pytaniach
dotyczacych relacji makrostrukturalnych. Dlatego odpowiedzi uzyskane od respondentow
pochodzacych z jednego Kraju zostaty policzone razem.

Przed wymiang ogolny poziom akceptacji Rosjan przez osoby z Polski znajdowat si¢
w granicach 4,56-4,59 pkt. $redniej wartosci wszystkich odpowiedzi (pierwsze trzy pytania:
»Czy zgodzilbys$/zgodzitabys sie, aby Rosjanie mieszkali w twoim
miescie/okolicy/uczeszczali do twojej szkoty?”’). Zmniejszenie checi integracji z grupa obcg
odnotowano w pytaniach, ktore dotyczyly mozliwosci zaistnienia bardziej $cistych relacji.
Wskaznik $redniej wszystkich odpowiedzi na pytania o mozliwo$¢ znalezienia si¢ osoby z
Rosji w bliskim otoczeniu (,,Czy chciatbys$/chciatabys, aby Rosjanin/Rosjanka zostal/zostata
twoim/twoja kolega/kolezanka z klasy?”) wyniost 4,13 pkt. Najmniejszy wskaznik ze
wszystkich uzyskanych w odpowiedzi na pytanie wynosit 3,87 pkt. i dotyczyt mozliwosci
zaistnienia bardziej $cistych przyjazni pomigdzy respondentem/respondentka a osobami z
Rosji (,,Czy moglby zosta¢ twoim bliskim przyjacielem/przyjacidtka (kumplem/kumpelg?”).
W tym przypadku respondenci z Polski nie byli spojni w swoich odpowiedziach, czesto
wyrazali watpliwosci co do zaistnienia takiej przyjazni.

Z analizy wynikow otrzymanych od respondentdéw z Polski testem T-Studenta dla
prob  zaleznych w  przypadku pierwszych trzech pytan dotyczacych relacji

makrostrukturalnych z Rosjanami nie odnotowano roznic istotnych statystycznie. Swiadczy to
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o tym, ze po wymianie u respondentdw nie wystapita znaczaca zmiana stopnia integracji z

grupa obca w skali ogdlne;.

Tabela 4. Skala dystansu spotecznego Polska N = 32. Wyniki testu T-Studenta dla préb

zaleznych
Przed Po Roznica | df T | Istotnosé¢

wymiang | wymianie [$rednich

($rednia) | (Srednia)
Czy zgodzilbys$/zgodzitabys si¢, aby Rosjanie 4,59 4,75 0,16 31 1,15] Brak
mieszkali w twoim miescie? réznic
Czy zgodzilbys$/zgodzitabys si¢, aby Rosjanie 4,56 4,72 0,16 31 1,04 Brak
mieszkali w twojej okolicy (blisko ciebie)? réznic
Czy zgodzilbys$/zgodzitabys si¢, aby Rosjanie 4,56 4,72 0,16 31 1,15] Brak
uczgszczali do twojej szkoty? roéznic
Czy chciatbys/tabys, aby Rosjanin/Rosjanka 4,13 4,69 0,56 31 3,14 p<0,01
zostal/ta twoim/twoja kolega/kolezanka z klasy?
Czy Rosjanin/Rosjanka mogtby/mogtaby zostac¢ 3,87 4,62 0,75 31 3,28 | p<0,01
twoim bliskim przyjacielem/przyjaciotka?

Natomiast w przypadku pytan dotyczacych osobistych kontaktow w grupie
rowiesniczej jednostki, juz odnotowano istotne statystycznie zmiany w odpowiedziach.
Réznica statystyczna w pytaniu dotyczacym akceptacji sytuacji, kiedy osoba z Rosji moglaby
zosta¢ kolega/kolezanka z klasy, zostala zanotowana na poziomie 0,56, a w drugim pytaniu
dotyczgcym mozliwosci nawigzania bliskiej przyjazni z osoba z Rosji wyniosta 0,75. Wzrost
w obu przypadkach byt istotny statystycznie na poziomie p < 0,05.

W przypadku Rosjan przed wymiang poziom akceptacji Polakow miescit si¢ w
granicach 4,51-4,54 pkt. sredniej (znaczna liczba odpowiedzi na pytania dotyczace stopnia
integracji z obca grupa: ,,Czy zgodzitbys$/zgodzitabys si¢, aby Polacy mieszkali w twoim
miescie/okolicy/uczeszczali do twojej szkoty?”, brzmiata ,tak” lub ,raczej tak’). Podobnie
jak w przypadku Polakow zauwazalne zmniejszenie checi integracji z grupa obcg odnotowano
w pytaniach dotyczacych mozliwosci zaistnienia $cistych relacji z roOwiesnikami z zagranicy.
Wskaznik $redniej wszystkich odpowiedzi Rosjan na pytania o ch¢¢ odbycia nauki razem z
osoba z Polski (,,Czy chciatbys$/chciatabys, aby Polak/Polka zostal/zostala twoim/twoja
kolega/kolezanka z klasy?”) wyniost 4,10 pkt. Najmniejszy z uzyskanych wynik $redniej ze
wszystkich odpowiedzi byl odnotowany w odpowiedzi na ostatnie pytanie zawarte w
kwestionariuszu, ktore dotyczyto mozliwosci zaistnienia pomiedzy

respondentem/respondentka a osobami z Polski bardziej $cistych przyjazni (,,Czy mogiby
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zosta¢ twoim bliskim przyjacielem/przyjaciotka?”’). W tym przypadku $rednia uzyskanych
odpowiedzi zostatla zanotowana na poziomie 3,72 pkt. Respondenci czgsto wyrazali
watpliwosci co do zaistnienia takiej przyjazni. W odpowiedziach cz¢sto zaznaczali wariant
,raczej nie”.

Po przeanalizowaniu wynikdw badan otrzymanych od respondentéw z Rosji, testem
T-Studenta dla prob zaleznych w przypadku wszystkich pytan zawartych w kwestionariuszu
zostaty odnotowane réznice istotne statystycznie pomig¢dzy pierwsza i druga turg badania
(przed 1 po wymianie) w kierunku zwigkszenia stopnia integracji z grupg obcag, czyli
zmniejszenia stopnia dystansu spolecznego. Poréwnujac $rednig ze wszystkich odpowiedzi
Rosjan po wymianie, mozna stwierdzi¢, ze najwiekszy wzrost réznic w warto$ciach
uzyskanych $rednich dla tej skali wystapit w dwoch ostatnich pytaniach dotyczacych
mozliwosci zaistnienia bardziej Scistych kontaktow w grupie rowiesniczej jednostki. Roznica
sredniej w przypadku odpowiedzi na pytanie o relacje w ramach klasowej grupy rowiesniczej
wyniosta 0,59. Natomiast w kontek$cie mozliwosci nawigzania relacji przyjacielskiej
odnotowano najwyzszg roznice, ktora wyniosta blisko 1 pkt. Wzrost byt istotny statystycznie

na poziomie p<0,01.

Tabela 5. Skala dystansu spofecznego Rosja N = 39. Wyniki testu T-Studenta dla prob

zaleznych
Przed Po Roéznica | df T Istotnosé
wymiang  [wymianie |$rednich
($rednia) [ ($rednia)
Czy zgodzitbys/zgodzitabys sig¢, aby Polacy mieszkali w 4,51 4,82 0,31 38 (2,63 | p<0,05

twoim mie$cie?

Czy zgodzilbys/zgodzitabys sig, aby Polacy mieszkali w 4,49 4,87 0,38 38 (3,21 | p<0,01
twojej okolicy (blisko Ciebie)?

Czy zgodzilbys$/zgodzitabys sie, aby Polacy uczeszczali do 4,54 4,79 0,25 38 (2,13 | p<0,05
twojej szkoly?

Czy chcialbys$/chciatabys, aby Polak/Polka zostal/zostala 4,10 4,69 0,59 38 3,53 p<0,01
twoim/twoja kolega/kolezanka z klasy?

Czy Polak/Polka moglby/mogtaby zosta¢ twoim bliskim 3,72 4,69 0,97 38 (2,63 | p<0,01
przyjacielem/ przyjaciotka (kumplem/kumpela)?

Co do pytan znajdujacych si¢ na gorze kwestionariusza okreslajacych bardziej ogolny
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stopien uprzedzen etnicznych, tutaj tez zanotowano wzrost, ale nie tak duzy. Pierwsze i
trzecie pytanie dotyczylo akceptacji zamieszkania Rosjan w mie$cie respondenta oraz
podjecia przez Rosjan studiow w szkole respondenta. Tu zanotowano wzrost roznic $redniej
odpowiednio o 0,31 1 0,25, w obu przypadkach wzrost byt istotny statystycznie na poziomie
p<0,05. Troche wyzszy wskaznik wzrostu $redniej pojawil si¢ w pytaniu o akceptacje
zamieszkania Polakéw w poblizu respondenta (w jego okolicach) i wyniost 0,38, wzrost byt
istotny statystycznie na poziomie p<0,01.

Reasumujac, mozna powiedzie¢ ze chociaz wsrod poszczegdlnych uczestnikow
wywiadu ogolnie nie uzyskano wskaznikdw $wiadczacych o negatywnym zabarwieniu
emocjonalnym w stosunku do grupy obcej ale 0gdlny stopien wzajemnej akceptacji Polakow i
Rosjan troche si¢ roznil przed wymiang. Rosjanie mieli nieco wigkszy dystans spoteczny do
Polakéw. Moglo na to wptywaé od czasu do czasu pojawiajace si¢ w mediach informacje o
obecnosci sit NATO blisko granic z obwodem kaliningradzkim oraz to ze w czasach ZSRR
obecno$¢ obcokrajowcoOw na tereni obwodu czesto byla postrzegana jako zagrozenie
poniewaz byt on obszarem zamknietym 1 odglosy te moga istnie¢ do dzisiaj. Wystepowanie
wsrdd rosyjskich ucznidw mniej otwartej postawy w stosunku do obcokrajowcéw mozna tez
byto objasni¢ tym ze mieli oni mniej czynnych kontaktow z obcokrajowcami niz Polacy (ten
watek bede opisywata w dalszej czgsci pracy).

Po wymianie poziom akceptacji kontaktow, nie zaktadajacych duzego stopnia
zaangazowania i $cistych relacji, znacznie si¢ nie zmienit w przypadku Polakoéw 1 troche w
wickszym stopniu ulegl zmianie w przypadku Rosjan. Okazalo si¢, jednak ze wymiany
szkolne przyczyniaja si¢ do zmniejszenia dystansu w wymiarze mikrostrukturalnym
najwazniejszym dla socjalizacji mlodziezy 1 ksztaltowania postaw. Tymi wymiarami sg
potencjalna obecnos$¢ w strukturze klasy szkolnej oraz co najistotniejsze — mozliwo$¢ zostania
najblizszym przyjacielem/przyjaciotka. Owa zalezno$¢ zostata zanotowana wsrod uczniow
rosyjskich 1 polskich. Co wigcej, bezposredni kontakt pomigdzy grupami mlodziezy moze
przetamywac¢ uprzedzenia i stereotypy narodowe ksztattowane przez inne agendy socjalizacji,
jak rodzina czy media. To potwierdzaja tez wywiady stacjonarne z uczniami, w ktorych
przedstawiciele tych grup zaznaczaja, ze dopatrzyli si¢ duzych podobiefistw w stosunku do
siebie oraz do$wiadczyli pelnej zmiany obrazu Rosjanina i Polaka — wedlug nich stat si¢ on
blizszy rzeczywistosci.

W przypadku roli odleglosci zamieszkania w tworzeniu/odtwarzaniu dystansu
spotecznego nie zaobserwowano réznic. Zatem odleglos¢ w $wiecie globalnego obiegu

informacji nie ma tak (lub nie mialta w momencie przeprowadzenia badania) tak duzego
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znaczenia. Warto tutaj podkresli¢, ze badania byty przeprowadzone w konkretnych miejscach
oraz co wazniejsze, w konkretnym momencie historycznym. Czas oraz miejsce prowadzenia
badania sg zawsze istotne, ale w przypadku niniejszego badania kontekst wydarzen z konca
lutego 2022 roku zawiera zupelnie inny walor, a ma zasadnicze znaczenia na otrzymane
wyniki. By¢ moze w przyszlosci uzyskane wyniki beda mogly sta¢ si¢ punktem odniesienia
porownawczego w dziataniach zmierzajacych do zmian skali dystansu spolecznego.
Pojawienie si¢ w przyszlosci takiej potrzeby wydaje sie by¢ pewne niezaleznie od sensu
socjologicznych wizji przyszlych przemian relacji spotecznych, z ktorych wigkszosé

okazywala si¢ fiaskiem.

6.1.3 Doswiadczenia nabyte podczas kontaktu miedzykulturowego podczas

trwania wymiany

Jak udowadniaja wyniki poprzednich obliczen otrzymane od czterech grup uczniow i
przeanalizowane testem T-Studenta, dzigki wymianie nastgpilo zmniejszenie wzajemnego
dystansu spotecznego. Ale przeprowadzone badania iloSciowe $wiadcza wylacznie o fakcie
zmiany dystansu w wyniku wymiany i nie odpowiadajg na pytanie, jakie poszczegdlne bodzce
miaty na to wplyw. W czg$ci badan jakosciowych podjeto probe weryfikacji hipotezy
dotyczace] wpltywu doswiadczen nabytych podczas kontaktu miedzykulturowego na dystans
spoteczny 1 postawy wobec mieszkancow innego kraju. W tym celu przeanalizowano, jaki
rodzaj doswiadczen najwiecej si¢ przyczynit do zmniejszenia dystansu spolecznego 1 jak
warunki, w ktorych znalezli si¢ uczniowie, wptynely na postrzeganie innego kraju i ludzi tam
zamieszkujacych. Zapytano o tym nauczycielki organizujace wymiang (poniewaz obserwuja i
uczestniczg w procesie od poczatku do konca i moga zauwazy¢ zmiany zachodzace w obu
grupach oraz wyodrebni¢ przestanki tych zmian) i uczniow bezposrednio uczestniczacych w
wymianie. Nauczycieli zarowno z Polski, jak i z Rosji mowili, ze wymiany daja wyjatkowa
mozliwo$¢ zdobycia obszernego doswiadczenia dotyczacego kontaktow miedzykulturowych,
wspOtpracy w zespole. Wszystko to w bezposredni sposdb wplywa na postawy na temat
innego panstwa 1 jego mieszkancow. Staje to mozliwe przez nawigzanie przyjazni,
wspoOlprace oraz wszystkie dziatania wykonywane wspolnie przez obie grupy podczas
wymiany.

Nauczycielka jezyka polskiego z Kaliningradu niejednokrotnie organizujaca wymiang
polsko-rosyjska odpowiadata, ze najwazniejsze bylo to, ze uczniowie w ramach wymiany
zdobywali praktyczne do$wiadczenie komunikacji z obcokrajowcami, Zze wymiana wywolata

w uczniach pozytywne emocje, z checiag uczestniczyli w poszczegdlnych zadaniach.
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Wydaje mi si¢, ze najwazniejszym bylo do§wiadczenie w komunikacji, nawigzywanie kontaktow, budowanie
wspolnych wartosci, pozytywne emocje, rados¢ z komunikacji, ale stowo doswiadczenie uznatabym za
kluczowe, doswiadczenie interakcji przede wszystkim.

(Nauczycielka/RU)

Jej zdaniem wymiana jest najskuteczniejszym sposobem na przetamanie stereotypow,
dostrzeganie wspdlnych cech i istniejagcych roznic. Przez kontakt osobisty latwiej zbudowaé
rzetelny wizerunek innego panstwa, dowiedzie¢ si¢ wiecej na temat spoleczenstwa oraz po

prostu nawigzac przyjaznie.

Mozna duzo uczniom na lekcjach opowiadac, jaki to jest pigkny kraj, pokazywac zdjecia, filmy... Ale zupehie
inna rzecz, kiedy zobacza wszystko na wlasne oczy. Ta przyjazn, (ktoéra powstaje miedzy uczestnikami), ogdlnie
zrozumienie ludzi z innych krajow, ale tez dostrzeganie pewnych réznic. Ogolnie rzecz biorgc, wszyscy
(uczestnicy z Polski i Rosji) majg podobne zainteresowania, nie bardzo si¢ roznimy od siebie, zawsze mozemy
znalez¢ wspolny jezyk, dogadac sie na jaki$ temat.

(Nauczycielka/RU)

Uczniowie z Rosji tez mowili o duzej warto$ci wymiany, a szczeg6lnie wspdlnych zajec,
warsztatow. Podkreslali, ze wilasnie dzigki temu udalo im si¢ dowiedzie¢ duzo ciekawych
rzeczy oraz uswiadomi¢ sobie, ze dzigki dialogowi da si¢ zrozumie¢ ludzi zyjacych po obu

stronach granicy.

Wrazen z projektu jest mnostwo, ciagle dowiadujemy si¢ czego$ nowego, czesto nawet nie mamy czasu na to,
aby ogarnia¢ tamto, a juz co$ nowego nadchodzi (...). Najbardziej podobaty mi si¢ gry skierowane na poznanie
nowych o0sob, zajecia z doradztwa zawodowego, a kiedy mieli§my robi¢ zadania we wspolnych grupach, bytem
zaskoczony, jak tatwo mozna znalez¢ ,,wspdlny jezyk” z ludzmi z innego kraju, calkiem sprawnie si¢
komunikowac.

(Uczen/uczennica/RU)

Nauczyciele grupy rosyjskiej zaznaczali, ze najwazniejszym aspektem wymiany dla uczniow
bylo nie tyle zwiedzanie atrakcji turystycznych, ile zwykle rozmowy, kontakty z
rowiesnikami, kiedy co§ wspolnie wykonywali. Ze takie czynnosci bardzo zblizaty ludzi,
przez to szybciej si¢ zaprzyjazniali, doznawali czego$ nowego, zmieniali zdanie dotyczace
grupy obcej na lepsze, dopatrywali si¢ podobienstw i réznic. Jak mowita jedna z rosyjskich

nauczycielek:

Zrozumienie sobie nawzajem (...) — nie chodzi tu o odwiedzanie muzeéw (chociaz bylisSmy w wielu ciekawych
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miejscach, podczas kiedy Polacy do nas przyjezdzali), bo maja to samo u siebie w Polsce, ale taka komunikacja
pozaformalna byla najistotniejsza, kiedy bawili si¢ razem, S$piewali piosenki, wykonywali co$ rekoma
(rekodzielo) czy robili wystawy teatralne, byto to oczywiscie dla nich (uczniéw) bardzo interesujace, bardzo ich
zblizato do siebie, pomimo ze dzieci mowity innymi jezykami.

(Nauczycielka/RU)

Polscy uczniowie mowili tez o tym, ze bardzo istotne dla nich bylo spedzanie czasu z

Rosjanami, dobrze wspominali ten czas; atrakcje turystyczne i rozrywka byly mniej wazne.

W pamieci zapadly mi takie momenty, niekoniecznie krajobrazy, ale wszystkie rzeczy, ktore wydarzyly sie
pomigdzy Rosjanami i Polakami.

(Uczen/uczennica/PL)

W ciggu wymiany duzy nacisk kladziono na bezposrednie kontakty mlodziezy obu grup
migdzy sobg. Wszystkie wykonane przez uczestnikOw zadania starano si¢ organizowac¢ w taki
sposOb, zeby zawsze istniala mozliwos¢ dzielenia si¢ doswiadczeniem, wspolnego
poszukiwania odpowiedzi na pytania, stworzenia takich warunkow, zeby uczestnicy grup si¢

ze sobg mieszali. Jak opowiada rosyjska nauczycielka:

Zachwycaty ich koncerty, ktore my dla nich zorganizowali$my, bardzo ciekawe byly tez warsztaty, bo mieliSmy
i wypalanie w drewnie, rzezbilismy z gliny, ozdabialiémy pierniki, robili co$ takiego, czego oni (w szkole) nie
maja.

(Nauczycielka/RU)

Nauczycielka z Polski tez mowita, ze w ramach wymiany dzieci duzo wspoélnie robity,
uczestniczyty w roznych aktywnosciach. Czasami inspiracjg do zaje¢ byly tradycje ludowe,
tance, piosenki, ale nie byto to warunkiem koniecznym. Najwazniejsze bylo to, zeby uczniom
si¢ podobato i zeby robili to wspolnie. W wigkszosci przypadkow udato si¢ osiggnac ten cel,

zaciekawi¢ uczniéw, zacheci¢ do wspolnego dzialania.

Gdy uczniowie byli u nas (...), tutaj na dyskotece, (Polacy nauczyli Rosjan) takiego tanca belgijka, nasze
kolezanki (nauczycielki) z G****** gie $mialy, ze caly G******* bedzie belgijke tanczyl, tez warsztaty
teatralne, wystawili$my legende o Czechu, Lechu i Rusie. .... I grupa od Czecha i grupa od Lecha i Rusa,
wszystkie dzieciaki byly pomieszane. Warsztaty plastyczne, byli na plazy, na Mierzei Kuronskiej. Dzieci na
plazy robity portrety, z wycinanymi gtowami i potem robili sobie takie zdjecia. I to bardzo si¢ spodobato, bo byli
na plazy, robili co§ wspolnie, a jeszcze do tego mieli galeri¢ zdjec.

(Nauczycielka/PL)
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Potwierdzaja to tez odpowiedzi uczniow, ktorzy opowiadali o tym, ze bardzo cenili sobie
wspolne zajecia 1 warsztaty, po pierwsze dlatego ze byly cieckawe same w sobie, a po drugie

ze mozno bylo co$ wykonywaé razem z inng grupa.

Bardzo pozytywnie, dobrze wypadlo, szczegélne wspdlne warsztaty, kiedy pracowaliSmy wspolnie w
pracowniach.

(Uczen/uczennica/PL)

Polacy byli zaskoczeni, ze Rosjanie w szkole maja w ramach kursu warsztaty kulinarne, czy
plastyczne, ze majg pracowni¢ czy kuchni¢ z calym wyposazeniem. W trakcie tych

warsztatow pomagali sobie nawzajem, ale przy okazji tez duzo rozmawiali miedzy soba:

Ciekawie bylo zobaczy¢, jakie zajecia majg, uczestniczy¢ w warsztatach plastycznych czy kulinarnych, dlatego
Ze u nas czegos takiego nie ma (W szkole).

(Uczen/uczennica/PL)

Wyjazdy organizowane w ramach wymian maja dla uczniow zupelie inng wartosc.
Uczniowie jadag do innego kraju nie dla odpoczynku jako bierni odbiorcy (chociaz rozrywka,
zwiedzanie tez zwykle s3 wlaczone w program), lecz nawigzuja kontakty, stykaja si¢ z

prawdziwym zyciem Polakow czy Rosjan.

Najwazniejsze wydaje mi si¢ jednak zaznajomienie si¢ z zyciem codziennym, bo (uczniowie) zwykle jada nie
jako turysci, lecz probuja poznaé zycie (rowiesnikow) od zewnatrz. Oczywiscie dobrze jest, gdy mozna co$
pozwiedzaé (program rozrywkowy), ale najwazniejsze byto jednak spedzanie czasu z osobami z innego kraju,
zanurzenie si¢ w innym $rodowisku.

(Nauczycielka/RU)

Polscy nauczyciele tez wspominali, ze ich uczniowie dowiedzieli si¢ jak wyglada zycie
codzienne po tej stronie granicy. Podczas wymiany uczniowie nabyli tez praktyczne
do$wiadczenie 1 wiedzg o innym panstwie. Poprzez rozmowy i wykonanie wspolnych zajec¢ z

réwiesnikami z zagranicy, dowiedzieli si¢ jacy sa zwykli Polacy i Rosjanie.

(Uczniowie) zobaczyli co$ innego, jak inaczej zyja ludzie, inne miasta, jak to wszystko wyglada.

(Nauczycielka/PL)

Wymiana wptywala nie tylko na poziom posiadanej wiedzy. Zdarzaty si¢ sytuacje, kiedy w

trakcie wymiany uczestnicy zmieniali swoje zachowanie, obserwujac zachowanie
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réwiesnikow. Na przyktad jedna z nauczycielek opisala zmiany ktore zaszty w zachowaniu
Rosjan podczas wyjazdu w gory. Z uwagi na trudne warunki Srodowiskowe polscy uczniowie
byli przyzwyczajeni do tego, zeby pomagaé osobom, ktore nie dawaly sobie rady ze
wspinaniem. Rosjanie, patrzac na to, tez zaczeli pomagac kolezankom i nauczycielkom, czyli

nastgpit proces przyswojenia praktyk wczesniej niestosowanych przez rosyjskich uczniow.

Kiedy za pierwszym razem pojechalismy (na wymiang), jest (w miejscowosci) taka duza gora i poszliSmy
najlatwiejszym szlakiem, a za drugim razem poszliSmy juz bardziej zaawansowanym szlakiem, na ktérym bylo
trzeba czasami si¢ wspina¢ po skatach. Oczywiscie niektorzy z naszych chlopcow i dziewczat raz, raz si¢
wspieli, ale ja jako osoba w starsza i tez dziewczyny o niskim wzroécie — bylo nam ci¢zko. I co robili polscy
chtopcy? Po prostu podchodzili i méwili: — pani E**** i podawali reke. Nasi, patrzac na to, zaczeli tez podawaé
reke, pomagac.

(Nauczycielka/RU).

Podczas wymiany uczniowie mieli do czynienia z tradycjami 1 zwyczajami przyjetymi w
innym kraju. Czasami byly to jakie$ elementy kultury ludowej, ale najczesciej dotyczylo to
tego, jak obchodzi si¢ $wieta, na przykiad jak skladajg zyczenia urodzinowe. Na przyktad
Rosjanie podczas jednej z wymian przygotowali sktadanie zyczen w ludowym wschodnio-
stowianskim stylu — upiekli ciasta, tanczyli i Spiewali, co zrobito duze wrazenie na uczniach z

Polski:

Jedna z uczestniczek z naszej strony miata urodziny, (polscy uczniowie) zobaczyli, jak $wigtujg urodziny u nich
— byla taka zabawa karawaj (...). Dziewczynka, ktéra miala urodziny, po prostu ptakala ze szczescia. Byta
zaskoczona, ze kto§ pamigtat.

(Nauczycielka/PL)

Na innej wymianie uczniowie w bardziej standardowy sposob podeszli do tej kwestii,
przygotowali spotkanie przy ognisku, probowali sklada¢ zyczenia w obu jezykach. Co
cieckawe, Swigtowanie urodzin nie bylo na poczatku zakladane w programie wymiany,
rosyjscy uczniowie samodzielnie wystapili z taka propozycja. Pewnie chcieli zrobi¢
przyjemnos¢ kolegom, nawet zdazyli wszystko zorganizowa¢ mimo napig¢tego harmonogramu

wymiany i braku czasu. Wszystko to pozytywnie wplyneto na stosunek do grupy rosyjskiej.

Tak si¢ zdarzyto, ze kilkoro uczniéw z Polski podczas wymiany miato urodziny, bylo to bardzo wzruszajace
przezycie. Kiedy nasze dzieci dowiedziaty si¢ o tym, od razu nam powiedziaty. (Polacy) nie spodziewali sig, ze
bedziemy im sktada¢ zyczenia, bo mieliSmy bardzo napigty harmonogram i nie mieliSmy czasu na kupowanie

prezentow. Ale wieczorem, po wszystkich wydarzeniach, zawolaliSmy do nich i zorganizowali$my taki fajny
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wieczér przy ognisku, wszyscy sktadali zyczenia po polsku i po rosyjsku, a naszym dzieciom jednak udato sie
kupi¢ baloniki i takie papierowe fajerwerki. Polskie dzieci byly bardzo zadowolone z tego, bardzo poruszone
tym, ze udato nam si¢ to zorganizowac.

(Nauczycielka/RU

Podobnie kiedy jedna z nauczycielek miata urodziny, zar6wno rosyjscy, jak i polscy

uczniowie sktadali zyczenia, co tez §wiadczylo o dobrym nastawieniu do 0sob z innego kraju.

Tak si¢ zdarzylo, Ze ja tez (podczas wymiany) mialam urodziny, wigc kazdy chcial pokazaé, ze wie o tym (...),
oni (Polacy) rowniez sktadali zyczenia, byto mi bardzo mito.

(Nauczycielka/RU

Uczniowie oprocz swigtowania urodzin na co dzien doswiadczali dobrego stosunku do siebie.
Rodzice ucznidw wykazywali si¢ goscinno$cig, dbali o komfort uczestnikow wymiany,

przynosili poczestunek, wspierali wymiang na rézne sposoby.

Torty, kazdego dnia rodzice przynosili ciastka (...). Ja akurat rosyjskg go$cinno$¢ znam, natomiast nasze
dzieciaki po prostu byty wzruszone.

(Nauczycielka/PL)

Podczas wymiany zmienit si¢ ws$réd Rosjan stosunek do pewnych spraw, ktore media
rosyjskie przedstawiaja w negatywnym s$wietle. I tak na przykfad rosyjska nauczycielka
podczas rozmOw wspominala o wrazeniach uczniow uczestniczagcych w wymianie na temat
wiedzy wsrod miodziezy o I wojnie §wiatowej. Zaznaczata, ze obecnie w mediach rosyjskich
duzo si¢ méwi o burzeniu przez polskie wladze pomnikow poswigconych zotierzom Armii
Czerwonej, likwidujg cmentarze wojenne. Zatem oczekiwano, ze bedg one zachowane w nie
najlepszym stanie. Rosjanie zmienili zdanie na ten temat, kiedy podczas wycieczki wspdlinie
odwiedzili kilka cmentarzy wojennych. Okazato si¢, ze Polacy szanuja pamie¢ o polegtych

zotnierzach, dbaja o te miejsca, sprzatajq je.

Na przyktad w mediach caly czas opowiadaja, ze (w Polsce) niszczg nasze pomniki (Armii Czerwonej). Ale w
miejscach, do ktorych nas zaprowadzono (moze to byty jednak jakie$ szczegdlnie wybrane miejsca, ale tego nie
wiem). (...) Maja taki maty pomnik we wsi, no i spodziewalismy si¢, ze tam bedzie "och" i "ach"( ,,strasznie,
okropnie”), a oni organizuja sprzatanie, dbaja o to miejsce. Tez pamictam kolo Wroctawia, jest taki duzy
cmentarz wojenny, stoja dwa czotgi przy bramie, jest wiele zniczy i sag mate wazoniki, a w tych wazonikach flagi
(czego zupetnie si¢ nie spodziewalismy) — jedna rosyjska, a jedna polska. | nikt tych flag nie wyrzuca, nie
depcze, dla nas to byto niesamowite... no bo mamy zupehie inne informacje o Polsce i Polakach.

(Nauczycielka/RU)
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Nauczycielka opisuje tez inny przypadek zmiany nastawienia wobec Polakow. Przy
kupowaniu prezentéw do domu uczniowie si¢ obawiali, ze beda mieli problem ze zrobieniem
zakupoéw w sklepie 1 ze pracownicy ich nie zrozumieja, potraktuja w niewlasciwy sposob z
powodu tego, ze sa Rosjanami. Ale w sklepie miodziez spotkala si¢ z duza zyczliwoscia,

pracownicy chcieli im doradza¢, pomoc, nawet probowali co$ podpowiedzie¢ po rosyjsku.

Kiedy mieliSmy czas, aby kupi¢ prezenty do domu, dzieci martwity si¢, ze bedg mie¢ problem, ze nie zrozumiejg
ich przy kasie, ale jakie byto nasze zdziwienie, ze (Polacy), jak ustyszeli, ze méwimy mi¢dzy sobg po rosyjsku,
probowali zwréci¢ sie do nas po naszemu...

(Nauczycielka/RU)

Rosyjscy uczniowie mowili, ze wszyscy w Polsce byli zyczliwi 1 uprzejmi, nikt z uczestnikow

z nie zetknat si¢ z czyms niepozadanym.

Kiedy mysmy o co$ pytali, (Polacy) zawsze starali si¢ odpowiedzie¢ nam, zardbwno zwykli przechodnie, jak i
przewodnicy. Zadnych problemoéw i niedogodnosci nie byto z powodu tego, ze jestesmy Rosjanami.

(Uczen/uczennica/RU)

Wsrod Rosjan dato si¢ zauwazy¢ zmiane postawy w stosunku do Polakow, ogdlne wrazenie
od wyjazdu do Polski bylo lepsze niz przewidywane na poczatku. Chociaz rosyjscy uczniowie
mowili ze nie mieli znacznych obaw w stosunku do wymiany, jednak przewidywali, Zze moga
spotka¢ ich jakie§ drobne niedogodnosci. Ale zaréwno od zwyklych ludzi, jak i od 0sob

zaangazowanych w wymiane doswiadczyli wylacznie serdecznosci, dobrego nastawienia.

Spodziewali$my si¢, ze gdzies co$ moze by¢ nie tak, ale Polacy w istocie sa bardzo zyczliwi, nawet zwykli
ludzie bardzo nam pomagali, podpowiadali cos. Wyobrazaliémy sobie wszystko zupelnie w inny sposob,
stereotypy znikaja.

(Nauczycielka/RU)

Uczniowie z Polski tez méwili o zyczliwosci ze strony Rosjan. Wspominali, ze podczas
wymiany udalo im si¢ nawigza¢ znajomos$ci z przedstawicielami innego panstwa. Za duza
warto$¢ uznawali zaistniale kontakty, cieszyli si¢ mozliwo$cia rozmow z kolegami,
bezposrednimi kontaktami. Polacy zaznaczali, Zze pomiedzy nimi a Rosjanami nawigzaly si¢
prawdziwe przyjaznie, co wptynelo na zwigkszenie stopnia interakcji, zainicjowalo rozmowy

na rozne tematy, a nawet zarty.

W czasie tego projektu zawarlem bardzo ciekawe znajomosci, wszyscy ludzie bioracy udzial w projekcie sa
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niezwykle interesujace (...), wydaje si¢, ze byta migdzy nami taka wi¢z, jakbysSmy znali si¢ od bardzo dawna.
Bylismy w stanie na przyktad zartowaé pomiedzy soba, byto super, wszyscy ludzie (ktérych poznatem) sa
dobrzy w swoich dziataniach, sg bardzo utalentowani, no i po prostu bardzo si¢ cieszg, ze ich poznatem.

(Uczen/uczennica/PL)

Nauczycielka z Polski tez dostrzeglta pozytywny wptyw kontaktow migdzykulturowych

istniejgcych podczas wymiany i ich wptyw na postrzeganie Rosjan:

Mysle, ze ta wymiana zmienita podejécie do Rosji i do Rosjan, (Polacy) zobaczyli, ze mamy podobne podejécie
do wielu spraw, no jesteSmy Stowianami — goscinni, serdeczni.

(Nauczycielka/PL)

Nauczycielka z Polski zaznaczala tez, ze jej uczniowie mieli po wymianie bardzo dobre
wspomnienia, mowili, ze im si¢ w Rosji spodobato, szczegdlng uwage zwracali na to, ze
zwykli ludzie w Rosji s3 bardzo mili. Bylo wida¢, ze dzieci si¢ zaprzyjaznily podczas
wymiany, mimo istniejagcych réznic (bo jak zaznaczaty niektére nauczycielki, Polacy i
Rosjanie podczas wymiany doceniali inne rzeczy, mieli r6zne priorytety), nawigzaly sie¢

pomiedzy nimi prawdziwe wigzi.

Moja mtodziez dostrzega, ze ludzie sa bardzo fajni, tacy sympatyczni, ze oni tam bardzo dobrze si¢ czuja.
Polakom podoba si¢ Rosja, ale tak inaczej niz Rosjanom podoba si¢ Polska, zupetnie inne rzeczy.
(Nauczycielka/PL)

Druga nauczycielka z Polski tez mowita na spotkaniu podsumowujagcym po wymianie, ze

uczniowie bardzo dobrze oceniali wydarzenie.

Mysle, ze wyjazd im si¢ bardzo podobat, byt fajny, mtodziez byta zadowolona. Na lekcjach to wszystko byto
omowione.
(Nauczycielka/PL)

Nauczyciele i uczniowie w rézny sposob opisywali doswiadczenie, ktore zdobyli
uczestnicy podczas wymiany, ale niewatpliwe Ze bylo ono dosyé obszerne i dotyczyto
réznych aspektow zycia w innym panstwie. Przez stykanie si¢ z codziennym zyciem ludzi,
poznanie tradycyjnej kuchni i dan, ktére ludzie spozywaja na co dzien, przez poznanie
religijnych praktyk miejscowych mieszkancow, sposobow zachowania w stosunku do wilasnej
grupy — wsrod uczestnikow zwickszyl sie poziom akceptacji ludzi z innego Kraju,

zrozumienia braku istnienia zasadniczych r6znic pomiedzy przedstawicielami roznych
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spoteczenstw. Doswiadczenie, ktore zdobywali uczniowie podczas wymiany, zmniejszalo
dystans pomigdzy uczniami, ale tez pozytywnie wplywato na postawy wobec mieszkancow
innego kraju. Pod koniec wymiany zauwazone byly pozytywne zmiany wsrdd uczniow,
wymiana wptyngta na rozwoj osobisty jednostek oraz zmienit si¢ stosunek do innych ludzi i

innego $wiata.

6.1.4 Proces ksztaltowania si¢ wiedzy o kraju wymiany

We wspolczesnym $wiecie duze znaczenie ma informacja, od tego, z jakich zrdodet
pochodzi, zalezy jej trafno$¢ 1 rzetelno$¢. Juz od dhlugiego czasu po polskiej 1 rosyjskiej
stronie pojawiaja si¢ sprzeczne informacji na temat innego panstwa, media donosza o
skomplikowanych stosunkach politycznych miedzy Polska a Rosja. Taki przekaz medialny
jest zrédlem powstawania stereotypow. Dlatego w ramach pracy warto bylo zbada¢, skad
miodzie ludzi czerpig informacje o sgsiednim panstwie, jaka role w ksztaltowaniu wiedzy o
innym kraju oraz ludziach w nim zamieszkujacych odgrywaja kontakty powstajace w ramach
wymiany.

Prawie wszyscy respondenci z Polski stwierdzili, ze przed wymiang mieli informacje o
Rosji z internetu. Nie wskazywali okreslonych stron, dlatego mozna przypuszczac, ze nie
szukali jakich$ szczeg6Inych informacji. Raczej byty to przypadkowe witryny i podstawowe
informacje pochodzace z Wikipedii czy z podobnych zrodet, do ktoérych Polacy siegali z
cieckawosci. Nieduza liczba respondentow zaznaczyta ze co$ styszata z telewizji, niektorzy
jako zrodlo wiedzy wskazywali nauczycieli. Praktycznie zaden z respondentow z Polski nie
wspomniat, ze osobi$cie mial stycznos¢ badz rozmawial z Rosjanami, uczniowie tez nie
zaznaczali, ze w ich Srodowisku istniaty osoby, ktore miaty kontakt z Rosjanami (oprocz
nauczycieli i kolegéw i kolezanek ze szkoly, ktorzy juz brali udzial w poprzedniej wymianie z

uczniami z Rosji). Jak stwierdzita wprost jedna z nauczycielek:

Zielonego pojecia nie mieli o Rosji!

(Nauczycielka/PL)

Brak wiedzy czy niewlasciwe informacje przekazywane przez media wedlug nauczycielki z
Polski wptynety na powstawanie stereotypoéw, uprzedzen. Kobieta zaznaczyla, ze obraz
powstajacy w mediach czesto odbiega si¢ od rzeczywistosci, a tymczasem Rosjanie podczas

wymiany prezentuja si¢ w zupetnie innym $wietle.
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Czlowiek zawsze z niepokojem patrzy na co$ nieznanego, (...) w telewizji co$ si¢ mowi, a mowi si¢ nie zawsze
dobrze, wigc tutaj w takich kontaktach codziennych zobaczyli, ze nie wyglada to tak, jak czasami pokazuja to w
telewizji, ludzie sa przede wszystkim serdeczni, mili, goscinni. Ze nie potrzeba takiego zwyktego cztowieka
wrzucac¢ razem do tej wielkiej polityki, do tych nieporozumien, do historii, bo nie ma co do tego wracac.

(Nauczycielka/PL)

Ale mimo niekorzystnego obrazu Rosji w mediach Polacy bioracy udziat w wymianie bardzo
chcieli pozna¢ zycie rowiesnikdw z zagranicy. Cieszyli si¢ ze zyskaja szans¢ na osobiste

poznanie Rosjan.

Byli bardzo ciekawi, jak si¢ tam zyje, chcieli poznaé ludzi, rodziny, bardzo im si¢ podobato, ze poznawali to od
srodka, ze zyli w tych rodzinach, zdecydowanie poznawanie tego wszystkiego ich interesowato.

(Nauczycielka/PL)

Rosjanie tez wskazywali jako podstawowe zrodlo wiedzy internet. Wymieniali miejscowe
portale rozrywkowe, takie jak klops.ru czy newkaliningrad.ru, popularne w obwodzie
kaliningradzkim, gdzie od czasu do czasu publikuje si¢ artykuty o Polsce. Uczestnicy tez
czgsto wskazywali na wilasne doswiadczenie, wiedze przekazywang od znajomych,
nauczycieli. Z rozmoéw wynikato, ze Rosjanie mieli bardziej zroznicowane (ze wzgledu na
zrodla) informacje o sgsiednim panstwie niz Polacy. Jak opowiada jeden z rosyjskich

uczniow:

W internecie czasami pojawiaja si¢ wiadomosci (o Polsce), jak z rodzicami wybieramy si¢ do Polski, zawsze
sprawdzamy kursy walut (ztoty do rubla). Oczywiscie podstawowe informacje czerpi¢ gtownie z wyjazdow. Ale
mam tez znajomych, ktorzy jezdza (do Polski) i mi sporo opowiadaja.

(Uczen/uczennica/RU)

Z rozméw wynikalo, ze Rosjanie z Kaliningradu teoretycznie maja rozleglejsza wiedz¢ na
temat Polski, wlasne doswiadczenia z podrozy do tego kraju, ale ta wiedza zdobyta w trakcie
wyjazdoéw na zakupy czy w celu odpoczynku cz¢sto ma charakter powierzchowny. Bo jak
mowili rosyjscy nauczyciele, dla ucznidow podréze do Polski z rodzing czgsto nie daja
glebszych informacji dotyczacych codziennego zycia Polakow, istotnych dla ksztattowania

wilasnej opinii dotyczacej innego panstwa:

Dzieci czg¢sto tam (do Polski) podrézuja z rodzicami, ale na tych wycieczkach akurat nie doswiadczaja zycia
Polski od $rodka.
(Nauczycielka/RU)
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Wigkszo$¢ uczniow z Rosji wezesniej nie miata Scistych kontaktdéw z obcokrajowcami,
dlatego zaznaczali, ze podczas wymiany przezyli szczegdlne doswiadczenie w kontaktach
miedzykulturowych. Niektorzy milodzi Rosjanie wczes$niej chcieli nawigza¢ kontakty z

Polakami, ale nie mieli okazji. Stato si¢ to mozliwe dzigki wymianie.

Relacja z obcokrajowcami to oczywiscie nowe doswiadczenie dla mnie, nawet nie wyobrazatam sobie, jak to
bedzie, ale wszystko mniej wigcej si¢ udato. Ten projekt poszerzyt krag moich znajomych, z ktorymi mimo
innego jezyka mozna si¢ komunikowac. OczywiScie projekt przyczynit si¢ do poznania catego kraju (Polski), nie
tak jak go widza turysci.

(Uczen/uczennica/RU)

Uczniowie rosyjscy tez, jak w przypadku polskiej grupy, chcieli poznaé, jak od s$rodka

wyglada zycie w Polsce.

Ciekawi ich (ucznidow), jak zyja polskie nastolatki, czym si¢ interesuja, jakiej muzyki stuchaja, chca zobaczyc, w
jakiej szkole si¢ ucza, jak maja w domu.

(Nauczycielka/RU)

Podczas wymiany wiedza o innym kraju ulega zmianie. Kazda grupa, uczestniczac w
warsztatach, wchodzac w interakcje z uczestnikami wymiany oraz lokalng spotecznoscia
uzupehnila istniejgce braki wiedzy. Uczniowie tez duzo si¢ dowiadywali od nauczycieli,
ktorzy opowiadali im o Rosji. Poniewaz zwykle byly to osoby bardzo zaangazowane,
posiadajace rozleglta wiedze o panstwie, z ktorym odbywala si¢ wymiana, niektérzy nawet
potrafili méwi¢ w obcym jezyku (rosyjskim czy polskim), byli w stanie wytlumaczy¢ pewne

kwestie, ktore interesowaly mlodziez.

Mysle, ze uczniowie byli bardzo ciekawi, jak wyglada zycie naszych sgsiadéw, pytali opiekunéw grupy
rosyjskiej, ile si¢ zarabia, jak si¢ pracuje, jak zyje. Chcieli tez zobaczy¢, jak uczniowie mieszkaja, bo mtodziez
Polska mieszkata (podczas wymiany) w internacie przy szkole.

(Nauczycielka/PL)

Podczas wymiany uczniowie mieli okazje pozna¢ rozne aspekty zycia Rosjan, otrzymaé
zardbwno ogolng wiedze, jak i1 dostrzec szczegdly, ciekawostki uzupetniajace obraz innego
panstwa. Polakéw najbardziej interesowato Zycie codzienne Rosjan, poniewaz na poczatku
niewiele o tym wiedzieli. Dlatego nauczycielki staraty si¢ jak najszerzej pokaza¢ zycie w

Rosji, zabieraly milodziez do sklepdw, czgsto razem z uczniami jezdzily $rodkami
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komunikacji miejskiej itp. Dzieci bardzo doceniaty takie momenty, zawsze co$ przyciagato
ich uwage. W trakcie takich wycieczek w teren padato najwigcej pytan, nauczyciele musieli
pewne kwestie mlodziezy thumaczyé. Na przyklad ucznidow bardzo zdziwilo, ze nie ma
kontroli biletow w autobusie, a jest konduktorka, ktora jednocze$nie sprzedaje bilety i je

sprawdza.

(W trakcie wymiany) jezdzimy $rodkami komunikacji miejskiej, wchodzimy do sklepow osiedlowych, do
szkoty, nie poruszamy si¢ typowymi trasami turystycznymi, staramy si¢, zeby ten kontakt byt jak najglebszy.
Zawsze im tlumaczymy rozne sytuacje - wszystko ich interesuje, o wszystko pytaja.

(Nauczycielka/PL)

To pozwalato spojrze¢ na kraj, do ktérego przyjechali, w inny sposob, nie w czarno-biatych
barwach. Umozliwilo dostrzezenie réznorodnosci, wielowymiarowosci, kontrastow
istniejacych w tym panstwie. Podczas takich spacerow nie umknela polskim uczniom
istniejgca w Rosji nierowno$¢ spoteczna. Najbardziej bylto to zauwazalne w Moskwie 1 Sankt
Petersburgu (oprocz Kaliningradu niektore nauczycielki z Polski organizowaly wyjazdy z
uczniami réwniez do innych miast w Rosji). U niektérych wywotalo to poczucie zalu,
niesprawiedliwosci, u innych budzito refleksje 1 pytania, dlaczego tak jest. Uczniowie

poréwnywali jak Rosja prezentuje si¢ na zewnatrz, a jak wyglada zycie zwyktych ludzi:

Bo dla niektorych wtasnie byto odkrycie, ze duzo Rosjan zyje skromnie, (...) ale jednoczes$nie zauwazaja u tych
ucznidéw (z wymiany) przejawy takiej zamoznosci. Dostrzegaja na ulicach, na osiedlach, ze ludzie w Rosji zyja
skromnie i ich (uczniéw) to smuci (...). Czasami zauwazali, bedagc w Moskwie, bardzo drogie samochody,
ktorych nigdy nie widzieli na oczy, na wystawach sklepow pokazywali supermarki, widzieli duzo bogactwa, a
jednoczesnie bardzo duzo skromnych ludzi. Jak byli w Sankt Petersburgu, to widzieli duzo ztota (chodzi o
wnetrza patacow i muzedw), i zadawali sobie pytania, dlaczego (sg takie roznice).

(Nauczycielka/PL)

Niezwykle ciekawe dla obu grup bylo dowiedzie¢ si¢, w jaki sposdb przebiega proces
nauczania, jak wyglada szkota, jakie jest wyposazenie sal lekcyjnych. Wszystko to mogli
zobaczy¢. Niektore grupy miaty wspolne lekcje, niektore — wrecz przeciwne — byty na czas
wymiany zwolnione z zaje¢, ale wigkszo§¢ wydarzen odbywata si¢ bezposrednio w murach

szkoty, co pozwolito zaobserwowac zycie codzienne ucznidw.

Polacy i Rosjanie, jezeli mieli ochotg, to mogli zobaczy¢, jak wyglada szkola, bo jedlismy tam obiady,
uczniowie mieli tam tez warsztaty (...). Mieli dostgp do wszystkich pomieszczen, mogli chodzi¢ po korytarzach,
obserwowac.

(Nauczycielka/PL)
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ZarObwno uczestnicy wymiany obserwowali, jak si¢ toczy zycie w szkole, ktora ich goscita,

tak 1 inni uczniowie niebioracy udzial w wymianie tez mieli okazje zobaczy¢ obcokrajowcoOw:

I tez cata szkota ich widziata, zarowno jak byli u nas, tak i u nich, inni uczniowie (nieuczestniczacy w wymianie)
pytali, kto to, byli zaciekawieni.
(Nauczycielka/PL)

Rosyjskie nauczycielki tez zaznaczaly, ze ich uczniow szczeg6lnie interesowalo to, w jaki
sposob przebiega proces nauczania. Ciekawe bylo tez pordwnanie warunkéw, ktore wystepuja
w innej szkole, z tymi, ktore majg u siebie. Uczniowie ucieszyli si¢, kiedy zaproponowano im
udziat w zakonczeniu roku szkolnego. Na pewno bylo to dla nich niezapomniane przezycie,

mogli tego doswiadczy¢ wylacznie podczas wymiany.

Dla dzieci bardzo interesujacy byt nie tylko kontakt z rowiesnikami, ale tez zaznajomienie si¢ ze srodowiskiem
szkolnym, udato im si¢ wzig¢ udziat uroczystosciach zakonczenia roku szkolnego, zobaczyli, ze wszystko
wyglada zupehie inaczej (niz w rosyjskiej szkole). Ciekawie bylo poréwnac, co jest podobne, a co si¢ dzieje
inaczej.

(Nauczycielka/RU)

Inna nauczycielka dodata, ze wiedza, ktérg Rosjanie zdobyli przez kontakty z Polakami,
przyczynita si¢ do glebszego rozumienia zycia w Polsce. Dzigki osobistym kontaktom
Rosjanie zobaczyli zwykte zycie Polakoéw, poznali ich kulture, spojrzeli na Polske szerzej

anizeli tylko jako na miejsce na dobre zakupy 1 wypoczynek.

Przez rodzing, przez kontakt z rowiesnikami poznawali kulture, widzieli, jak si¢ mieszka w Polsce, wszystko to
w naturalny sposob zmieniato ich stosunek do kraju, do ludzi. (Uczniowie) wykazywali zainteresowanie innym
krajem, poznawali obcg kulturg, pewne elementy Zycia, ktore w Polsce sg powszechne, a w Rosji tego nie ma.
Mysle, ze Polska stata sie dla nich bardziej zrozumiata, zmienili nastawienie do wielu spraw, zrozumieli, Zze do
Polski warto jecha¢ nie tylko do Lidla i Biedronki. Zaczgty tez mie¢ inne skojarzenia z Polska.

(Nauczycielka/RU)

Jak mowila polska nauczycielka, ucznidw interesowaty przejawy kultury popularnej w Rosji,
zachowania konsumenckie Rosjan, wyglad tamtejszych sklepow i1 dostgpny tam asortyment.
Bo to wszystko jest bardzo istotne dla mlodziezy i te wszystkie elementy ,,globalnego
nastolatka” (okre§lone marki, odpowiednia muzyka tp..) wplywaja na oceng¢ poziomu Zycia

sgsiadow.
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Mysle, ze duzo rzeczy ich ciekawito, na przyktad muzyka, ktorej stuchaja Rosjanie. Kuchnia tez ich
interesowata. (...) Jak pojechaliSmy do Kaliningradu, to poszlimy do tego nowego centrum handlowego
,,Europa”, bo (uczniowie) chcieli zobaczyé, co jest w tych sklepach. Z zainteresowaniem chodzili po sklepach,
patrzyli, co Rosjanie moga tam kupic.

(Nauczycielka/PL)

Zblizone obserwacje miata rosyjska nauczycielka. Podczas wymiany uczniow interesowaly

podobne rzeczy, zadawali pytania swoim rowiesnikom odno$nie do ich zycia, zainteresowan.

Byli ciekawi wszystkiego: jak (Polacy) si¢ ubieraja, jakiej muzyki stuchaja, zawsze pytali, o czym jest dana
piosenka.
(Nauczycielka/RU)

Dzigki wymianie rosyjscy uczniowie wigcej dowiedzieli si¢ na temat zycia codziennego, ale
tez zdobyli rozleglty wiedza dotyczacg roznych aspektow zycia Polakéw — na temat tradycji
ludowych, historii, tego, jakie zwyczaje panujg w innym panstwie, jakie wartosci sg istotne
dla miejscowych. Wszystko to w bezposredni sposéb wplywalo na lepsze wzajemne
zrozumienie uczestnikéw wymiany. Nie byloby szansy na zdobycie takiej wiedzy w innych
okolicznosciach, na przyklad podczas wycieczek turystycznych czy z wiadomosci

przekazywanych w mediach. Jak opowiadali uczniowie o sktadniku kulturowym wymiany:

Czg$¢ czasu, ktory spedziliSmy w Rosji, poswiecilismy kulturze i tradycjom tego kraju. Rozpoczynajac od
typowych potraw przez histori¢ oraz taniec, a konczac na miejscach istotnych w zyciu Rosjan.

(Uczen/uczennica/PL)

W wielu przypadkach tradycje ludowe byly elementem integracji:

Oczywiscie w Rosji jest wiele tradycji, pewnego dnia mieli$my ich tance ludowe, ktérych Rosjanie nas nauczyli,
a potem na dyskotece tanczyliSmy te tance razem grupa rosyjska.

(Uczen/uczennica/PL)

Tematem kilkukrotnie podejmowanym podczas wymian byla religijnos¢. Uczestnicy
dowiedzieli si¢ o roznych aspektach tej sfery zycia, o stosunku do religii w innym panstwie.
Na przyktad rosyjskich uczniow bardzo zdziwil obowiazek uczestniczenia we mszy w
domach niektorych polskich ucznidéw. Wezesniej o tym nie wiedzieli, dowiedzieli si¢ o tym

dzigki wymianie.
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Uczniowie zmienili swoj stosunek do kultury (Polski). Zobaczyli, ze Polacy czesto uczeszczaja do kosciota (u
nas nieliczne osoby), dzieci (polskie) mowity, ze w kazda niedziele (chodza do kosciota) i to bardzo zaskoczyto
(rosyjskich uczniow).

(Nauczycielka/RU)

Polskie nauczycielki zaznaczaly, ze w sprawach dotyczacych religii wérod ucznidow z Polski
bylo inne podejscie. Pojawiaty si¢ takie sytuacje, ktore budzity kontrowersje. Mlodziez nie
wiedziala o innym stosunku do religii, o panujagcych w Rosji zasadach odwiedzania miejsc
sakralnych oraz o stosunku administracji szkoty wobec swoich ucznidw, rygorystycznego
podporzadkowania si¢ istniejacym zasadom. Budzito to dyskusje pomiedzy uczniami i na

poczatku niedowierzanie, ze tak si¢ w Rosji dzieje.

Byla taka sytuacja (przed wyjazdem do Kaliningradu do cerkwi Jezusa Zbawiciela), przyszedt nas powita¢ i nam
pomacha¢ dyrektor szkoty (rosyjskiej) i zobaczyl dwie dziewczynki z grupy (rosyjskiej), ktore byty ubrane w
takie modne stroje, jakie$ dziurawe legginsy. Stwierdzil, Ze na nabozenstwo do cerkwi tak nie mozna wej$¢ i ze
te dziewczynki powinni zosta¢. I moje uczniowie byli bardzo zdziwieni ta sytuacja. Doszto do dyskusji,
(uczniowie stwierdzili ze) u nas to by troch¢ tagodniej potraktowano. Uczniowie zobaczyli, ze wiarg tutaj
traktuje si¢ powaznie, bo na poczatku mysleli, ze chyba zartuje, Zze trzeba ubra¢ chuste. Niektorzy z
niedowierzaniem patrzyli na mnie w szkole (przed wyjazdem), ze sa (w Rosji) pewne zasady i trzeba ich si¢
trzymac.

(Nauczycielka/PL)

Kolejnym niezwykle ciekawym tematem byly tradycje kulinarne obecne w obu krajach.
Uczniowie chcieli sprobowac dan kuchni tradycyjnej i zwykte potrawy, takie jadane na co
dzien przez Polakéw i1 Rosjan. W wigkszosci przypadkow dania smakowaty uczestnikom, ale
niektore potrawy wzbudzity kontrowersje u Rosjan, na przyktad makaron na stodko czy zupa

pomidorowa.

Kiedy nasi (uczniowie) przyjezdzali do Polski, bardzo zaskoczyta ich polska kuchnia, nie znali wielu dan (...), na
przyktad zapiekanka z makaronu polana czyms$ stodkim wzbudzita zdziwienie. Ale kiedy Polacy przyjezdzali do
nas, tez nie umieliSmy im wytlumaczy¢, czym jest zupa solianka. W koncu powiedzieliSmy, ze to taki zurek
tylko bez kielbasy (...). Starali§my si¢ przyrzadza¢ dania kuchni narodowej, Polacy tez prébowali ugotowac co$
swojego, tradycyjnego.

(Nauczycielka/RU)

Nie brakowato tez sytuacji zaskakujacych: kiedy Polacy dostali koraliki na nitce i w pewnym
momencie zrozumieli, Ze s3 one jadalne. Bylo to tradycyjne rosyjskie pieczywo (baranki)

przypominajace ksztattem maly obwarzanek.
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Wiele dzieci (z Polski) nie wiedzialo o naszych barankach. Kiedy zatozylismy im koraliki z barankéw, byli
bardzo zdziwieni, gdy zrozumieli, Ze sg jadalne.
(Nauczycielka/RU)

Kiedy Rosjanie zamowili zup¢e owocowa (stowo ,,owoce” po polski brzmi podobnie jak
rosyjskie slowo oznaczajace warzywa), oczekiwali, ze dostang zupe jarzynowsg, a zamiast

tego otrzymali danie stodkie.

Kiedy zamawiali$my jedzenie, menu byto tylko po polsku. Polacy mowili: ,,Pytajcie, jak czego$ nie rozumiecie,
przettumaczymy”. Céz, zapytaliSmy o cos$, ale o zupg owocowg nie pytalismy — byto dla nas zrozumiate, ze to
zupa warzywna. No i jakie bylo nasze zdziwienie, kiedy przyniesli nam talerz, w ktérym byty kawalki owocow,
makaron, wszystko polane jogurtem.

(Nauczycielka/RU)

Podobne niespodzianki czekaly uczniow kazdego dnia, codziennie czego$ nowego
doswiadczali, zdobywali nowa wiedz¢ o kraju, w ktorym goscili. Kolejnym istotnym

elementem wymiany bylo zwiedzanie atrakcji turystycznych. Jak mowi jedna z nauczycielek:

Uczestnikow ciekawil program wymiany, (...) tematy zwigzane z natura, historig oraz wycieczki.

(Nauczycielka/RU)

W ramach wymiany byt zaplanowany bardzo intensywny program obejmujacy ciekawe
wycieczki, tworzyto to dobry wizerunek innego kraju, zwickszalo zainteresowanie uczniow.
Nauczycielki staraly si¢ wymysli¢ interesujacy program, zeby zaciekawic¢ uczniow:

>

Pojechalismy do ,,Tanczacego lasu” na Mierzei Kuronskiej, (...) odwiedziliSmy tez wytwornie czekolady,
obserwowali$my, jak powstaja stodycze, byla tez degustacja.

(Nauczycielka/RU)

W ramach wymiany zorganizowano tez wyjazdy w miejsca z ograniczonym dostgpem czy

mniej znane, na przyktad do kopalni bursztynu, prywatnych muzedw czy innych atrakcji.

Bardzo podobato im si¢ nad morzem. Strona rosyjska zrobita nam wycieczke do kopalni bursztynu — Jantarnyj,
zwiedzili$my tez Swiettogorsk. Bylismy w takim prywatnym muzeum, tej szkoty pruskiej w Polesku. Bardzo
fajne miejsce. Czy ten zamek Labiau tez ich interesowato, muzeum lalek.

(Nauczycielka/PL)
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Dzigki temu zwickszal si¢ wsrod ucznidw poziom wiedzy, wymiany byly korzystne dla
uczestnikow obu panstw ze wzgledu na to, ze poznawali lepiej nie tylko kraj wymiany, ale i
swoj wlasny. Zdarzaly si¢ przypadki, ze uczniowie zwiedzali jakie$s miejsca po raz pierwszy
w swoim wilasnym kraju, to byla dla nich taka warto$¢ dodana tych wycieczek, przez to

jeszcze bardziej doceniali wymiang.

Kiedy przyjezdzali do nas polscy uczniowie, odwiedzaliSmy rézne ciekawe miejsca, niektorzy rosyjscy
uczniowie rowniez pierwszy raz je odwiedzali (...). Okazuje si¢ (ze w niektorych rodzinach), nie ma zwyczaju
zwiedzania muzeow, a niektdre muzea po prostu sg za daleko i cigzko si¢ tam dostacé.

(Nauczycielka/RU)

Nauczycielki szczegbdlnie podkreslaty, ze kiedy uczniowie jada do Polski typowo
wypoczynkowo, nie maja podobnych doswiadczen, rzadko zwiedzajag muzea czy inne miejsca
kultury. Ze stow dzieci wynika, ze z rodzicami korzystajg z typowych atrakcji turystycznych,
aquaparkow, galerii handlowych gdzie praktycznie si¢ nie kontaktujg ze spolecznoscia

lokalna.

Pytatam dzieci, gdzie jezdzily wczesniej z rodzicami, najczesciej wymieniali aquapark, jakie$ pensjonaty i
Biedronke. Kiedy podrozuja z rodzicami, to brak zaangazowania, nie ma aktywnego wypoczynku, w zasadzie
jest to taki troche pasywny odpoczynek, to znaczy, ze nie ma czego$ takiego jak mamy podczas wymian, ze
wspinamy si¢ na jakas gore, czego$ si¢ dowiadujemy, czego$ si¢ uczymy.

(Nauczycielka/RU)

Uczniowie czesto mowili, ze podoba im si¢ program wymiany, ze mieli okazje odwiedzi¢
wiele atrakcji turystycznych, ale ciekawity ich tez miejsca, ktore nie byly typowo turystyczne.

Odwiedzali podczas wymiany instytucje zwigzane z zyciem mieszkancow strefa socjalna:

Projekt jest zdecydowanie jednym z najciekawszych, w jakich kiedykolwiek bratam udziat. Oprocz tego, ze
mieli$my program kulturalny, zwiedzaliSmy zabytki, odwiedzili$my rowniez miejsca zwigzane ze zwyklym
zyciem ludzi — domy kultury, w ramach programu po$wi¢conego doradztwu zawodowemu odwiedziliSmy
centrum dla os6b niepelnosprawnych. Mysle, ze gdyby nie wymiana, nie miatabym mozliwosci zwiedzania tych
miejsc.

(Uczen/uczennica/RU)

Polscy uczniowie tez bardzo doceniali wspolne zwiedzanie miasta, kiedy koledzy z innego
kraju pokazywali im swoje ulubione miejsca, zapraszali do pizzerii czy na kolacj¢ do swojego

domu. Dzigki takim wycieczkom mogli spojrze¢ na miasto pod innym katem, zobaczy¢, co
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doceniaja miejscowi, glebiej pozna¢ otoczenie, ale jednoczesnie jeszcze bardziej sie

zaprzyjazni€. Jeden z ucznidow tak opisuje zalety wymiany:

Pluséw jest mndstwo — spacery, poznawanie otoczenia, nowych ludzi — petno wrazen.

(Uczen/uczennica/PL)

Kaliningradczycy tez doceniali wspdlne spedzanie wolnego czasu. Rosyjscy uczniowie czgsto
zaznaczali, ze najbardziej zapadto im w pamiegc to, kiedy koledzy z innego panstwa co$ im
pokazywali czy opowiadali, w taki sposob najwiecej si¢ dowiadywali. Mimo Ze osoby z
Kaliningradu czesto podrozujg do Polski, okazato sig, ze dla ucznidow z Rosji wyjazd na
wymian¢ byl niezwykle ciekawy, poniewaz otrzymywali informacje o roéznych cechach
Polakéw, o ktorych nie mieli okazji si¢ dowiedzie¢ podczas wyjazdow na wilasng reke z

rodzicami.

Tyle informacji! Nie da si¢ wszystkiego zapamigtad, (...) ale wszystko jest bardzo interesujace, a szczegodlnie
wtedy, gdy (...) trafiamy do jaki§ niezwyktych miejsc, ktore chca nam pokaza¢ Polacy. Jest to bardzo
interesujace, pozwala dowiedziec si¢ czego§ nowego, zrozumiec ich.

(Uczen/uczennica/RU)

Zard6wno rosyjscy, jak 1 polscy uczniowie mowili, ze wymiana przyczynita si¢ do zwigkszenia
wiedzy na temat innego kraju, ale tez pozwolita spojrze¢ na wlasne zycie pod nieco innym
katem, porowna¢ warunki zycia we wlasnym panstwie z sytuacjg spoteczno-gospodarcza w

kraju wymiany.

Sporo rzeczy dowiedziatam si¢ podczas wymiany od kolegéw z Rosji, (...) wyjazd pozwolit spojrze¢ na swoje
zycie z innej perspektywy, porownac (warunki zycia w Polsce i w Rosji).

(Uczen/uczennica/PL)

Respondenci z Rosji dodawali, ze wymiana pomogla im zmieni¢ poglady dotyczace zar6wno
Polski, jak 1 wlasnego zycia, pokona¢ lek przed innym $wiatem, rozwing¢ umiej¢tnosci

komunikacji migdzykulturowej, co jest niezwykle istotne we wspotczesnym $wiecie.

Te dwa tygodnie byly dla mnie niezwykltym przezyciem. Wymiana zdecydowanie pomogta mi zrozumieé, ze
trzeba uczy¢ si¢ jezykow (obcych), nauczytlam si¢ pokonywacé bariery komunikacyjne i wlasne obawy. Ta
podro6z wptyneta na zmiang moich pogladéw na Polske.

(Uczen/uczennica/RU)
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Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze uczestnictwo w wymianie miato duze
znaczenia dla ucznidw pod katem wiedzy o innym kraju. Dzieci zobaczyty, mimo sytuacji
politycznej, i przekazu media na poziomie stosunkow istniejacych pomiedzy zwyklymi
ludzmi nie ma jakiej$ wrogos$ci czy niecheci. Zatem sytuacja polityczna nie jest zrodlem
negatywnych emocji i nie wptywa na relacje w grupach. Z odpowiedzi uczniéw i nauczycieli
wynika, ze podczas wymiany udato si¢ uzyska¢ wiedze na temat zycia codziennego sasiadow,
odwiedzi¢ ciekawe miejsca — zarOwno atrakcje turystyczne, jak i instytucje o$wiatowe o
profilu spotecznym, co jeszcze bardziej przekonato ich w tym, nie ma wrogosci w stosunkach
miedzyludzkich.

Podstawowym zrodlem wiedzy byli rowiesnicy z innego panstwa, ale tez duzo
informacji otrzymywali od nauczycieli czy podczas zwiedzania miasta. Wszystko to
niewatpliwie wplyngto na rozwoj osobisty uczestnikbw wymiany, poszerzylo horyzonty
wiedzy o $wiecie, pozwolito dowiedzie¢ si¢ wigcej o tym, jak przebiega proces nauczania w
innym panstwie. Podczas wymiany oprocz lekeji 1 innych dziatan o charakterze edukacyjnym
duzy nacisk kladziono na takie zajecia oraz czynno$ci, w ramach ktorych miodzi ludzie jak
najwigcej musieli ze sobg wspolpracowaé, uczy¢ si¢ wspdlnie nowych rzeczy, dzieli¢ si¢
wiasnym doswiadczeniem 1 wiedza. Kontakty osobiste mialy najwigkszy wpltyw na
uczestnikéw wymiany. Uczniowie duzo czasu spe¢dzali razem, mogli zaprosi¢ na kolacje¢ do

domu czy oprowadzi¢ po miescie, pokaza¢ swoje ulubiony miejsca.

6.1.5 Obawy istniejace wsrod rodzicow

Kiedy planuje si¢ podréz do innego kraju, zawsze pojawiaja si¢ w pamigci jakies$
obrazy czy zdarzenia historyczne z nim zwigzane. W przypadku stosunkéw polsko-rosyjskich
nie zawsze s3 to pozytywne skojarzenia. Wczesniejsze wydarzenia historyczne, jak
wskazywalam w poprzednich cze$ciach swojej pracy, czesto niekorzystnie oddziatuja na
stosunki ludzi w czasach wspoélczesnych. Jak pokazuja badania, najwigcej uprzedzen maja
osoby starsze 1 w $rednim wieku. Stosunek do innego panstwa wsrdd osob dorostych wptywa
w sposOb bezposredni na postawy miodziezy. Dzieci od rodzicéw przyjmuja podstawowe
normy i wartosci, ale tez postawy i poglady dotyczace innych panstw i narodow. Z biegiem
czasu wraz z dorastaniem na zycie jednostki oddzialuja inne osoby cieszace si¢ autorytetem,
wplywaja na jej osobowos$¢. W okresie dojrzewania, osobami znaczacymi oprocz rodzicow
stajg si¢ wychowawcy oraz grupy réwiesnicze. Te osoby z najblizszego otoczenia w

mniejszym albo w wigkszym stopniu wptywaja na uprzedzenia oraz postawy uczestnikow, a
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nawet na ch¢¢ wzigcia udziatu w wymianie. Dlatego najpierw zostaly poddane analizie obawy
rodzicow w stosunku do wymiany mtodziezowej, a nastepnie uczniow.

Dosy¢ obszernie o pogladach rodzicow przed wymiang opowiadaly nauczycielki,
dzigki ktérym udalo si¢ dowiedzie¢ ze wsrdd rodzicow polskich uczniow przed wymiang
istniala duza liczba obaw i uprzedzen. Podstawowa kwestig, ktorg niepokoita rodzicow przed
wymiang, byly skomplikowane stosunki polityczne z Rosja. W zwiazku z wyjazdem poza
granice Unii Europejskiej wsrod rodzicow istniato poczucie, ze dzieci opuszczaja bezpieczny
teren, gdzie panuje stabilna sytuacja polityczna, istniejg zrozumiale zasady prawne. Rosja za$
wydawala si¢ krajem nieznanym, niebezpiecznym, narazonym na konflikty wojenne. W
wiekszosci przypadkéw (w tych czasach nie byly to stuszne obawy) media przesadzaty z
poziomem niebezpieczenstwa w Rosji. Dlatego rodzice nie byli pewni, czy bedzie to
bezpieczna podrdz, nawet w ramach wymiany szkolnej. Czy uczniowie nie bedg mie¢ jakichs
probleméw z tym, ze sg z Polski. Rodzice obawiali si¢ naglych wypadkow, przez co trzeba

bedzie ratowac dzieci z tego kraju.

Obawiali si¢, ze to jednak nie jest taki kraj w Unii, to troche taka dla nich egzotyka. Ale trzeba dodac, ze
niektorzy si¢ bali ze wzgledu na kwestie polityczne. Bo wie pani doskonale, ze nie wszystko zawsze tadnie
wyglada, chodzi o pracg media. Obie strony si¢ potem przyznaly, ze troche tych kontaktow si¢ obawiali, nie
wiedzieli, jak to bedzie.

(Nauczycielka/PL)

Zdarzaty sie tez takie sytuacje, ze nagle przed wyjazdem dzieci do Rosji w mediach pojawiaty
si¢ niepokojace wiadomosci, ze odbywajg si¢ manewry wojskowe w poblizu granicy. To tez

wptywato na rodzicow.

To znaczy byt taki czas... akurat pojawily si¢ w internecie informacje, ze w obwodzie kaliningradzkim nie
koniecznie jest bezpieczne, ze tam sg jakie§ statki (wojenne), ja juz nie pamigtam, co doktadnie byto w
internecie.

(Nauczycielka/PL)

Kolejnym istotnym zdarzeniem wywolujacym wsrod rodzicow mocne obawy, o ktérym
wspomniata jedna z nauczycielek, byt wybuch samolotu nad Ukraing z udzialem broni
rosyjskiej. Jak wskazywala nauczycielka, rodzice obawiali si¢, ze dzieci tez beda leciaty
samolotem 1 ze nie wiadomo, co si¢ moze zdarzy¢. Ale mimo istniejacych obaw udato si¢

przeprowadzi¢ wymiang, uczestnicy byli bardzo zadowoleni z wyjazdu do Ros;ji.
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Jeden rok mielismy taki, ze zestrzelili samolot nad Ukraing (samolot malezyjskich linii lotniczych zostat
zestrzelony nad terytorium Donbasu w roku 2014), po aneksji Krymu. A my akurat lecielisSmy samolotem, wtedy
rodzice si¢ troch¢ bali, ale poradzilismy sobie. I ta wymiana byla tak $wietna, potem kazdy, kto nie dat rady
pojecha¢, bardzo zatowat. I wszyscy pytali (kiedy bedzie kolejna wymiana), potem nastgpnego roku mielismy
problem, komu podzigkowac (odmowic).

(Nauczycielka/PL)

Kwestia bezpieczenstwa byla kluczowa przy podejmowaniu decyzji o wyjezdzie dzieci.
Oprécz wspomnianych wczesniej stosunkoOw politycznych rodzice niepokoili si¢ samag
wymiang, warunkami, w ktorych beda mieszkaly dzieci 1 tym, jak to wszystko bedzie

wygladato.

No maja (obawy). I ciggle jest takie uczucie, ze jest czego baé. Troche tego, ze moze by¢ niebezpieczne, ze nie
wiadomo, co tam si¢ bedzie dziato, troche tam pod skora, ze dzieci beda mieszka¢ w rodzinach i tez moze by¢
nie za dobrze. Chyba kwestia bezpieczenstwa jest najwazniejsza.

(Nauczycielka/PL)

W przypadku innej wymiany rodzice bardzo si¢ ucieszyli, kiedy si¢ dowiedzieli, ze dzieci
beda mieszkaly razem w schronisku. Ze nie bedzie to pobyt w rodzinach, poniewaz bali si¢ o
to, jak to bedzie wygladalo i czy pobyt w rodzinie bedzie bezpieczny dla dzieci. Nie byto
takich obaw przy wymianach z panstwami z UE. Na przyklad wczesniej uczniowie byli na
wymianie w Niemczech i tam mieszkali w domach rowiesnikéw z innego kraju, traktowano
to w zupelnie normalny sposob, nie wystepowato obaw. Poniewaz wymiany z Niemcami
odbywaja si¢ czesciej 1 rodzice wiedza czego oczekiwac 1 jak sg warunki zamieszkania, dzieci
nie wyjezdzajg poza strefe UE. Jednak w wypadku jednej z wymian zorganizowano pobyt w
rodzinach 1 wszystko odbylo si¢ dobrze, bylo to ciekawe doswiadczenie dla dzieci i bardzo

dobrze wspominane.

Na wymianie polsko-niemieckiej nasi uczniowie nocowali w domach niemieckich rodzin. Tutaj tez padaty
pytania, czy teraz tez tak bedzie. Wyjasniatam, ze poniewaz jest to pierwszy taki wyjazd, a mtodziez rosyjska
jest inna i nasza tez inna, to beda mieszkali razem, ale bgda to jakie§ domki wypoczynkowe czy hotele. Na
pewno nie beda to domy u rodzin. Nie ukrywam byty takie obawy, bo rodzice tak styszeli, chociaz moim
zdaniem to by tez bylo ciekawe do§wiadczenie. Pewnie niektére nasze dzieci zrezygnowaty, bo nie wszyscy
majg warunki, zeby przyjac (gosci).

(Nauczycielka/PL)
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Nauczycielki zauwazyty, ze rodzice mieli obawy spowodowane samodzielnym wyjazdem ich
dzieci. Podczas pobytu w Rosji telefonowali, pytali dzieci, jak przebiega wymiana, ale nie

wigzalo si¢ to z jaka$ nadmierng uwagg ze strony rodzicow.

Kolezanki nauczycielki mi mowity, ze rodzice dzwonili, pytali, czy wszystko jest dobrze. Kazdy si¢ tak samo
martwi o swoje dzieci, normalna troska rodzica, ktory wysyta dziecko daleko.

(Nauczycielka/PL)

Kwestia, ktora troche rzadziej wywolywata obawy rodzicow, dotyczyla paszportow, wiz i
spraw zwigzanych z przekroczeniem granicy. Wyjazd poza granice UE wigze si¢ z
konieczno$cig zatatwienia wielu formalnosci, poczynajac od wyrobienia paszportow 1 wiz az
po fizyczne przekroczenie granicy i przestrzeganie obowigzujacych zasad. Z paszportami dla

dzieci rodzice sobie poradzili, natomiast wizy najczgsciej wyrabiali z pomocg nauczycieli.

Bo problem byt taki, ze wigkszo$¢ z naszych dzieci nie mialy paszportow, trzeba bylo je wyrobi¢ ale naprawde
wszyscy sprawnie to robili.
(Nauczycielka/PL)

Przekraczanie granicy tez byto zrodlem niepewnosci, poniewaz ani uczniowie, ani rodzice,
podrozujac w obrebie UE, faktycznie nie maja doswiadczenia z przekraczaniem granic
ladowych, nie wiedzg o obowigzujgcych tam procedurach. Dodatkowo istnieje wiele historii
dotyczacych przypadkow skomplikowanego przekraczania granicy, zbednego rygoru czy

wprost korupcji.

Jezeli chodzi o wize, pytali mnie, czy jest to bardzo skomplikowane. Uspokajatam, ze sama wszystko ogarne, ale
rzeczywiscie byt taki problem, Ze to nie jest takie proste. No i nie wiadomo jak bedzie na granicy. Zawsze jakie$
historie opowiadaja(...), to jeszcze ciagle w gtowach jest.

(Nauczycielka/PL)

Nauczycielki przyznawaly, ze wiedziaty o zaniepokojeniu rodzicoOw w zwigzku z wymiang z
Rosja, o trosce o bezpieczenstwo dzieci i o tym, Ze ta sytuacja mogla si¢ niekorzystnie odbié

na decyzji o uczestnictwie w projekcie.

Trzeba przyznaé, ze trzeba byto rodzicow trochg uspokajacé, ze nic zlego si¢ nie dzieje, ze jest bezpiecznie.

(Nauczycielka/PL)

Opiekunki staraty si¢ dostarczy¢ rodzicéw i ucznidow wigcej informacji na temat wymiany

aby zmniejszy¢ wystepujace obawy. W tym celu przygotowywaly prezentacje, omawialy
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wszystkie szczegdly projektu, opowiadaly o miescie, do ktorego byta zaplanowana wymiana,
pokazywaly warunki zakwaterowania oraz omawialy plan pobytu. Wszystko to przekonato

rodzicdéw i nikt z ucznidw nie odmowit udziatu w wyjezdzie.

Troche bylo obaw rodzicow, wigc przed wyjazdem przygotowalismy z drugg kolezanka prezentacje na temat
GH**E*EEE g temat obwodu kaliningradzkiego, rodzice to obejrzeli. Dotaczylismy link do hotelu, w ktorym
dzieci miaty spaé. Rodzice zupelnie spokojnie do tego podeszli, tylko pytali, ile dzieci maja wymieni¢ sobie
rubli, na jakie$ kieszonkowe. UspokajatySmy, ze my si¢ nie boimy, ze jesteSmy odpowiedzialne za dzieci. To
wazne, zeby pokaza¢ rodzicom, ze panujemy nad sytuacjg. I nie bylo problemu, nikt w ostatniej chwili nie
zrezygnowal.

(Nauczycielka/PL)

Kolejna nauczycielka, opowiadajac o przygotowaniach do wymiany, tez mowila, ze trzeba
byto wytlumaczy¢ rodzicom szczegdtdéw wyjazdu, odpowiedzie¢ na wszystkie watpliwosci 1
obawy. Ale jednocze$nie dodala, Zze nie bylo z tym duzego problemu. Rodzice byli
wyrozumiali 1 dali si¢ szybko przekona¢. Dodatkowym argumentem zmniejszajacym lek u
rodzicow przed wyjazdem dzieci bylo to, ze Polacy wczes$niej poznali Rosjan. Kolejnos¢
wyjazdéw byla taka, ze najczgsciej najpierw Rosjanie przyjezdzali do Polski, a nastepnie
Rosjanie odwiedzali Polakow w ich szkole. Dzigki temu Polacy czuli si¢ pewniej, juz
wiedzieli, do kogo jada, mieli swiadomos¢, czego sie spodziewaé. Jak powiedziala jedna z

uczennic: ,,nie jechaliSmy w ciemno”.

Dwoje rodzicow troszeczke obawiato si¢ tego wyjazdu, ale wszystko im wytlumaczytam i dali si¢ szybko
przekonac, ze wymiana to fajna sprawa. Rosjanie przyjechali do nas pierwsi, my jechalismy do nich jako drudzy.
Kiedy widzieli, ze wszystko wypadio bardzo dobrze, ze Rosjanie sa sympatyczni, rodzice si¢ uspokoili.
Wiedzieli tez, ze dzieci jada z doswiadczonymi pedagogami (bo ja pracuje w tej samej szkole prawie 30 lat,
mysle, Ze uczniowie mnie lubig, szanuja i to tez miato znaczenie dla rodzicow).

(Nauczycielka/PL)

Jednak jedna z nauczycielek przyznata, ze nie wszystkich udato si¢ przekonaé, zdarzaty si¢
takie sytuacje, ze nie wszyscy rodzice dali zgod¢ na udzial w wymianie, bo mieli obawy

dotyczace wyjazdu do Rosji. Ale generalnie byly to dosy¢ rzadkie przypadki.

Akurat w swojej klasie mialam dwa takie przypadki. Mama jednego chtopaka od razu powiedziata - ,nie, bo
nie”, nawet nie podata przyczyny. Druga mama chciata pozna¢ program wymiany, ja jej go wystatam wszystko
wyjasnitam, i w koncu powiedziata "ze nie" i tutaj mysle ze tutaj takie uprzedzenia u niej byty.

(Nauczycielka/PL)
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W wiekszosci przypadkow udalo si¢ wyeliminowaé istniejace obawy polskich rodzicow i
zachgci¢ ucznidw do uczestnictwa w projekcie. I niektdrzy rodzice, mimo ze troche si¢ bali
wysyla¢ swoje dzieci do Rosji, ale uwazali ze jest to cickawe do$wiadczenie. Cieszyli si¢ ze
dzieci moga tam pojechac i pozwiedzac¢ kraj, bo wiedzieli o dziedzictwie kulturowym Rosji, 0

ciekawych miejscach.

Troche si¢ bali o bezpieczenstwo, ale raczej byli ciekawi. Wielu rodzicow interesowato si¢ Rosja, nicktorzy
podkreslali, ze kiedy$ sami mogliby tam pojecha¢. Miatam wrazenie, ze ci rodzice wysylali swoje dzieci bo, tak
naprawde¢ oni chcieli chcieli tam pojechaé. Duzo rodzicow moéwito, ze zazdrosci dzieciom. Bo mieli§my w
programie wycieczki na Kreml czy do Ermitazu. To takie miejsca, ktore rodzice sami chcieli zobaczy¢.
(Nauczycielka/PL)

Byli tez tacy rodzice ktore nie mieli obaw 1 zachecali swoje dzieci do wyjazdu do Ros;ji.
Uwazali wymiang za ciekawe wydarzenie, bo ten kierunek podrozy nie jest bardzo popularny

1 nie tak fatwo tam si¢ dostac.

Byli tacy rodzice, ktorzy na wie§¢ o zaplanowanym wyjezdzie do Rosji od razu zachecali swoje dzieci do
wziecia udzialu w wymianie. Wygladato na to, byli ciekawi tego wyjazdu, bo zapowiadal si¢ interesujacy
program.

(Nauczycielka/PL)

Rosyjscy opiekunowie, podobnie jak polscy, tez organizowali spotkania z rodzicami w
sprawie wymiany. Ale omawiali inne kwestie, na przyklad czy rodzice dysponujg czasem,
zeby sie zaopiekowa¢ polskimi dzie¢mi, czy deklarujg otwartg postawe, czy dadza radeg
przyrzadzi¢ jakie$ tradycyjne dania, czy majg warunki, zeby zakwaterowa¢ dziecko w
osobnym pokoju (jezeli przewidziano zakwaterowanie Polakow w rodzinie). OmOwiane byty
glownie sprawy organizacyjne. Zaden nauczyciel nie méwil o tym, ze rosyjscy rodzice pytali
o bezpieczenstwo czy martwili si¢ o warunki zamieszkania lub wyzywienia w Polce.
Poniewaz Rosjanie byli wczesniej w Polsce 1 wiedzieli, ze jest tam bezpiecznie, ze Polacy

oferuja dobry standard zamieszkania.

Jesli planujemy wymiane, zawsze organizujemy spotkanie rodzicéw, to znaczy, najpierw pytamy dzieci, czy
wyrazaja che¢, a nastepnie rodzicow, poniewaz wiele od nich zalezy, zwlaszcza jesli dotyczy to pobytu w
rodzinie. Rodzina ucznia ma reprezentowa¢ nasz kraj, rodzice maja przygotowywac¢ dania kuchni narodowej, w
razie potrzeby zaprowadzi¢ gdzie$ dzieci z innego kraju, a do tego dysponowaé czasem, by¢ otwartym i
oczywiscie przekazywac t¢ postawe wlasnym dzieciom.

(Uczen/uczennica/RU)
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Rosyjscy rodzice najczgéciej mieli watpliwosci co do odnalezienia si¢ wlasnego
dziecka w obcym s$rodowisku, innym kraju. Tez istotne byty kwestie dotyczace wsparcia
nauczycieli podczas organizacji wymiany, sprawy finansowe dotyczace tego, ile bedzie
kosztowala wycieczka i ile muszg da¢ dzieciom pienigdzy. O istniejacych uprzedzeniach
dotyczacych Polakéw czy Polski wsréd rodzicow i dzieci zadna z nauczycielek nie
wspominata. W odpowiedziach rowniez nie pojawily si¢ wskazniki zadnych obaw wobec
Polakow, Polski. Wszyscy raczej byli przekonani ze nic ztego nie powinno si¢ zdarzy¢,
poniewaz dzieci jadg w ramach wymiany szkolnej, wraz z do§wiadczonymi nauczycielami, z

ktorymi juz jezdzili na jednodniowe wycieczki turystyczne do pobliskich miejsc w Polsce.

Podstawowe obawy to, ze rodzice nie chcg ponosi¢ odpowiedzialnosci za co$ (poswigcaé czas na pomoc w
realizacji wymiany), sprawy finansowe rowniez s3 wazne... Ale zeby wystepowaty jakie$ uprzedzenia, obawy....
ja osobiscie si¢ z takim nie spotkatam. Nie styszalam, zeby kto§ powiedzial, ze Polacy nas nie lubig. Raczej byta
jakas niepewnosc¢ co do swojego dziecka, jak poradzi sobie w innym kraju, w nieznanych warunkach. I to tyle.

(Nauczycielka/RU)

Podsumowujac, wsrdd rodzicow polskich uczniow obawy dotyczyty kilku kwestii.
Najsilniejszy lek byl zwigzany z fizycznym bezpieczenstwem dzieci na terenie Rosji. Rodzice
martwili si¢ tez tym, jakie bedg warunki zamieszkania. Niepokdj rodzicéw dotyczyt spraw
wizowych 1 procedur na granicy, ale tez ogdlnie byl wywotany samodzielnym wyjazdem
dzieci za granice. Wickszo$¢ wymienionych obaw zostata pokonana dzigki nauczycielkom
organizujagcym wymian¢ przez dostarczanie informacji o wymianie, 0 proponowanych
warunkach zakwaterowania, wyzywienia.

Wsréd rodzicodw rosyjskich ucznidow nie stwierdzono jakich$ silnych obaw w zwigzku
z wyjazdem do Polski. Rodzice mieli do$wiadczenie podrozy do sgsiedniego panstwa,
wiedzieli, ze jest tam bezpiecznie. Martwili si¢ glownie tym, czy dzieci potrafig
funkcjonowa¢ w innym $rodowisku, czy dadza sobie rade w wyzwaniami stawianymi podczas

wymiany.

6.1.6 Obawy i oczekiwania istniejace wsrod uczestnikow wymiany

Analizujac stosunek uczestnikow do wymiany, mozna powiedzie¢, ze zarOwno
uczniowie rosyjscy, jak i polscy byli zainteresowani uczestnictwem w tym wydarzeniu. Byli
zainteresowani tematem wymiany, samym wydarzeniem lub krajem, do ktérego mieli si¢

udaé. Nauczycielki organizujagce wymiane tez mialy duzy wptyw na decyzje o uczestnictwie,
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na co uczniowie wskazywali w trakcie rozméw. Od nich uzyskiwali podstawowe informacje
dotyczace innego kraju, zapoznawali si¢ z programem wymiany, a w niektorych przypadkach

nawet razem z uczniami tworzyli pewne elementy programu.

(W naszej szkole) nie ma rosyjskiego, wigc zatozytlam koétko i zachecatam do chodzenia na zajgcia
zainteresowane dzieciaki.
(Nauczycielka/PL)

Milodziez ufala organizatorkom w sprawach dotyczacych wymiany 1 bezpieczenstwa,
wiedziata, ze wszystko na pewno si¢ uda. Wsrod ucznidéw z Polski nie bylo takich obaw, o

ktorych wspominali ich rodzice.

Nie miatam obaw, bo jechalam z dziewczynami z klasy, z nasza nauczycielka, wiedziatam, ze wszystko bedzie
dobrze.

(Uczen/uczennica/PL)

Zatem przed wymiang wigkszy wptyw na postawy mlodziezy mieli nauczyciele niz rodzice, a
potem (po pierwszym etapie wymiany, kiedy Rosjanie jechali do Polski) roéwiesnicy z innego

panstwa.

Rodzice si¢ bali ze wzgledow politycznych, ale my nie, (...) poznaliSmy wczesniej kolegéw z Rosji, nie
jechalismy w ciemno.

(Uczen/uczennica/PL)

Jak wspominaly polskie pedagozki, przed wyjazdem uczniowie bioracy udziat w wymianie
postrzegali ja jako ciekawe wydarzenie, spodziewali si¢ zobaczyC atrakcje turystyczne,

interesujace miejsca, do§wiadczy¢ sie czego$ nowego, nawigza¢ znajomosci.

Uczniowie byli szczgsliwi, ze czeka ich taka przygoda, dzieciaki nie baty si¢ jechac, to chyba rodzice bardziej
(si¢ bali wysyta¢ swoje dzieci).
(Nauczycielka/PL)

Inne nauczycielki z Polski tez zaznaczaty, Zze wigkszos¢ milodziezy bioracej udzial w
wymianie kierowala si¢ ciekawos$cia co do miejsca wymiany, jego mieszkancow. Polacy
raczej nie wiedzieli, czego si¢ moga spodziewaé, podrozujac do Rosji. Na poczatku byli
troche oniesmieleni. Ale podczas pobytu stwierdzili, ze Rosjanie byli bardzo pozytywnie

nastawieni w stosunku do polskiej grupy.
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Ta milodziez nie jest specjalnie uprzedzona, (...) okazuje zainteresowanie, czgsto podkresla, ze si¢ nie
spodziewali, ze Rosjanie s tak weseli, Ze maja takie poczucie humoru.
(Nauczycielka/PL)

Z odpowiedzi polskich nauczycielek wynika, nie straszyli one dzieci zbytnio na temat
zagrozen zwigzanych z pobytem w Rosji, lecz przekazywali ogodlne informacji dotyczace
bezpieczniego pobytu za granica. W zwigzku z czym uczniowie nie mieli szczegdInych obaw,
po prostu byli §wiadomi, ze podczas wyjazdu do Rosji trzeba stosowaé podstawowe zasady
bezpieczenstwa, nie korzysta¢ z internetu (bo roaming moze by¢ drogi), pilnowa¢ bagaz 1

pieniedzy itp.

Uczniowie nie mieli obaw, jak na kazdej wycieczce, takie zwykte zasady bezpieczenstwa, jednie dbaliSmy o to,
zeby z internetu (w telefonie) nie korzystali, bo tam jest drogi internet.
(Nauczycielka/PL)

Uczniowie, potwierdzajac odpowiedzi nauczycieli, mowili, ze mieli dobre nastawienie do
podrozy do Rosji — cheieli przezy¢ przygodg, zobaczy¢ inng kulture, a moze zdoby¢ nowe

umiejetnosci.

Bytam otwarta na nowe do§wiadczenia, na inng kulture.

(Uczen/uczennica/PL)

Kilka razy respondenci zaznaczali, Ze jest to dla nich dosy¢ egzotyczna podrdz i dlatego nie

mieli zadnych gotowych wyobrazen na ten temat Rosji.

Nie miatem Zzadnych oczekiwan, to byta dla mnie taka troche egzotyczna podréz — jakies nowe doswiadczenia,
poznanie innej kultury, innego jezyka.

(Uczen/uczennica/PL)

Uczniowie na poczatku nie mieli szczegdlnych oczekiwan od wymiany, ale potem

stwierdzali, ze podczas wyjazdu do Rosji zdobyli duzo wiedzy 1 doswiadczenia.

Niczego specjalnie nie oczekiwatam, znaczy nie miatam zadnych wymagan. Ale pewne rzeczy mnie jednak

zaskoczyly (w pozytywnym sensie).

(Uczen/uczennica/PL)

Analizujac odpowiedzi ucznidéw z Polski, mozna jednak wskaza¢ kilka kwestii, ktore budzity

zaniepokojenie wsrod uczniow. Najwieksze watpliwosci dotyczyty przekraczania granicy, bo
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niektorzy uczniowie mieli problem z otrzymaniem wizy do Rosji. Wszystkie te procedury

byty im obce, poniewaz nigdy wczesniej nie mieli z tym do czynienia.

Na granicy (martwiliSmy si¢), czy nas przepuszcza. MieliSmy na poczatku problem z wydaniem wiz, wiec
spodziewalismy, Ze to samo moze si¢ zdarzy¢ na granicy. Ale tam juz nas nie czepiano. Wszystko dobrze poszto.

(Uczen/uczennica/PL)

Niektorzy zaznaczali, ze na poczatku nie mieli obaw, ale kiedy zobaczyli, jak wyglada
odprawa na granicy — ze sg Sciste zasady zachowania si¢ dla podroéznych, kontrola bagazu, a
straz graniczna jest w mundurach — to wzbudzitlo w mlodziezy lek. Przekraczanie granicy

byto jakby symbolicznym opuszczeniem bezpiecznego terenu.

Na granicy byt straszny rygor, to mnie bardzo zdziwilo i to bylo dla mnie obce. To chyba jedno jedyne
negatywne zdarzenie z calego wyjazdu.

(Uczen/uczennica/PL)

Dodatkowym zrédfem Igku byt brak informacji o procedurach obowigzujacych przy

przekraczaniu granicy.

Batam sig, ze bedzie co$ nie tak, przede wszystkim z tg karteczka, batam si¢ Ze ja zgubig¢ (chodzi o procedury na

granicy).

(Uczen/uczennica/PL)

Niektorzy uczniowie mieszkajacy blisko granicy wiedzieli, ze czasami na przejSciu wystepuja

duze korki 1 obawiali si¢ dlugiego oczekiwania.

Balismy sig, ze bedziemy dtugo sta¢ na granicy, ale nie zdarzylto si¢ nic takiego, wszystko poszto sprawnie, w
porzadku.

(Uczen/uczennica/PL)

Niektorych uczestnikéw niepokoito, jakie beda warunki zamieszkania w Rosji, czy Rosjanie
zapewnig standard, do ktorego Polacy sa przyzwyczajeni, podrézujac do innych panstw. Z
jednej strony obawiali si¢, ze w Rosji wszystko wyglada jak za czasow ZSRR (pewnie o tym
wspominati starsi krewne). Ale z drugiej strony byli ciekawi, jak tam jest teraz, bo nie mieli

wczesniej takiego dos§wiadczenia.

Jak moéwitam, duzo tego (obaw) nie bylo, takie podstawowe rzeczy — gdzie bedziemy spaé, jak nas Rosjanie

przyjma, czy si¢ zaprzyjaznimy czy nie, jak przekroczymy granice, przeciez pierwszy raz jedziemy do Rosji.
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Niektorzy u nas mowia, ze nie za duzo tam si¢ zmienito od czaséw komuny, (...) ciekawie byto zobaczy¢, jak oni
(Rosjanie) maja.

(Uczen/uczennica/PL)

Po wymianie wickszo$¢ stwierdzita, ze warunki ktore im zapewnili podczas wymiany w Rosji

sa podobne jak w Polsce.

Batam si¢, ze inne warunki bgedg niz w Polsce (zamieszkanie, wyzywienie itp.), ale wszystko podobne do
naszego, dobrze nas przyjmowali, w schronisku sg dobre warunki, positki tez ok, nie narzekam.

(Uczen/uczennica/PL)

Rosyjskie nauczycielki zaznaczaty, ze wsrod ich podopiecznych prawie nie byto obaw. Ale
styszaly od polskich nauczycielek o obawach zwigzanych z wyjazdem wystgpujacych wsrod

ich uczniow.

Nasi uczniowie nie mieli obaw, ale Polacy bardziej si¢ bali, (...) wiem, ze niektorzy rodzice (Polacy) nie puscili
swoich dzieci, bo uwazali, ze nasz kraj jest wrogo nastawiony do Polakéw, mowili, ze podczas pobytu w Rosji
kto$ moze zaatakowac ich dzieci, porwac...

(Nauczycielka/RU)

Chociaz Rosjanie nie mowili wprost o istniejagcych wsrod nich obawach, polscy nauczycielki
zaznaczaly ze w prywatnych rozmowach styszeli jednak od Rosjan o stereotypach

dotyczacych Polakoéw, oraz obawach zwigzanych z tymi stereotypami.

To samo Rosjanie, przyznali sig, ze przyjechali z duzymi obawami, bo styszeli, ze my Polacy ich nie lubimy,
jestesmy wrogo nastawieni do Rosjan. Po kilku dniach pobytu byli zdziwieni, Ze sg tu tak mito przyjeci i ze to
nieprawda, ze ich nie lubimy.

(Nauczycielka/PL)

Kwestia braku Igku wsrod uczestnikow z Rosji nie byta tak oczywista, jak wydawalo si¢ na
poczatku. Bo mimo Ze rosyjskie nauczycielki mowily, ze uczniowie czesto jezdza do Polski,
wigc nie powinny mie¢ obaw, a jednak jakie$ negatywne stereotypy zawsze wystepowaly w
stosunkach polsko-rosyjskich. Jedna i druga grupa to odczuwata, chociaz mlodziez moze nie

zdawata sobie z tego sprawy, bo jak opowiadata jedna z nauczycielek:

Z powodu tego, ze mieszkamy w poblizu (granicy), prawie nie bylo dzieci, ktore wezesniej nie wyjezdzaty (do
Polski), wigc nie bylo Zadnych obaw.
(Nauczycielka/RU)
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Wigkszo$¢ uczniow z Rosji byta bardzo zainteresowana wymiang, bo wcze$niej mlodziez
nigdy nie brata udzialu w podobnych przedsiewzigciach. Duza czg¢$¢ o0sob liczla na nowa

wiedze¢, doswiadczenie czego$ nowego, nawigzanie nowych znajomosci.

Ciekawie jest sprobowaé czego$ nowego, nawigza¢ znajomos$¢ z ludzmi z innego kraju, nie uczestniczylem
wczesniej w czym$ podobnym.

(Uczen/uczennica/RU)

Ale jak mowi jedna z nauczycielek, z powodu czestych wyjazdow do Polski mlodziez z
Kaliningradu byla juz obeznana z tym krajem, dlatego niektorzy uczniowie mieli

umiarkowane oczekiwania w stosunku do wyjazdu.

Nasze dzieciaki juz wczes$niej posiadali wizy Schengen, mieli doswiadczenia z podrézy (do Polski), wigc
pojechali bez emocji, czyli ,;no c6z, naucze si¢ czego§ nowego, to dobrze”. Nie moge powiedzie¢, ze byli bardzo
zachwyceni, wyjazd dla nich nie byt czym$ niezwyktym. Ale jednoczes$nie z pewno$cia moge powiedzieé, ze
jezeli bytaby mozliwo$¢ kolejny raz wzigé udziat w czyms takim, to chetnie z tego by skorzystali.

(Nauczycielka/RU)

Uczniowie podczas wywiadow méowili, ze wbrew ich oczekiwaniom, duzo dowiedzieli si¢ na

temat Polski, zaznaczali, ze bylo to cieckawym przezyciem.

Na poczatku nie spodziewatam si¢ czegos specjalnego (od wymiany), ale jednak byto super.

(Uczen/uczennica/RU)

W rozmowach uczniowie z Rosji zaznaczali, ze prawie nie mieli obaw dotyczacych wlasnego
bezpieczenstwa, poniewaz czesto jezdza do Polski, kraj jest im znany, wiedza, czego mozna
oczekiwa¢ od podrézy do Polski. Kolejnym dowodem na to, ze wszystko bedzie w porzadku,
bylo to, ze wyjazd byl zorganizowany do wyznaczonej szkoty partnerskiej, dzieci jechaty w
towarzystwie nauczycieli, kolegow ze szkoty. Natomiast, jak mowity rosyjskie nauczycielki i
wskazywali sami uczniowie, podstawowy lgk byl zwigzany z komunikacja w grupie. W
odpowiedzi na pytanie dotyczace bariery jezykowej niektorzy uczniowie zaznaczali, ze bali
si¢, ze beda mieli problem z dogadaniem si¢ z kolegami z zagranicy, moéwieniem w jezyku
polskim czy angielskim. Ale podobne kwestie s wiasciwe dla kazdej wymiany zagranicznej i

wymiana polsko-rosyjska nie stanowi tu wyjatku.
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Nie byto duzo obaw, jedynie dzieci ciagle pytaly, jak bedziemy si¢ miedzy soba porozumiewaé, czyli raczej byty
to obawy dotyczace nawigzania kontaktu. Spodziewali si¢, ze adaptacja w nowym zespole bedzie trudniejsza, ale
w rzeczywistosci od poczatku (uczniowie) bardzo si¢ zaprzyjaznili, mimo niepokoju, ze begdzie to trudniejsze.

(Nauczycielka/RU)

Uczniowie obawiali si¢, czy dadzg rade nawigza¢ kontakt z rowiesnikami z zagranicy, jak
bedzie wygladat ten kontakt, czy uda si¢ zaprzyjazni¢ si¢ i czy nie beda si¢ czu¢ nie na
miejscu podczas wymiany. Poniewaz dla wielu uczniow z Kaliningradu byt to pierwszy

przypadek bezposredniego kontaktu z obcokrajowcami, dlatego byli troche onie§mieleni.

(Leku) raczej nie byto, my tam czesto jedziemy (do Polski), wszystko wiemy, troche budzito niepokoj to, ze z
Polakami trzeba bedzie konwersowac, bo nie bardzo wiedziatam, czy da si¢ ich zrozumiec.

(Uczen/uczennica/RU)

Jeszcze wigkszym wyzwaniem dla rosyjskich uczniow byly wizyty w domach kolegow z
Polski. Musieli wtedy rozmawia¢ z rodzing z Polski, byli skrepowani, bo nie wiedzieli, jak
powinni si¢ zachowywac¢ podczas wizyty. Ale potem mile wspominali ten czas, mowili, ze

sobie poradzili.

Batem si¢ odwiedzin w polskiej rodzinie. Ale okazato sie, ze tatwo mozna nawigzac¢ kontakt nawet praktycznie
bez znajomosci jezyka.

(Uczen/uczennica/RU)

Rosyjskich ucznidéw niepokoilo tez, ze nie reprezentuja poziomu Polakoéw, ze ci beda zbyt
powazni, madrzy i ze nie uda si¢ nawigza¢ porozumienia. Czyli mieli konkretne wyobrazenia
(zapewne spowodowane brakiem wcze$niejszych osobistych kontaktéw), ktére jednak nie
miaty nic wspdlnego z rzeczywistos$cig. Potem rosyjscy uczniowie stwierdzili, ze Polacy sa

prawie tacy jak oni i ze szybko udalo si¢ nawigza¢ przyjaznie.

Myslelismy, ze beda oni (Polacy) w garniturach, tacy powazni, a okazalo si¢ ze sa spoko, tacy jak my.
ObawialiSmy si¢, ze si¢ nie zaprzyjaznimy, a potem bardzo czekali$my, kiedy przyjada do nas.

(Uczen/uczennica/RU)

Niektorzy uczniowie mysleli, ze beda si¢ czu¢ zagubieni, ze beda mieli trudnosci z

komunikacja w grupie. Ale mimo tych obaw szybko odnalezli si¢ w nowym $rodowisku.
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Miatam obawy, Ze nie zostan¢ zaakceptowana, ze bede caly czas sama, ze nie potrafi¢ z nimi rozmawiac¢. Ale
okazato si¢ zupetnie odwrotnie i fatwo byto nawigza¢ kontakt.

(Uczen/uczennica/RU)

Uczestnicy w odpowiedziach rzadko wspominali o kwestiach politycznych. Jeden uczen
jednak zaznaczyl, ze miat obawy, ze skomplikowane stosunki polityczne moga niekorzystnie
wptyna¢ na relacje. Dodal jednak, ze podczas wymiany nie miat zastrzezen co do relacji z

Polakami.

Obecnie sprawy polityczne z Polska sg skomplikowane, myslatem, ze z tego powodu moga wystapi¢ jakies
komplikacje. Ale wszystko byto dobrze, nikt nie zaczepiat, nie zachowywat si¢ agresywnie.

(Uczen/uczennica/RU)

Podsumowujac uzyskane informacje, mozna powiedzie¢, ze wigkszo$¢ polskich
uczestnikdw podczas wymiany liczyta na nowe do$wiadczenia, na poznanie czego$ nowego,
na zobaczenie innego $wiata, innych ludzi. Wsrod obaw Polacy najczesciej wymieniali gk w
zwiazku z przekraczaniem granicy, bo mlodziez nie byla przyzwyczajona do obowigzujacych
tam procedur (sprawdzanie wiz, bagazu itp.). Dosy¢ czgsto uczniow niepokoito tez, jakie beda
warunki zamieszkania, jakie wyzywienie 1 tym podobne kwestie. Mimo ze rodzice polskiej
grupy mieli duzo obaw dotyczacych glownie bezpieczenstwa dzieci podczas wymiany, to ich
postawy nie wptynely w znaczacy sposob na dzieci, ktore miaty calkiem dobry nastroj przed
wymiang.

Rosjanie glownie stawiali na kontakty z rowiesnikami z zagranicy, byli
zainteresowani wymiang jako takg, bo rzadko mieli okazj¢ uczestniczy¢ w podobnych
wydarzeniach. Wsrod uczestnikdw z Rosji byta widoczna raczej niepewnos¢, ktora dotyczyta
kwestii porozumiewania si¢ w obcym jezyku, nawigzania kontaktu osobami z zagranicy.
Nieliczni respondenci wskazywali na drobne obawy zwigzane z polityka, co moglo
niekorzystnie wptyna¢ na stosunek do Rosjan.

Istniejacy stosunkowo niski poziom obaw wsrdd uczniow mozna wyttumaczy¢ tym, ze
uczniowie postrzegalty wymianie szkolng jako wydarzenie godne zaufania, budowali wiedz¢ o
kraju i jego mieszkancach nie na podstawie informacji otrzymanych od rodzicow czy z
medidw, lecz od nauczycieli (ponadto Rosjanie mieli podstawowa wiedz¢ na temat Polski, bo
wczesniej tam jezdzili). Jak wskazywali uczestnicy wymiany, to gldwnie nauczyciele mieli
najwickszy wplyw na ich decyzje o uczestnictwie w wymianie — opowiadali o kraju wymiany,

starali si¢ rozwigza¢ wszystkie istniejace problemy. Nauczycieli cechowalo dobre nastawienie
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do grupy obcej, pewnos¢, ze wszystko bedzie dobrze, ten nastrdj przekazywali uczniom.
Uczniowie czuli si¢ bezpiecznie, bo wiedzieli, ze jadag w towarzystwie kolegdw z klasy oraz
doswiadczonych nauczycieli. Dlatego grupy juz od poczatku byly nastawione na kontakt.
Mozna wigc stwierdzi¢, ze wystgpita internalizacja podstaw wsrod uczniow, ale postawy te
nie byly negatywne, czyli nie bylo uprzedzen. Uczniowie byli otwarci na poznanie innego
Swiata, przyjmowanie nowych doswiadczen, wykazywali chg¢ nawigzania znajomos$ci z

rowie$nikami z innego kraju.

6.1.7 Poziom internalizacji uprzedzen wsrod uczestnikow wymiany

Kwestia kontaktow osobistych wydaje si¢ bardzo istotna przy budowaniu opinii o
innym narodzie czy panstwie. Przy braku kontaktow czy kontaktach majacych sporadyczny
charakter czesto wystepuje brak wiedzy na temat innego narodu albo stereotypowe myslenie.
Podobng sytuacje mozna bylo zauwazy¢ wsrdd uczestnikow wymiany polsko-rosyjskiej.
Polacy i Rosjanie — chociaz posiadali rézne doswiadczenie dotyczace wyjazdow do
sgsiedniego kraju — prawie nie mieli stycznos$ci z osobami z innego kraju, nie wchodzili z
nimi w osobiste relacje. Dlatego wato bylo zbada¢, jak kontakt miedzykulturowy podczas
wymiany oddzialywal na zmian¢ wiedzy w obszarach, w ktérych funkcjonuje ona w
wymiarze stereotypul.

W przypadku Polakéw okoto 1/4 respondentéw przed wymiang nie miata zadnych
wyobrazen na temat Rosjan. Nie mieli stycznos$ci z tg grupa, nie wiedzieli, jakie wsrdéd nich
obowigzuja ideaty kulturowe, jakie sg warunki zycia. Dla uczniéw z Polski Rosja (w tym
obwodd kaliningradzki) wydawata si¢ absolutng terra incognita, ktorg dopiero podczas
wymiany musieli odkry¢. Zapewne budzilo to w uczniach ciekawos¢, bo jak mowila jedna z
nauczycielek: ,to, co jest nieznane, przyciaga”. Jedna z uczestniczek z Polski tak opowiadata

o0 skojarzeniach z Kaliningradem:

(Rosja) w mojej $wiadomos$¢ prawie z niczym mi si¢ nie kojarzyta, widziatam, ze istnieje w poblizu takie miasto
rosyjskie.

(Uczen/uczennica/PL)

Przed wymiang obraz Rosji rzadko si¢ pojawial w umysle mlodych Polakow, taka sytuacja
wystgpowala zarowno wsrdd mieszkancow Poznania, dosy¢ daleko potozonego od granicy,
jak 1 mieszkancow Gdanska czy nawet znajdujacych si¢ tuz przy granicy z obwodem
kaliningradzkim Suwatk. Mimo bliskosci terytorialnej obwodu kaliningradzkiego w

przestrzeni publicznej Polakow uczestniczacych w wymianie rzadko si¢ pojawiaty jakies§
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przejawy kultury rosyjskiej czy obecnos¢ ludnosci rosyjskie;.

Nie wiedziatam prawie nic o Kaliningradzie, Rosji.

(Uczen/uczennica/PL)

W wielu odpowiedziach Polakow Rosjanie przestawiajg si¢ dosy¢ stereotypowo. Generalnie
resronmiry otrzymywali informacje o Rosji od nauczycieli, ktorzy przekazywali wiedze
ogoblnie dostepng, z akcentem na kultur¢ innego narodu. Niektdrzy badani budowali swoje
wyobrazenia z wiadomos$ci pochodzacych z telewizji i internetu. Respondenci czgsto
zaznaczali cechy charakteru czy osobowosci Rosjan nawigzujgce do bohaterow bajek czy
filméw sensacyjnych. Mozna przypuszcza¢ ze brak wiedzy, osobistych stosunkow byt

zrodlem powstawania stereotypow.

Cztowiek podobny do gorala, naturalny taki tradycyjny strdj, taniec, tradycje.
Rosjanie (...) to ludzie petni zapatu, silni.

(Uczen/uczennica/PL)

Uczniowie wymieniali tez cechy Rosjan na podstawie charakterystyki bohaterow filmow

sensacyjnych.

Myslatem, ze Rosjanie sa niewrazliwi, twardzi.

(Uczen/uczennica/PL)

Ale wigkszo$¢ respondentow zaznaczyla, ze ten pierwotnie istniejacy obraz ulegt zmianie,
poniewaz w znaczny sposob odbiega od rzeczywistosci, z ktorg si¢ pozniej zetkneli. Podczas
osobistych spotkan uczestnicy uczestniczyli w Zyciu prywatnym, mogli zobaczy¢ jak sie

zachowuja ich rowiesnicy.

(...) Rosjanie nie sg tacy ... powazni, przynajmniej, ci ktorych poznatam.

(Uczen/uczennica/PL)

Respondenci wskazywali na poszczegolne cechy charakteru czy zachowania — sklonno$é

Rosjan do imprezowania, glosnego zachowania.

Myslatam, Ze sg hatasliwi, imprezowi.

(Uczen/uczennica/PL)
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Pojawity si¢ tez negatywne stereotypy o Rosjanach — naduzywaja alkoholu, prowadza

niezdrowy tryb zycia.

Miatam troche¢ negatywnych stereotypow, ze Rosjanie to pijacy, ze wszystko (w Rosji) jest zaniedbane.

(Uczen/uczennica/PL)

Jedna osoba z Gdanska opowiadata, ze kiedy za pierwszym razem spotkata Rosjan na ulicach

swojego miasta, byta zdziwiona, ze ich wyglad i zachowanie byty podobne do Polakow:

Widziatam kilku razy Rosjan w Gdansku. Wyglad mieli podobny do nas, zadnych futer czy obcasow.

(Uczen/uczennica/PL)

Takie skojarzenia dotyczace wygladu Rosjanek pojawiaty si¢ w wyniku, rozposzechionego
stereotypu (wspominanego tez przez niektérzych uczniowow z wymiany) o
wschodniostowianskich kobietach, ktére ubierajg si¢ wyzywajaco, by znalez¢ dobrego

kandydata na partnera czy meza.
(Z Rosja) kojarza si¢ Rosjanki ubrane w buty z wysokimi obcasami i majace btyszczace ciuchy. Szukaja fajnych

mezow.

(Uczen/uczennica/PL)

Oprécz cech charakteru Rosjan uczniowie méwili tez o swoich pogladach na panujaca w
Rosji sytuacje spoleczno-ekonomiczng, twierdzili, ze Rosja kojarzy si¢ im z panstwem Zz

duzymi nierowno$ciami spotecznymi.

Tam sg nieréwnoscl, (...) niektorzy maja duzo kasy ale wiekszos¢ ludzi zyje bardzo skromnie.

(Uczen/uczennica/PL)

Wydawato im si¢ takze, ze w wyniku odcigcia od pozostatej Rosji obwdd kaliningradzki ma

fatalng sytuacj¢ ekonomiczna, ze powszechne jest tam ubdstwo.

(Obwdd kaliningradzki) kojarzy si¢ z bieda, taki stereotyp, ze jest strasznie zapomniany przez Rosje.

(Uczen/uczennica/PL)

Inni respondenci twierdzili, ze Rosja jest krajem niezbyt rozwinigtym.

Myslatam, ze (Rosjanie) sa troszeczke, no jakby powiedzie¢ (...), ze troche takie wie$niaki.

(Uczen/uczennica/PL)
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Chociaz uczniowie najczesciej twierdzili, ze nie interesujg si¢ polityka, stosunkowo duzo
skojarzen z Rosja dotyczylo stosunkow politycznych, znacznego zmilitaryzowania tego kraju.
Respondenci wskazywali, ze Rosja kojarzy si¢ z prezydentem Putinem, z wojskiem, ze
zawsze istnieje jaki§ aspekt militarny. Takie skojarzenia pewne mialy zwigzek
wiadomosciami o nasileniu militaryzacji panstwa rosyjskiego, a szczegdlnie obwodu

kaliningradzkiego. Ten temat byl tez czesto poruszany w polskich mediach.

Zotnierze, Putin. Kaliningrad to chyba (kojarzy mi si¢) z bronig rosyjska, z jakimi§ awanturami, bo ostatnio
czesto w telewizji 0 tym mowiono.

(Uczen/uczennica/PL)

W rozmowach kilka razy pojawit si¢ temat skomplikowanych stosunkow politycznych z

Rosja. Ale mlodzi Polacy raczej maja obojetng postawe do tej kwestii:

Uwazam, ze zwykli ludzi sa ok, ale rzad maja taki, jak maja. Ale na wymianie nie poruszali§my tematow
politycznych, i to chyba dobrze.

(Uczen/uczennica/PL)

(...) Niektorzy wskazuja na polityke, ale polityka mnie nie obchodzi.

(Uczen/uczennica/PL)

Zauwazono ze kiedy przeprowadzano rozmowy (po nawigzaniu kontaktu pomiedzy grupami,
po wspdlnym spedzaniu czasu) respondenci z Polski mowili o stereotypach dotyczacych
Rosjan w czasie przesztym. Najistotniejszg zmiang, ktorej doswiadczyli podczas wymiany, ze
Polacy mowili ze Rosjanie sa podobni do nich, ze maja zblizone wyglad, zachowanie, gust.
Bylo wida¢, Ze istniejace wsrod ucznidow stereotypy zastgpita prawdziwa wiedza, bez
wyolbrzymiania szczeg6lnych cech charakteru, wygladu, zachowania. Bezposredni kontakt z
ludZmi 1 otaczajagcym ich $rodowiskiem umozliwil zbudowanie bardziej zrozumiatego i1
rzetelnego obrazu Rosji i Rosjan.

Mtodzi Rosjanie w przeciwienstwie do swoich réwiesnikéw z Polski mieli przed
wymiang bardziej rozbudowany obraz tego kraju. Uczniowie odbyli juz podrdze do Polski,
duzo tez dowiadywali si¢ na ten temat od rodziny i znajomych. Ale mimo Ze Rosjanie jezdzili
do Polski, rzadko mieli styczno$¢ z polska ludnoscia. Z odpowiedzi wynikato, ze byly to
krotkie rozmowy z obsluga w hotelu, w restauracji. Ale przynajmniej zaobserwowali, jak

Polacy si¢ zachowuja, ubieraja.
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No ja przed wymiang bytem w Polsce, wigec nic nowego dla mnie nie byto, chyba ze dialog, bo wczesniej nigdy
nie rozmawiatem z Polakami.

(Uczen/uczennica/RU)

Cigzko powiedzie¢, chociaz czgsto tam (do Polski) jezdzitam, to nie miatam okazji z nimi porozmawiac, poznac
ich blizej, dowiedzie¢ sig, jakie majg poglady.

(Uczen/uczennica/RU)

Mtodziez rosyjska miata wigc wylacznie podstawowe informacje o Polsce 1 Polakach.

Niektoérzy znali pojedyncze stowa lub wyrazy w jezyku polskim, co utatwito komunikacje z

obca grupa.

Przed podréza nauczyltem sie kilku wyrazow po polsku, podobny jezyk (do rosyjskiego) da si¢ zrozumiec.

(Uczen/uczennica/RU)

Mozna stwierdzi¢, ze badani Rosjanie mieli do Polski raczej utylitarne podejscie, poniewaz
kraj ten jest popularnym miejscem odpoczynku wérod mieszkancoOw Kaliningradu. Wiekszo$¢
miodych Rosjan kojarzy Polske z zakupami, odpoczynkiem. Wiedzg, w jakich sklepach sg
najlepsze ceny, ile co kosztuje, gdzie warto pojechaé, a gdzie niekoniecznie. Dlatego
najczegsciej jako podstawowe skojarzenie z Polskg Rosjanie podawali nazwy sieci handlowych

czy znanych marek.

Podstawowe skojarzenia z Polska to paréwki, Biedronka i Lidl, bo czesto jezdzimy na zakupy, tam (w Polsce)
jest taniej, a produkty sa lepsze.

(Uczen/uczennica/RU)

Czgsto jezdzilisSmy na zakupy, wiec skojarzenia z Polska to gtownie sklepy, zakupy.

(Uczen/uczennica/RU)

W wymiarze asocjacyjnym tez czg¢sto zaznaczano atrakcje turystyczne: Trojmiasto, zamek w
Malborku, aquapark w Redzie. Wszystkie te miejsca sa czesto odwiedzane przez
mieszkancow Kaliningradu, poniewaz znajduja si¢ blisko granicy i tatwo do nich dojechaé

autokarem.

Podobajg mi si¢ polskie miasta: Gdansk, Sopot. Zawsze mozna znalez¢ co$ ciekawego, no i oczywiscie zamek w
Malborku. Pojechali$my tam na wycieczke, bylem pod wielkim wrazeniem.

(Uczen/uczennica/RU)
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Prawie zaden z respondentéw z Rosji nie mowit o istnieniu jakich$ stereotypéw wobec
Polakow. Jedynym przejawem istniejacych stereotypow byta opinia, ze wsrdd Polakow
istnieje negatywne nastawienie do Rosjan. Badani nie mowili o tym wprost, ale wskaznikiem
tego bylo to, Zze uczniowie niejednokrotnie wyrazali zdziwienie goracym przyjeciem i

zyczliwo$cig w stosunku do nich.

Bytem bardzo zdziwiony, ze Polacy tak dobrze nas wszedzie przyjmowali, starali si¢ zrozumie¢, co moéwimy,
podpowiadali droge podczas wycieczki, nawet znizki nam dali w sklepie z pamigtkami.

(Uczen/uczennica/RU)

Uczniowie dostrzegali tez negatywny wptyw mediow i stosunkéw politycznych na opinie

dotyczace Polakow, zaznaczali, Ze moze to niekorzystnie wptywac na opinie ludzi.

Polacy sa dobrzy i my jesteSmy dobrzy. To, wszystko media i politycy komplikuja. Nie mam nic przeciwko
Polakom, ale w telewizji oczywiscie mowia o nich rézne rzeczy, takie tam.

(Uczen/uczennica/RU)

Co ciekawe prawie nikt z ucznidéw rosyjskich nie mowil o Polakach jako takich, nie
wymieniat konkretnych cech charakteru lub wygladu. Wydawato si¢, ze wcze$niej uczniowie

nie mysleli duzo na ten temat.

(Skojarzenia) z Polakami? Trudno powiedzie¢, nie myslatam o tym, Polacy i tyle.

(Uczen/uczennica/RU)

Jednak w pelnych sytuacjach wystepowata $Swiadomos¢, ze Polacy sa inni, nie tacy jak
Rosjanie, ze cigzko bedzie z nimi nawigza¢ kontakt. Ale podczas wymiany uczniowie duzo
wspOtpracowali, prowadzili konwersacje z Polakami, zartowali, dzielili si¢ treSciami z
internetu. To wyeliminowalo istniejagcg nie§miato$¢, pomoglo nawigza¢ ni¢ porozumienia,

znalez¢ wspolne zainteresowania oraz zmniejszy¢ poczucie odrgbnosci.
(Polacy) maja podobne do naszego poczucie humoru, (...) wysylalismy do siebie memy i, o dziwo, wszystko
rozumiatem, a filmiki maja zabawne, niesamowite jest to, ze prawie wszystko mozna byto zrozumie¢.

(Uczen/uczennica/RU)

I chociaz po wymianie niektdrzy z respondentow odpowiadali, Ze stosunek do Polakow nie

ulegt zmianie, bo i tak wcze$niej duzo wiedzieli, jednak znaczna cz¢$¢ stwierdzita, ze udalo
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im si¢ poznac¢ lepiej Polakow. Wymiana miata duzy wplyw na rosyjska mtodziez, na poziom
wiedzy o innym panstwie, pozwolila spojrze¢ szerzej na ten kraj, zobaczy¢ nieturystyczne

miejsca, obserwowac zycie codzienne w Polsce.

Zobaczylam Polske z innej strony. Jakby to byta nie Polska, tylko jakas mata wioska rosyjska, bo zawsze
jezdzimy do Gdanska (do duzego miasta), a tu jakie$ mtyny, taki.

(Uczen/uczennica/RU)

Uczniowie rosyjscy pod koniec wymiany czesto wyrazali opinie, ze przed wymiang
wydawato si¢ im, ze duzo wiedzieli o Polsce, ale okazatlo sig, ze petne aspekty zycia Polakow
ich zaskoczyly. Ich postrzeganie tego spoteczenstwa uleglo zmianie, wymiana pozwolita
szerzej spojrze¢ na Polakow 1 na Polske, odejs¢ od istniejagcego powszechnie stereotypu

Polski jako miejsca wylacznie na weekendowy wyjazd.

Teraz rozumiem, ze przed tym projektem prawie na wiedziatem, jaki to jest kraj, chociaz czesto jezdzilismy z
rodzicami do Polski, ale rzadko chodzilismy tam do muzedw i zwiedzaliSmy inne atrakcje, jezdzilismy gtdwnie
na zakupy. Teraz mam inne spojrzenie na Polske, teraz wiem, ze do Polski trzeba jechac nie tylko do Biedronki.

(Uczen/uczennica/RU)

Porownujac wyniki badan uzyskane przed wymiang i po niej, mozna zauwazy¢
wyrazng dysproporcje dotyczacg poziomu wiedzy Polakow o Rosjanach. Przewazato u nich
myslenie stereotypowe wobec sagsiadow, spowodowane brakiem kontaktow osobistych oraz
znajomos$ci warunkow zycia w Rosji. Polacy mieli do$¢ stronniczy obraz Rosjan, bazujacy na
zrodlach z literatury czy kina, nie brakowalo tez stereotypow, w ktorych Rosjanie
wystepowali w niekorzystnym $wietle. Duzo tez bylo skojarzen z obecng sytuacjg spoteczno-
ekonomiczng w Rosji czy ze stosunkami politycznymi. Po osobistych spotkaniach wigkszos¢
wyobrazen na temat cech Rosjan ulegta zmianie.

Rosjanie dzigki wczesniejszym wyjazdom do Polski mieli juz podstawowa wiedze na
temat Polski i Polakow, ale wiedza ta miata charakter powierzchowny. Interesy Rosjan
skupialy si¢ raczej na konsumpcji i odpoczynku. Respondenci prawie nie wymieniali jakichs$
cech szczegblnych Polakow, poniewaz tak naprawde niewiele o nich wiedzieli, nie mieli
kontaktéw osobistych z Polakami. Dzigki wymianie nastgpito poglebienie wiedzy na temat
sasiedniego kraju, wigkszo$¢ respondentow z Rosji podkreslata zmiang w postrzeganiu
Polakéw i1 Polski. Rosjanie dowiedzieli si¢, ze warto jecha¢ do Polski nie tylko na zakupy,

spojrzeli na Polske i Polakow w szerszy sposob. Zatem zaréwno u Polakow, jak 1 Rosjan
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dzigki wymianie zmienilo si¢ wzajemne postrzeganie. Mozna powiedzie¢, ze nastgpila petna
normalizacja. Polacy pozbyli si¢ najbardziej sztywnych stereotypow na temat Rosjan, a
Rosjanie waskiego spojrzenia na Polakow 1 Polske. Wymiana stworzyta warunki do

wyeliminowania stereotypoéw, uprzedzen, pozwolita poglebi¢ poziom wiedzy w stosunku do

innej grupy.

6.2 Rola pogranicza w zyciu mlodziezy, asymetria w liczbie podrozy

Zycie na obrzezach pafistwa toczy sie nieco inaczej, niz na pozostalej jego czesci.
Granica w bezposredni sposob wptywa na ludno$¢ mieszkajaca po jednej 1 drugiej jej stronie.
Od tego jakie funkcje ona pelni, na ile trwale s3 wiezi pomigdzy spolecznosciami
mieszkajgcymi po obu jej stronach, jakie sg historyczne uwarunkowania jej powstania, jaka
panuje sytuacja spoteczno-kulturowa, ekonomiczna w duzej mierze zalezy to, jak funkcjonuje
spoteczno$¢ na tym obszarze. W ramach tego podrozdziatu zbadano, jaki wptyw na zycie
miodych ludzi ma zamieszkanie na terenach przygranicznych i czy w zwigzku z tym mlodziez
pogranicza posiada jakie§ specyficzne cechy osobowos$ci. Przeanalizowano réwniez, czy
obecnos$¢ kontaktow migdzynarodowych oddzialuje na decyzje o udziale w wymianie. W
ramach tej czesci pracy dokonano tez analizy przyczyn istniejgcej asymetrii w liczbie podrozy

Rosjan do Polski i Polakéw do Rosji.

6.2.1 Uczniowie o ksztaltowaniu postaw mlodziezy pogranicza. Studium przypadku

Dorastanie na pograniczu ma wplyw na rozne aspekty zycia miodziezy. Kontakty z
inng kulturg czesto sprawiajg, ze spofeczno$¢ tych terenOW ma inng wizje otaczajacego ja
$wiata. TO wplywa na system wartosci, sposob postrzegania siebie i innych ludzi. Gospodarka
terendw przygranicznych tez ma swoje cechy szczegélne, jest skierowana na czerpanie
korzysci ze swego polozenia geograficznego, obowigzuja tu inne zasady niz w centralnej
czesci panstwa. Dlatego wazne bylo uzyskanie informacji, w jaki sposob sytuacja spoteczno-
kulturowa, ekonomiczna oraz historia pogranicza ksztaltuja postawy milodziezy tam
zamieszkujace;.

Wsrod  respondentow  obszardw  przygranicznych Polski najmniejszy wplyw
pogranicza na swoje zycie odczuwali mieszkancy Gdanska 1 Przywidza. Wojewodztwo
pomorskie lezy dalej od granicy z Rosja, wigc jego mieszkancy w mniejszym stopniu
odczuwaja jej wpltyw. Uczniowie méwili, ze obecno$¢ granicy innego panstwa w zaden
sposob nie wplywa na ich Zzycie, niektorzy nigdy nie patrzyli na swoje zycie z tej

perspektywy.
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Nie wiem, nigdy o tym nie myslalam (o obecnosci granicy), bo granica jest daleko stad.

(Uczen/uczennica/PL)

Mimo ze wigkszo$¢ wecale nie odczuwa wplywu pogranicza na ich zycie, niektérzy
wskazywali na to, ze blisko$¢ granicy uswiadamia im obecnos$¢ turystOow w przestrzeni
miejskiej. Ale turysSci to nie tylko Rosjanie, rowniez inni obcokrajowcy (Szwedzi, Niemcy i
inni), niekoniecznie przybywajacy przez granice ladowa z obwodem kaliningradzkim. Przez
obecnos¢ turystow z innych panstw gdanszczanie majg nieco wigkszy poziom otwartos$ci na

inne kultury, na obcych ludzi.

Mamy tu sporo obcokrajowcow, sg to generalne turysci, wylgcznie w taki sposob odczuwam wptyw granicy na
moje zycie.

(Uczen/uczennica/PL)

Najwickszy wpltyw granicy na wilasne zycie wskazywali mieszkancy Suwalszczyzny.
Zaznaczali, ze czesto wyjezdzaja na Litwe, poniewaz moga tam pojechaé¢ bez wizy.
Odczuwajg bliskos¢ tego terytorium, ale do obwodu kaliningradzkiego — mimo ze jest w
podobnej odleglosci — odczuwaja duzy dystans. Zeby przekroczyé granice z Rosja trzeba mie¢
wize bo nawet w czasach istnienia MRG (Maty Ruch Graniczny) wojewodztwo podlaskie nie
byto wlgczone w obszar obowigzywania matego ruchu granicznego. Mozna przypuszczac, ze
obwdd kaliningradzki jest dla nich swoistg ,,bialg plamg”, nic wiedzg zbyt wiele o nim i o

jego mieszkancach.

No jestesmy jakby z boku od wszystkiego, natomiast mozemy na Litwe pojechac, no z tym obwodem trochg
gorzej, gdyby nie wymiana, nie udatoby sig.

(Uczen/uczennica/PL)

Uczniowie wskazywali tez na inne konsekwencje bycia mieszkancem terenow znajdujacych
si¢ przy granicy. Peryferyjne polozenie tych terenow powoduje czgsciowa izolacje
mieszkancéw, maja daleko do stolicy, czasami odczuwaja swoistg alienacj¢, dotykaja ich tez
problemy zwigzane ze znalezieniem pracy. Kwestia granicy polsko-rosyjskiej pojawiala si¢
najczegsciej w kontekScie szarej strefy, prowadzenia poéllegalnej dziatalnosci. Uczniowi
mieszkajacy przy granicy czesto majg z tym do czynienia. Czasem kto$ ze znajomych lub

rodziny jest zaangazowany w takg dzialalnos$c¢.
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Jestesmy troch¢ wykluczeni, przynajmniej ja tak to odczuwam, z pracg tez jest cigzko, wiele ludzi zyje z granicy,
wiadomo, jakie$ interesy robig.

(Uczen/uczennica/PL)

Badani wskazywali tez, ze mieszkanie w malym miasteczku na granicy wpltywa na ich

osobowo$¢, rytm zycia.

Ja tego az tak nie odczuwam, ale sg pewne konsekwencje, ze mieszkamy na peryferiach, daleko jest do duzych
miast, gdzie zycie szybciej si¢ toczy, u nas hie ma pospiechu.

(Uczen/uczennica/PL)

Respondenci mowili tez, ze miejsce zamieszkania wplywa na kulturowe cechy miejscowe;j
wspolnoty, ze wystepuje tu roznorodnos¢ religijna, wptywy kulturowe roznych panstw, kultur

i religii.

Trochg inne klimaty tutaj mamy, bo wiadomo mieszkamy na kresach, taka mieszanka kultur, jeszcze dodatkowo
mamy ten podzial na katolikow i prawostawnych.

(Uczen/uczennica/PL)

Mieszkancy obwodu kaliningradzkiego znajduja si¢ w jeszcze wigkszej izolacji w
poréwnaniu z mieszkancami Suwalk, bo teren ten jest odciety od pozostatej czg¢sci Rosji
podwdjng granicg i sam w sobie jest obszarem peryferyjnym. Istniejg tez inne przestanki, w
tym historyczne, ktore opisuj¢ w czesci teoretycznej, powodujace, ze mieszkancy tego
regionu odczuwajg zerwanie wigzi z pozostalg czescig panstwa, co wptywa na ich osobowos¢.
Niektorzy eksperci wskazujg nawet na powstanic wsérod ludnosci obwodu kaliningradzkiego
odrgbnej tozsamos$ci, odbiegajacej od mieszkancéw pozostalej Rosji. Nie bylo zadaniem
niniejszej pracy uzasadniaé t¢ teze, ale pewne przejawy tego procesu mozemy zauwazyé w
odpowiedziach respondentow.

Nauczycielka z Rosji (majaca duze doswiadczenie w wyjazdach z uczniami za granice
1 w obrebie wlasnego kraju) wskazuje, ze uczniowie rzadko podroézuja do pozostalej czesci
Rosji, natomiast czgsto jezdza do Polski 1 do innych panstw UE. Potwierdzaja to tez inne
badania przytoczone w czesci teoretycznej niniejszej pracy. Wszystko to wplywa w sposob

bezposredni na ich wizje $wiata, system warto$ci, gust.

Mam duze doswiadczenie w uczestnictwie w réznych programach rosyjskich i warto zaznaczy¢, ze nasze dzieci

(z obwodu kaliningradzkiego) bardzo rzadko podrézuja do Petersburgu czy do Moskwy, a niektore z dzieciakow
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w ogole nigdy tam nie byty (....), ale nie ma takich dzieci, ktore nie bylyby w Polsce.
(Nauczycielka/RU)

Opini¢ nauczycielki potwierdzaja odpowiedzi ucznidw, w ktoérych zaznaczaja, ze podroéz do
Rosji jest skomplikowana, a do tego dosy¢ droga, wiec rzadko tam jezdza. Jedna z badanych
uczennic moéwila, ze jechata pociggiem catg dobe w jedna stron¢ na wycieczke szkolng do

Sankt Petersburga.

(To, ze mieszkam blisko granicy) niezbyt odczuwam. Co prawda u nas mozna fatwo do Polski pojechac, a do
Rosji to jest inna sprawa, to dosy¢ skomplikowane. Kiedys$ jechatam do Petersburga na wycieczke ze szkota,
przez catg noc pociggiem.

(Uczen/uczennica/RU)

Jako zasadnicza zalet¢ mieszkania w obwodzie kaliningradzkim uczniowie wymieniajg
mozliwos¢ podrozy do innych panstw. Granica jest postrzegana nie jako bariera, lecz jako
co$, co umozliwia przede wszystkim podrdéze do Polski i do innych krajow UE. Ale
uczniowie mowig tez, ze chcieliby zeby zaistniaty utatwienia trybu przekraczania granicy, a
moze w ogodle zniesienie obowigzku posiadania wizy, tak by mozna swobodnie poruszac si¢
jak w przypadku innych krajow UE, czego pewnie si¢ doswiadczyli, podrozujac wewnatrz

Unii Europejskiej.

To, ze mieszkamy w Kaliningradzie, to moim zdaniem jest dobrze. (...) Granica zawsze kojarzy mi si¢ z
podroza. Aby gdzie$ pojechaé, to pierwsze, co trzeba zrobi¢, to przekroczy¢ granice. Ale tak naprawde to
granica dzieli nasze panstwa, lepiej by jej nie bytlo w ogodle i jak w innych krajach mozna by bez zadnych wiz i
kolejek jezdzic.

(Uczen/uczennica/RU)

Jako element mieszkania na pograniczu uczniowie niejednokrotnie wskazywali obecno$¢
polskiej zywnosci w sklepach w Kaliningradzie lub przywozonej z wyjazdéw do Polski.
Istnieje wsrod mieszkancow Kaliningradu opinia, ze polskie artykuly spozywcze s3 lepszej
jakosci, dlatego zwykli mieszkancy czesto jezdza na zakupy do polskich sklepéw. Inni,
przedsigbiorczy nielegalne przewoza zywnos$¢ przez granice i sprzedaja prosto z bagaznikow
samochodow. W przestrzeni publicznej istnieja wigc takie punkty sprzedazy, ktére tworza

krajobraz miasta przygranicznego.

(W Kaliningradzie) czgsto mozna spotka¢ produkty polskie i litewskie (w sklepach i na targowiskach).
(Uczen/uczennica/RU)
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Niektorzy respondenci dostrzegaja roznice migdzy mieszkancami Kaliningradu, a osobami z
pozostalej Rosji w sposobie ubierania si¢ i zachowania. Uwazaja, ze ich rodacy wygladaja

podobnie do Europejczykow.

U nas (w Kaliningradzie) ludzie sg bardziej otwarci, nawet ubierajg si¢ inaczej, jak w Europie.

(Uczen/uczennica/RU)

W jednej z odpowiedzi uczen zaznaczyl, ze mieszkancy obwodu czgsciej podrozujg 1
poréwnywat doswiadczenie w podrozach mieszkancéw Kaliningradu 1 swoich krewnych z

centralnej czesci Rosji.

Coz, wiele osob u nas (z Kaliningradu) czesto podrézuje za granice, (...) mam krewnych z Tweru, oni w ogodle
nigdzie nie jezdzili (za granicg), nawet nie maja paszportow.

(Uczen/uczennica/RU)

Niektorzy respondenci nawet wyrazali opini¢ (ktora jednak nie znalazta uzasadnienia w
szerszym gronie respondentow w badaniu testem T-Studenta), ze kaliningradczycy ze
wzgledu na miejsce zamieszkania i czeste podroze za granice sg bardziej otwarci, europejscy

niz pozostali Rosjanie.

Wydaje mi sie, ze u nas ( w obwodzie kaliningradzkim) ludzie sa bardziej przyzwyczajeni do obcokrajowcow,
bo Polska jest obok.

(Uczen/uczennica/RU)

Niektdrzy uczniowie zaznaczali, ze dzigki mieszkaniu na pograniczu lepiej rozumiecjg, jak
wszystko funkcjonuje w innych panstwach, na wlasne oczy moga zobaczy¢, jaki stosunek
maja do nich osoby z innego kraju. Zaden z uczniéw ani razu nie wskazywal, Ze do$wiadczyt

czegos$ niepozadanego, jakichs$ przejawow zlego nastawienia od Polakdw.

Mieszkajac w poblizu innych krajow, zdajesz sobie sprawe, ze nie wszystko jest tak, jak mowia (w telewiz;ji).
Tak mi si¢ wydaje, z tego powodu, ze mieszkamy obok Polski, wiemy wiecej o tym kraju, wiemy, ze Polacy
traktujg nas dobrze, przyjaznie.

(Uczen/uczennica/RU)

Istnieje opinia ze oni (Polacy) sa do nas nieprzychylne nastawieni, chociaz ja osobiscie ani razu niczego takiego

nie doswiadczytem, zadnego ztego nastawienia.

(Uczen/uczennica/RU)
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Kolejna kwestig, ktéra poruszali uczniowie w wywiadach, bylo to, ze wyjazdy za granice
wymagaja rozmow z obcokrajowcami, a z tym wigze si¢ znajomo$¢ obcego jezyka.
Uczniowie mowili, ze podréze do Polski motywuja ich do nauki jezyka angielskiego (nauka

jezyka obcego niestety nie zawsze stoi na wysokim poziomie w rosyjskich szkofach).

Rzecz jasna, warto zna¢ na jezyk (obcy), przynajmniej angielski, aby potrafi¢ co$ powiedziec.

(Uczen/uczennica/RU)

Podr6ze do Polski na weekend czy $wigta sg dosy¢ popularng rozrywka mieszkancéw
Kaliningradu. Jak moéwili niektorzy uczniowie, takie wyjazdy sa rutynowe i sg elementem
zycia mieszkancoOw pogranicza. Wskazuja tez, ze takie wyjazdy sa dla nich na tyle
powszechne, ze prawdopodobienstwo spotkania w Gdansku znajomych podczas rosyjskich

$wiat czy dni wolnych jest nawet wieksze niz w Kaliningradzie.

Jestesmy przyzwyczajeni do podrozy do Polski, przypadkiem nawet mozna tam spotka¢ znajomych w Gdansku
na deptaku.

(Uczen/uczennica/RU)

Rosjanie mowili tez o negatywnych konsekwencjach obecnos$ci granicy w poblizu ich miejsca
zamieszkania, wskazywali, ze majg poczucie wyobcowania, martwig si¢ 0 swojg przysztos¢ w
zwigzku ze szczegbdlnym polozeniem obwodu. Czesto bowiem styszg w mediach o
manewrach wojskowych, o obecnosci sit NATO. Wszystko to tworzy napigta atmosfere,
zwigksza obawy. Jeden z respondentow zaznacza, ze z wyjatkiem tych czynnikow zycie nie
odbiega od zycia w pozostalej czesci Rosji 1 wyraza nadziejg, ze nie jest gorsze niz pozostatej

czgs$ci panstwa.

No c6z, kaliningradczycy czesto wyjezdzajg za granice, ale my trochg zyjemy w atmosferze odosobnienia, media
czesto zastraszaja, ze manewry NATO sg blisko granicy albo Ze kto$ nas zaatakuje. Jesli si¢ o tym nie myslec,
wtedy jest ok. Mysle, Ze mamy nie gorzej niz reszta Rosji.

(Uczen/uczennica/RU)

Na podstawie poszczegodlnych wypowiedzi przeanalizowane zostaly zewngtrzne
przejawy wplywu pogranicza. Szersza analiza wymagataby poglebionych badan na ten temat.
Ale zebrany materiat pozwala na wyciggnigcie pewnych wnioskéw. Generalnie mozna
powiedzieé¢, ze im dalej od granicy znajduje si¢ okreSlone terytorium, tym mniejszy jest jej

wplyw na zycie jednostki, ale nie jest to stata reguta. Zalezy to od wielu czynnikow, a przede
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wszystkim od ,przenikalno$ci” granicy, sytuacji spoleczno-gospodarczej, historycznych
przestanek. Na przyklad gdanszczanie mieszkajacy stosunkowo daleko od granicy prawie nie
odczuwaja jej wptywa, jednak deklaruja bardziej otwarta postawe w stosunku do
obcokrajowcow. Ze wzgledu na fakt, ze Trojmiasto jest bardzo popularnym miejscem
wypoczynku, mieszkancy sa bardziej przyzwyczajeni do obecno$ci turystow, w tym
mieszkancéw Kaliningradu.

Mieszkancy Suwalk wrecz przeciwnie — odczuwaja duzg presje granicy w swoim
zyciu codziennym, polozenie peryferyjne niekorzystnie oddzialuje na sytuacj¢ spoteczno-
gospodarczg tego obszaru. Wyjazdy do innego panstwa sg giownie w celach zarobkowych,
mieszkancy prawie nie majg stycznosci z ludnoscig rosyjska w swoim miescie, nie podrozuja
w glab obwodu. Zwyktym mieszkancom bardzo trudno jest przekroczy¢ granice z obwodem,
poniewaz trzeba mie¢ wiz¢ do Rosji. Polacy nie wiedzg tez, po co mieliby tam jechac,
natomiast mieszkancy Suwalszczyzny czesto podrozuja na Litwe, bo mozna si¢ tam
swobodnie porusza¢ bez zadnych zezwolen, czy wiz. Na tym terenie uksztattowala si¢ swoista
osobowos$¢ przygraniczna, ktora mimo bliskosci granicy nie odczuwa zadnych wpltywow
kulturowych Rosji, poniewaz istnieje brak kontaktow i §wiadomos$ci tego, co si¢ za tym
,plotem” dzieje.

Obwad kaliningradzki znajduje si¢ w wigkszej izolacji w stosunku do analizowanych
miast polskich, dlatego wsrod mieszkancow ksztattuje si¢ bardziej wyrazista tozsamos$¢
regionalna, ludno$¢ miejscowa (mimo staran wiladz centralnych, by temu zapobiec) jest
bardzo podatna na wplywy sasiednich panstw. Podstawowa cechg zycia w obwodzie
kaliningradzkim jest to, ze jego mieszkancy rzadko podrézujg do terenéw Rosji centralnej,
natomiast czesto jezdza do sgsiednich krajow. Najbardziej popularne sg wizyty do Polski, jest
to forma odpoczynku i sposob konsumpcji. Takie wyjazdy wzbogacaja zycie mieszkancow
obwodu, pomagaja oszczedza¢, nabywac towary lepszej jakosci. Kaliningradczycy traktuja
tez Polske jak panstwo tranzytowe do dalszych podrozy po UE. W niektorych przypadkach
pogranicze wptywa na zachowanie jednostek, zmienia postawy wobec obcokrajowcow,
oddziatuje na przyjete wsrdd nich wzory kulturowe. Blisko$¢ Europy wplywa nawet na
wyglad zewnetrzny mieszkancoOw obwodu kaliningradzkiego, staraja si¢ ubiera¢ zgodnie z
przyjeta tam moda. Mozna powiedzie¢, ze sytuacja ekonomiczna, spoleczna, a tez historia
regionu w istotny sposoéb wplywa na zycie codzienne ludnos$ci i w znacznej mierze ksztattuje

postawy mieszkancow rosyjskiej eksklawy.
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6.2.2 Obecnos¢ kontaktow miedzynarodowych i ich wplyw na decyzje o udziale w
wymianie

Obecno$¢ kontaktow miedzykulturowych ksztattuje otwarte postawy w stosunku do
obcokrajowcow, zacheca do wspoldzialania. Osoby, ktore czesto wyjezdzaja do innych
krajow lub maja znajomych obcokrajowcoéw, zwykle deklaruja mniejszy poziom uprzedzen w
stosunku do innych grup narodowych. W ramach niniejszej pracy postanowiono sprawdzi¢
czy uczestnicy wyman posiadajg bardziej otwartg postawe w stosunku do obcokrajowcow i
jezeli tak, to jak wplywa ona na decyzj¢ o udziale w wymianie.

Dzieci z Polski uczestniczagce w wymianie miaty stosunkowo duze doswiadczenie w
wyjazdach zagranicznych, uczniowie z wojewddztwa pomorskiego (Przywidz, Gdansk) 1
Poznania zaznaczali, ze czgsto podrozuja do innych panstw UE, wymieniali Hiszpanie,
Wiochy, czgsto tez odwiedzali krewnych w Wielkiej Brytanii. Mieszkancy Suwalk posiadali
mniej zroznicowane doswiadczenia, jesli chodzi o podréze zagraniczne. Najczesciej
odwiedzanym krajem byla pobliska Litwa. Natomiast zaden z ucznid6w nie zaznaczal, ze byt
w Rosji czy w obwodzie kaliningradzkim. Jak wskazuje nauczycielka z Gdanska, wczesniej
ten kierunek nie cieszyt si¢ popularnoscia, uczniowie woleli jecha¢ do krajow popularnych ze
wzgledu na atrakcje turystyczne. Teraz zainteresowania uczniOw powoli si¢ zmieniaja,
poniewaz moga pojecha¢ z rodzicami do kazdego kraju UE, natomiast podr6z do Rosji jest
trudniej zorganizowac. Dlatego wymiana szkolna jest znakomita okazja, zeby odwiedzi¢ ten

kraj.

Tak, teraz to si¢ zmienia. Kiedy mieliémy mniejszy dostep do wymian unijnych czy do Erasmusa, dla naszych
uczniow wyjazd do Hiszpanii, Francji, to byt po prostu “koniec $wiata” (duze wydarzenie) i wszyscy chcieli tam
jecha¢. A Rosja czy tam wschod byly ,eeee ...tam nie bedziemy jezdzi¢” (nie budzily zainteresowania).
Natomiast teraz (...) przyszto trzech chtopcow i powiedzieli, chcieliby bardzo do Rosji, bo wiadomo — do Wtoch
i do Hiszpanii tatwo nam jezdzi¢. Dlatego ten wschdd jest taki bardziej egzotyczny, wiec jest czes¢ takich osob,
ktore probuje zachecic, a oni mowia, ze nie chcg tam jechaé, nie interesuje ich ten kierunek i w ogole Rosja,
natomiast jest duzo takich, ktorych tatwo zachecié.

(Nauczycielka/PL)

Inna nauczycielka z Polski tez stwierdza, ze Zaden z jej ucznidow wczesniej nie wyjezdzat do
Rosji. Dla dzieci podroz do Rosji byla ciekawa z tego powodu, ze byl to dla nich taki
nietypowy kierunek podrozy, troche egzotyczny i nikt z kolegéw czy znajomych tam
wczesniej nie byl Dlatego wymiana wywolata duze zainteresowanie, uczniowie byli tez
ciekawi samego miejsca wymiany, bo obwod kaliningradzki znajduje si¢ stosunkowo blisko

do Polski, ale jednocze$nie nie ma wielu informacji o tej czesci Rosji. Ucznidw interesowat
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program wymiany, spodziewali, ze beda zwiedza¢ rézne atrakcje turystyczne, szkoty i ze

cieszyli si¢ z mozliwo$ci nawigza¢ znajomosci z osobami z Rosji.

(.) wymiana polsko-rosyjska byta pierwsza, a jezeli jest co§ nowego, to przycigga. Ale tez to miejsce, do ktorego
pojechalismy (...). Wczesniej wyjezdzali do Niemiec, ale na pewno nikt z naszych uczniéw nie miat
doswiadczenia wyjazdow do Rosji. To byla wlasne nowos$é, (...) to tez byta wymiana nie tak daleko, i tez taka
zacheta, zeby pojechaé, no i tez dzieci interesowato, co bedziemy robili podczas tej wymiany, to kusito...

(Nauczycielka/PL)

Sami Polacy uczestniczacy w wymianie najczesciej twierdzili, ze chca pozna¢ Rosjan,
dowiedziec¢ sig, jak wyglada zycie w Rosji, zeby uzupehic luke informacyjng dotyczaca kraju

sgsiadow:

Zawsze si¢ zastanawiatam, co jest za nasza granicg na poinocy, jacy ludzie tam mieszkaja (...), chcialam
zobaczy¢ inny $wiat.

(Uczen/uczennica/PL)

Jako jeden z atutdow wymiany uczniowie zaznaczali mozliwo$¢ bezposrednich kontaktow z

rowiesnikami z Rosji, szans¢ poznania codziennego zycia mtodziezy z Rosji.

Chciatam pozna¢ zycie rosyjskiej mtodziezy od $rodka.

(Uczen/uczennica/PL)

Polscy uczniowie mowili tez, ze wymiana stanowi takg unikatowa mozliwos$¢ spojrzenia na

Rosje nie przez pryzmat telewizji, lecz na wlasne oczy.

Po prostu chciatam zobaczy¢ ten kraj, bo duzo teraz w telewizji si¢ mowi, ale nikt u nas nie ma pojecia, co tam
tak naprawde si¢ dzieje.

(Uczen/uczennica/PL)

Uczniowie chceieli mie¢ wlasne zdanie na temat sasiedniego kraju. Nie powstrzymat ich nawet

przedstawiany w mediach niekorzystny obraz Rosji:

Nie duzo si¢ méwi o Rosji, a jak si¢ méwi, to raczej w negatywnym $wietle, ale uwazam ze trzeba wszystko
zobaczy¢ na wlasne oczy, dlatego warto tam pojechac.

(Uczen/uczennica/PL)

Ucznidow z Polski interesowali nie tylko ludzie, ale tez historia regionu, do ktérego pojechali.
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Wiedzieli cos na ten temat i cheieli poszerzy¢ swoja wiedze, podziwia¢ zabytki zachowane z
dawnych czasow, a moze i1 ze wspolczesnej historii Kaliningradu. Bo niektérzy uczniowie

mowili, ze chcg zobaczy¢ architekture radziecka.

Szczegdlnie ciekawie, ze jedziemy do Kaliningradu, to miasto interesujgce historycznie.

(Uczen/uczennica/PL)

Uczniowie zaznaczali, ze ciesza si¢, ze pojechali do Kaliningradu w ramach wymiany, bo

udato im si¢ giebiej poznac ten kraj 1 ludzi.

Bardzo sig¢ ciesze, ze pojechatam i poznatam naprawde wspaniatych ludzi, mysle, ze nie udatoby si¢ to, gdybym
pojechalabym typowo turystycznie.

(Uczen/uczennica/PL)

Kaliningradczycy uczniowie tez mieli stosunkowo duze do$wiadczenie w podrozach, ale
najczesciej odwiedzali panstwa majace wspdlng granice z obwodem kaliningradzkim, czyli
Polske 1 Litwe. Uczniowie wymieniali tez inne panstwa Europy, Biatorus i Ukraing. Ale
najpopularniejszym kierunkiem byla Polska. Podréze te zawsze trwaly dosy¢ kroétko,
uczniowie mowili, ze spedzali tam weekend badz jeden dzien. Z najczgsciej odwiedzanych
miast zaznaczali Tréjmiasto lub miasta przygraniczne. Robili tam zakupy w centrach
handlowych czy supermarketach. Taka forma spedzania czasu w Polsce wplywata na
skojarzenia uczniow z tym panstwem, o czym pisatam wcze$niej. Jak zaznacza nauczycielka,
w przeciwienstwie do mieszkancow Rosji centralnej, dla ktorych wyjazd do Polski stanowit
duze wydarzenie, dla uczniow z Kaliningradu jest to codziennos¢. Byli na tyle

przyzwyczajeni do podrozy do Polski i zwigzku z tym czgsto mniej ciekawi tego panstwa.

Moze dla dzieci z centralnej Rosji bytoby to interesujace, oni jechaliby z szeroko otwartymi oczami i chtongliby
nowe informacje, (...) wydaje mi si¢, ze nasze dzieci sa juz przesycone Polska, bo czesto jezdza z rodzicami na
zakupy, na wakacje.

(Nauczycielka/RU)

Opowiadajagc o preferencjach uczniow, nauczycielki zaznaczaty, w przypadku Kiedy oferta
proponowanych wymian byla dosy¢ réznorodna, to uczniowie rosyjscy czesciej wybierali
mniej znany i1 odwiedzany przez nich kraj, niz ten, ktéry (jak im wydawato si¢) dobrze znali.
Nauczycielki zaznaczaty, ze czesto cheé uczestnictwa w wymianie zalezata od osobistych

preferencji, na przyktad kiedy uczniowie uczyli si¢ jezyka polskiego, to perspektywa
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doskonalenia umiejetnosci jezykowych dzieki kontaktom z native speakerem byla zaleta

wymiany i motywowata do wzigcia udzialu w tym wydarzeniu.

Chcg jakiego$ nowego doswiadczenia, zobaczy¢ inny kraj. Oczywiscie Polske to oni dobrze znaja, bo cz¢sto tam
jezdza, ale jesli na przyktad zapowiada si¢ wymiana ze Szwajcarig, to zainteresowanie jest wigksze. Pierwsze na
co zwracaja uwagg (przy podjeciu decyzji o uczestnictwie), to kraj, kultura, ktére chcg poznac.

(Nauczycielka/RU)

Ale w wigkszosci szk6t wymiana migdzynarodowa byta dosy¢ rzadkim wydarzeniem, dlatego
uczniowie cieszyli si¢ ta mozliwoscig. Interesowala ich nie tyle sam kraj do ktérego mieli
pojechac, co sytuacja wymiany (kiedy na poczatku jada do szkoly w innym panstwie, a potem
ich rowiesnicy z tego kraju ich odwiedzaja w ich szkole), poniewaz wigkszo$¢ ucznidw nie

miata wczesniej takiego doswiadczenia.

Coz, rzadko uczniowie maja okazje uczestniczy¢ w takiej wymianie, ponadto znaczenie ma tez okreslony wiek
(zwykle do wymiany zapraszane sg uczniowie w podobnym wieku), dlatego dzieci ciesza si¢ z kazdego takiego
wyjazdu. Przez 20 lat pracy w szkole pamigtam, ze bylo zaledwie kilka takich wymian, wigc te dzieci, ktorym
si¢ udalo (wzig¢ udzial w wymianie), pamigtaja to przez cate zycie. Dlatego dla dzieci nie jest istotne, jaki
bedzie kraj wymiany, interesuje ich bardziej, jakie miasto (duze czy mate) i jaka szkota.

(Nauczycielka/RU)

Osoby z Rosji biorgce udziat w wymianie mniej interesowalo zwiedzanie atrakcji

turystycznych, a bardziej kontakty z rowie$nikami z innego kraju.

Ciesza si¢ z mozliwosci komunikacji, mniej przycigga ich rozrywka, raczej chcg porozmawiaé, zaprzyjaznic sie
z kolegami z innego kraju.
(Nauczycielka/RU)

Inna nauczycielka z Rosji tez wspominala, ze rozrywka i zwiedzanie sklepoéw, nie byty
kluczowym punktem programu. Po prostu dzigki temu uczniowie jeszcze lepiej poznali zycie
codzienne sgsiadow. Koledzy z Rosji oprowadzali Polakow po sklepach, pokazywali swoje
ulubione marki, takie wspolne spedzanie czasu jeszcze bardziej wzmocnito wigzi pomiedzy

uczniami.

Raczej interesowato ich zycie (Polakow), atrakcje tutaj nie byly priorytetem, (...) dla dzieci zakupy nie sa az tak
istotne, to znaczy, odwiedzali sklepy z rowiesnikami, co$ tam kupowali, ale to tak w ramach wspdlnego
spedzania czasu, zakupy, moim zdaniem, nie byly dla nich podstawowym celem.

(Nauczycielka/RU)
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Uczniowie zaznaczali, ze wymiana stanowita dla nich wyjatkowa okazj¢ poznania czego$

nowego, innych ludzi, poszerzenia wiedzy o §wiecie.

Fajnie byto sprébowac czegos nowego, komunikowacé si¢ z ludzmi z innego kraju.

(Uczen/uczennica/RU)

Uczniowie dostrzegali réznice pomigdzy zwyklym wyjazdem na wilasng reke a wyjazdem w

ramach wymiany. Mowili, ze w takiej formie wigcej mogli zobaczy¢, doswiadczy¢.

Wymiana to mozliwo$¢ wyjazdu do Polski nie jako turysta, ale w celach poznawczych.

(Uczen/uczennica/RU)

Ostatnig kwestig, o ktorej mowili uczniowie, byta mozliwos¢ wyjazdu bez opieki rodzicow do
innego panstwa. Mlodziez w tym wieku pragnie niezaleznosci, chce podejmowaé proby
wykonania pewnych zadan samodzielnie. Wymiana mlodziezowa zapehiata uczniom taka

mozliwos$¢, pozwalata sprawdzi¢ wiasne sity 1 zdolnosci.

Taka mozliwos¢ rzadko si¢ zdarza, a jeszcze do tego fajnie jest pojechac¢ gdzie$ bez rodzicow.

(Uczen/uczennica/RU)

Trudno jest okresli¢ jednoznacznie jaki byt poziom otwarto$ci uczestnikow 1 wptyw
tego czynnika na che¢ uczestnictwa w wymianie, ale jednym ze wskaznikow jest
intensywnos$¢ 1 zroznicowanie ze wzgledu na panstwo kontakty z obcokrajowcami. Na
podstawie odpowiedzi ucznidéw z Polski mozna stwierdzi¢, ze przed wyjazdem w wigkszosci
mieli oni doswiadczenia podrézy zagranicznych i1 bardziej zréznicowane kontakty z
obcokrajowcami (ale do Rosji wezesniej nikt z badanych ucznidw nie podrozowat). Rosjanie
natomiast jako podstawowe miejsce swoich podrézy zagranicznych zaznaczali Polske, ale
kiedy byli tam, nie mieli $cistych kontaktow z Polakami. Co do innych odwiedzanych panstw,
najczgsciej byly to pobliskie panstwa obszaru bylego ZSRR. Uczniowie odwiedzali tam
krewnych, wigc kontakty te byty $ciste ale panstwa te sg dosy¢ podobne kulturowo do Rosji,
dlatego uksztaltowanie otwartej postawy w stosunku do obcokrajowcow w wyniku tych
kontaktéw budzi watpliwosci.

Mozna przypuszczaé, ze Polacy przed wymiang mieli wigkszy poziom otwartosci w
stosunku do 0sob z innych krajow niz Rosjanie, co posrednio potwierdzaja wyniki uzyskane
testem T-Studenta, w ktérym Polacy przed przystapieniem do wymiany deklarowali troche

wigkszg akceptacje grupy obcej (Rosjan). Analizujagc odpowiedzi uczniow dotyczace
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motywow ich uczestnictwa w wymianie, mozna stwierdzi¢, ze uczniowie z Polski wczesniej
nie mieli mozliwosci pojecha¢ do Rosji, dlatego ten kierunek podrdzy ich bardzo interesowat.
Ale wérod uczniow byli tacy, ktorzy nie wzigli udzialu w wymianie poniewaz nie interesowali
si¢. Wschodem czy ich rodzice mieli obawy w stosunku do wyjazdu do Rosji. Polacy
uczestniczacy w wymianie byli ciekawi zaréwno kraju, jak i spoleczno$ci zamieszkujacej te
tereny. Zatem podstawowym motywem podr6ozy byta che¢ poznania innego kraju, ale tez
ludzi. Uczniowie nie przejmowali si¢ istniejacym negatywnym obrazem Rosji, nie
przyjmowali tez obaw o bezpieczenstwo po swoich rodzicach, lecz zaznaczali, ze chcg poznaé
rosyjska milodziez bezposrednio, zeby stworzy¢ sobie wilasng opini¢ na ten temat. Na
podstawie tych wskaznikow mozna z duzym podobienstwem stwierdzi¢, ze posiadanie przez
Polakéw otwartej postawy do obcokrajowcoOw korzystnie wptyneto na che¢ uczestnictwa w
wymianie.

Rosjanie uczestniczacy w wymianie, mimo ze czgsto jezdzili do Polski, prawie nie
mieli kontaktow z lokalng ludnoscia, wiec trudno bylo im wypracowac¢ otwarte postawy do
obcokrajowcow. Czeste podroze do Polski nawet zniechecity niektorych ucznidow do wziecia
udziatlu w wymianie, mysleli, ze wszystko juz wiedzg o Polsce 1 ze nie zdarzy si¢ nic
szczegblnie interesujacego podczas wyjazdu, ze bedg si¢ po prostu nudzi¢. Ci, ktoérzy wzigli
udzial w wymianie, mieli inng motywacje, byli ciekawi samego wydarzenia, jak bedzie ono
przebiegalo, poniewaz byto to dla nich nowe doswiadczenie. Cieszyli si¢, ze jadg do innego
panstwa sami, bez rodzicéw, nie jako turysci, a w ramach wymiany, ze beda mieli mozliwo$¢
doswiadczy¢ czego$ nowego. Ale warto tez zaznaczy¢, ze interesowali ich tez rowiesnicy z
Polski, chcieli z nimi zaprzyjazni¢, ale w wyniku mniejszego do$wiadczenia interakcji z

obcokrajowcami obawiali si¢, czy uda im si¢ nawigza¢ kontakt, skutecznie si¢ komunikowac.

6.2.3 Czynniki wplywajace na istniejaca asymetri¢ w czestotliwosci wzajemnych

podrézy Polakéw i Rosjan

Teren obwodu kaliningradzkiego znajduje si¢ bardzo blisko Polski, a kwestia
wzajemnych podrézy wydaje si¢ naturalng cechg stosunkow przygranicznych. Ale podroze
Polakow i Rosjan cechujag si¢ rézng intensywnos$cig. Kaliningradczycy czesto odwiedzaja
Polske, natomiast Polacy bardzo rzadko bywaja w obwodzie kaliningradzkim. Widaé to
namacalnie po korkach na granicy w strong Polski w weekendy czy $wieta, duzo jest
wowczas rosyjskich turystdw w pobliskich polskich miastach. W Kaliningradzie czy
okolicach za$ nie obserwuje si¢ duzej liczby Polakow. Owszem korki w strong Rosji s3, ale

stoja w nich przewaznie kierowcy samochodow marki Volkswagen Passat posiadajace duze
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zbiorniki paliwa. Wyrazng asymetri¢ w czestotliwo$ci wizyt przedstawicieli obu panstw
potwierdzajg tez statystyki, ktore przytoczono w czesci teoretycznej. Dlatego w ramach tego
podrozdziatu zostang zbadane czynniki, ktore sa gldowng przyczyna asymetrii w liczbie
kontaktow wsrod ludnosci pogranicza.

Jako pierwsze zostaly przeanalizowane czynniki formalno-prawne i ich oddziatywanie
na czestotliwo$¢ podrozy Polakéw 1 Rosjan. Poniewaz obwod kaliningradzki nie ma
bezposredniego polaczenia ladowego z pozostatym terenem Rosji, do przekroczenia granicy
jego mieszkancy powinny mie¢ paszporty, w zwigzku z czym sg zwolnieni z oplaty za ich
wyrobienie. Dlatego ws$rod kaliningradczykdéw bardzo rzadko =zdarza si¢ sytuacja
nieposiadania paszportu, poniewaz jest to podstawowy dokument, bez ktorego nie da si¢
przekroczy¢ granic ladowych obwodu.

Rosyjskie nauczycielki styszaty o istniejgcych wsrdéd Polakéw problemach w tej
kwestii, poniewaz czesto dzieci z Polski wyrabiali paszporty wylacznie w celu podrézy do

Rosji, a nie zawsze udawato si¢ uzyskac¢ zgode rodzicow na wyjazd.

Kiedy organizowali$my pierwsza wymiane¢ z Polska, wiele dzieci (z Polski) nie dato rady pojechac, poniewaz
nie mieli paszportow. Moze i chcieliby, ale w wypadku innych krajow (w obrebie UE) nie ma problemu z
przekraczaniem granic, wigc jest fatwiej (im zorganizowaé wyjazd).

(Nauczycielka/RU)

Jak opowiada nauczycielka z Rosji, tez o wiele prosciej Rosjanom niz Polakom bylo wyrobi¢
sobie wiz¢. Kobieta podkreslata, ze czesto styszata od polskich kolegdw o istniejagcych
trudnosciach zwigzanych ze zorganizowaniem wyjazdu — majg problemy ze
skompletowaniem niezbednych dokumentow, a decyzja podejmowana przez rosyjski konsulat
nie zawsze jest pozytywna. To si¢ prawie nie zdarza przy aplikowaniu o wize w celu

uczestnictwa w wymianie w Konsulacie RP w Kaliningradzie.

Dlaczego wystepuja roznice w czestotliwosci wyjazdow? No mysle, ze to wynika z procesu aplikowania o wizg
do Rosji, jest to kosztowne i skomplikowane. Nam (mieszkancom obwodu kaliningradzkiego) bylo o wiele
fatwiej uzyska¢ wize. Bo Polacy zwykle otrzymuja pierwsza wiz¢ na jednorazowy wjazd. Wytacznie dzigki
zaproszeniu od szkoly Polacy mieli mozliwos¢ uzyskania co najmniej rocznej wizy. Poza tym decyzja o wydaniu
wizy nie zawsze jest pozytywna (nie zawsze wiza rosyjska zostaje wydana).

(Nauczycielka/RU)

Potwierdza to odpowiedz polskiej nauczycielki, ktora mowita, ze Polacy mieli trudnosci z

aplikowaniem o wizg¢, podporzadkowaniu si¢ wszystkim procedurom (wigcej na ten temat w
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podrozdziale dotyczacym roli nauczyciela w procesie wymiany).

(...) Po pierwsze sg trudnosci zwigzane z wyrobieniem wizy.

(Nauczycielka/PL)

Najwiecej o kwestiach zwigzanych z posiadaniem wiz mowita milodziez z Suwalk.
Wspominali, ze to zbyt skomplikowane i ze wizy do Rosji najczes$ciej maja osoby, ktore

prowadzg biznes przygraniczny.

W sumie znam kilka oséb, ktore czgsto jezdza do obwodu, bo majg tam interesy, a turystycznie to chyba si¢ nie
optaca, bo trzeba wyrobi¢ wize i spetnic¢ pozostate formalnosci (...).

(Uczen/uczennica/PL)

Aby pokona¢ sprawy formalno-prawne, Polacy moéwili, ze dobrze byloby mieé¢ jakies
zezwolenie na przekraczanie granicy, podobne do obowigzujacych wczesniej kart MRG, co

znacznie, by utatwito podr6z do Rosji, a szczegdlnie do obwodu kaliningradzkiego.

Prawie jest niemozliwe u nas uzyska¢ wiz¢ do Rosji, mogliby wymysli¢ jakie$ przepustki, (...) nawet te karty
MRG u nas nie obowigzywaty.

(Uczen/uczennica/PL)

Warto zaznaczy¢, ze podczas obowigzywania kart MRG nie bylto konieczne posiadanie wizy
umozliwiajacej przekraczanie granicy (dla mieszkancoOw przygranicznych terenow
wojewodztw pomorskiego 1 warminsko-mazurskiego). Ale nie wptyngto to w istoty sposob na
liczbe podrézy Polakoéw. Ruch do Kaliningradu wzrastal bardzo wolno i nie osiggnat tych
liczb, ktore zanotowano wsrod Rosjan, o czym $wiadczg Statystyki zawarte w czgséci
teoretycznej.

Jesli chodzi o mieszkancow Kaliningradu, to sprawy przekraczania granicy nie sg dla
nich bardzo skomplikowane, duza liczba os6b ma dlugoterminowe wizy Schengen, istnieje
regularne potaczenie autobusowe, mozna tez przekroczy¢ granice wlasnym samochodem.
Sama odprawa na granicy odbywa si¢ stosunkowo szybko, w wypadku autobusu
pasazerskiego zwykle trwa to okoto godziny (po pdt godziny na polskim 1 rosyjskim
przejsciu), samochodu osobowego kwestia 15-20 minut. Warto zaznaczy¢, ze czgsto w
weekendy czy S$wigta sg korki, ale Rosjanie podrozujacy wilasnymi samochodami sa
przyzwyczajeni do tego, natomiast autobusy pasazerskie sa sprawdzane na odrgbnym pasie i

nie stoja w korkach. Dla mieszkancow Kaliningradu przekraczanie granicy nie jest zbyt
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stresujgce. Natomiast dla Polakéw procedura przekraczania granicy nie wydaje si¢ taka
oczywista sprawg 1 mlodzi ludzi po prostu nie sg do tego przyzwyczajeni. Wsrdd ludzi
dorostych pojawiaja si¢ skojarzenia z komunizmem, rygorem, co tez wywoluje dodatkowe

negatywne uczucia.

Przekraczanie granicy, no c6z kiedys ta granice dato si¢ szybko przeskoczyé¢. Czasami si¢ zdarza, ze pracownicy
celni niezbyt przychylnie patrza na ludzi, ludzie troche si¢ boja tego przeszukiwania, starszym ludziom ten
strach towarzyszy chyba jeszcze od czaséw komuny.

(Nauczycielka/PL)

Czynniki ekonomiczne w istotny sposob wptywaja na decyzje o podrézy. Dla Rosjan wyjazd
do Polski si¢ optaca, poniewaz moga naby¢ towary dobrej jakosci 1 do tego taniej, niz u siebie
w obwodzie. Podobnie wyglada kwestia odpoczynku czy na przyktad kosztow lotéw do
innych krajow Europy. Natomiast Polacy musza wyda¢ sporg liczbg pienigdzy juz podczas
przygotowania do wyjazdu, poniewaz koszt wizy (obecnie wizy s3 wydawane za
posrednictwem centrum wizowego) 1 ubezpieczenia jest niematy. Ponadto trzeba poswigcic¢
czas na przygotowanie dokumentow. Jak zaznaczali uczniowie oprocz kwestii wizowych
trzeba mie¢ ze sobg sporg liczbg pieniedzy, dlatego cieszyli si¢, ze pojechali do Rosji w
ramach wymiany, poniewaz w innym przypadku ich rodzicow nie byloby sta¢ na taka podréz

(o czym pisatam w poprzednim rozdziale).

O Zeby pojecha¢ do Kaliningradu, trzeba wize mie¢ i do tego kasg, w ramach wymiany to inna sprawa.

(Uczen/uczennica/PL)

Polace nie do konca sg $wiadomi poziomu cen w Kaliningradzie. Jak zaznacza nauczycielka,
ktora zna jezyk rosyjski 1 podrézowala z rodzing na wlasng reke do Kaliningradu, ogélny
poziom cen nie jest zbyt wysoki, a hotele maja dobry standard. W wyniku spadku kursu rubla
mozna korzystnie wynaja¢ mieszkanie, przy przeliczeniu na zloty ceny nie sa wysokie, ale

niewielu Polakéw o tym wie.

Moze Polacy nie wiedza o tym, ze w Kaliningradzie tez jest sporo pigknych galerii handlowych. (...) Bilety sa
tanie w muzeum.
(Nauczycielka/PL)

Osoby, ktére zdecyduja si¢ na wyjazd do Rosji 1 nie znaja jezyka rosyjskiego, moga w

niektérych przypadkach potrzebowaé wsparcia przewodnika czy biura turystycznego, co sig
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wigze z dodatkowymi kosztami. Pobyt w Rosji jest skomplikowany (przynajmniej w
mniejszych miastach, takich jak Kaliningrad), poniewaz przestrzen miejska jest stabo
przystosowana do obcojezycznych turystow, a miejscowi mieszkancy czgsto nie mowia po

angielsku.

Kiedys byliSmy w restauracji, jezeli chodzi o menu, nie bylo po angielsku (ttumaczenia), myslg, ze Rosjanie po
prostu nie s3 jeszcze nastawieni na turystow obcojezycznych.

(Nauczycielka/PL)

Podobnie twierdzili uczniowie. Zwiedzajac Kaliningrad, zauwazali, Zze bez wsparcia opiekuna

ciezko bylo si¢ nie zgubic.

Zauwazytam, ze nie ma nazw ulic po angielsku, cigzko jest odnalez¢ si¢ w miescie.

(Uczen/uczennica/PL)

Wszystkie wymienione czynniki sg niezwykle istotne, ale podstawowa kwestig najczesciej
wspominang przez Polakoéw, ktora wptywa na che¢ odbycia podrézy do Rosji, jest problem
braku informacji. Mieszkancy Kaliningradu wiedzg, jakie sa mozliwosci w Polsce, jesli
chodzi o odpoczynek. Zrédlem wiedzy sa dla nich znajomi, ktorzy juz podrézowali do Polski.
Ale jest tez duzo materialow informacyjnych w jezykach rosyjskim 1 angielskim, ktore
zapewniaja polskie organizacje turystyczne. Nawet zamieszczaja materialty promocyjne na
billboardach w Kaliningradzie. Natomiast wsréd Polakow nie ma tylu osob, ktore mogtyby
przekaza¢ swoja wiedze potencjalnym podroznikom. Problem polega na tym, ze nawet ci,
ktorzy byli wczesniej w Rosji, nie zachgcajg swoich znajomych do odwiedzania tego kraju
(jak dzieje si¢ w przypadku Rosjan), bo tez czasami nie wiedzg, co mozna zwiedzi¢ podczas

wyjazdu. Czesto tez w ogodle niczego nie zwiedzaja, bo jada w sprawach pracy.

Mam znajomych, ktérzy do obwodu jezdza glownie zarobkowo, moéwia, Ze nie ma tam co robi¢, ale ja osobiscie
uwazam, ze sg ciekawe miejsca, warto o tym wiedziec.

(Uczen/uczennica/PL)

Brak jest tez dzialan o charakterze promocyjnym ze strony rosyjskich organizacji
turystycznych, cigzko znalez¢ informacje o atrakcjach turystycznych w jezyku polskim czy
nawet angielskim (szczegdblnie ten problem dotyczy mniejszych miast). Jak zaznacza polska
nauczycielka, Polacy nie wiedza, co oferuje obwdd kaliningradzki, pewnie mysla, ze ciezko

tam z infrastrukturg turystyczng, ze nie da si¢ na przyklad w tatwy sposoéb wynaja¢ hotelu,
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znalez¢ dobrej restauracji czy nawet miejsce, gdzie mozna bezpiecznie zaparkowac

samochad.

Polacy moze patrzg stereotypowo, nie wiedza, ze do Kaliningradu warto pojechac. (...) Mysle, ze Polacy nie
jezdza, bo nie wiedzg. Chociaz (podczas pobytu w Kaliningradzie) nie bylo problemu z zarezerwowaniem
pokoju, z zaparkowaniem auta i wszystko byto dobrze.

(Uczen/uczennica/PL)

Faktycznie w niektérych obszarach obwodu kaliningradzkiego infrastruktura turystyczna nie
jest rozwinieta na tyle, zeby obwod kaliningradzki mégt konkurowaé z Polskg. O swoim
doswiadczeniu podrézy z obcokrajowcami opowiadala nauczycielka z Rosji. Mowila, ze
chociaz w obwodzie kaliningradzkim sg duzo atrakcji turystycznych wartych zobaczenia,

istniejg petne trudnosci, ktorzy mogta troche zepsu¢ wrazenia z podrozy.

Wydaje mi sig, ze w obwodzie kaliningradzkim znacznie gorzej jest rozwinigta infrastruktura turystyczna, (...)
kiedys polscy kierowcy (kiedy jechali do nas) zgubili si¢, bo nie byto drogowskazow (...). Podczas wycieczki
podrézowalismy po picknych miejscach obwodu kaliningradzkiego, po Potwyspie Sambijskim i w pewnym
momencie niektorzy musieli skorzystac z toalety i okazalo si¢, ze w okolicy nie ma toalet. (...) I nie wiem, czy sa
jakie$ przewodniki po obwodzie kaliningradzkim w jezyku polskim, po angielsku na pewno sg...

(Nauczycielka/RU)

Polska nauczycielka zaznaczata, ze mimo iz Kaliningrad jest blisko, Polacy niewiele wiedzg o
tym miescie. Wigcej wiedzg na temat duzych miast czy stolicy, ktore znajduja si¢ stosunkowo
daleko, a koszty podrdzy do nich sg wysokie. Natomiast do Kaliningradu mozna tanio 1 fatwo

si¢ dosta¢ autobusem czy wlasnym samochodem.

Ludzie po prostu nie wiedza, ze taki wyjazd jest ciekawy, fajny, ze mozna sobie taki wyjazd zorganizowa¢, bo ja
ostatnio tak pojechalam z nauczycielami z mojej szkoty, na zaproszenie administracji szkoly w P***** j ci,
ktorzy byli pierwszy raz, stwierdzili: ,,0 jejku, przeciez my mamy tak blisko, czemu nie jezdziliSmy wcze$niej”.
Byli zdziwieni, jaki to byt fajny wyjazd. Bo takie miasta, jak Kaliningrad mato si¢ reklamujg. A na przyktad o
Moskwie czy Sankt Petersburgu to wszyscy wiedza, organizuja tam wyjazdy. A inne miasta sg mato znane, nie
rozpropagowane.

(Nauczycielka/PL)

O braku promocji Kaliningradu wérod mieszkancéw pobliskich terenow Polski mowita tez

nauczycielka z Gdanska.
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Moze to jest kwestia reklamy, (Polacy) nie wiedzg o ciekawych miejscach, obwod kaliningradzki nie jest
reklamowany.
(Nauczycielka/PL)

Dodaje, ze brakuje promocji miast rosyjskich znajdujacych si¢ w obwodzie kaliningradzkim.
Taka sytuacja byla nawet podczas obowigzywania kart MRG, kiedy byla szansa zachecié

mieszkancoOw strefy przygranicznej do odwiedzania tych terenow.

O promowaniu Kaliningradu w Gdansku niewiele stychaé, zeby nas jako$ zachecali do Kaliningradu... Nie za
bardzo... Nawet kiedy byt ten ruch graniczny (maty ruch graniczny pomiedzy Polska a obwodem
kaliningradzkim).

(Nauczycielka/PL)

Kolejnym skutkiem braku checi wyjazdu byly obawy, ktére juz byly omawiane w poprzedniej
czesci pracy. Dlatego na podrdz decyduja sie osoby w jaki§ sposob powigzane z Rosja (te,

ktore znaja jezyk czy interesuja si¢ kulturg i1 dziedzictwem Rosji).

Asymetria wynika z tego, ze ludzie ciagle si¢ boja. Do Rosji jezdza zapalency lub tacy, ktorzy sprawdzili, ze tam
jest wszystko okej, ze da si¢ ogarna¢ te sprawy wizowe. Dlatego nas nie ciagnie, juz pomijam sprawy zasztosci
historycznych. Niektorzy mowia, ze do Ruskéw to my nie... | koniec tematu.

(Nauczycielka/PL)

Uczniowie tez wyrazali opini¢, ze na niech¢¢ podrozy Polakow na wiasng reke do Rosji

niekorzystnie wptywaja istniejace stereotypy.

Mnostwo stereotypow jest na temat Rosji, w telewizji tez ten kraj nie najlepiej si¢ prezentuje, chyba z tego
wynika (mata liczba podr6zy Polakow).

(Uczen/uczennica/PL)

Ich zdaniem negatywny stosunek do dziedzictwa ZSRR i wszystkiego, co z tym jest
zwigzane, tez budzi negatywne skojarzenia. W wyniku deficytu informacji wystepuja opinie o

braku dogodnego potaczenia z obwodem i o tym, Ze podr6z moze by¢ skomplikowana.

Nieche¢ do wszystkiego, co jest radzieckie, obawy, brak informacji, bo istnieje taka ogoélna opinia, ze jest
niebezpiecznie i ze ci¢zko si¢ tam dostac.

(Uczen/uczennica/PL)

Ta sama osoba powiedziala, ze mimo Zze wcze$niej nie myslata o podrozy do Rosji, ale
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skorzystata z takiej mozliwos$ci i uznata wyjazd za ciekawy.

Mnie jako$ specjalnie do Rosji nie ciagnelo, ale pojechatam, zobaczytam i jest ciekawie.

(Uczen/uczennica/PL)

Nierzadko tez si¢ zdarza, ze Polacy odwiedzaja podobne atrakcje turystycznie, ale po drugiej
stronie granicy z obwodem kaliningradzkim, bo fatwiej im si¢ do nich dostac¢ i wigcej jest
informacji na ten temat. Tak podczas wycieczki na Mierzej¢ Kuronska jedna z uczestniczek z
Suwatk zaznaczala, ze jej znajomi tez tu byli, ale po stronie litewskiej (bo Mierzeja Kuronska

jest podzielona na czesci litewska 1 rosyjska).

Mam znajomych, ktorzy byli na Mierzeje Kuronskiej, ale od strony Litwy.

(Uczen/uczennica/PL)

Sami mieszkancy obwodu kaliningradzkiego wyrazaja opinie, ze Polakow cig¢zko zachwycic¢
atrakcjami turystycznymi, ktore sg zacheta dla miejscowych turystow. Uwazaja, ze aby
przyciagnac turystow z Polski, trzeba zaoferowac cos, co bedzie dla nich ciekawe, cos, czego

nie majg u siebie.

Kiedy przyjezdza (do Kaliningradu) jakas osoba z centralnej Rosji, zawsze jest zainteresowana architektura,
krajobrazem, ale polscy turysci moga to wszystko zobaczy¢ u siebie. Czy warto placi¢ za wize i zyskac to, co
mozna mie¢ u siebie? Mamy takie same atrakcje turystyczne, dlatego musimy je jako$ inaczej zaprezentowac,
moze w jaki$ interaktywny, ciekawy sposob. Podobnie jak nasi krajanie, kiedy odwiedzajg Polske, dostaja tam
to, czego nie maja tu (w Kaliningradzie).

(Nauczycielka/RU)

Z doswiadczenia rosyjskiej nauczycielki wynika, ze polska mlodziez (mozna przypuszczac,
ze dorostych tez) bardziej przyciagaja tradycyjny rosyjski krajobraz, z cerkwiami, zabudowa z
drewna, rynek miejski ze straganami, rézne przejawy rosyjskiej kultury, to, czego w Polsce
nie ma. Ale w obwodzie kaliningradzkim nie jest tego duzo, dlatego zdaniem respondentki
miasto wydawalo Polakom si¢ niezbyt ciekawe, a to, co si¢ zachowato z czaséw niemieckich,

w Polsce jest w lepszym stanie.

Jesli chodzi o Prusy Wschodnie, to (w Polsce) tam wszystko si¢ zachowalo lepiej, a u nas czego$ typowo
rosyjskiego, jakiej$§ marki turystycznej, tego nie ma, (...) A tu (w obwodzie) Polacy chyba uwazaja, ze nie ma
duzej réznicy (z Polska).

(Nauczycielka/RU)
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Podsumowujac, mozna stwierdzi¢ ze Rosjanie posiadaja bardziej rozlegla wiedze na
temat Polski i tego, co ma ona do zaoferowania. Informacja o dobrej jakosci ustugach i
towarach w rozsadnych cenach dociera do mieszkancow obwodu. Ze wzgledow
ekonomicznych optaca si¢ jezdzi¢c do Polski. Czynniki formalno-prawne sa tatwe do
pokonania dla Rosjan, gdy planuja podr6z do Polski.

Natomiast Polacy najcze$ciej wskazuja na brak wiedzy, poniewaz by zaczaé
sprawdza¢ koszty podrozy, warunki wjazdu, najpierw powinien pojawi¢ si¢ pomyst na
odwiedzenie tego kraju, a tego nie ma. Polacy nie wiedza, po co jecha¢ do Kaliningradu,
nawet jesli mieszkajg blisko, prawie nic nie wiedzg o tym obszarze Rosji. Brak promocji
regionu oraz znajomych, ktorzy podrozowali do Kaliningradu 1 moga si¢ podzieli¢ swoim
doswiadczeniem, powoduje powstanie stereotypoOw. Rozpowszechnione sg opinie, ze obstuga
turystyczna znajduje si¢ nie na najwyzszym poziomie. Dodatkowo do podrozy zniechecaja
istniejgce wsrod Polakéw negatywne skojarzenia jeszcze z czaséw PRL-u. Wszystko to
powoduje, ze do Kaliningradu podrézuja tylko bardzo zmotywowane osoby, zapalency,
ktorzy majag jakies powigzania z Rosja, na przyktad uczg si¢ rosyjskiego czy interesujg si¢
kulturg rosyjska.

Mozna wigc stwierdzi¢, ze dla Rosjan czynniki formalno-prawnie nie s3 bardzo
istotne, a ewentualne problemy fatwe do pokonania. Czynniki ekonomiczne w pozytywny
sposob wplywaja na decyzje o wyjezdzie, poniewaz Polska oferuje dobre warunki
wypoczynku za niewielki koszt oraz mozliwos$¢ robienia zakupéw w rozsadnych cenach. W
przypadku Polakdéw czynniki ekonomiczne i formalno-prawnie tez sg istotne, wpltywaja
niekorzystnie na decyzje o podrozy, ale brak wiedzy wydaje si¢ najistotniejsza przyczyna tak

niewielkiej liczby turystow z Polski w obwodzie kaliningradzkim.

6.3 Spoleczne uwarunkowania kontaktu oraz inne czynniki wplywajace na zmniejszenie
uprzedzen.

Nie kazdy kontakt miedzy grupami zmniejsza uprzedzenia, aby zaszedl ten proces,
muszg zaistnie¢ szczegdlne warunki, korzystne do zmiany postaw. Wymiana mlodziezowa
jako narzedzie do inicjowania kontaktu migdzy przedstawicielami innych spolecznos$ci nie
jest wyjatkiem. Celem wymian — oprocz zadan typowo naukowych (takich jak praktyka
jezykowa czy wzbogacenie programu nauczania przedmiotow szkolnych) — jest nawigzanie
dialogu miedzykulturowego, wyeliminowanie stereotypéw 1 uprzedzen. Sposob organizacji
bezposrednio wplywa na przebieg i1 efekt koncowy wymiany, a takze oddzialuje na

satysfakcje uczestnikow, che¢ ponownego wzigcia udziatu, polecenia wydarzenia kolezankom
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I kolegom ze szkoty. Jednym z kierunkéw osiggni¢cia zaktadanych celow bylo wprowadzenie
w projekt wymiany warunkéw hipotezy kontaktu. Wedlug Allporta grupy powinny by¢
homogeniczne, mie¢ staly kontakt, wspolne cele, a wymiana powinna by¢ objeta wsparciem
instytucjonalnym. Ponadto dla skutecznej realizacji wymiany moga by¢ istotne dodatkowe
czynniki, takie jak: =zaangazowanie nauczycieli, wprowadzenie w program zajec
integracyjnych, umiej¢tno$¢ nawigzywania relacji z obcokrajowcami, cechy osobiste uczniow
sprzyjajace kontaktom.

W tej czgsci pracy przeanalizowano, jakie elementy tworzyly calo$ciowg ocene
wymiany, jakie emocje wystepowaly wsrdéd ucznidw podczas wymiany oraz jak sposéb
organizacji wymiany wplywat na jakoS$¢ relacji interpersonalnych, na skutecznos¢
porozumienia podczas jej trwania. Zbadano jak zastosowanie warunkow hipotezy kontaktu
wplywato na uczestnikow wymiany 1 jakie dodatkowe dziatania przyczyniaty si¢ do
zwickszenia skuteczno$ci osiggania zakladanych celow. Poddano ocenie takze role
nauczycieli w procesie wymiany i warto$¢ ich zaangazowania we wspolne wykonywanie
zadan oraz wplyw tego na caloSciowg ocene uczestnikow i che¢ uczestnictwa w tym

wydarzeniu.

6.3.1 Rola nauczyciela a calosciowa ocena wymiany wsrod jej uczestnikow

Na przebieg wymiany wptywa wiele czynnikow, ale niewatpliwe duza role
odgrywaja w tym procesie nauczyciele. Czesto od ich pasji 1 determinacji zalezy sukces
catlego przedsigwzigcia. Zaangazowanie nauczycieli oddzialuje w sposob bezposredni na
uczestnikOw wymiany, bo czegsto sg oni podstawowym zrddtem informacji o panstwie
wymiany. Caly proces organizacji wymiany przebiega pod ich okiem, sg osobami, ktore
zarzadzaja wszystkimi procesami, tworzg program, wspieraja uczestnikow. Aby ustali¢, jaka
jest rola opiekuna wymiany w ksztaltowaniu postaw miodziezy, przeanalizowano odpowiedzi
samych nauczycieli, poczynione obserwacje podczas wymiany oraz odpowiedzi uczniow. W
ramach badania postawiono hipotez¢ dotyczaca roli opiekuna i1 jego wplywu na ocen¢
wymiany przez ucznidw. Nauczyciele uczestniczacy w wymianach byli bardzo aktywni 1
zaangazowani w organizacj¢ wymiany, niejednokrotnie w rozmowach podkreslali, Ze chca
pokaza¢ dzieciom jak najwigcej, zacheci¢ do dziatania, zaciekawié, troszczyli si¢ o to, Zzeby

wszystko wypadlo jak najlepiej.
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Oczywiscie zar6wno my, jak i polscy wychowawcy bardzo si¢ martwili$my, zeby wszystko poszto dobrze, tym
bardziej ze takie wydarzenia nie odbywaja si¢ u nas czg¢sto. Dzieci bez opiekuna mogty siedzie¢ sobie ,,w cieniu
pod drzewem”, a my ciagle je motywowali$my do dziatania.

(Nauczycielka/RU)

Przez udziat w wymianie nauczyciele i szkota starali si¢ otworzy¢ dzieci na otaczajacy ich
swiat, rozwing¢ osobowo$¢, zeby uczniowie zyskali dos$wiadczenie komunikacji

migdzykulturowej, zdobyli umiejetnosci przydatne w dorostym zyciu.

Szkota, administracja, wychowawcy rowniez nalezg do srodowiska, ktdre stara si¢ zacheci¢ mtodziez do wzigcia
udzialu w wymianie. (Podczas wymiany) uczniowie zdobywaja jakie§ doswiadczenie, otwierajg si¢ na §wiat, na
innych (poniewaz dziecko moze by¢ zamknigte, a dopiero w sytuacji wymiany moze ujawnic¢ swoj talent). (...)
ale oczywiscie che¢ (wzigcia udziatu w wymianie) wyrazana przez dziecko jest najwazniejsza. Wsparcie 0sob
dorostych w podjeciu tej decyzji rowniez jest istotne.

(Nauczycielka/RU)

Wymiany miaty na celu migedzy innymi wyksztalci¢ wsrdd ucznidw prawdziwy obraz innego
kraju i ludzi tam zyjacych. Duzo w tym procesie zalezy do nauczycielek. Osoby te powinny
dysponowaé obszerng wiedza zarowno praktyczng, jak i teoretyczng, by¢ §wiadome cech
zycia w innym kraju, aby moéc przekaza¢ stosowng wiedze 1 zaciekawi¢ miodych ludzi,
pokaza¢ rozne strony zycia sgsiadow oraz by¢ w stanie wytlumaczy¢ uczniom niezrozumiate

rzeczy czy sytuacje.

Fajny opiekun powinien by¢ zafascynowany Rosja, powinien bardzo dobrze znaé kulture rosyjska, bo to jest taki
bardzo specyficzny rejon. Ktos bez znajomosci kultury, bez chocby podstawowej znajomosci jezyka rosyjskiego,
przyzwyczajony do standardow europejskich moze przekaza¢ uczniom tego, o co do konca chodzi, nie bedzie

rozumiatl pelnych rzeczy.
(Nauczycielka/PL)

Dlatego oprécz zaplanowanych wycieczek niektorzy nauczyciele pragneli pokaza¢ uczniom
zycie zwyklych mieszkancow, chodzili z nimi nie turystycznymi szlakami, albo na przyktad
jezdzili razem z nimi $rodkami komunikacji miejskiej itp. Bo mlodziez Polska niewiele wie o
Rosji, a z kolei mlodziez pochodzaca z obwodu kaliningradzkiego ma jednostronny obraz
Polski, skupiony przede wszystkim na konsumpcji i rozrywce. W takiej sytuacji nauczyciel
jest przywodca po innym $wiecie, musi tez do pewnych sytuacji podchodzi¢ z luzem i

przekazywac ten nastrdj uczniom.
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Co mi si¢ udato uczniom w Rosji pokazaé, to w jaki sposob na ten kraj patrze¢, nie w taki oficjalny, wlasnie,
tylko taki nietypowy. Szukac tej Rosji nie zawsze tam, gdzie chcg nam jg pokazaé. (...) Oni (uczniowie) nas
obserwuja, a my (nauczyciele) staramy si¢ ich rozémieszac, staramy si¢ opowiada¢ jakies dowcipy. Jezeli co$ nie
dziala, a to czesto si¢ zdarza (w Rosji), jak do tego podej$¢ z dowcipem. Nawet Rosjanie sami z siebie si¢
Smiejg.

(Nauczycielka/PL)

Nauczyciele méwili, ze uczestniczyli w zadaniach, ktére byli zorganizowane w ramach
wymiany, razem z uczniami. Zauwazali tez korelacj¢ pomigdzy stopniem zaangazowania

opiekuna a aktywnos$cig uczniow.

Jak nauczyciel jest zaangazowany, to i uczniowie wigcej si¢ angazuja, taki zaangazowany opiekun, ktory
uczestniczy w cz¢sci zadan, a nie tam siedzi z boku albo idzie na zakupy w tym czasie, to super sprawa, jestesSmy
jednym zespotem, razem uczyliSmy si¢ piosenek, razem z nimi $piewalam, warto si¢ angazowac¢ razem z nimi,
tez to przezywatam i to byto fajne.

(Nauczycielka/PL)

Zawsze wymiany byly organizowane przez osoby zmotywowane, ktore z pasja podchodzity
do stawianych zadan, bo proces przygotowania oraz sam wyjazd byly dosy¢ skomplikowane.
Czgsto jedna osoba odpowiadata zarowno za przygotowanie do wyjazdu, jak i za sam wyjazd,
bylo to bardzo stresujace i1 wigzato si¢ to duzym wysitkiem emocjonalnym. W taki sposob

opisuje swoje obawy jedna z nauczycielek z Polski:

Batam sie, ze sobie nie poradze, bo jechatam sama z dziesiatka ucznidéw, to jest duzo napiecie psychiczne, duza
odpowiedzialno$¢, bo zawsze moze co$ si¢ zdarzyé, moge zachorowaé, noge skrecic. I co wtedy? Kto bedzie sie
tymi dzieciakami opiekowac, oni mieli po 16, 17 lat. Mowitam nawet dyrektorowi, ze wolatabym z kims jechac,
bo gdyby cos$ stato, wtedy ta druga osoba przyjetaby odpowiedzialno$¢ za grupe. Ale niestety w ramach projektu
byt przewidywany tylko jeden opiekun, wigc jechatam do Rosji z duszg na ramieniu.

(Nauczycielka/PL)

Opisujac swoj udzial w wymianie, nauczyciele wymieniali zarowno podstawowe obowiazki
opiekuna, takie jak zapewnienie opieki, towarzyszenie dzieciom podczas wyjazdu do innego
kraju, jak i inne dziatania niezwigzane w bezposredni sposob z rolg wychowawcy. Na
przyktad wszyscy nauczyciele mowili, Ze pomagali rodzicom ucznidw z wypetnianiem ankiet
wizowych, z gromadzeniem dokumentéw, umawiali si¢ na spotkanie w konsulacie czy w
centrum wizowym oraz organizowali wyjazd w celu sktadania papierdw i otrzymania wiz.
Mimo ze w obwodzie kaliningradzkim wigkszo$¢ mieszkancow ma paszporty, wie o

podstawowych zasadach skladania wnioskow o wize, nauczyciele z Rosji zaznaczali, ze
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rodziny uczniow jednak potrzebowat pomocy z wypetlnieniem wnioskéw, przygotowaniem

niezbednych dokumentow.

Wiza byla bezptatna, ale musieliSmy ponies¢ wszystkie dodatkowe koszty — prowizje centrum wizowego,
ubezpieczenie. I oczywiscie nasza szkota bardzo nam z tym pomogta, zastepczyni dyrektora wypekita ankiety
wizowe, my (nauczycielki) przygotowywatysmy dokumenty.

(Nauczycielka/RU)

Natomiast znacznie wigkszym problemem bylo przygotowanie polskich uczniow do wyjazdu.
Rodzicom trzeba bylo pomdc w zalatwieniu wszystkich spraw zwigzanych z dokumentami.
Czesto polscy nauczyciele tez wczesniej nie mieli do czynienia z procedurg sktadania
wnioskow o wize, musieli si¢ zapozna¢ z zasadami oraz reagowaé na biezaco na nagle
utrudnienia. Jedna z nauczycielek z Polski opisywata, jak za pierwszym razem wygladat
proces przygotowania dokumentow 1 sktadania wnioskow o wize, z jakimi utrudnieniami si¢

zetkneta, organizujac wymiang do Rosji:

Wigc to byta cata logistyka, z wyjazdem z rodzicami, z wnioskami wizowymi, kiedy to organizowalam po raz
pierwszy, nie wiedziatam, ze jest rejonizacja, 1 udaliSmy do Warszawy do ambasady. MieliSmy drobne kiopoty,
zeby nas przyjeto, bo whasciwie powinnismy sktada¢ wniosek w Gdansku albo w Olsztynie, wiec ze tzami w
oczach prositam, czy by si¢ nie udato wyjatkowo tych wnioskow przyjac. No i przyjeto, tak w drodze wyjatku,
wiec udalo nam si¢ wszystko za jednym razem zatatwi¢. Ale wiadomo, wnioskéw wizowych mtodziez nie
umiata wypehic, trzeba byto im pomagaé. No i wyrobienie paszportow, dzieciaki paszportéw nie miaty, wiec to
byto duzo dokumentéw do wypetnienia.

(Nauczycielka/PL)

Nauczyciele zajmowali si¢ tez rozliczeniami $rodkow przeznaczonych na projekt. Sprawy
finansowe okazaly si¢ trudne, problemy wynikaty z tego, ze nie wszystkie rosyjskie instytucje
maja walutowe konta bankowe. Problem ten pojawit si¢ tez podczas kolejnych wymian,
szczegOlnie wtedy kiedy szkota z Rosji wcze$niej nie uczestniczyla w miedzynarodowych

projektach.

Potem mieli$my duzy klopot z rozliczeniem projektu, poniewaz, szkota w P***** nie miata konta walutowego,
wiec byt problem z przelaniem pieniedzy, nie bylo banku, ktory by przelal pieniagdze w rublach, tylko w euro,
tak wiec mieliSmy stres, ze nie rozliczymy projektu w terminie, musieliSmy przedtuzy¢ termin rozliczenia,
czekali$my, kiedy szkota w P***** zalozy konto bankowe, zeby im wysta¢ pienigdze, polowe kwoty, ktora
otrzymali$my.

(Nauczycielka/PL)
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Mimo ze sprawy organizacyjne i przygotowanie projektu wymiany sa niezwykle istotne i bez
tych dziatan nie jest mozliwa realizacja projektu, czesto glowni odbiorcy, czyli dzieci
uczestniczace w wymianie, nie maja tej $wiadomosci. Jezeli chodzi o uczniow biorgcych
udzial w wymianie, najczgSciej zauwazali widoczne strony wymiany, a cale zaplecze
przygotowan do wymiany pozostawato poza ich uwagg. Uczniowie w swoich odpowiedziach
stosunkowo rzadko wspominali o tym, ze nauczyciele czy szkola pomagali im w zalatwianiu
spraw dotyczacych wyjazdu (przygotowanie dokumentOw i innych spraw organizacyjnych).

Zaznaczylo ten fakt wylacznie kilka osob.

Nie tak tatwo jest dostac si¢ do Rosji — te wizy i pozostate formalnosci, wigc dobrze, ze nauczyciele nam to
zatatwili.

(Uczen/uczennica/PL)

Po wizy trzeba byto wybra¢ si¢ do Warszawy, gdyby nie wsparcie nauczycieli, chyba nie dalibySmy rady.

(Uczen/uczennica/PL)

Uczniowie czesto mowili, ze program byl ciekawy i dostosowany do ich potrzeb i

mozliwosci, ale rzadko uswiadamiali sobie, ze to nauczyciele go stworzyli.

No i nie mieli$my ktopotow, bo program wymiany byt tak zbudowany, ze nawet bez jezyka dali$my rade.

(Uczen/uczennica/PL)

Natomiast najczesciej w swoich odpowiedziach uczniowie zauwazali widoczne strony
organizacji procesu wymiany. Z odpowiedzi wynika, ze zaréwno polscy, jak i rosyjscy
nauczyciele czesto byli zrodlem informacji o kraju wymiany. Niektorzy z ucznidow nawet
mieli takie wprowadzajace lekcje na temat Rosji czy Polski przed wymiang, co mialo wpltyw

na ich decyzje wziecia udziatu w projekcie.

Nauczycielka na zajeciach bardzo cieckawie opowiadata o Rosji, wi¢c to zachecito (do wzigcia udziatu w
wymianie).

(Uczen/uczennica/PL)

Nauczycielka opowiadata nam o wymianie, prowadzita zajecia na temat Polski, jakie$ ciekawostki opowiadata.

(Uczen/uczennica/RU)
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Opiekunki odpowiadaly tez za atmosfer¢ panujacg w trakcie wymiany, za dobre relacje
pomigdzy uczestnikami, organizowaly =zajecia integracyjne. Wszystko to wplywato

pozytywnie na calo$ciowa oceng wymiany przez jej uczestnikow.

Na poczatku nauczyciele pomagali nam nawigzaé¢ kontakty, poznac si¢.

(Uczen/uczennica/PL)

Nauczyciele zorganizowali dla nas bardzo cieckawe zajgcia integrujace, dzigki czemu tatwiej byto nawigzaé
kontakt, udato si¢ lepiej pozna¢ Rosjan.

(Uczen/uczennica/PL)

Nauczyciele przez wilasny przyklad oraz zaplanowane zajgcia i specjalne gry planszowe
pomagali uczniom w walce ze stereotypami. Jedna z uczestniczek méwita, ze dzieki takiej

grze'* udalo sie jej wyzby¢ stereotypdw na temat Polakow:

Najwazniejsze jest, aby nie ulegac stereotypom i do kazdego cztowieka podchodzi¢ otwarcie. Pamigtam ze
bardzo pomogta w tym gra planszowa dotyczaca eliminowania stereotypow, wraz z Polakami grali§my w nia,
poznatam wiele nowych rzeczy 0 nich.

(Uczen/uczennica/RU)

Uczniowie tez zauwazali, ze nauczycicle aktywnie uczestniczyli w wymianie, razem z nimi
brali udzial w warsztatach, podtrzymywali dobry nastroj grupy. Kiedy co$ bylo
niezrozumiate, wystgpowali w roli thumacza, co tez zostalo zauwazone. Uczniowie zawsze
zwracali si¢ do nauczycieli, jezeli co$ budzito ich watpliwosci lub kiedy co$ ich zaciekawiato.
Uczniowie — zarowno z Polski, jak i z Rosji — bardzo pozytywnie wypowiadali si¢ o udziale

nauczycieli w procesie wymiany:

Nauczyciele dbali o nasz nastroj, zawsze co$ cickawego wymyslali, byto fajnie, nigdy si¢ nie nudzili$my.

(Uczen/uczennica/PL)

Wszyscy sobie pomagali nawzajem, podpowiadali co$, nauczyciele tez wraz z nami uczestniczyli we wszystkich
wydarzeniach.
(Uczen/uczennica/RU)

14 CPRDIP (Centrum Polsko Rosyjskiego Dialogu i Porozumienia) wydat gre planszowa na temat stereotypow
narodowych Polakdéw i Rosjan.
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Z odpowiedzi respondentdw wynika, ze nauczyciele byli gldwnymi inspiratorami oraz
organizatorami wymian. Podczas organizacji i przebiegu wymiany pehnili kilka funkcji na raz,
czasami korzystali z pomocy innych osob. Poza sprawami organizacyjnymi takze dobierali
uczestnikow, tworzyli razem z kolegami z innego kraju program wymiany, wymyslali zajecia
1 wycieczki. Organizacja wymiany byla dla nauczycieli do$¢ trudng sprawa i1 decydowali si¢
na to tylko zaangazowani nauczycicle. Przygotowanie wyjazdu do Rosji dla polskich
nauczycieli bylo o wiele trudniejsze ze wzgledu na procedury wizowe i inne formalnosci.

Z kolei dla rosyjskich nauczycieli nie byly fatwe inne problemy, na przyklad
rozliczenia finansowe. Warto zaznaczy¢, ze uczniowie uznawali za oczywiste dziatania
nauczycieli w zakresie tworzenia programdéw wymiany, przygotowywania niezbednych
dokumentow, wiz. Najbardziej za§ doceniali zaangazowanie we wspdlng dzialalnos¢, w
przekazanie ciekawych informacji, pomoc w nawigzywaniu kontaktow. Zatem nauczyciele w
bezposredni sposob wptywaja na postawy uczniow, ksztattowali wizje drugiego kraju. Dzieki
nauczycielom, ktorzy w rozny sposob wspierali uczniow, ksztattowali dobry klimat w ciggu
wymiany, uczestnicy czuli si¢ komfortowo, co bezposrednio wplywalo na catosciowa ocene

uczestnictwa w wymianie.

6.3.2 Emocje powstale podczas trwania wymiany, a jej caloSciowa ocena

W celu okreslienia emocji jakie towarzyszyly uczniom podczas wymiany, zostaly
przeanalizowane odpowiedzi nauczycieli i ucznidw. Pedagodzy potrafia z roéznych
perspektyw spojrze¢ na wymiane, sg w stanie okresli¢, ktore zdarzenia najbardziej wptywaja
na ocen¢ wymiany, ktore sytuacje mogly wywota¢ konflikty wséréd uczestnikow. Aby
okresli¢, jak sami uczniowie oceniali wymiang, zostali przeanalizowane opinie uczniéw na jej
temat, odpowiedzi dotyczace checi ponownego uczestnictwa oraz chg¢ polecenia wymiany
kolegom, znajomym. Wszystkie odpowiedzi powinny stworzy¢ kompletny obraz wymiany
wsrod uczniéw 1 ujawni¢ ewentualne negatywne emocje, ktore mogli wptynaé na jej oceng.

Jak zaznacza rosyjska nauczycielka, takie wymiany sg przygotowywane z duzym
zaangazowaniem. Kazda grupa chce si¢ zaprezentowa¢ w jak najlepszym $wietle, okazac
goscinnos$¢, uprzejmos¢. Zardwno nauczyciele, jak uczniowie byli nastawieni na kontakt,

chcieli pozostawi¢ po sobie dobre wrazenie, wnie$¢ co$ osobistego na rzecz wspolnego dobra.
Takie wyjazdy zawsze pozostawiaja po sobie pozytywne uczucia, poniewaz ludzie, ktérzy uczestnicza w

wymianach, s3 nimi zainteresowani, chcg zaprezentowa¢ swoj kraj w jak najlepszym $wietle, zapewni¢ gosciom

ciepte powitanie. Gdyby wymiany byty robione z przymusu lub strona przyjmujaca nie bardzo chciataby nas
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przyjaé, to byloby catkiem inaczej. A tutaj oczywiscie kazdy dazyt do tego, by co$ dobrego zaoferowac na rzecz
projektu, wigc wszystkim bardzo si¢ podobato.

(Nauczycielka/RU)

Polskie nauczycielki tez bardzo pozytywnie ocenialy wymiany polsko-rosyjskie. Mowity, ze
bardzo dobrze ich w Rosji przyjmowali, wszystkie watpliwosci dotyczace kwestii
bezpieczenstwa czy warunkéw zamieszkania zostaty wyeliminowane. Zaréwno caty przebieg
wymiany, jak i poszczegolne jej czesci zostawity dobre wrazenia wérod polskiej grupy. Jak
mowili Polacy, strona rosyjska zawsze dbata o komfort ucznidéw, nauczycielki tez podawaty
przyktady $wiadczace o trosce o uczestnikOw wymiany oraz o goscinnosci i dobrym

nastawieniu.

Wrazenia sa bardzo pozytywne, goscinnosc¢, serdecznosc, jak nas w ogodle tam przyjmowali, czuliSmy si¢ troche
jak osoby, ktore zajmuja wysokie stanowisko w Polsce (...). CzuliSmy si¢ bardzo bezpiecznie, zaopiekowani.
Pewnego dnia jedna z dziewczyn po prostu troche gorzej si¢ czuta, a jedna z pan (nauczycielek z Rosji) z nig
zostata w razie, gdyby si¢ gorzej poczuta i trzeba by zadzwoni¢ po lekarza. (...) Kazdego dnia rodzice przynosili
ciasta, po prostu wrazenia bardzo, bardzo pozytywne.

(Nauczycielka/PL)

Polacy méwili ze tak samo jak Rosjanie dgzyli do tego, by zapewni¢ wszystkim uczestnikom

komfort i bezpieczenstwo podczas wymiany.

Staralismy sig, aby grupie rosyjskiej u nas byto tak samo dobrze, jak i nam u nich.

(Nauczycielka/PL)

Aktualne tematy wymiany oraz dobre sprofilowanie grupy (zgodnie z wiekiem i
zainteresowaniami uczestnikow) sprawily, ze zardwno polscy, jak i rosyjscy uczniowie
chetnie brali udzial we wszystkich wydarzeniach podczas wymiany. Ciekawy program,
wycieczki, bezposrednie kontakty pozytywnie wplywaly na ocen¢ wymiany przez
uczestnikow.

Zawsze jest tak, ze mamy ustalony jaki$ temat, (uczniowie) wiedza, ze jakie$ zajecia beda obowigzkowe,
wiedza, czym si¢ beda zajmowac. (...) Wtedy nie ma takiego niepotrzebnego tracenia czasu (ze kto§ nie wie, ze
na przyktad beda tance). Oni (uczniowie) wszyscy chetnie uczestniczag w tych zajeciach.

(Nauczycielka/PL)

Rosyjska nauczycielka dodaje:
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(Uczniowie) wspotdziatali stosownie do naszych zalozen, poniewaz program zostal dopasowany do wieku
ucznidw, a tematy byty naprawdg interesujace zaréwno dla Polakow, jak i dla Rosjan.

(Nauczycielka/RU)

Nauczycielki zawsze staraly si¢ zeby nikt nie czut si¢ urazony, unikaty sytuacji, ktdre mogty
wywota¢ negatywne emocje, niekorzystnie wptyng¢ na atmosfere wymiany, zniecheci¢ do
wspoélpracy jedng czy druga strong. Pedagozki wyznaczaty taki temat, by byt on ciekawy dla
miodziezy, taczyt obe grupy i nie budzit kontrowersyjnych emocji wsrod uczestnikow, bo
glownym celem bylo powstanie wiezi wsrdd uczestnikow. W tym tez celu czgsto (jezeli to
zakladat program) do inscenizacji wybierano na przyktad raczej legendg czy bajke niz jakie$
wydarzenie historyczne, a wérdd postaci historycznych — bohaterow znanych rosyjskim i

polskim uczestnikom, ale niebudzacych negatywnych emoc;ji.

WybraliSmy postaci z czasow legendarnych, takie nawigzanie do legendy o Czechu, Lechu i Rusie, bo trzeba
byto tak pracowac nad tematem, zeby nie byto jakich$ negatywnych skojarzen. Historia jest taka jak jest, a my
musimy budowac wiez, tworzy¢ taka wspolng platforme, o ktora w wymianie tez chodzi. I jezeli chodzi o takie
kwestie historyczne, to tutaj absolutnie nam si¢ udato.

(Nauczycielka/PL)

Nauczycielka z Polski podaje przyktad takiej sytuacji, kiedy w ramach programu trzeba bylo
wybra¢ jakas$ stawng osobe, zeby przedstawi€ ja obu grupami. Wowczas polskie nauczycielki
musiaty zapyta¢ nauczycielki z Rosji (i odwrotnie), czy wybrane przez nich osoby nie

wywotuja jakichs negatywnych skojarzen wsréd Rosjan czy Polakow.

Dzieci malowaty (w ramach warsztatow) takie olbrzymie portrety postaci historycznych polskich i rosyjskich i
musze powiedzie¢, ze najpierw konsultowali$émy je pomigdzy sobg, bo chodzito o to, zeby wybraé postaci
niekontrowersyjne (a nie takie ktore nie przystuzyty si¢ Polakom, i odwrotnie).

(Nauczycielka/PL)

Rosyjskie nauczycielki, wspominajac sytuacj¢ z doborem postaci, mowily, ze miaty z tym
powazny problem, bo miaty to by¢ osoby znane Polakom, ale nie wszystkie z proponowanych

pasowatly ze wzgledu na role, ktora odegraty w historii Polski.

W trakcie ostatniej wymiany poznawalismy histori¢ Polski i Rosji przez obrazy. MieliSmy wybraé¢ postaé
historyczng i opowiedzie¢ o niej, a druga strona miata odgadna¢, o kogo chodzi. Wybor byt bardzo trudny, (...)
dlugo z dzie¢mi zastanawiali$my si¢, kogo pokazac. (...). Trzeba bylo wybra¢ posta¢ neutralng. Polacy tak samo
wybierali polskich bohateréw, aby nie porusza¢ skomplikowanych tematow.

(Nauczycielka/RU)
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Podczas wymiany wystepowaly tez drobne niedogodnosci organizacyjne, na przyklad
nauczycielka z Rosji wskazywala, ze zdarzalo si¢ podczas warsztatow czy spotkan, ze nie
wszystkie informacje byly tlumaczone na jezyk rosyjski. Z rosyjskiej strony tez pojawialy si¢
takie przypadki (co bylo zauwazone podczas obserwacji). Wplywalo to na stopien

przyswojenia informacji oraz na koncentracje uczniow.

Mozna byto co$ udoskonali¢, jesli chodzi o organizacj¢ wydarzen. Na przyktad w pewnej instytucji pokazywano
nam prezentacj¢ w jezyku polskim, moze trzeba tez bylo przettumaczyé kazdy slajd na jezyk rosyjski.
Wystarczylo wystaé plik do nas, a my dodalibysmy rosyjski tekst. Bytoby to wygodniejsze dla ucznidéw. Ale sa
to bardziej takie rzeczy natury technicznej.

(Nauczycielka/RU)

Kolejny czynnik, ktory mogt niekorzystnie wptynaé na oceng wymiany, dotyczyt warunkow
mieszkaniowych lub wyzywienia. Zdarzyt si¢ przypadek, kiedy zaproponowane warunki
zamieszkania byly nie najwyzszego standardu, o czym opowiada nauczycielka z Polski. Pobyt
zaplanowano w internacie znajdujacym si¢ w matym miasteczku kolo Kaliningradu.
Nauczycielka moéwita, ze w Polsce uczniowie maja lepsze warunki zamieszkania i
wyzywienia (bo polskie dzieci uczestniczagce w wymianie uczyli si¢ w technikum 1 w Polsce
tez mieszkali w pokojach zapewnianych przez szkofg). To troche wptyneto na ogdlne
wrazenie o wymianie. Ale nauczycielka stwierdzita tez, ze mimo wszystko mlodziez byla
zadowolona z wyjazdu, co potwierdzat fakt, ze ci sami uczniowie w nastgpnym roku tez

aplikowali o udzial w wymianie.

Tak, mieszkali$my w takich dos¢ kiepskich warunkach, ten internat byt w trakcie remontu, wigc warunki dzieci
mialy niespecjalne, tu w Polsce mieszkaja w lepszych warunkach. Jedzenie w tym internacie tez byto nie za
dobre. Na to nasze dzieciaki troch¢ narzekaty, wigc docenili to, co maja w Polsce. (...) Wigc to bylo takie

poréwnanie naszych kuchni. Ale mimo to mtodziez byta bardzo zadowolona, bardzo im si¢ ten wyjazd podobat.
(Nauczycielka/PL)

Czasami na wrazenie 0 wymianie wplywata po prostu nieodpowiednia pora roku, zla pogoda,
co oczywiscie odzwierciedla si¢ w nastroju uczestnikow. Jak mowita jedna z nauczycielek,
wyjazdy zawsze byly organizowane pod koniec jesieni, kiedy pogoda w Kaliningradzie czgsto
byla zta, przez to nie wszystkie wycieczki (na przyklad nad morze) cieszyly si¢

powodzeniem.
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Kiedy przyjezdzalismy do nich (do Polakow), to byt wrzesien, wigc pickna pogoda, a kiedy Polacy przyjezdzali
do nas, to juz byt pazdziernik i u nas pogoda juz nie dopisywala.

(Nauczycielka/RU)

Kwestie polityczne rzadko si¢ pojawiaja w odpowiedziach uczniow (podczas wymiany
starano omija¢ skomplikowane sprawy, mogace wywola¢ konflikty), bo rézne poglady na
stosunki polityczne moga jednak by¢ zrédtem konfliktoéw 1 niekorzystnie wpltyna¢ na ocene
wymiany. Na przyklad nauczycielka z Rosji przypomniata jeden przypadek dyskusji
wywolanej posiadaniem przez polska i rosyjskg grupe sprzecznych opinii na temat prezydenta
Rosji.

Prawie nie bylo konfliktow, ale pamigtam, ze zdarzyla si¢ taka sytuacja, ze nasi chtopcy rozmawiali ze sobg o
czym$ 1 pojawito si¢ nazwisko Putin. Polscy chtopcy to ustyszeli i zaczgli pokazywaé kciukiem w dot, nasi
poczuli si¢ tym obrazeni. No i miedzy nimi zaczela si¢ dyskusja (...). Nasi (rosyjscy) chiopcy zapytali
(Polakow), skad taka reakcja, a Polacy powiedzieli, ze w mediach mowia, ze Putin jest zly. (Rosyjscy uczniowie
odpowiedzieli): ,,Nie byliscie jeszcze u nas (w Rosji), jak przyjedziecie, wtedy dowiecie sie, jak to jest w
naszym kraju”. C6z, nie mozna to okresli¢ konfliktem, ale jednak na temat polityczny pojawialy si¢ takie
sprzeczne opinie. Ale to byt tylko jeden taki przyktad.

(Nauczycielka/RU)

Opisana sytuacja pokazuje, ze nieakceptowanie rosyjskiego prezydenta jest postrzegane przez
rosyjskich uczniéw jak brak akceptacji Rosjan i Rosji jako panstwa. Rosjanie poczuli si¢
urazeni, ale nie spowodowalo to jakich$ ostrych reakcji. I chociaz wigkszo$¢ ucznidow
deklarowala brak =zainteresowania sprawami politycznymi, ale ten przykiad jaskrawie
pokazuje, ze tak do konca nie jest.

Podczas wymiany zdarzaty si¢ tez trudnosci z komunikacja w obcym $rodowisku, co
tez wptywalo na ogdlne postrzeganie wymiany. Ale jak méwi nauczycielka z Rosji, z jej
doswiadczenia wynika, ze rzadko si¢ zdarzalo si¢, ze uczniowie mieli znaczne trudnosci z
nawigzaniem kontaktu. W wiekszosci przypadkow wszystko odbywalo si¢ sprawnie, uczniom
dzigki wsparciu nauczycieli 1 grom integracyjnym szybko udawalo si¢ nawigza¢ kontakt z
réwiesnikami z zagranicy.

Pedagodzy uwazali, ze uczniom podobalo si¢ uczestnictwo w takim wydarzeniu.
Rosyjska nauczycielka wskazuje na to, ze uczniowie bardzo chcieli kolejny raz wzig¢ udziat
w wymianie, uczestnictwo w takim projekcie wtedy juz bylo postrzegane jako nagroda,
wyroznienie. Jezeli z réznych powodéw nie udalo si¢ pojecha¢ osobiscie, uczniowie chgtnie

dotaczali si¢ do przygotowan przyjecia Polakow we wilasnej szkole.
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Za rok czy pottora byta kolejna wymiana, klasy takie same, ale udziat byt juz traktowany jak wyrdznienie, czyli
uczniowie dazyli do tego, by wzia¢ udziat w wydarzeniu. Nikt z nich nie powiedzial: ,,C6z, byliSmy juz w
Polsce, wigc kolejny raz to juz nie chcemy jechaé¢” lub ,Nasi przyjaciele pojechali, byto okropnie”. Wrecz
przeciwnie, (uczniowie) bardzo starali si¢ dosta¢ do grupy uczestnikow, a jesli z powodoéw osobistych lub
probleméw z paszportem si¢ nie dawato, wtedy chetnie wigczali si¢ do pracy nad przygotowaniem do spotkania.
Podczas wymiany uczestniczyli w tworzeniu programu, organizowali jakie$ gry miejskie i tym podobne.

(Nauczycielka/RU)

Inna opiekunka z Rosji zaznaczala, ze uczniowie bardzo chetnie kolejny raz brali udziat w
wymianie, podtrzymywali kontakty z poznanymi podczas wymiany Polakami, szykowali

prezenty, kiedy jechali nastgpnym razem do Polski.

Dzieci, ktore byty dwa lata temu (na wymianie), zatowatly, ze nie moga pojecha¢ ponownie, bo zwykle bierzemy
dziewiata klasg, a w kolejnym roku czes$¢ dziesiatych klas. Uczestnicy pisza do siebie wiadomosci, utrzymuja
relacje przez caty rok. Dzieci z poprzedniej edycji rowniez komunikowaly si¢ ze sobg przez caty rok. Kiedy po
raz drugi pojechalismy, zrobili zrzutke, kupili prezenty. Uwazam, ze to jest dobry wskaznik (powstatych wiezi).

(Nauczycielka/RU)

Polska nauczycielka moéwita, ze uczniowie odpowiadali swoim kolegom o wymianie, co

powodowato, ze kolejne roczniki tez interesowaly si¢ wyjazdem do Rosji.

Jak przychodzita nowa mlodziez, mtodsze roczniki pytaty, czy w tym roku jedziemy do Rosji. Wiem, ze im si¢
podobato, bo co roku pytali, kiedy bedzie nastepna wymiana.
(Nauczycielka/PL)

Inna nauczycielka z Polski, stwierdza, ze wymiany polsko-rosyjskie cieszyly si¢ duzym
zainteresowaniem, ze dzieci chetnie kazdego roku uczestniczylyby w wyjazdach. Ale ze
wzgledow finansowych trzeba byto zrobi¢ przerwe. I dodatkowo oferta wymian w szkole
poszerzyla si¢ o wyjazdy do innych krajow na odptatne praktyki, co bardziej zachecato

uczniéw niz zwykty wyjazd zapoznawczy do szkoly rosyjskie;.

Mysleli$my zrobi¢ przerwe, bo szkota nie dysponuje co roku pienigdzmi, (...) nasza szkota podpisala umowe ze
szkota z Hiszpanii i Portugalii. Mlodziez pojechata (do Hiszpanii czy Portugalii) na caty miesigc, (...) zamiast
zwiedzania réznych miejsc, (za praktyki zawodowe) dostawali stypendium, nawigzywali jakie§ kontakty
zawodowe. Mysle pod tym wzgledem te wyjazdy byly dla nich bardziej atrakcyjne, aczkolwiek nie bylo tu
jakiego$ roznicowania jaki panstwo wybra¢, mysle ze nasza mlodziez pojechataby do kazdego panstwa.

(Nauczycielka/PL)
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Analizujac odpowiedzi ucznidw, mozna zauwazy¢, ze zarowno jedna, jak i druga grupa w
wigkszosci przypadkow dobrze oceniata wymiane. Podczas wyjazdu atmosfera byta dobra, a
Polacy i1 Rosjanie byt do siebie dobrze nastawieni. Jak moéwila jedna z uczestniczek o

atmosferze wymiany:

Zdecydowanie nie odczuwatam jakie$ wrogosci, nic niepozadanego nie byto.

(Uczen/uczennica/PL)

W swoich odpowiedziach dotyczacych ogbélnych wrazen z wymiany uczniowie nie
wskazywali jakich§ negatywnych przezy¢. Polacy doceniali sobie ciekawy program,
mozliwo$¢ nawigzania kontaktdéw z Rosjanami, zapoznania si¢ z tradycjami. Jedna z

uczestniczek z Polski w taki sposob opisuje swoje wrazenia z wymiany:

Plusow jest mnostwo, spacery, poznawanie otoczenia, nowych ludzi, pelno wrazen, szkoda, ze tak krotko. Ja
bym wigcej czasu tam spedzitam. A tak musimy si¢ spieszy¢, zeby z wszystkim zdazy¢. A chciatoby si¢
powolutku, no i wigcej czasu spedzi¢ z Rosjanami, tego troche zabrakto, ale w sumie moze to jest dobre, bo jest
taki niedosyt, bo za dtugo tez bytoby niedobrze, no i motywuje do kolejnego przyjazdu.

(Uczen/uczennica/PL)

Wigkszos¢ Polakow deklarowata che¢ ponownego uczestnictwa. Byli tacy, ktérzy chcieli
pojecha¢ do tej samej szkoty, zeby kolejny raz spedzi¢ czas z poznanymi juz osobami, ale
niektérzy woleli kolejnym razem pojecha¢ do innego miasta Rosji, bo chcieli zobaczy¢ na
przyktad Moskwe czy Sankt Petersburg. Wigkszo$¢ ucznidow stwierdzita, ze trudno im
pojecha¢ na wilasng reke do Kaliningradu, ale jezeli dostaliby zaproszenie na kolejny przyjazd
od szkoty czy kolegdéw, skorzystaliby z takiej okazji. Kilka os6b stwierdzito, ze troche nie
starczylo im czasu na wszystko i ze chcieliby jeszcze raz przyjechaé turystycznie czy w
ramach wymiany (jezeli bgdzie taka mozliwos$¢). Jedna dziewczyna nawet powiedziala, ze
planuja z rodzicami wakacje w Kaliningradzie.

Znaczacym wskaznikiem mowigcym o pozytywnej ocenie wydarzenia jest cheé
polecenia wymiany znajomym. Poniewaz w tym wieku dla mlodych osob przyjaciele sa
bardzo wazni w zyciu i fakt polecenia czego$ znajomym $wiadczy o tym, ze uczniowie byli
zadowoleni. Prawie wszyscy Polacy stwierdzili, ze poleciliby swoim kolegom wzigcie udziatu
w wymianie. Uczniowie w swoich odpowiedziach stosowali takie epitety czy wyrazy
oceniajagce wymiang, jak: ,fajna sprawa”, ,,na pewno bym polecita”, ,polecam na maksa”,

»tak, bo warto”, co swiadczy o tym, ze nie maja watpliwosci, ze koledzy, ktorzy zdecyduja
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si¢ na uczestnictwo, tez beda zadowoleni. Jeden uczen opowiadal, ze wlasnie zapisal si¢ na

wymiang z polecenia kolegi, ktory brat udzial w poprzednim wyjezdzie:

Kolega brat udziat (w podobnym projekcie) rok temu, opowiadat mi o tym kraju, ogdlnie o projekcie, o ludziach,
ktorych poznat, w tym roku ogtoszono kolejng wymiang i tez si¢ zglositem.

(Uczen/uczennica/PL)

Rosyjscy uczniowie przede wszystkim doceniali cickawe zajecia, w tym zabawy integracyjne,
zajecia z doradztwa zawodowego, mozliwos¢ praktyki jezykowej. Mowili, ze duzg wartoScig
dla nich byla mozliwos¢ interakcji miedzykulturowych (wigkszo$¢ Rosjan wczesniej nie

miata Scistego kontaktu z obcokrajowcami) oraz poszerzenie wiedzy o Swiecie.

Najbardziej spodobaty mi si¢ gry integracyjne, praktyka jezykowa, poznawanie $wiata. Ciekawe byly zajecia z
doradztwa zawodowego, a kiedy pracowaliSmy wspdlnie, zaskoczyto mnie, jak tatwo mozna znalez¢ wspdlny
jezyk z ludzmi z innego kraju, komunikowac si¢. Wiele dowiedzialam si¢ o zyciu w Polsce, jak tu wszystko
funkcjonuje. Poznatam Polakéw osobiscie, z czego bardzo si¢ cieszeg.

(Uczen/uczennica/RU)
Rosjanie bardzo doceniali projekt, méwili ze miat on dla nich duzg wartos¢:

Projekt jest zdecydowanie jednym z najciekawszych, w jakich kiedykolwiek bratam udziat — ciagle
dowiadujemy si¢ czego$ nowego.

(Uczen/uczennica/RU)

Rosyjscy uczniowie tez twierdzili, ze jezeli mieliby mozliwos¢, z checig by pojechali kolejny
raz na wymian¢ do Polski, ale niektoérzy mowili, ze w nastepnym roku beda podchodzili do
egzamindOw maturalnych i1 nie dadza rady uczestniczy¢ w tym wydarzeniu. Byli tez tacy,
ktéorym spodobata si¢ sama idea wymiany 1 chcieliby wzig¢ udziat w podobnych
wydarzeniach z innymi krajami. Kilka os6b powiedzialo tak, ale pod warunkiem ze beda dalej
kontynuowa¢ nauke jezyka obcego.

Rosjanie, tak jak i Polacy, stwierdzili, ze zdecydowanie poleciliby swoim kolegom
wzig¢ udzial w wymianie. Niektorzy odpowiadali, Ze jeszcze przed zakoficzeniem projektu
zaczeli promowaé¢ wymiang wséréd swoich znajomych czy kolegow z klasy i1 zacheca¢ do

wzigcia udziatlu w kolejnym roku. Uczniowie wyrazali pozytywne opinie 0 wymianie:
Tak, bo jest ciekawe i korzystne dla rozwoju osobistego. Niezapomniane wrazenia. Oczywiscie, kiedy jedziesz

typowo turystycznie (do Polski), nie da si¢ tego dowiedzie¢.

(Uczen/uczennica/RU)
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Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze wymiana miata pozytywny wplyw na
uczestnikow, byla pozytywnie odbierana przez Rosjan i Polakéw, zostawila po sobie dobre
wrazenia. Potwierdzaja to odpowiedzi ucznidow — wiekszo$¢ respondentow stwierdzila, ze
podczas wymiany panowaty dobre klimaty i prawie nie wystgpowato jakich$ negatywnych
doswiadczen. Uczestnicy zaznaczali ze im wszystko si¢ podobalo (co prawda zanotowano
byto kilka krytycznych komentarzy, ale nie miaty one znaczgcego wpltywu na ogdlng ocene
wymiany).

Ale na uwage zashiguje tez fakt, ze w wymianach zwykle biorg udzial uczniowie,
ktorzy juz stoja u progu dorostego zycia. W zwigzku z tym dla nich liczy si¢ mozliwos¢
zdobycia praktycznych doswiadczen, umiejetnosci przydatnych w dalszej karierze zawodowe;j
czy odptatne praktyki. Dlatego oceniajgc wymiane, uczniowie czesto kierujg si¢ nie tylko
cieckawoscig. Na opini¢ oraz na decyzj¢ o ponownym uczestnictwie wplywa tez zdobycie
doswiadczen przydatnych w przyszlosci, co wymiany polsko-rosyjskie oferujag w mniejszym
stopniu. Jednak niezaleznie od tego duza liczba uczestnikow chciata powtdrzy¢ lub wydtuzy¢
wyjazd. Wiekszo$¢ uczniow — zarowno z polskiej, jak i z rosyjskiej grupy — stwierdzita, ze
poleciliby swoim przyjaciotom wzigcie udzialu w wymianie. Jest to jeszcze jeden dowod na
to, ze uczniowie byli zadowoleni i mieli dobre wspomnienia po wymianie oraz ze caloSciowa

opinia na jej temat tez byta pozytywna.

6.3.3 Wplyw sposobu organizacji wymiany na skuteczno$¢ porozumienia. Nat¢zenie
bariery jezykowej a nasilenie negatywnych emocji

Kontakty miedzy przedstawicielami odmiennych grup sg czg¢sto zwigzane z
nieporozumieniami czy réznego rodzaju barierami, w tym jezykowymi. Nie sg wyjatkiem
uczestnicy wymian mig¢dzynarodowych, ktorzy w krotkim czasie musza znalez¢ wspolny
jezyk z przedstawicielami innego kraju, skutecznie si¢ porozumiewac, aby osiaggnac zalozone
cele i realizowac projekty. Kwestie jezykowe sg bardzo istotne w trakcie wymiany, od tego,
na ile skutecznie grupy beda si¢ ze sobg kontaktowacd, zalezy sukces catego przedsiewzigcia,
ale nie zawsze ten kontakt jest udany. Moze na to wptywac wiele czynnikow, w tym sposob
organizacji wymiany, nastawienie na kontakt, warunki, w ktorych odbywa si¢ spotkanie itp.
Aby wyjasni¢, w jakich okoliczno$ciach pojawiaty si¢ problemy zwigzane z
porozumiewaniem si¢ migdzy uczestnikami, jakie poszczegolne elementy wymiany
najbardziej sprzyjaly ustanowieniu procesu komunikacji, uczniom i nauczycielom zadano

kilka pytan. Dodatkowo postanowiono zbada¢, czy bariera jgzykowa w istotny sposob
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wplywala na klimat wymiany i na emocje uczestnikow bioragcych w niej udziat.

Z odpowiedzi nauczycieli wynika, ze nawigzanie kontaktu i dalsza interakcja w duzej
mierze zalezaly od osobistych cech uczestnikow, ich zdolnosci do komunikacji
miedzykulturowej, poziomu ogélnej komunikatywnosci. W niektérych przypadkach uczniom
nawet slabo znajacym jezyk obcy nie sprawilo trudnosci nawigzanie kontaktu i podjecie
konwersacji, natomiast inni, nawet dobrze postugujacy si¢ jezykiem obcym mieli znaczne
trudno$ci z odnalezieniem si¢ w innym $rodowisku i komunikowaniem si¢ z obca grupa.
Zatem na przetamanie bariery w duzej mierze wptywaja cechy osobowosci — pewnos$¢ siebie,
otwarto$¢, zdolno$¢ do nawigzania kontaktu miedzykulturowego. Jezeli danej osobie brakuje

takich kompetencji, moga u niej wystepowac negatywne reakcje na sytuacje wymiany.

Wydaje mi sig, ze wszystko (nawigzanie kontaktu, konwersacje) zalezato od indywidualnych cech danej osoby.
Mielis$my taki rozrzut — od tych, ktérzy w ogole o nic si¢ nie martwili, zachowywali si¢ absolutnie swobodnie,
komunikowali si¢, mimo ze prawie nie znali jezyka, do tych, ktorzy byli bardzo zamknigci w sobie, cigzko si¢
przystosowywali do innych warunkéw, chociaz dobrze znali jezyk obcy. Wiec wydaje mi sig, ze jest to
skorelowane z indywidualnymi cechami danej osoby.

(Nauczycielka/RU)

Nauczyciele jeszcze przed wymiang zastanawiali si¢, jak utatwi¢ proces komunikacji wsrod
uczestnikow, opowiadali o r6znych sposobach, aby wesprze¢ ucznidéw, zmniejszy¢ bariere
jezykowa. W zwigzku z tym w programie wiekszosci wymian zaktadano prowadzenie zaj¢é
aktywizujacych komunikacje migdzy grupami. Podstawowy element wymiany stanowity
zajecia integracyjne, ktore czesto zawieraty cze$¢ poswigcong nauce jezyka, zwykle byto to
krotkie wprowadzenie, oméwienie podstawowych zwrotow jezykowych. Zajecia integracyjne
dawaly tez mozliwo$¢ poznania 0so6b z innej grupy, poruszano na nich podstawowe tematy

sprzyjajace komunikacji. Jak opowiada jedna z rosyjskich nauczycielek:

Przekazujemy sobie kiebek nici i podajemy swoje imig, a potem opowiadamy krétko o sobie. W ten sposéb
(odbywa si¢ nawigzywanie znajomosci).

(Nauczycielka/RU)

Okazuje si¢, ze wigZ powstajaca miedzy uczestnikami w naturalny sposob wplywala na
zmniejszenie bariery jezykowej. Podczas wymiany uczniowie wspoéldzialali z rowiesnikami z
zagranicy, a jednocze$nie wzmacniali swoje kompetencje w kontaktach miedzykulturowych,
wzbogacali wlasng wiedze na temat obcej grupy oraz pokonywali bariere jezykowa. Jak mowi

jedna z nauczycielek wsérdd ucznidow bioracych udzial w wymianie prawie nie istniata bariera

227



jezykowa, dzieci mowity po rosyjsku, polsku i angielsku. Chociaz nie wszyscy dobrze znali
wszystkie te jezyki, stosowali je na zmiang, a podstawowym celem nie byta poprawnosé

jezykowa, lecz dotarcie do odbiorcy.

Nie bylo bariery jezykowej jako takiej, uczniowie co$ potrafili powiedzie¢ po polsku (ci, ktérzy uczyli si¢ tego
jezyka jako obcego), co$ po angielsku, co$ dawali rad¢ wyttumaczy¢ po rosyjsku, poniewaz stowa sa podobne,
pokazywali "na palcach" (na migi). Coz, teraz jest wiele mozliwosci, ttumacz online. Czyli spokojnie dawali
rade wszystko wyttumaczy¢, rozumieli si¢ nawzajem.

(Nauczycielka/RU)

Organizatorki wymiany przewidywali, ze przynajmniej na poczatku w rozmowach bedzie
dominowat jezyk angielski 1 zgodnie z tym zaloZzeniem tworzono program wymiany. Okazato
si¢ jednak, ze nie wszyscy uczniowie znali ten jezyk na tak dobrym poziomie, aby si¢
swobodnie komunikowa¢. Uratowalo sytuacje to, ze niektdre nauczycielki znaly jezyk
rosyjski albo rozumiaty po polsku, 1 to ze jeszcze przed rozpoczgciem wymiany uczniowie
za$ nauczyli si¢ podstawowych polskich stow. Dzigki czemu uczniowie mogli si¢ troche
postugiwac jezykiem polskim w codziennych sytuacjach, na przyktad o co§ zapyta¢ w
sklepie, porozmawia¢ na proste tematy. Uczniom znacznie ulatwialo porozumiewanie
podobienstwo jezykow, uczyli si¢ nawzajem nowych stow, stosowali mtodziezowy slang
(oparty na leksyce pochodzacej z jezyka angielskiego 1 dobrze znany jednej 1 drugiej grupie;
jak zaznaczam w czg$ci teoretycznej jest to cecha szczegdlng wspolczesnego nastolatka). Jak

wskazuje nauczycielka, po kilku dniach catkiem dobrze si¢ rozumieli.

Na poczatku zakladalismy, ze dzieci beda mowily po angielsku, ale faktycznie wszystko si¢ potoczyto troche
inaczej, bo polskie dzieci znajg ten jezyk troch¢ lepiej, u nas w szkole niestety poziom nauczania jezyka
(obcego) nie jest na takim poziomie, zeby dzieci potrafity ptynnie mowi¢. Udziat w wymianie braty zwykte
dzieci, nie byto tak, ze warunkiem uczestnictwa byla dobra znajomo$¢ angielskiego (...). Wige zaczelySmy od
prostych rzeczy, gier na nawigzanie znajomosci (...). Jedna z nauczycielek po polskiej stronie znata jezyk
rosyjski i troche ttumaczyta, troche tez przed wyjazdem uczniowie nauczyli si¢ polskich stow. Po jakims$ czasie
uczniowie zaczeli mowi¢ mieszanka polsko-rosyjska, rozumieli wszystko lepiej niz my, to znaczy na migi
probowali co$ pokazaé, Polacy zaczgli uzywaé wielu rosyjskich stéw, a Rosjanie polskich, czgsto stosowali tez
slang mtodziezowy.

(Nauczycielka/RU)

Jak mowila nauczycielka z Polski, ona tez zakladala, Zze uczniowie beda najpierw

komunikowa¢ si¢ w jezyku angielskim. Ale na poczatku istniata spora bariera jezykowa,
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uczniowie byli skrepowani, mieli problem z porozumiewaniem, kazdy mowit w swoim
jezyku. Ale poniewaz byli oni nastawieni na kontakt, starali si¢ dogada¢ na migi, a jezeli
wystepowaly jakie$ niejasnosci, wtedy zglaszali si¢ do nauczycieli z prosba o thumaczenie.
Powoli bariery jezykowe znikaly, pod koniec wymiany milodziez uczyta si¢ jezyka od
kolegbw. Zdaniem nauczycielki takie skuteczne porozumiewanie si¢ migdzy grupami

wynikalo z bliskosci kulturowe;.

Uczniowie nie uczyli si¢ jezyka rosyjskiego, zatozenie bylo takie, ze begda si¢ komunikowaé w jezyku
angielskim. Myslatam, ze skoro sa to ludzie mlodzi, to jakiej$ bariery jezykowej nie bedzie. Ale wszyscy
wstydzili si¢ mowic¢ po angielsku, grupy baty sie, zeby nie wypas¢ stabo z tym angielskim, wigc woleli na migi
lub prosili o thumaczenie. No i wyszto tak, ze uczniowie rosyjscy mowili po rosyjsku, nasi moéwili po polsku, a
jezeli byt jaki$ problem, to prosili o tltumaczenie. Tak byto na poczatku, a pod koniec wymiany to si¢ uczyli,
Polacy poznawali rosyjskie stowa, Rosjanie poznawali polskie, (...) Ale jako Stowianie jakos si¢ dogadywali, ja
po prostu tylko im troch¢ pomagatam z thumaczem. Zresztg jedna z pan ze strony rosyjskiej wszystko rozumiata
po polsku, wigc nie byto problemu.

(Nauczycielka/PL)

Ta sama nauczycielka, dzielac si¢ swoim doswiadczeniem w organizacji wymian,
wskazywala, ze Slowianie — zarowno nauczyciele, jak 1 mlodziez — fatwiej nawigzuja kontakt

migdzy sobg niz z osobami z innych grup jezykowych.

Ja tak to nazywam, to stowianski temperament, mieliSmy wymiany z Niemcami, z Anglikami, z nimi trudno
byto nawigzac takie relacje. Mtodziezy o wiele tatwiej byto nawigzywac kontakty z Rosjanami niz z Anglikami.

(Nauczycielka/PL)

Ale kiedy zdarzato si¢ ze uczestnicy obu grup dobrze méwili po angielsku, wtedy jednak ten
jezyk byt przydatny uczniom w konwersacjach miedzy soba. Uzywali go w rozmowach,
poniewaz stanowit dla nich najwygodniejszy sposdb na wzajemne porozumiewanie si¢. Dobre
postugiwanie si¢ jezykiem umozliwito dluzsze spedzanie czasu wolnego razem, nawet bez

obecnosci 0s6b dorostych, co prawdopodobnie przyczynito do zaprzyjaZnienia si¢.

Polskie dzieci dobrze méwily po angielsku (...), od nas raz pojechaty dziewczyny, ktére bardzo dobrze mowity
po angielsku i nawet pozwolili§my im na samodzielny spacer z polskimi dzie¢mi, poniewaz zardwno nasze
dzieci, jak i polskie dobrze mowily po angielsku. Bardzo szybko udato si¢ im nawigza¢ kontakt.

(Nauczycielka/RU)
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W trakcie jednej z wymian polska nauczycielka tez zauwazyla, ze jej uczniowie bardzo
chetnie poshuguja sie jezykiem angielskim, ale rownocze$nie interesowat ich jezyk rosyjski.
Zaznaczata, ze jak w przypadku innych grup uczniowie uzywali réznych jezykow,
najwazniejsze bylo zrozumie¢ siebie nawzajem. Tutaj tez duza warto$¢ mialy zajecia
integracyjne, ktore pomagaty poznaé kolegdw z innego panstwa, skupi¢ ich uwage na
kontakcie. Taki sposob organizacji wymiany bardzo pozytywnie wptywal na klimat oraz na

procesu nawigzywania kontaktu i polepszenie komunikacji miedzy grupami.

Jak tylko mogli, przechodzili na angielski. Ale podobato mi si¢ to, ze byli bardzo che¢tni do poznawania
rosyjskiego, prosili, zeby im tlumaczyla, zapisywali. Integracyjne zabawy (cieszyly si¢ popularnoscig), na
przyktad takie, gdy trzeba bylo powiedzie¢ we wszystkich jezykach swoje imig, opowiedzie¢ o swoich

zainteresowaniach 1 tak dalej. Tak wigc nie bylo Zadnych ktopotow. Wszystkie jezyki $wiata, ktore znali, byty

wykorzystywane.
(Nauczycielka/PL)

Kiedy dzieci nie tak dobrze poshugiwaty si¢ jezykiem obcym, wymyslaty wlasne sposoby
porozumiewania si¢, stosowali inne formy komunikacji — w zaleznosci od sytuacji oraz
wygody raz méwili po angielsku, potem po rosyjsku (bo niektérzy uczniowie z Polski
wczesniej uczyli si¢ rosyjskiego), pomagali siebie gestami, mimikg. Zatem nie bylo jakiej$
reguly na to, w jakim jezyku powinna si¢ toczy¢ rozmowa, wszystko odbywalo si¢ W Sposob

naturalny 1 w wigkszosci przypadkow dawato si¢ przekazac to, co si¢ chciato powiedziec.

Ale wielu (uczniéw) nie zna na dobrym poziomie jezyka angielskiego, wiec podobato mi sie, jak przerzucaja si¢
na jezyk migowy (...). Nasz uczen pokazuje na jakas rzecz, polski uczen méwi, jak to bedzie po polsku i na
odwrot, dostownie po kilku dniach wszyscy doskonale rozumieli (inny) jezyk, czyli z komunikacja nie byto
zadnych problemow.

(Nauczycielka/RU)

Jak zauwaza nauczycielka, zdarzaly si¢ sytuacje, kiedy rozmowy dotyczyly jakich$
skomplikowanych tematéw i uczniowie mieli problemy z wytlumaczeniem pewnych kwestii.
W takich przypadkach czasami wywotato to negatywne emocje (raczej zme¢czenie sytuacja),
najczesciej wtedy uczniowie prosili o pomoc nauczycieli. Fakt, Zze uczniowie dazyli do tego,
aby koledzy z innej grupy zrozumieli, co chcg przekaza¢, swiadczy o powstatych wigziach,

zaangazowaniu w proces komunikacji.

230



Poniewaz zar6wno (polscy) dyrektor, jak i wicedyrektor znali dobrze rosyjski, ttumaczyli wszystko na rosyjski,
kiedy przyjezdzali do nas polscy uczniowie. Ale migdzy soba dzieci komunikowaty si¢ na rézne sposoby, tak jak
im bylo najwygodniej. Niektore dzieci przechodzity na angielski, czasami polskie dzieci mowity po rosyjsku (te,
ktory uczyty sie rosyjskiego w szkole), czasami byta to komunikacja za pomocg $rodkéw niewerbalnych, dzieci
czasami probowaty odgadnac, co pewne rzeczy oznaczaja w obcym jezyku. Jesli w taki sposob nie dawali sobie
rady, wtedy przechodzili znow na angielski. Zdarzaly si¢ przypadki, ze rozmowa dotyczyla jakis
skomplikowanych kwestii, wtedy mogli podej$¢ i zapytac, jak to wytlumaczyé, czyli zawsze mogli si¢ zwrdcié
do osoby dorostej z prosba o pomoc.

(Nauczycielka/RU)

Jedna z nauczycielek wspominala, ze na poczatku uczniowie byli troche sztywni, mimo ze
niektorzy Polacy uczyli w szkole rosyjskiego, wstydzili si¢ w nim mowié, prosili
nauczycielke, zeby im tlumaczyla. Ale z uplywem czasu, wraz z nawigzaniem przyjazni z
Rosjanami, spedzania z nimi dluzszego czasu, znajdowali coraz nowe sposoby
porozumiewania si¢. Wigcej mowili po rosyjsku, korzystali z thimacza w komorce, wsparcie

nauczyciela na tym etapie nie byto im juz tak potrzebne.

Ja akurat jechalam z uczniami z technikum logistycznego. Oni uczg si¢ przez 3—4 lata jezyka rosyjskiego, ale to
nie jest na jakim$ oszatamiajaco wysokim poziomie. Ale mimo wszystko uczniowie sobie radzili i jako$ si¢
dogadywali. Ale na poczatku wiadomo — byli onie$mieleni, zaczgli rozmawia¢ w jezyku angielskim. Byto sporo
luznych spotkan wieczorami, chodzilisSmy na kregle, gralisSmy w ping-ponga. Pomatu jako$ to rozkrecito, wtedy
zaczeli przechodzi¢ z angielskiego na rosyjski... Na poczatku uczniowie wotali: ,,Pani profesor jak to
powiedzie¢” albo ,,Ja nie rozumiem”. Ale to byto dzien czy dwa, a potem juz sobie sami radzili, z pomoca
telefonu 1 thumacza, rekoma sobie pomagali.

(Nauczycielka/PL)

Ciekawe, ze ramach jednej z wymian nauczycielki przygotowaly pomoce dydaktyczne,
majace uczniom ulatwi¢ pierwsze momenty komunikacji, ale ci niezbyt chetnie z nich
korzystali, najczesciej stosowali niewerbalne sposoby komunikacji — gesty, mimike. Mozna
stwierdzi¢, ze lepiej sprawdzaty si¢ ogodlne zajg¢cia integracyjne niz inne sposoby ufatwienia
postugiwania si¢ jezykiem. Zreszta jak stwierdza nauczycielka uczniowie samodzielnie i1

dosy¢ szybko nawigzali kontakt, a potem nawet uczyli kolegéw swego jezyka.

Mlodziez prawie nie miata problemu z tym, chociaz przygotowaliS$my kartki polsko-angielskie i angielsko-
rosyjskie. Zakladalismy ze najpierw beda si¢ komunikowac z ich pomoca, ale dzieci wymyslilty swoj sposob na
komunikacje, najpierw probowaty si¢ porozumieé za pomoca gestow, a juz po dwoch dniach w grupach

wytworzyt si¢ mieszany jezyk polsko-rosyjski, dobrze si¢ rozumieli nawzajem. A pozniej kiedy (Polacy)
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przyjechali do nas, Rosjanie nauczyli ich jezyka, czytali napisy (na tablicach reklamowych w miescie),
faktycznie nie pojawiata si¢ bariera jezykowa, dzieci juz si¢ dobrze poznaly.

(Nauczycielka/RU)

Zarowno polskie, jak i rosyjskie nauczycielki wskazywatly na to, ze uczniowie czgsto w

trakcie konwersacji uzywali smartfonéw, co utatwiato porozumiewanie si¢ w grupach.

Mieli sprzgt, te iPhone’y im pomagaty, trochg¢ ja im co$ thumaczytam, ale generalnie radzili sobie sami.
(Nauczycielka/PL)

W szczegdlnych sytuacjach znalezienie wspolnego jezyka w ogole odbywalo sie
btyskawicznie. Nauczycielka z Rosji podaje jako przyktad sytuacje, ktora zdarzyta si¢ po
przyjezdzie do Polski. Uczniowie poszli wspolnie zapali¢c 1 wrdcili, juz swobodnie
rozmawiajgc. Zatem w takich sytuacjach, kiedy jest potrzebny szybki kontakt, nawet nie sg
konieczne jakie$ szczegodlne dzialania ze strony nauczycieli, bo obie strony do niego daza,

wtedy wiele kwestii dzieje si¢ domyslnie.

Moze nie warto o tym opowiadaé, ale jednak... Podczas jednej z wymian adaptacja nastapita btyskawicznie, w
ciggu 15 minut (...). PrzyjechaliSmy bardzo po6zno, podréz trwata ponad 12 godzin (...). Troche z nimi
(Polakami) spedzilisSmy czasu i w pewnym momencie patrzg, ze moich chtopakéw nigdzie nie ma. Poszli sobie
zapali¢ (nie zdgzytam nawet zauwazy¢, kto to zainicjowat: nasi czy Polacy). I wracali, gadajac juz migdzy soba.
A jak jechali, to si¢ bali, w jaki sposob beda si¢ porozumiewac z Polakami.

(Nauczycielka/RU)

Dodatkowym elementem zwigkszajagcym zainteresowanie jezykiem innej grupy oraz bedacym
pretekstem do kontaktu pomiedzy grupami byty rozne inicjatywy tworcze, takie jak spektakle,
$piewanie piosenek, taniec. Uczniowie tez czgsto nie tylko wiaczali swoja muzyke, ale tez
uczyli piosenek w swoim jezyku. Wszystko to wzbogacato kontakty, sklanialo do

konwersacji, wspotdziatania.

Nasze dzieci $piewaty po rosyjsku, a Polacy po polsku. Nie byto problemu ze zrozumieniem. A ostatnio, kiedy
bylismy w Polsce, dzieci $piewaty karaoke, bo w Polsce (w szkole, z ktéra odbywata si¢ wymiana) niewielki jest
odsetek dzieci, ktére ucza si¢ jezyka rosyjskiego. Ustawili napisy w jezyku rosyjskim. Za kilka tygodni Polacy
mieli przyjecha¢ do nas, wig¢c nasi uczniowie nauczyli si¢ piosenki w jezyku polskim i zaspiewali dla Polakow.
Ci byli zaskoczeni tym, ze dzieci nauczyly si¢ piosenki w ich jezyku. Potem nakrecili§my wideo i wystalismy do
nich (...). Ponadto polscy uczniowie zorganizowali dla naszych ucznidéw grilla. (....) Podczas tego spotkania
razem $piewali, grali na gitarze, tanczyli...

(Nauczycielka/RU)
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Inna nauczycielka z Rosji tez zaznaczata, ze kulturowe elementy odgrywaly bardzo wazng
role w calym procesie wymiany, wzbogacaty program, zwickszaly zainteresowanie ucznidéw
jezykiem. To tez wptywato na zwickszenie liczby konwersacji, mozliwo$¢ postugiwania si¢
obcym jezykiem, ale tez miato dalsze skutki, takie jak che¢ kontynuacji nauki obcego jezyka

czy stosowanie zdobytych podczas wymiany umiejetnosci w innych sytuacjach.

Kiedy organizujemy wspoélny projekt, zawsze trzeba co$ zaspiewac, zatanczy¢. Uczniowie zawsze pytaja o
jakie$ najpopularniejsze piosenki, filmy. Potem (po wymianie) nawet moga co$ wykona¢ podczas jakiej$
imprezy. Pamigtam nawet, ze dziewczyna (uczennica z Rosji) $piewata polskg piosenke na otwarciu wystawy w
naszej szkole. (Uczniowie rosyjscy) dowiedzieli si¢ czego$ nowego na temat Polski, przed uczestnictwem w
wymianie mogli w ogdle nie wiedzie¢ o polskich pisarzach, nie wiedzie¢, jakiej muzyki stuchajg (Polacy), jakie
filmy ogladaja. Po wymianie wiedzieli, a nawet mogli wykorzysta¢ w praktyce to, czego si¢ dowiedzieli.
(Nauczycielka/RU)

Polskie nauczycielki opowiadaly o wartosci dodanej wymian w formie zainteresowania
wschodem (chociaz niektorzy z uczniow jeszcze wczesnie] mieli takie zainteresowania),

kontynuowania nauki w tym kierunku.

(Podczas wymiany) najczesciej si¢ wygtupiaja, ale tez pytaja, zdobywaja wiedze o kulturze, dyskutuja na rézne
tematy. (...) Poszli do liceum i wigkszo$¢ z nich nadal jest zainteresowana jezykiem i kulturg (rosyjska), inni ida
swoja droga poznaja inne kultury. Niektorzy wybrali profil wschodnioznawstwo, wiec na pewno na nich to
wszystko wplyneto. Ale niektdrzy juz przed wyjazdem byli zainteresowani wschodem.

(Nauczycielka/PL)

Po wymianie w polskiej grupie uczniowie tez wykorzystywali zdobyte podczas wymiany

wiedze 1 umiejetnosci.

Dziewczyny przygotowaly taki projekt dla seniorow i w ramach tego projektu byly rdzne tance, nawet taniec
kazaczok (¢wiczylismy ten taniec podczas wymiany).
(Nauczycielka/PL)

Nauczyciele sa w stanie przeprowadzi¢ analize procesow zachodzacych podczas
wymiany, wyrazi¢ swoja ocen¢ dotyczaca relacji pomiedzy grupami. Jednak aby uzyskac
pelny obraz badanego zjawiska, warto bylo zapyta¢ samych uczestnikow, w jaki sposob
nawigzywali kontakty, czy mieli klopoty z porozumiewaniem sie, jak radzili sobie z barierg

jezykowa.
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Tabela 6. Odpowiedzi uczniéw z Polski, opisujagce wystgpowanie bariery jezykowe;j

Wystepowanie bariery jezykowej

W duzym

stopniu

w

stopniu

matym

Brak bariery
Jezykowej

Wszystko zalezy od cztowieka, moglismy si¢ dogadaé¢, na przyktad
uczylam si¢ jezyka rosyjskiego, wiegc mi bylo tatwo, koledzy tez si¢
dogadywali, nie mam bariery i nie podchodz¢ do (jezyka rosyjskiego) z

jakims strachem.

\/

Chciatem podszkoli¢ angielski, ale si¢ nie udato. Jednak to bylo ciekawe
doswiadczenie, radzi¢ sobie bez jezyka, taka umiejetnosé, bo nigdy
rosyjskiego si¢ nie uczylem. Wiele slowek jest podobnych, ale alfabet

(...) —dla mnie litery rosyjskie sa podobne do znaczkéw.

No i nie mieli§my jakich§ probleméw, bo program wymiany byl tak
zbudowany, ze nawet bez jezyka dawates rade. No i nauczyciele nas
wspierali. Porozumienie to kwestia przyzwyczajenia, otwartosci, jak ktos
chce si¢ dogada¢, to si¢ dogada, a jak wstanie i powie, Zze nie zna
rosyjskiego i nie bedzie probowal, to wtedy trudno, nie da rady. Wtasnie
na tych wymianach zrozumiatam, Ze trzeba jako§ zmieni¢ nastawienie,

ukierunkowac si¢ na kontakt i wtedy pojdzie dobrze.

Mowilismy trochg po rosyjsku, trochg po Polsku. I tak naprawdg to byt

najmniejszy problem, mozna byto si¢ dogadac.

Poczatki byly trudne, ale jak juz tu przyjechalismy, jako$ zaczeliSmy
dogadywac. Niektorzy znali rosyjski, to troche pomagali nam, trzeba byto
si¢ przebi¢ przez te trudne poczatki, przez te bariere. I potem juz byto

lepigj.

Z jezykiem az takich probleméw nie bylo, nasze jezyki sa bardzo
podobne, $miesznie bylo, jak kto§ myslal, ze nic nie rozumiem a ja

jednak rozumiatam.

Latwo bylo si¢ dogadaé, mimo ze nie znaliSmy jezyka rosyjskiego, a oni

stabo znali jezyk angielski.

Dla mnie najwigkszym osiagnieciem chyba bylo poznanie jezyka
rosyjskiego w tak krotkim czasie, bo nieskromnie stwierdzg, ze w ciagu

dwoch tygodni nauczylem si¢ jezyka rosyjskiego w nieztym stopniu.

Myslatam, ze bedziemy rozmawiaé po angielsku, ale niestety jest
blokada, musimy si¢ porozumiewaé po polsko-rosyjsko-migowemu, ale

jakos dajemy radeg.

Na poczatku trudno, teraz troche latwiej, a mimo wszystko nadal jest
trudno, cheesz co$ powiedzie¢, tlumaczysz i tlumaczysz, a potem

stwierdzasz — dobra, juz nie b¢de. To po prostu zatamuje.

Nie bylo trudniej niz z Polakami, jak poznajesz kogo$ (obcego), jest jakas
bariera. W koncu nieznajomy to nieznajomy, ale ostatecznie wszystko si¢

rozwigzuje.
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Polscy uczniowie moéwili, ze na poczatku mieli trudno$ci z komunikacja, ale bylo to
spowodowane raczej ogdlnymi trudnosciami istniejacymi przy nawigzaniu kontaktu z obcymi
osobami, znalezieniem si¢ w obcym $rodowisku. Cze$¢ uczniow zaktadata, ze bedzie miata
szans¢ na praktyczng nauke jezyka angielskiego, ale lepiej sprawdzila si¢ konwersacja w
zasiegu wspoélnej dla obu spoltecznosci grupy jezykowej. Po uptywie czasu i adaptacji do
warunkow wymiany badani w wickszoSci nie zaznaczali, ze mieli duze problemy z
porozumieniem si¢. Dzigki podobienstwu jezykéw w wiekszosci przypadkow uczniom
udawato si¢ ze sobg dogadac. Niewielka liczba ucznidw wczesniej miala w szkole lekcje
jezyka rosyjskiego, co ulatwilo im porozumiewanie si¢, ale pozostala czgs¢ tez stwierdzita, ze
dosy¢ tatwo bylo rozmawia¢ z Rosjanami. Zdarzaly si¢ nawet przypadki, kiedy dzigki
wymianie 1 konwersacjom z Rosjanami uczestnicy podniesli swoj poziom jezyka rosyjskiego.

Rownoczesnie uczestnicy zauwazali, ze program wymiany byl zbudowany w taki
SposOb ze nawet z podstawowym poziomem znajomosci j¢zyka mozna bylo uczestniczy¢ w
poszczegblnych zadaniach projektu. Z odpowiedzi wynika, ze uczniowie bardzo intensywnie
¢wiczyli kompetencje migedzykulturowe, chetnie probowali nawigza¢ kontakt, byli otwarci,
radzit sobie prawie bez znajomosci jezyka, stosowali komunikacj¢ niewerbalng. Uczniowie
zaznaczali, ze mimo rdéznic jezykowych praktycznie zawsze byli si¢ w stanie dogadac¢, prawie
nie wystepowaty jakie§ negatywne emocje. Zaledwie kilka osob stwierdzilo, ze bylo im
cigzko zrozumie¢ kolegdw, a niemozliwos¢ przekazania tego, co mieli do powiedzenia,
sprawiata im dyskomfort.

Wsrod rosyjskich ucznidow tez na poczatku wystepowaty trudnosci z rozpoczeciem
konwersacji, ale jak i w przypadku polskiej grupy Rosjanie stwierdzili, ze z biegiem czasu
trudnos$ci zwigzane z barierg jezykowa zniknely. Rosjanie na poczatku mieli duze obawy,
martwili sie, jak im pojdzie rozmowa z obcokrajowcami. To wywotywato Igk, szczegdlnie w
wypadku wystapienia przed duzym gronem odbiorcOw, ale uczestnicy stwierdzili, ze ich
obawy si¢ nie potwierdzity 1 wszystko poszlo w dobrym kierunku. Rosjanie zaznaczali, ze
rozumieli Polakow, konwersacja zwykle odbywata sie¢ w trzech jezykach: polskim, rosyjskim
1 angielskim, z przewaga dwoch pierwszych.

Rosjanie mowili, ze Polacy czgsto inicjowali kontakt, moze dlatego Ze niektorzy z
nich mieli wczesniej lekcje rosyjskiego, a moze dlatego ze Rosjanie byli trochg oniesmieleni
nowa sytuacja (zwykle Rosjanie jako pierwsi jechali do Polski). Warto zaznaczy¢, ze rosyjscy
uczniowie tez nauczyli si¢ podstawowych stow w jezyku polskim, co ulatwito konwersacje.

Tak jak w przypadku polskiej grupy kilka osob tez stwierdzilo, ze mialo klopoty z
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porozumiewaniem si¢. Jednak wigkszo$¢ nie wspominata o duzych trudnosciach czy

negatywnych emocjach zwigzanych z konwersacja z osobami z innej grupy.

Tabela 7. Odpowiedzi ucznidw z Rosji opisujace wystgpowanie bariery jezykowej

Wystepowanie bariery jezykowej W duzym | W matym | Brak bariery
stopniu stopniu jezykowej
Wystgpowaly u mnie obawy (...) bo trzeba bylo przed uczestnikami N

wystepowad(...). Myslatem, Ze nie da si¢ sprawnie konwersowac. Ale

okazalo sig, ze bylo to tatwe.

Na poczatku oczywiscie wszyscy gorzej si¢ komunikowali, ale potem z N
uptywem czasu poszto lepiej, gdy si¢ dowiedzielismy, kto jak ma na

imig, jakie ma zainteresowania.

Nie bylo probleméw z komunikacja, wszystkie obawy zwigzane z bariera N

jezykowa byly bezzasadne, poniewaz bardzo dobrze porozumiewamy si¢.

Czasami bylo to trudne, konwersacja gtéwnie przez tlumacza w telefonie. | V

Rosyjski, polski, angielski. Komunikacja nie byta trudna, poniewaz nasze N
jezyki pochodza z tej samej grupy jezykowej. Stuchalam, o czym

mowig... Jesli co$ byto trudniejsze, pytatam dorostych.

Myslatam, ze to bedzie bardziej stresujace. Porozumielismy si¢ tamanym N
jezykiem angielskim. Uczyli$my si¢ od siebie nawzajem, oni rosyjskiego,

my polskiego. Polacy od razu si¢ z nami witali, zaczynali rozmowg.

Porozumieli$my si¢ w taki sposéb — my si¢ zwracaliSmy po rosyjsku do v
polskiej grupy, Polacy odpowiadali nam po polsku. Nie wiem jak, ale
mimo to wszystko rozumieliSmy, komunikacja byla tatwa, wszystko

dawato si¢ jako$ zrozumiec.

Fajnie, ze na wymianie mozna nie tylko zdoby¢ nowa wiedzg, ale takze v
podzieli¢ si¢ swoja. (...) NauczyliSmy si¢ troche polskich stow przed
wyjazdem, wigc czasami mozna bylo nawet rozmawiaé ze soba bez
thumaczenia. Dzigki chtopakom z Polski znam kilka polskich piosenek i

tamancow jezykowych.

Czasami nie dawali$my rady zrozumie¢ siebie nawzajem, nawet z |V

thumaczem trudno byto zrozumie¢.

Polacy pierwsi zaczgli rozmowe i wszystko si¢ udato. Znalem troche v
polskich stow. Polacy troche moéwili po rosyjsku. Porozumieli$my sie w

trzech jezykach.

Jezyki sa podobne, ale trudno byto rozpocza¢ rozmows. N

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, Zze sam sposOb organizacji wymiany (zaj¢cia
integracyjne, program zapewniajacy codzienne kontakty, przyjazna atmosfera panujaca
podczas wymiany) pozytywnie wplynal na zmniejszenie bariery jezykowej, co ulatwilo

porozumiewanie si¢ uczestnikdw. Nauczyciele zaznaczali, ze podjete przez nich szczegdlne
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dziatania w celu ulatwienia konwersacji (materialty dydaktyczne i zadania w jezyku
angielskim), nie spotkat si¢ wsrdéd uczniow z oczekiwanym odzewem, poniewaz uczniowie
mieli r6zny poziom jezyka angielskiego. To, ze uczestnicy postuguja sie jezykami z tej samej
grupy jezykowej, zwigkszalo szanse na udang konwersacje. Chetnej méwili oni w rodzimych
jezykach stowianskich, uczyli si¢ nawzajem nowych stow, wymyslali wlasne sposoby na
lepsze porozumiewanie si¢.

Wiekszos¢ uczniow stwierdzita, ze dosy¢ tatwo bylo im znalez¢ wspolny jezyk z obca
grupa. Chociaz uczniowie zaznaczali, ze na poczatku mieli trudnosci z porozumieniem sie, to
z uplywem czasu 1 zaciesnieniem przyjazni oraz zwigkszeniem wiedzy o sobie, nastgpito
zlagodzenie probleméw z komunikacja. Jak wskazywali zar6wno nauczyciele, jak 1
uczniowie, duzo zalezalo od osoby i jej nastawienia na kontakt. W wigkszosci przypadkow
juz po kilku dniach uczniom udawato si¢ nawigza¢ znajomosci 1 skutecznie si¢ komunikowac.
Zdarzaty si¢ nawet rzadkie przypadki, kiedy kontakt byl nawigzywany btyskawiczne,
poniewaz obie strony mialy duza motywacje.

W niektorych przypadkach, jednak bariera jezykowa nie zostala w pelni przetamana.
W grupach znalazto si¢ kilka osob, ktore gorzej sobie radzity w nowych dla nich sytuacjach.
Wsrod niektorych uczestnikow tez pojawiaty sie trudnosci w komunikacji wynikajace z braku
zrozumienia i niemoznos$ci wytlumaczenia pewnych kwestii, czasami wywotato to nieche¢ do
kontynuacji rozmowy. Ale oprocz tych nielicznych przypadkow zaklocenia komunikacji nie
wykryto wystepowania znaczacych negatywnych emocji podczas kontaktéw. W trudnych
sytuacjach, kiedy uczniowie nie byli w stanie wyjasni¢ czego$ swoim kolegom z innej grupy
czy czego$ nie rozumieli, nauczyciele udzielali im pomocy w tlumaczeniu. Wraz ze
zwigkszeniem stopnia integracji obu grup coraz mniej potrzebna byla pomoc nauczycieli,

uczniowie opracowywali wlasne sposoby komunikowania si¢ miedzy soba.

6.3.4 Wplyw sposobu organizacji wymiany na jakos$¢ relacji interpersonalnych

Glownym tematem niniejszej pracy jest okreslenie zmian postaw miodziezy wobec
réwiesnikoOw z zagranicy w wyniku uczestnictwa w wymianie oraz okreslenie roli, ktora
odgrywa zachowanie warunkow hipotezy kontaktu na zmniejszenie uprzedzen wsrdd
uczestnikow wymiany. Hipoteza kontaktu jest podstawa teoretyczna, do ktorej odwotuje si¢ w
swojej pracy. Okresla ona warunki, w jakich inicjowany kontakt bedzie miat najwicksza
skuteczno$¢ w zmniejszaniu uprzedzen do grupy obcej wsrod osob bioragcych w nim udziat.
Jednak nie kazdy kontakt przynosi taki efekt. Jak zaznacza G. Allport, na réznych ludzi i w
r6éznych sytuacjach bedzie oddziatywat inacze;.
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Pierwszym zasadniczym warunkiem wymienionym przez G. Allporta byla
homogeniczno$¢ grup uczestniczacych w kontakcie. Jak zaznaczaja badacze cytowani w
czegsci teoretycznej, czasami trudno wyeliminowa¢ réznice miedzy grupami. Mozna jednak
stwierdzi¢, ze w przypadku analizowanych wymian warunek ten we wszystkich grupach
zostat spetniony. Byla to wymiana szkolna, zatem grupy prawie si¢ od siebie nie roznity.
Przedzial wiekowy uczestnikow miescil si¢ miedzy 15 a 19 rokiem zycia, przy czym zadbano
o to, zeby w kazdej z grup znajdowali si¢ uczniowie w podobnym wieku. Nauczyciele tak

mowili o procedurze doboru uczestnikow:

Najpierw okreslamy wiek uczestnikow, aby uczestnicy byli podobni wiekowo, nastepnie sprawdzamy, jakie
klasy pasuja do tego kryterium.
(Nauczycielka/RU)

Tak istotny aspekt, wplywajacy na mozliwo$¢ wzigcia udzialu w wymianie, jak sytuacja
materialna rodziny uczestnika, tez nie byt decydujacy, poniewaz wigkszos¢ wymian odbywata
si¢ dzieki finansowaniu zewnetrznemu. W zwigzku z tym mogly w nich uczestniczy¢ dzieci,

ktorym w innych warunkach ciezko byloby ponies¢ koszty wyjazdu do innego kraju:

MieliSmy (na wymianie) dzieci z réznych rodzin, tez takich, gdzie mama wychowuje dzieci sama, 1 z
wielodzietnych o réznych mozliwosciach finansowych, czyli kwestia posiadania pieniedzy na wyjazd nie byta
bardzo istotna, poniewaz wigkszo$¢ kosztow pokrywa strona Polska (...) jeden rok nawet tak byto, ze czes$¢
polskich dzieci pochodzita ze zwyktych rodzin, a cze$¢ — z instytucji podobnej do sierocinca (dzieci z rodzin
dysfunkcyjnych, ktorych rodzice nie sa pozbawieni praw rodzicielskich, ale dzieci mieszkaja osobno w
sierocincu).

(Nauczycielka/RU)

Wspolpracujace szkoty zwykle byly zlokalizowane w miastach podobnych pod wzgledem
liczby mieszkancéw. Uczniowie pochodzili z podobnych $rodowisk albo z mniejszych

miejscowosci, albo ze stosunkowo duzych miast, takich jak Gdansk czy Kaliningrad:

Szkota jest zwykta, wiejska, taka sama hala sportowa jak u nas, gdzie odbywaja si¢ imprezy, nic takiego
(specjalnego) (...) to byta klasa 89, dzieci sg nastolatkami, ze wszystkimi cechami szczegdlnymi tego wieku.
(Nauczycielka/RU)

Unikano zatem sytuacji, gdy w ramach wymiany miodziez miejska spotyka si¢ z mtodzieza

wiejska, co mogloby wywotywac u uczestnikow poczucie nieréwnosci. Jak wspomniano w
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czesci teoretycznej, mlodziez wielkomiejska (tzw. globalni nastolatkowie) moze znacznie
r6zni¢ si¢ od miodych ludzi mieszkajacych na prowincji — z mniej zamoznych rodzin, z
mniejszym dost¢gpem do rozrywki, markowych sklepow itp.

Kolejne warunki hipotezy kontaktu to wspolne cele i zainteresowania oraz
kooperacja migdzygrupowa i staly kontakt. W analizowanych spotkaniach zawsze okres$lano
jakis glowny temat, wspdlny cel, wokét ktérego skupiaty sie wszystkie aktywnosci
organizowane podczas wymiany. Najczeséciej dotyczyt on aktualnych problemow $wiata, na
przyktad ekologii, ochrony srodowiska, lub kwestii waznych dla mlodych ludzi, takich jak
wybor $ciezki dalszej nauki, doradztwo zawodowe. Niektoére wymiany miaty tematy bardziej

uniwersalne, byly po§wiecone historii, sztuce, literaturze czy religii:

W wymianach za kazdym razem wyznaczamy jaki$ temat i dzieci w ramach tego tematu majg dziata¢. Mielismy
tematy dotyczace orientacji zawodowej, w kolejnych latach — wspodtczesnych technologii, tez zwigzane z
upamigtnieniem I wojny $wiatowej. Uczniowie za kazdym razem dowiadujg si¢ czego$ nowego.

(Nauczycielka/RU)

Zawsze mamy ustalony jaki$ temat, oni jakas wiedz¢ wynosza, wiedza, ze jakies$ zajecia beda obowigzkowe (...)
spotykaja si¢ Polacy i Rosjanie o wspolnych zainteresowaniach (na przyklad musieli zaprojektowac osiedle,
ktore bedzie w pelni ekologiczne).

(Nauczycielka/PL)

Jak wskazywali nauczyciele, w wymianach uczestniczyli ci uczniowie, ktorzy byli
zainteresowani wyznaczonym tematem. Aby zrealizowa¢ postawione zadania, uczniowie z
polskiej i rosyjskiej grupy musieli dysponowaé okreslong wiedza, wykazywac
zainteresowanie tematem wymiany oraz che¢, by dowiedzie¢ si¢ czego$ nowego. Warunek
wspolnych celow i zainteresowan uczestnikow byt zatem konieczny w analizowanych
wymianach, a jego spetnienie sprzyjalo checi wspotdziatania podczas spotkan, co podkreslali

w rozmowach nauczyciele:

Pierwszenstwo (we wzieciu udzialu w wymianie) majg ci, ktérzy si¢ tym tematem interesuja, i jak mamy dobrze
sprofilowang grupe, a uczestnicy znaja si¢ na tym temacie albo chcg si¢ dowiedzie¢ wigcej, to spotykaja si¢
Polacy i Rosjanie o wspolnych zainteresowaniach i wtedy oni wiedza, czym si¢ bedg zajmowac (...) albo jesli
kto$ nie jest (z géry) zainteresowany, ale chce si¢ zainteresowac (chce poznac¢ ten temat) i wie mniej wigcej, co
w ramach wymiany powinien robi¢, (...) wtedy oni wszyscy chetnie uczestniczg w tych zajeciach.

(Nauczycielka/PL)
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Tematy wymian zostaly wprowadzone po to, aby stworzy¢ plaszczyzng do dzialania i
wspOtpracy i1 zeby uczniowie w czasie pracy nad projektem mogli si¢ nawzajem poznaé. W
czasie realizacji projektow uczniowie nawigzywali kontakt, poznawali lepiej kolegow z
innego panstwa, pozyskiwali ciekawe informacje oraz rozwijali swoje umiejetnosci i

zdolno$ci w komunikacji migdzykulturowej oraz uczyli si¢ wspdtpracy:

Jak pracowaliSmy w grupach, to byly grupy polsko-rosyjskie, wigc musieli nauczy¢ si¢ wspodtdziatania,
wzajemnej pomocy, dzielenia si¢ wiedza, brania odpowiedzialno$ci za grupe, aby wykonaé to zadanie, ktore
dostali.

(Nauczycielka/PL)

Kontakt odbywat si¢ w przyjaznej 1 bezpiecznej atmosferze, organizatorzy dbali o komfort
kazdego uczestnika. Wszyscy nauczyciele moéwili, ze pracowali nad nawigzaniem wigzi

miedzy uczestnikami, chociaz to nie byto zauwazalne dla uczniow:

Wszystko byto w taki sposob zorganizowane, ze nikt nie czut si¢ Zle, ze nie zna jezyka. Przygotowywalismy si¢
do tych zaje¢, ale dzieci tego nie wiedziaty, to wszystko byta praca nauczycieli, organizatorow.

(Nauczycielka/RU)

Nauczyciele przygotowywali program pobytu samodzielnie, zgodnie z potrzebami uczniow,
dzieki czemu niektére wymiany miaty bardziej luzng, tworczg atmosfere, inne z kolei — wregcz
przeciwnie — cechowat bardziej napicty harmonogram, a uczniowie byli skupieni na

uzyskaniu jak najlepszego koncowego rezultatu, na realizacji projektu.

Grafik byl bardzo napiety, tych zaje¢ bylo bardzo duzo, bo wszystko, co my$my sobie zatozyli w projekcie,
wszystko powinno by¢ wykonane.
(Nauczycielka/PL)

Spedzalismy czas bardzo intensywnie, organizowali$my jakie$ konkursy, gry, tanczyli§my, robilismy wystawy
teatralne, chodzili$my do szkoty, ale nie byto tam zajec.

(Nauczycielka/RU)

Podczas pobytu w szkotach niektore grupy miaty w programie wymiany, zajecia kursowe z
przedmiotéw na co dzien realizowanych w szkole, ale — jak zauwazyli nauczyciele — te lekcje

niekoniecznie przyczynialy si¢ do wzmocnienia wigzi.
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Raczej (lepiej si¢ poznaja) nie wtedy, kiedy maja lekcje, lecz kiedy robig razem jakie$ projekty, wykonuja jakie$
zadania — dopiero podczas tych zajec otwierajg sig, zblizaja.
(Nauczycielka/RU)

Wspomniane wspolne zajecia w szkole mialy jednak swoja wartos¢ — w ich trakcie
nastgpowat przekaz wiedzy o samym procesie nauczania, o tym, jakie sg réznice i cechy
wspolne w porownaniu z innym krajem, jak zachowujg si¢ nauczyciele i uczniowie.
Uczestnictwo w lekcjach przyczyniato si¢ do poznania $rodowiska spolecznego oraz
pozwalalo zapozna¢ si¢ z warunkami funkcjonowania szkot 1 instytucji w innym kraju. Jak

podkreslali nauczyciele:

(...) Dla dzieci byla bardzo interesujaca nie tylko komunikacja z réwiesnikami, ale takze poznanie ich
srodowiska szkolnego. Uczniowie uczestniczyli w uroczystosciach z okazji zakonczenia roku szkolnego i wtedy
zobaczyli, ze wszystko odbywa si¢ zupehie inaczej. To byto dla nich ciekawe.

(Nauczycielka/RU)

Zaznajomienie z zyciem codziennym szkoly, obserwowanie, jak obchodzi si¢ $wieta 1 inne
wydarzenia — wszystko to miato niezwyklg warto$¢ dla mtodziezy, pozwolito jej poznaé inny
swiat od $rodka. Jak podkreslaty nauczycielki, mimo ze dzieci czesto podrozuja do Polski z
rodzicami, to jednak podczas tych podrézy nie majg Scistego kontaktu z miejscowa
spotecznoscig. Podczas pobytu w szkole Polakow zaskoczyto na przyklad to, ze Rosjanie
majg warsztaty kulinarne czy zajecia z rzemiosta w obowigzkowym programie szkolnym. Z
kolei dla Rosjan wielkim zaskoczeniem byto to, Zze polscy uczniowie mogg podejs¢ do
dyrektora szkoty 1 porozmawia¢ z nim, ze jest mniejszy dystans do nauczycieli i do dyrekcji
szkoty.

W programie wymiany zdarzaly si¢ tez mniej formalne formy spedzania czasu, na
przyktad pikniki czy wycieczki rowerowe. Rowniez podczas takich wydarzen uczniowie

mieli szans¢ na lepsze wzajemne poznanie si¢:

(Pomagaty w nawiazaniu kontaktu) takie wydarzenia jak piknik, ale takze pierwszy nocleg (nie w hotelu w
miescie, w ktorym pozniej mieszkali) w pensjonacie poza miastem, z picknym parkowym otoczeniem, z
altankami, gdzie mozna pospacerowaé, posiedzie¢ sobie (...). Stwarzalo to mozliwo$¢ bardziej swobodnej
komunikacji, tak mi si¢ wydaje, pomagato znalez¢ wspdlny jezyk, bo byla okazja, aby pdjs¢ na spacer, a nawet
wzigé rowery i pojezdzi¢ sobie po parku.

(Nauczycielka/RU)
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Organizowano turnieje sportowe, dyskoteki, dyskusje, warsztaty, przedstawienia teatralne,
zwiedzanie atrakcji turystycznych. Program wymiany byt bardzo zréznicowany, zawieral

zaréwno cze$¢ edukacyjna, jak i rozrywkowa:

Uczniowie robili wiele rzeczy razem, zaréwno uczestniczyli w wydarzeniach sportowych i warsztatach, ktore dla

nich wymyslaliSmy, jak tez brali udzial w wystawach teatralnych, czyli stale ze sobg wspotpracowali.
(Nauczycielka/RU)

(...) OrganizowaliSmy wystawy teatralne i wycieczki, lekcje, warsztaty, a nawet jakie$ proste gry, ktore moze
nawet nie pasowaly do ich wieku (...). Bardzo podobata im si¢ nasza gra dla przedszkolakéw ,,strumyki” i
zawsze, jesli gdzies trzeba byto troche poczekac, przed muzeum lub gdzie indziej, Polacy lub nasi proponowali,
by zagra¢ w ,,strumyk”.

(Nauczycielka/RU)

Kazda z wymian uwzgledniala tez dla uczestnikow czas wolny, ktory umozliwiat im jeszcze
glebsze wzajemne poznanie. Zadbano o to, by mieli czas na nieformalne kontakty, kiedy
mogli ze sobg porozmawia¢ bez poSpiechu, presji wykonania zadan, bez kontroli osob
dorostych. Taki czas wolny starano si¢ wygospodarowaé pod koniec dnia albo robi¢ dtuzsze
przerwy pomiedzy zadaniami, aby uczestnicy mogli odpocza¢ oraz si¢ zaprzyjazni¢c. W
zaleznosci od programu wymiany uczniowie mogli zaprosi¢ kolegow na wspdlng kolacje ze
swoja rodzing albo spedzi¢ czas razem, oprowadzajac kolegdéw po miescie. Podczas wymiany

uczniowie mieli tez wspolne positki, co tez przyczyniato si¢ do wzmocnienia wi¢zi:

Spotkania odbywaty si¢ w szkole, my to nazywamy edukacja pozaformalng, robilismy takie duze przerwy
pomiedzy warsztatami, kiedy uczniowie mogli si¢ napi¢ soku, porozmawia. Juz po takich zajeciach
integracyjnych, po tych przerwach widac byto, ze maja tyle do powiedzenia, maja tak duzo pytan do siebie, Ze te
przerwy nawet wydtuzyliSmy, bo widzieliSmy, Ze sg im potrzebne.

(Nauczycielka/PL)

Nauczyciele z polskiej 1 rosyjskiej strony zauwazyli, ze wspolne zaj¢cia najbardziej
przyczyniaja si¢ do zmniejszenia dystansu pomi¢dzy grupami i do nawigzywania przyjazni.
Uznali, Ze nie jest istotne, jakie to beda zajecia, najwazniejsze, zeby grupy wykonywaty je
wspolnie. W niektorych przypadkach bardzo dobrze si¢ sprawdzity gry czy turnieje sportowe,
w innych — uczniowie lepiej nawiazywali kontakt, uczestniczac w warsztatach i grach

sportowych. Na przyktad rosyjska nauczycielka mowita:
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Podobne dziatania (wymiany) bardzo pomagaja, zwlaszcza jesli dzieci sa zaangazowane w jaka$ wspodlna
dziatalno$¢, bardzo szybko odnajduja punkty odniesienia, tatwiej jest im nawigza¢ kontakt w takiej atmosferze.

(Nauczycielka/RU)
Nauczycielki z Polski wyrazaty podobne opinie:

(...) Ale tak naprawde taka ni¢ porozumienia powstaje, kiedy robig co§ wspdlnie. (....) Obojetnie, co to bedzie,
byle byta to praca wspdlna, wtedy bardzo szybko mlodziez nawigzuje kontakt, czy to bedzie sport, kregle, gdzie
jest troche rywalizacji, troche $miechu i potem wiadomo ... dyskoteka.

(Nauczycielka/PL)

Z komentarzy nauczycieli oraz z obserwacji wynika, ze dzieci chetnie ze soba
wspolpracowaly. Ciekawe jest, Zze niektore zadania zawieraly z natury rzeczy element
konkurencyjnosci pomiedzy grupami. Gdy na przyklad trzeba bylo przygotowac
przedstawienie teatralne, to oczywiscie kazda grupa chciata zrobi¢ to jak najlepiej, jednak
zeby co$ powstato, uczniowie musieli tez ze sobg wspdtpracowac. Uczestnicy wymian chetnie
dzielili si¢ doswiadczeniem, materiatami potrzebnymi do wykonania zadan 1 wspierali sobie
nawzajem. Czesto zadania wrecz wymagaly pomocy kolegéw z innej grupy — bez tego nie
datoby si¢ ich wykona¢. Jak zauwazyta jedna z nauczycielek, proces przygotowan byt dla

uczestnikOw wazniejszy od koncowej realizacji:

Nasi uczniowie, jesli czegos im brakowato do zorganizowania spektaklu, probowali ze srodkow naturalnych co$
wykona¢, wigzali wience i robili ubrania z lisci. Wige Polacy zaczgli si¢ martwié, ze u nich nie bedzie tak
kolorowo, zaczgli patrzec¢, co robig nasze (rosyjskie) dzieci. A nasi szybko si¢ zorientowali i nie ukrywali co
udato im si¢ zrobi¢, wrecz przeciwnie — nauczyli Polakow, jak wykonywac rozne rekodzieta, wience, chociaz
obie grupy miaty ograniczony czas na przygotowanie wszystkiego. Polacy tez podzielili si¢ kolorowymi
przescieradtami, nitkami, ktore wczesniej przygotowali, rowniez pokazali, co mozna z tego zrobic (...). Ogdlnie
rzecz biorgce, sam proces przygotowania byl nawet wazniejszy niz powstaty spektakl.

(Nauczycielka/RU)

Te warsztaty, kiedy oni co$ robili, zmniejszaty dystans, bo musieli wspotdziatac (...) robili taka laleczke w stroju
tradycyjnym i nasi chtopcy mieli problem z robieniem tej lalki, no i dziewczyny z G******* pomagaty im (...),
takie dzialania zmniejszaja dystans, a juz dyskoteka, to jasna sprawa.

(Nauczycielka/PL)

Kooperacje miedzy grupami dostrzegali nie tylko nauczyciele, bylo to tez zauwazalne

podczas obserwacji przebiegu calej wymiany. Uczniowie chetnie wykonywali zadania,
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nawigzywali kontakty, nie zdarzaty si¢ sytuacje, w ktoérych migdzy grupami nie zachodzityby
interakcje.

Zardéwno jedna, jak i druga grupa byly nastawione na realizacj¢ badan, na aktywno$¢, naprawde tak mi si¢
wspaniale trafito, ze te dzieciaki bardzo chetnie wykonywaty wszystko, zreszta obie grupy wiedziaty wczesniej
dzien po dniu, godzina po godzinie, co beda robic.

(Nauczycielka/PL)

Mimo szczegdlnego wieku (nastolatkowie), kiedy dzieci sa bardzo wrazliwe, wszystko im si¢ podobato, wszyscy
uczestniczyli w zajeciach 1 robili to z przyjemnosciag, mozna byto to zauwazy¢ bezposrednio po reakeji dzieci.

(Nauczycielka/RU)

Na poczatku prawie wszyscy uczniowie wykazywali spore skregpowanie, cechowata ich
niesmiatos$¢. Jak wskazuja nauczyciele, nigdy nie bylo wiadomo z gory, ile czasu bedzie
potrzebno na nawigzanie kontaktu, zaprzyjaznienie si¢. Jezeli po jakim$ czasie nie
nastepowalo nawigzanie wigzi, planowano czas dodatkowy (poza zajeciami) przeznaczony na
to, by grupy si¢ zaprzyjaznily. A nawet gdy wszyscy juz dobrze si¢ znali, nauczyciele

kontynuowali dziatania majace na celu zblizanie si¢ do siebie i lepsze wzajemne poznanie si¢.

Pierwszego dnia wystepowato wsrod ucznidéw troche skrepowania i zeby ich rozluzni¢, wymyslilismy jakies$ gry
integracyjne, aby zainicjowa¢ kontakty. Kiedy (uczniowie) juz si¢ troch¢ zaprzyjaznili i zaczeli powoli
komunikowaé¢ si¢ migdzy soba, nadal mieszaliSmy uczestnikow, aby wszyscy mieli mozliwos¢ wejs¢ w
interakcje ze wszystkimi. MieliSmy okoto 20 osob, dzieliliSmy je na 3—4 grupy i za kazdym razem grupa
sktadata si¢ z innych osob.

(Nauczycielka/RU)

Przy kolejnych zadaniach opiekunowie mieszali grupy w taki sposob, zeby wszyscy

uczestnicy mieli mozliwo$¢ wykonywania zadania kazdorazowo w innym zespole.

Podczas réznych dziatan wymienialisSmy miedzy soba polskie i rosyjskie dzieci, aby wszyscy mogli nawigzac
kontakt.
(Nauczycielka/RU)

Kiedy wszyscy uczestnicy juz si¢ poznali, wowczas z inicjatywy uczniow powstawaty
mniejsze nieformalne grupki polsko-rosyjskie zgodnie z zainteresowaniami czy wiasnymi
predyspozycjami. W takich grupach miodziez miata szanse na S$cislejsza komunikacje.

Odbywalo si¢ to zawsze w sposob naturalny, nauczyciele po prostu stwarzali warunki
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sprzyjajace nawigzaniu kontaktu, ptaszczyzng do wspotpracy. W swojej odpowiedzi jedna z

nauczycielek opisuje, jak nastepowato budowanie relacji miedzy grupami:

Uczestnicy powinni mie¢ wystarczajacg ilo§¢ czasu, zeby si¢ poznaé (...), bo mtodzi uchwyca kazdy temat. Ta
przyjazn przychodzi znienacka, raczej chodzi o wspotprace (...) a nie o to, ze maja si¢ zaprzyjaznic; celem jest
na przyktad, aby wymyslili wspoélnie nowoczesng elektrownie. Przygotowuja si¢ do tego wczesniej u nas w
Polsce i w Rosji (...) i potem sa takie debaty, wspdlne warsztaty, i wtedy si¢ zaczyna. Ale jak to si¢ potoczy
dalej, to my nie wiemy. Jak jest taka grupa, ze caly czas gadaja, caly czas mrugajg okiem, a kto$ si¢ zapala
zrobi¢ ten projekt. Jedni lepiej poznaja, kiedy co$ tworzg — tacy naukowcy, inni, tacy bardziej weseli poznajg si¢
blizej na pozaformalnych spotkaniach. Po jakims$ czasie juz wiedza, z kim moga wigcej porozmawiac, z kim
majg wiecej wspolnych tematow, a z kim mniej, a jak juz jest pigty dzien, to jest poczucie, ze si¢ znajg od lat.

(Nauczycielka/PL)

Sciezki do nawigzywania przyjazni sa rézne, ale w analizowanych wymianach, jak
podkreslaja nauczyciele, uczestnicy predzej czy podzniej nawigzuja wiezi. Zardwno
nauczyciele, jak i uczniowie w swoich odpowiedziach wskazywali na poczatkowe obawy
zwigzane z komunikacja, nawigzaniem kontaktu, mozliwoscig zaprzyjaznienia si¢. Jednak ci,
ktorzy mieli jakie§ obawy, stwierdzali, ze byly one niepotrzebne, bo wszystko przebiegato
dobrze, bez problemu. Jak méwita jedna z nauczycielek z Rosji, niektorzy uczniowie byli

zaskoczeni gorgcym przywitaniem ze strony Polakow.

Spotykalismy si¢ z zyczliwoscia (Polakow) na kazdym kroku, zawsze dobrze si¢ komunikowalismy, kazdy
chcial w czym$ pomoc, poradzi¢, wydaje mi si¢ nawet, ze nasze dzieci czuly skrepowanie tym, ze tak goraco
byly przyjmowane, z otwartymi ramionami. Bo (uczniowie) spodziewali si¢, ze adaptacja bedzie trudniejsza, a w
rzeczywistosci od poczatku oni szybko sie zaprzyjaznili.

(Nauczycielka/RU)

Pedagodzy z Polski rowniez wskazywali na to, ze rosyjska grupa podejmowata cieckawe
inicjatywy, ze atmosfera wymiany byla bardzo pozytywna, ze dzigki wszystkim
organizowanym aktywnos$ciom udalo si¢ stworzy¢ warunki do kontaktu i ze zdaniem

nauczycieli ten kontakt si¢ udat:

Oni (uczniowie) tam dobrze si¢ odnalezli, nie byto problemu w nawigzywaniu kontaktu. Na poczatku takie
zajecia wymyslilismy, trzy kroki poznawania, pomysleliSmy, ze wykorzystamy do tego angielski, takie
warsztaty z jezyka angielskiego — i U nas nauczyciele, i u nich, po to, zeby ten angielski miatl im postuzy¢ do
nawigzania kontaktu, no i najprawdopodobniej poradzili sobie, bo po prostu potem takie (mniejsze polsko-
rosyjskie) grupki mieszane si¢ robity.

(Nauczycielka/PL)
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Rownoczesnie badani nauczyciele stwierdzili, ze zasadniczg zaletg tych wymian byt czas ich
trwania oraz to, ze odbywaly si¢ one dwuetapowo. W pordéwnaniu z wyjazdami typowo
turystycznymi, bez bliskiego kontaktu z grupa obca, nie uda si¢ osiggna¢ glebszego
zaznajomienia z inng spoleczno$cia, wskazywali na to zarbwno nauczyciele, jak i uczniowie,
w swoich odpowiedziach. Dzigki wymianie istniata mozliwo$¢ poznania zycia w Polsce, w
wyjezdzie typowo turystycznym, nie datoby si¢ osiggnaé tej atmosfery, podobnego poziomu
kontaktow. Oto jakie opinie wyrazali nauczyciele, opisujac zalety tak zorganizowanych

wymian:

Istnieje zasadnicza réznica (pomigdzy zwyklym wyjazdem organizowanym przez szkole a wymiang). Gdy
odbywa si¢ jaka$ wycieczka, rowniez jedziemy do jakiej$ szkoty polskiej na jeden dzien, organizujemy koncert
lub turniej, a nastepnie wracamy. Oczywiscie jest to rowniez interesujace, ale to za krotki czas, aby dzieci mogty
zaprzyjazni¢ si¢ ze soba, dowiedzie¢ si¢ wigcej na temat innego kraju (...).

(Nauczycielka/RU)

Zaleta tej wymiany jest to, ze byla ona kilkudniowa, atmosfera byta zupetnie inna, wszyscy byliSmy razem w
kompleksie turystycznym nad brzegiem rzeki, dzieci mieszkaty w domkach letniskowych, spozywaty razem
positki (...) rozmawiali$my o tradycjach, robilismy jakie$ spektakle, opowiadaliSmy o krolach i krélowych, o
stawnych osobach, zaznajomili§my si¢ z malarstwem, sztuka i tez uczniowie sami wykonywali co§ wspolnie.
Oczywiscie wszystkie te czynnosci byty skierowane na poznanie kultury i tradycji innego kraju.

(Nauczycielka/RU)

Uczniowie najpierw jechali do innego kraju, potem — czekajac na rewizyte — mieli mozliwos¢
zaprosi¢ kolegow z tego kraju do grona znajomych na portalach spotecznosciowych i

podtrzymywac¢ kontakt.

Przed wymiang uczniowie poznali si¢ za posrednictwem portali spoteczno$ciowych, zaczeli rozmawiad, pisa¢ do
siebie, bardzo czekali, az Polacy przyjada do nas. (...) ByliSmy tam na poczatku lata, a oni (Polacy) do nas
przyjechali we wrzeéniu i przez caly ten czas rozmowy byly wylacznie o wymianie w VK (rosyjski odpowiednik
Facebook) uczniowie ciagle pytali: ,,A kiedy przyjada, a jak ich spotkamy i jaki program przygotujemy?”. Czyli
tyle byto wrazen i oczywiscie chcieli tez co$ takiego przygotowac, zeby Polakom si¢ spodobato.

(Nauczycielka/RU)

Taka forma organizacji spotkan jeszcze bardziej poglebia istniejace przyjaznie, co mozna
bylo zauwazy¢ zarowno podczas obserwacji jak i wynikato to z odpowiedzi uczniow. Wigce]
niz polowa stwierdzila, ze podtrzymuje kontakt przez portale spolecznosciowe (w dalszej

czg$ci pracy bardziej szczegdlowo bede analizowata ten watek). Jeszcze jeden warunek
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hipotezy kontaktu zostat zatem speliony w trakcie wymiany, a mianowicie utrzymywanie
statego kontaktu.

Ostatni warunek zaproponowanej hipotezy, wymieniony przez Allporta w jego pracy,
dotyczyt wsparcia kontaktu w wymiarze instytucjonalnym. W wymianach podstawowa
instytucja organizujacg cale wydarzenie jest szkota. Administracja szkoly czgsto wspierata
swoich ucznidéw w przygotowaniach do wymiany, organizowala im transport czy miejsce
spotkan, a niekiedy tez czeSciowo dofinansowywala inne niezb¢dne wydatki, na przyktad
posilki, koszty wyrobienia wiz czy prowizje centrum wizowego. Tak opowiadala jedna z

nauczycielek o okazanym przez szkole wsparciu:

Moja mlodziez nie nalezy do mlodziezy bogatej i to trzeba bylo wzigé pod uwage, wiec dyrektor uczniom
zasponsorowal autokar i te wszystkie rzeczy, ktore nie nalezaly do projektu, ale trzeba byto je zrobi¢ (...) jezeli
chodzi o wizg, w tym centrum wizowym latwa jest rejestracja, ale znéw jest problem z pieniedzmi, bo oni
pobieraja dodatkowa optate — z konsularnej jestesmy zwolnieni, a z oplaty centrum wizowego niestety nie.
Musiatam zglosi¢ si¢ do dyrektora (bo to na poczatku kosztowato 25 euro, a potem ceny poszty w gore i
musieli$my zaplaci¢ juz 28 euro). Dyrektor te optaty oraz transport zgodzit si¢ dzieciakom zasponsorowac.

(Nauczycielka/PL)

Wsparcie instytucjonalne nie ograniczalo si¢ zatem wyltgcznie do wspierania mtodziezy pod
wzgledem emocjonalnym i akceptacji organizowanych spotkan (jak opisywat to G. Allport),
ale siegalo dalej i oznaczalo tez czynne uczestnictwo w sprawach dotyczacych wymiany.
Nauczyciele 1 ich osobiste zaangazowanie w procesie wymiany odgrywaja istotng role. Ich
wplyw na podopiecznych tez mozna uzna¢ za element skladowy wsparcia instytucjonalnego.
Znaczenie opiekuna w inspirowaniu i motywowaniu uczestnikow jest kluczowe. Pedagodzy
mowili, ze wykonywali zadania wraz z uczniami, wspierali i zachgcali mtodziez do dziatania

takze wlasnym przyktadem:

| tutaj tez jest rola opiekuna, nasz wptyw ma motywowac, inspirowac, a czasem — tak jak mowig — usig$¢ z nimi
i wykonywa¢ zadania.
(Nauczycielka/PL)

(Zaangazowanie nauczyciela) wptywa zaréwno na jakie§ oczywiste rzeczy (...), jak 1 na stan emocjonalny,
zaangazowanie (uczniéw), wszystko to jest bardzo wazne i wptywa na zainteresowanie uczniéw. Nauczyciel ma
w tym bardzo duzy udzial, jego rolg jest nie tylko opiekowanie si¢ dzie¢mi podczas wymiany, ale takze
zaangazowanie ich we wspodlng dzialalnos¢, budowanie przyjaznej atmosfery, przygotowywanie wydarzen.

(Nauczycielka/RU)
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Jak mowia nauczyciele, czasami powinni tez wychodzi¢ poza role wylacznie opiekundw i
podejmowac aktywne dzialania, uczestniczy¢ razem ze swoimi podopiecznymi w
poszczeg6lnych zajgciach. Przynosito to nieraz niesamowite efekty — nawet niesmiali czy
niezbyt aktywni uczniowie wilgczali si¢ do wspolnej pracy, zauwazajac inicjatywe
nauczycieli. Wskazuja na to zarowno nauczyciele w swoich odpowiedziach, jak i wyniki

obserwacji:

Oczywiscie, ze my opiekunowie tez bawilidémy si¢ razem z nimi, to tez pozytywnie wptywato na ich nastrdj — ze
my tez mozemy tanczy¢ belgijke, ze pomagamy im co§ malowa¢. Chodzito o to, ze opieckunowie nie byli
nauczycielami, bo my tez uczyliSmy si¢ czego$ razem z nimi.

(Nauczycielka/PL)

Istotnym elementem wymiany byly zajecia wprowadzajace oraz integracyjne organizowane
przez nauczycieli, majace na celu wzajemne poznanie si¢ 1 ulatwienie komunikacji w
grupach. W swojej pracy Allport nie podkreslat niezbednosci wprowadzania zajec
integracyjnych dla uczestnikow (poniewaz hipoteza kontaktu miata bardziej uniwersalny
charakter), mowil tylko o statej wspolpracy miedzy uczestnikami. Jednak w przypadku
kontaktow dzieci 1 mlodziezy zaje¢cia integracyjne wydajg si¢ jednym z kluczowych
elementow, niezbednym do nawigzania kontaktu. Podczas obserwacji zauwazono, ze takie
zajecia bardzo pozytywnie wplywaly na klimat wymiany oraz dalsze stosunki miedzy
uczestnikami. Nauczyciele podchodzili do tych zaje¢ w sSposéb zrdéznicowany niektdrzy
samodzielnie organizowali gry czy warsztaty inni korzystali ze wsparcia specjalistow. Na
przyktad jedna nauczycielka opowiadata, ze w zajeciach wprowadzajacych uczestniczyt

szkolny psycholog, ktéry pomagal dzieciom nawigza¢ kontakty:

Chciatysmy, aby dzieci si¢ zaprzyjaznity i w tym celu zorganizowano kilka wydarzen, ktore byly bardzo
interesujace (z udzialem psychologa i roznych specjalistow). Takie proste gry z krzestami, pitkami,
emotikonami, rysunkami tez bardzo tatwo pozwalaly dzieciom zaprzyjaznic si¢ i nawzajem poznac.

(Nauczycielka/RU)

Dzigki obserwacjom udalo si¢ zauwazy¢, ze takie zajgcia integracyjne przeprowadzano
najczgséciej na poczatku wymiany, a w niektorych przypadkach odbywaty sie w trakcie calej
wymiany. Nauczyciele mieli przygotowany zestaw zadan umozliwiajacych integracje
uczestnikow, zwigkszenie wzajemnego zaufania i poznania si¢. Zwykle na poczatku

nastgpowalo zapoznanie si¢ wszystkich uczestnikow wraz z wprowadzeniem ich w temat
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wymiany, a potem — juz w jej trakcie — jakie$ zadania integracyjne i gry. Tak o tym mowig
nauczycielki ze strony rosyjskiej:

OrganizowaliSmy cickawe wydarzenia, aby inicjowa¢ kontakty. Najpierw bylo zapoznanie si¢ z uczestnikami,
potem przedstawiliSmy swoja szkole, opowiedzielisSmy o sobie, wymysliliSmy taka gre, gdzie uczniowie w
zabawny sposob opowiadali, co im si¢ podoba, czym si¢ interesuja. W ciagu kilka dni zawsze co§ w tym stylu
robilismy, aby uczniowie zaczeli si¢ ze sobg komunikowac.

(Nauczycielka/RU)

Nauczyciele wskazywali, ze jezeli zachodzila taka potrzeba, to byly wprowadzane dodatkowe

zajecia integracyjne:

Zawsze podejmujemy dziatania, aby uczniowie si¢ zjednoczyli. Na poczatku zawsze sa zajgcia integracyjne,
patrzymy, ile czasu trzeba na to przeznaczy¢. Pierwszy dzien — na pewno tak, ale jesli widzimy taka potrzebe w
kolejnych dniach — mozna to powtdrzy¢. Naszym podstawowym celem jest to, aby uczniowie si¢ zapoznali i
zblizyli, odbywa si¢ wiele zaje¢, warsztatow, aby dzieci si¢ zaprzyjaznily, aby tatwiej bytlo poézniej sig¢
kontaktowac, co$ robi¢ wspolnie.

(Nauczycielka/RU)

Niektorzy z organizatorow wymiany przewidywali nawet caty blok zadan i warsztatow

poswieconych nawigzaniu kontaktu:

(Uczniowie) mieli zorganizowane zajecia w celu nawigzania kontaktu, znajomosci, byt taki blok wspdlnej pracy
w grupach.
(Nauczycielka/RU)

Tego rodzaju zajecia byly przewidywane podczas kazdej wymiany, zawsze przeznaczano na
nie czas w catlym procesie. Glownym celem tych warsztatow bylo szybsze nawigzanie

kontaktu, zaznajomienie, zblizenie si¢, co utatwiato dalszg komunikacje.

Na te integracj¢ u nas na to zawsze poswigca si¢ duzo czasu, zeby wszyscy poznali, zeby nikt nie zostat
anonimowy. Wszystkie te zajecia w matych grupach, one sa po prostu idealne, zeby oni si¢ poznali 1 wtedy caly
program idzie tatwiej, nie ma zadnych probleméw, jak si¢ (uczestnicy) wezesniej dobrze poznali.

(Nauczycielka/PL)

Podsumowujac, trzeba zaznaczy¢, ze warunki wymienione w hipotezie kontaktu przez
G. Allporta nie byly procedurg $wiadomie wprowadzong na potrzeby tego badania.

Nauczyciele nie postugiwali si¢ ta reguly jako taka, wszystkie dziatania wynikaly z ich
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wiedzy i praktycznego doswiadczenia jako pedagogdéw z wieloletnim doswiadczeniem. Jezeli
wymiany byly przeprowadzane z pomoca Polsko Rosyjskiego Centrum Dialogu i
Porozumienia, to warunki realizacji wydarzenia tez nawigzywaty do zasad Allporta (mozna
przypuszcza¢ ze tez wynikalo to z praktycznych doswiadczen organizatoréw). Jednak po
analizie odpowiedzi nauczycieli oraz wynikdéw obserwacji mozna stwierdzi¢, ze wszystkie
wymiany spetniaty te warunki. Grupy byly homogeniczne, uczestnicy byli w zblizonym
wieku 1 pochodzili z podobnego $rodowiska; uczniowie mieli wspolne cele, (pracowali nad
okreslonymi tematami; mieli staly kontakt osobisty 1 przez sieci spotecznosciowe; wymiany
cieszyly si¢ wsparciem instytucjonalnym — ucznidw wspieraty szkota i nauczyciele.

Warto tez zaznaczy¢, ze w celu zwigkszenia skuteczno$ci kontaktow w grupach,
nauczyciele wprowadzali dodatkowe dzialania integracyjne, ktore bardzo dobrze wptywaty na
klimat wymiany. Dzigki nim uczniowie szybciej nawigzywali kontakt 1 chetniej
wspolpracowali. Oznacza to, ze przy analizie wptywu warunkow kontaktu, ktoéra bedzie
przeprowadzana w nastepnym podrozdziale, trzeba wzig¢ pod uwage fakt, ze na jakos¢

kontaktow w grupie wplywaty zarbwno warunki hipotezy Allporta, jak 1 inne czynniki.

6.3.5 Ocena wplywu warunkéw kontaktu na jakos¢ relacji osobistych uczestnikow
wymiany

W hipotezie kontaktu zakladano ze forma spotkan wpltywa na jako$¢ relacji oraz stopien
poznania obcej kultury oraz ludzi. Zeby ocenié, jak sie zmienily postawy uczniow dzieki
wymianie i jak wptynety na to warunki hipotezy kontaktu, z skierowanych do uczniow pytan
zostaty wybrane dwa podstawowe, ktore pozwalajg oceni¢ intensywnos$¢ zaistniatych podczas
wymiany kontaktow oraz che¢ ich kontynuacji przez uczestnikéw wymiany. Pierwsze z pytan
dotyczylo lepszego poznania innego kraju i ludzi tam zamieszkujacych i brzmiato
nastepujaco: ,,Czy po wymianie udalo si¢ lepiej pozna¢ Rosjan, Rosje czy Polske, Palakow?”,
a drugie dotyczylo checi podtrzymywania kontaktéw z poznanymi osobami, po wymianie:
,Czy udalo si¢ zaprzyjazni¢ z Polakami/Rosjanami i czy chciatbys$/taby$ kontynuowac ten
kontakt?”. Odpowiedzi na te pytania polskich i rosyjskich uczniow analizowano osobno, zeby
oceni¢ wplyw wymiany na kazda grupg.

Wigcej niz u polowy polskich respondentéw nastgpito lepsze poznanie sagsiedniego
kraju 1 ludzi. Uczniowie stwierdzili, ze dzigki wymianie zaprzyjaznili si¢ z Rosjanami oraz
uzyskali szerszg wiedze¢ na temat Rosji. Udalo si¢ w odpowiedziach znalez¢ wskazniki efektu
generalizacji kontaktu — Polacy zaznaczali, ze poznali Rosjan i ich tradycje. Niektorzy

respondenci stwierdzali, ze dzigki bezposredniemu kontaktowi udalo im si¢ zmieni¢ swoja
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wizj¢ tego narodu oraz pozby¢ si¢ stereotypdw wobec Rosjan. Nastgpita zmiana postaw
zarobwno w stosunku do 0sdb, ktére uczestnicy poznali podczas wymiany, jak i do Rosjan w
ogole (dzicki kontaktom z grupa mlodziezy uczestniczaca w wymianie 1 ich rodzicami oraz
przy obserwacji 0s6b spotykanych w miescie, kiedy poruszali si¢ $rodkami komunikacji

miejskiej, w muzeach, w szkole).

Tabela 8. Odpowiedzi uczniow z Polski opisujace wymiar poznawczy

Wymiar poznawczy

Brak

generalizacji

Generalizacja
w matym
stopniu

Generalizacja
w duzym
stopniu

Dzigki wymianie dowiedziatam si¢ o tradycjach, o tym, co jest dla nich

\/

(Rosjan) istotne, co mysla o Polsce.

Na pewno zmienitam swoja wizj¢ tego narodu. Mimo ze jest wiele v
stereotypow na temat Rosjan, w wigkszos$ci nie maja one nic wspolnego z

rzeczywistoscia.

W sumie tak, czegos si¢ dowiedziatam, ale uwazam, ze gdybym spedzita v
tam troche wigcej czasu, odwiedzitabym inne miasta, to udatoby mi si¢
pozna¢ lepiej ten kraj. Marzy mi si¢ Syberia, moze kiedy$ si¢ tam
wybierzemy. Dzigki tej wycieczce udato mi si¢ pokonaé taki lek przed

podréza (do Rosji).

Kiedy nawiazesz znajomosci, to juz w inny sposob myslisz o ludziach. v
Troche inaczej spojrzatem na Rosjan, sg tak troche zamknigci w sobie, ale

tez mili i pomocni w kazdej chwili.

Poznatlem Rosjan i bardzo si¢ cieszg z tego, moim zdaniem ludzie sa v

fantastyczni, szczegdlnie ci, ktorych poznalem podczas wymiany.

Wzesniej mialam do czynienia z ta kultura, wigc nie bylo to dla mnie N

jakie$ duze zaskoczenie.

Uczniowie mowili, ze zobaczyli zwykle zycie Rosjan, jak wyglada miasto, co
sprzedaja w sklepach i ile co kosztuje, pozwolilo t0 zbudowaé sobie rzetelny obraz innego
panstwa. Niektorzy podkreslali, ze dowiedzieli si¢ wiecej o tradycjach, kulturze, literaturze,
cechach zycia Rosjan, o tym, co jest dla nich istotne w zyciu. Uczniowie zaznaczali rowniez,
ze mieli mozliwos¢ dowiedzie¢ si¢ nie z wiadomosci telewizyjnych, lecz z pierwszej reki, co
Rosjanie sadza o Polakach, jaki maja postawy wobec nich. Okoto jedna trzecia respondentéw
w mniejszym stopniu dostrzegata u siebie poczucie poznania Rosjan i Rosjan, najczgscie]
uczniowie narzekali, ze nie mieli wystarczajaco duzo czasu na zaprzyjaznienie si¢. Inni
mowili, Ze najpierw chceieliby zobaczy¢ inne miasta 1 ludzi w nich Zyjacych (na przyktad na

Syberii), zeby uksztattowaé wszechstronng opini¢ na temat Rosjan i Rosji. Mimo to prawie
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wszyscy zgadzali si¢, ze jednak udato im si¢ pokonaé¢ lek przed nieznanym, czego$ si¢
dowiedzie¢ (jak jedna z respondentek okreslita: ,,takie podstawowe rzeczy o Rosji”’). Oznacza
to, ze wymiana takze dla tych osob miata swoje efekty. Rzadko (ale jednak) wystepowaty
opinie, ze cho¢ osoby poznane podczas wymiany sg mite, to nie wszyscy Rosjanie mogg by¢
tak dobrze nastawieni wobec Polakow — w tym przypadku nie wystapit efekt generalizacji
kontaktu. Kilka osob stwierdzito, Ze niekoniecznie ich stopien poznania Rosji si¢ zwiekszyt,
poniewaz juz wczesniej duzo wiedzieli na temat Rosjan, mieli do czynienia z kulturg rosyjska
(np. niektorzy uczniowie mieli wezesniej zajecia z jezyka rosyjskiego w szkole).

Rosyjscy uczniowie tez w wigkszosci stwierdzali u siebie zwigkszenie wiedzy o
Polsce 1 Polakach. Najczesciej respondenci mowili o tym, ze poznali kulture 1 tradycje Polski,
ze zmienili zdanie o Polakach, poniewaz poznali ich osobiscie. Respondenci wykazywali
wiedze na temat przyjetych tam wartosci, mowili, ze dowiedzieli si¢, ze religia 1 rodzina
odgrywaja znaczaca role w zyciu Polakow, zauwazali, ze pielegnuja oni swoje tradycje
narodowe. Uczestnicy ze strony rosyjskiej zaznaczali elementy kulturowe wiasciwe dla
Polakow, powiedzieli, Ze podczas wymiany zobaczyli polskie tance, nauczyli si¢ polskich
piosenek.

W swoich odpowiedziach Rosjanie czesto podkreslali, ze dzigki wymianie poznali
codzienne zycie Polakdéw, zobaczyli, jak si¢ odbywaja zajecia w szkole, wszystko to byto dla
nich niezwykle interesujace. Dla wielu os6b stalo si¢ odkryciem, ze wbrew istniejgcym
powszechnie stereotypom Polacy sg podobni do Rosjan — w zachowaniu, w stosunku do
innych, planach na przysztos¢. Istotnym faktem bylo to, ze wiele 0s6b méwilo, iz mimo
wcezesniejszych czestych wyjazdow do Polski dopiero podczas wymiany udalo im si¢
porozmawia¢ z Polakami, nawigza¢ przyjaznie a takze pozna¢ ich kulture i zwyczaje. Czyli
Rosjanie mieli pod czas wymiany bezposredni kontakt Polakami i z polska kulturg, czego nie
dos$wiadczali si¢ wczesnie;.

Okoto jednej trzeciej badanych nie stwierdzito w sposdb jednoznaczny zwigkszenia
wiedzy o Polsce czy osobach tam zyjacych. Ale jak i w przypadku Polakow wymiana tez
miala wplyw na tych uczniow. Ciekawa byla opinia jednego ucznia, ktéry na poczatku
rozmowy wyznal, Ze nie za bardzo udato mu si¢ pozna¢ Polakow, ale jego dalsza odpowiedz
Swiadczyta o tym, Ze bylo wrecz przeciwnie — duzo si¢ dowiedziat na temat Polakéw 1 Polski
(opowiadat o polskich tradycjach, tancach, stosunku Polakéw do rodziny). Nie odczuwat
Swiadomie wptywu wymiany i zmian, jakie w nim zaszly, bo w tak naturalny sposéb weszto

to do jego umyshu.
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Tabela 9. Odpowiedzi uczniow z Polski opisujace wymiar poznawczy postaw

Wymiar poznawczy

Brak

generalizacji

Generalizacja
w matym
stopniu

Generalizacja
w duzym
stopniu

[dowiedzialam si¢] o zyciu w Polsce, jak odbywaja si¢ zajecia u nich, no i

\/

o historii, kulturze dowiedziatam si¢ wigcej. Zmienitam tez opini¢ o

Polakach, bo poznatam ich blize;.

Uczestniczac w projekcie, odkrytam wiele nowego dla siebie i bardzo N
duzo zrozumiatam. Najwazniejsze jest to, ze nie ma granic w komunikacji
z innym narodem, w zrozumieniu innej kultury, najwazniejsze jest, aby
nie ufa¢ stereotypom i podchodzi¢ do kazdego otwarcie. Nauczyli nas
tego nasi nauczyciele we wspolnych zajeciach. Wspaniale jest robi¢ cos
razem, kiedy kazdy stara si¢ zrozumiec ciebie, twoje uczucia, kulture i
jest otwarty na nowe doswiadczenia. Okazuje si¢, ze jesteSmy bardzo

podobni, mamy podobnie uczucia, emocje.

Dla mnie ten projekt okazat si¢ czym$ wyjatkowym, udato mi si¢ odkry¢ v
kulture Polski. Cho¢ kiedy$ czesto tam jezdzitam, ale (wczesniej) nie
udato mi si¢ z Polakami porozmawia¢, pozna¢ ich blizej, jacy sa, czym si¢

interesuja.

Niezbyt wiele si¢ komunikowali$my pomiedzy soba, no to chyba nie. N

Ogolnie tak [poszerzytam wiedzg], ale dwa tygodnie to za mato, v
chcialbym troche dluzej, moze pojedziemy do nich jeszcze raz, mamy

takie plan.

Przed wymiang juz w Polsce bylem, wigc nic nowego dla mnie nie byto, N
chyba ze komunikacja (z osobami z Polski), przed wymiang nigdy nie

miatem z nimi kontaktu.

Najwickszym zarzutem — podobnie jak w przypadku grupy polskiej — byt brak czasu,
dzieci méwity, ze dwa tygodnie to za mato, woleliby spedzi¢ razem wigcej czasu. Uczestnicy
wyrazali che¢¢ kolejnego przyjazdu, odwiedzenia poznanych kolegow w Polsce. Niektorzy
stwierdzili, ze wcze$niej duzo wiedzieli o Polsce ze swoich poprzednich podrézy do tego
kraju, dlatego nie dostrzegali u siebie znacznego zwickszenia wiedzy o Polsce czy Polakach.
Jednoczesnie jednak mowili, Zze po raz pierwszy nawigzali znajomosci z Polakami,
porozmawiali z nimi na Zywo.

Kolejne pytanie dotyczylo nawigzania przyjazni oraz checi podtrzymywania
zaistniatych kontaktow. Miato tez pomoc w okresleniu zmiany postaw uczestnikow wobec
grupy obcej. Wigkszos¢ respondentow z Polski stwierdzita, ze udato im si¢ nawigzaé kontakt
z uczestnikami wymiany z Rosji. W swoich relacjach z wyjazdu Polacy zaznaczali, Ze osoby

biorgce udziat w projekcie sa niezwykle interesujace, ze ich zdaniem powstala taka wiez
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miedzy nimi, ze potrafili zartowac, ze nawet jakie§ rutynowe obowigzki wypetiane podczas

wymiany razem z uczestnikami z Rosji stanowily ciekawe przezycie.

Tabela 10. Odpowiedzi uczniéw z Polski opisujace wymiar interakcyjny

Wymiar interakcyjny Brak Generalizacja w | Generalizacj
generalizacji | matym stopniu a w duzym

stopniu

(...) W czasie tego projektu zawartem bardzo ciekawe znajomosci, N

wszyscy ludzie biorgcy udzial w projekcie sa niezwykle interesujace i w
pami¢¢ zapadly mi takie momenty, niekoniecznie krajobrazy, ale
wszystkie rzeczy, ktore wydarzyly si¢ pomiedzy nami (Rosjanami i
Polakami). Wydaje sig¢, ze powstata miedzy nami taka wigz, jakbysSmy
znali si¢ od bardzo dawna, byliSmy w stanie na przyktad zartowac
migdzy soba, bylo super. Wszyscy ludzie sa dobrzy w swoich
dziataniach, bardzo utalentowani, no i po prostu bardzo si¢ cieszg, ze ich
poznalem. Mam nadzieje, ze bedziemy utrzymywac kontakt, chociazby

przez internet, a moze kiedys si¢ znéw zobaczymy.

No byto spoko, ale zeby takie przyjaznie to nie, jak to zawsze bywa na N
wymianach, chociaz kilka 0osob mam na fb.

Zaprzyjazni¢ to raczej nie, pozna¢ — tak, no i dodatam kilka osob do N
insta.

Niektorzy z uczestnikow zaznaczali, ze chcieliby wzig¢ udziat w kolejnych
wymianach 1 znéw spedzi¢ czas z poznanymi osobami, a niektorzy nawet wyrazili chec
przyjazdu do kolegow z Kaliningradu poza wymiang. Duza liczba uczniow stwierdzita, ze
podtrzymuje albo ma zamiar podtrzymywaé powstale wiezi i przyjaznie przez media
spotecznosciowe. Mowila tez o tym nauczycielka z Polski, ktora wiedziata o kontynuacji

przyjazni pomig¢dzy uczestnikami po wymianie:

Wiem, ze jaki$ czas pisali maile, dziewczyny przewaznie z chtopcami, chtopaki z dziewczynami, wiem, ze takie
dwie pary si¢ utworzyty, nie wiem, czy te mitosci przetrwaty.

(Nauczycielka/PL)

Okoto jednej trzeciej grupy polskiej odpowiedziato jednak, ze z r6znych powodoéw nie udato
si¢ im blizej zaprzyjazni¢ z Rosjanami. Badani zaznaczali, Ze istnieje znaczna odleglo$¢
przestrzenna, w zwigzku z czym trudno bedzie podtrzymywac wigzi. Niektorzy mowili, ze z
ich doswiadczenia wynika, ze rzadko te przyjaznie trwaja dalej, po zakonczeniu wymiany.
Generalnie jednak nawet ci, ktorzy w mniejszym stopniu odczuwali powstanie wi¢zi lub

watpili, czy one przetrwaja, stwierdzali, ze udato si¢ nawigza¢ znajomos$ci, ze obserwuja
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kolegobw z Rosji w mediach spotecznosciowych. Zatem w wigkszosci przypadkow taki
podstawowy wplyw nastapil i powstaly jednak zwigzki kolezenskie, mimo zZe nietrwale.
Prawie si¢ zdarzalo si¢, zeby uczniowie stwierdzali, ze w ogdle nie udato im si¢ zaprzyjaznic

z osobami z Rosji.

Tabela 11. Odpowiedzi uczniéw z Polski opisujace wymiar interakcyjny

Wymiar interakcyjny Brak Generalizacja w | Generalizacj
generalizacji [ matym stopniu  |a w duzym

stopniu
Wszyscy si¢ komunikowali, Polacy sa bardzo przyjazni, z nimi jest tatwo v
nawigza¢ kontakt, mam nadzieje, ze przez Facebook bedziemy nadal si¢
komunikowa¢, fajnie jest mie¢ kogos$ z innego kraju w Insta lub na FB
(kogo znasz osobiscie).
Grupa Polakow byta $wietna, wszyscy bardzo otwarci, szybko N

znalezliSmy wspolny jezyk, no i gadamy, lakujemy teraz na Fb,

Instagram.

Poznali$my sie, porozmawialiSmy, ale zaprzyjazni¢ si¢ to chyba niezbyt N
nam si¢ udato, bo wciaz istnieje roznica (kweste jezykowe) i trudno jest

ich zrozumie¢ bez znajomosci jezyka.

Wigcej niz polowa respondentow z Rosji stwierdzita, ze udato im si¢ zaprzyjazni¢ z Polakami
i bardzo pozytywnie oceniali te¢ relacje. Uczniowie szczegdlnie zauwazali ze Polacy s3
otwarci 1 tatwo nawigzuja kontakt. Rosjanie bardzo czekali na przyjazd kolegow z Polski
(rewizyta, w ramach drugiej czeSci projektu), zaznaczali, ze fajnic jest mie¢ znajomych
obcokrajowcow na Facebook lub Instagram. Prawie cata grupa (nawet wiecej niz w
przypadku Polakow) stwierdzita, ze albo ma zamiar albo podtrzymuje kontakt przez media
spotecznos$ciowe. Uczniowie opowiadali, ze lajkuja, wysylaja sobie nawzajem wiadomosci,
zdjecia — takze po rosyjskiej stronie jest potrzeba podtrzymywania kontaktu. Mowili tez o tym

nauczyciele — ze wiedzg o kontynuacji kontaktow poprzez media spotecznosciowe:

Wiem, ze tak, przez jaki$ czas oni si¢ komunikowali, nasze dzieci nauczyly kolegow, jak zarejestrowac si¢ w
sieci spotecznosciowej VKontakte. Po wymianie wystgpowata duza che¢ do komunikowania si¢, ze nawet
niektére dzieci (polskie) dodaty mnie na Facebooku.

(Nauczycielka/RU)

Rosyjska nauczycielka opowiadata, Ze sa przypadki kontynuacji kontaktow migdzy mtodzieza
nawet po dluzszym czasie od zakonczenia wymiany. Mlodziez wie, co si¢ dzieje u kolegow

po drugiej stronie granicy, jak przebiega ich zycie, a Polacy nawet zaprasza do siebie:
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Ostatnio odwiedzaly mnie dziewczyny z pierwszej wymiany (...) i powiedziaty, ze do tej pory kontaktuja si¢ z
polskimi chlopakami (...) zaczely wymienia¢ imiona, a ja nawet juz nie datam rady przypomnie¢ sobie, kto to
byt (...). Opowiadaty, jak im (Polakom) si¢ zycie pouktadato. Bytam zaskoczona, ze nadal si¢ komunikuja, oni
(Polacy) nawet zapraszaja do odwiedzenia ich w Polsce.

(Nauczycielka/RU)

Zarowno polskie, jak i rosyjskie nauczycielki podkreslaty, ze najmocniejszym dowodem na
zmian¢ postaw wobec grupy obcej byly emocje powstajace u dzieci przed powrotem do
domu. Obserwujac zachowanie polskiej miodziezy to, jak si¢ zegnali z Rosjanami, mozna
byto stwierdzi¢, ze w wyniku wymiany nastgpita w nich prawdziwa zmiana postaw. Wida¢
byto, ze dzigki wymianie udalo si¢ im nawigza¢ prawdziwe przyjaznie i ze bardzo zatuja

rozstania z kolegami 1 kolezankami z innego kraju.

Bardzo si¢ ciesze, duza satysfakcja widziec, jak oni si¢ zaprzyjazniaja, pod koniec wymiany widac bylo, ze si¢
zzyli. Przed wyjazdem (do domu) kto$ ptakat, widac, ze wszystkie bariery poznikaty.

(Nauczycielka/PL)

Podobne zachowanie mozna byto zaobserwowa¢ 1 wsrod Rosjan. Uczniowie plakali po
zakonczeniu wymiany, wida¢ bylo, ze zalujg jej zakonczenia. Pewnie mieli §wiadomos¢, ze
zbyt szybko znow si¢ nie zobacza, dlatego prosili kolegow o kontakty, zeby podtrzymywac
powstate przyjaznie chociaz przez internet. Nauczycielka z Rosji, majaca duze doswiadczenie
W organizacji wymian, zaznaczala, ze takie zachowanie jest dla niej wskaznikiem tego, ze
wymiana odbyla si¢ z powodzeniem 1 ze takie emocje wystepuja po zakonczeniu prawie

kazdej wymiany.

Jak oni ryczeli, kiedy trzeba byto si¢ rozstawaé. Zauwazytam, jak bardzo zmieniaty si¢ ich poglady na inny kraj,
na ludzi méwiacych w innym jezyku, z inng mentalno$cia. Stali si¢ sobie tak bliscy. Bardzo mnie to cieszyto (i
to chyba jest najwazniejszym wskaznikiem, ze wymiana odbyta si¢ z powodzeniem), jak widziatam te dziecigce
Izy, jak si¢ zegnali, przytulali, jak si¢ nie chcieli rozstawac, prosili o numery telefonow, zeby moc kontynuowaé
przyjaznie. Ale prawie zawsze tak si¢ dzieje, nawet nie pamictam, zeby bylo inaczej. Zawsze zakonczenie
projektu wywotuje taka reakcje wsrdd dzieci.

(Nauczycielka/RU)

Pedagozka zaznacza tez, ze wraz nawigzaniem przyjazni, zdobywaniem do$wiadczenia
komunikacji migedzykulturowej zachodzita tez zmiana postaw wobec innego panstwa, wobec

ludzi. Ze nawet tak stosunkowo krétkie wyjazdy spowodowaty powstanie $cistych przyjazni
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miedzy uczestnikami i kontynuacje kontaktow po zakonczeniu wymiany.

Zauwazytam, jak bardzo si¢ zmieniaja dzieci (...). Wydaje si¢, ze projekty nie sg az tak dlugie, ogdlnie rzecz
biorgc (...) mamy tydzien w Polsce i tydzien u nas (w Rosji) i czasem do$¢ dilugi czas mija miedzy tymi
wyjazdami, a jednak zaskakujace jest to, jak szybko dzieci si¢ zblizaja do siebie, staja si¢ prawie jak jedna
rodzina.

(Nauczycielka/RU)

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze wymiany zorganizowane z uwzglednieniem
warunkow wymienionych przez G. Allporta wptynely na jako$¢ relacji interpersonalnych
miedzy uczestnikami grupy, co bylo widoczne w trakcie obserwacji oraz dostrzegalne w
odpowiedziach uczniéw. Odnotowano zmiany w wymiarze poznawczym i interakcyjnym.
Zarbwno z rosyjskiej, jak 1 z polskiej strony wigkszo$¢ osob w swoich odpowiedziach
stwierdzila, Zze udalo si¢ dostrzec podobienstwa 1 zrozumie¢ sobie nawzajem. Dzigki
wymianie uczestnicy zdobyli wiedzg zaréwno o tradycjach, jak 1 zZyciu codziennym
réwiesnikoéw 1 ich rodzin z innego kraju, pozbyli si¢ stereotypdw. Uczniowie bardzo doceniali
mozliwos$¢ bezposredniego kontaktu z obcokrajowcami oraz niejednokrotnie wskazywali na
powstate wigzi migdzy grupami. Méwili oni o tym, ze udalo si¢ im nawigzaé relacje,
zaprzyjazni¢ sie. Wigkszo$¢ ucznidw stwierdzita, ze ma zamiar podtrzymywaé powstate

kontakty.
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PODSUMOWANIE

Wymiana stanowita wyjatkowe wydarzenie, ktére umozliwilo nawigzanie wigzi
pomigdzy mlodzieza z sgsiednich panstw. Spotkania pomogly zrozumie¢ mtodym ludziom, ze
sa sobie o wiele blizsi niz wezesniej moglo im si¢ to wydawaé, ze rozni ich 0 wiele mniej niz
kulturowe cechy wynikajace z tego, ze sg innej narodowosci. Uczestnicy uswiadomili sobie,
ze ich rowiesnicy reprezentuja podobne osobowosci, w okreslonych sytuacjach reaguja w
analogiczny sposob, maja zblizone plany na przyszio$¢, maja wspolny kulturowy ideat
osobowosci.

Czas spedzony razem przyczynit si¢ do zmniejszenia dystansu spolecznego w
wymiarze mikrostrukturalnym, najwazniejszym dla socjalizacji mlodziezy 1 ksztaltowania
postaw. Po wymianie uczniowie zaczeli bardziej akceptowaé ewentualng mozliwosé
znalezienia si¢ obcokrajowcow (Polakow czy Rosjan) w strukturze swojej klasy szkolnej.
Nawet brali pod uwage nawigzanie bardziej $cislych relacji, w tym mozliwo$¢ powstania
bliskiej przyjazni. Ta tendencja zostala zauwazona zar6wno wsrod uczniow rosyjskich, jak 1
polskich. Warto zaznaczy¢, ze wsrod mlodziezy rosyjskiej na poczatku wymiany dystans do
obcej grupy byt wigkszy niz wérdéd Polakéw. Moglo na to wptynaé kilka czynnikow, takich
jak: historyczne uwarunkowania funkcjonowania obwodu kaliningradzkiego jako strefy
zamknigtej dla obcokrajowcoéw, przekaz medialny dotyczacy obecnosci w poblizu granicy
kontyngentu wojskowego NATO oraz rzadsze czynne kontakty Rosjan z obcokrajowcami - w
przeciwienstwie do ich rowiesnikéw z Polski. Ale w ciggu trwania wymian wsrod rosyjskich
uczestnikow doszlo do wigkszej transformacji postaw i pod koniec wzajemna akceptacja w
obu grupach uksztaltowala si¢ na podobnym poziomie. Natomiast dystans przestrzenny grup
badanych uczniow (pochodzenie z terendéw sgsiednich czy miejscowosci znacznie oddalonych
geograficznie) nie réznicowal znaczaco mtodziezy w kontekscie ich postaw. Globalna kultura
oraz swobodny przeplyw informacji (pod warunkiem dostgpnosci internetu i $rodkow
masowego przekazu) odgrywaja wieksze znaczenie w ksztaltowaniu wizji $wiata mtodych
ludzi niz kraj pochodzenia czy miejsce zamieszkania.

Wyniki obliczen danych zebranych przy uzyciu metod ilosciowych udowadniaja, ze
po wymianie wsrdd uczestnikow nastgpito zmniejszenie wzajemnego dystansu spotecznego.
Ale w celu okreslenia tego, jaki rodzaj do$wiadczen najbardziej wplywal na postawy
mlodziezy wobec mieszkancow innego kraju, niezbedne byly dalsze badania jakoSciowe.
Okazato sig, Ze na ucznidow najbardziej oddzialuja bezposrednie kontakty z przedstawicielami
innego panstwa. Wymiana daje wigcej mozliwosci nawigzania $cistych relacji pomiedzy

uczestnikami niz wyjazd typowo turystyczny. Wspdlne wykonywanie zadan, uczestnictwo w
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warsztatach zblizalo miodych ludzi i dzigki czemu szybciej si¢ zaprzyjazniali, lepiej si¢
wzajemnie poznawali. Wiezi powstale podczas wymiany pomig¢dzy uczniami niewatpliwie
miaty wplyw na ich stosunek do innej grupy. Poznanie zycia codziennego sasiadow, kuchni,
tradycji — wszystko to pozwolito zmniejszy¢ dystans pomiedzy uczniami i zmieni¢ postawy w
stosunku do innej grupy.

W dzisiejszych czasach zrodlo pochodzenia informacji ma kluczowe znaczenie dla
ksztaltowania wiedzy dotyczacej innego kraju oraz spoleczenstwa. Mozna stwierdzi¢, ze w
wiekszosci przypadkéw przed wymiang pierwotna internalizacja wiedzy 1 postaw wobec
obcego kraju pochodzita od nauczycieli, mediow oraz w mniejszym stopniu od rodzicow. W
trakcie wymiany uczniowie przez obserwacje i kontakty z obcokrajowcami tworzyli wiasng
opini¢ o innym kraju 1 spoteczenstwie. W wyniku tego wsrdd uczestnikow nastgpita petna
normalizacja obrazu innego panstwa i ludzi tam zamieszkujacych. U Polakow nastgpita
eliminacja stereotypow na temat Rosjan i Rosji. Z kolei Rosjanie stracili utylitarystyczne
spojrzenie na Polske jako na miejsce wylacznie zakupoéw i rozrywki. Duze znaczenie w obu
grupach zaczely mie¢ relacje przyjacielskie, nawigzane przyjaznie. Okazalo si¢, ze
bezposredni kontakt pomiedzy grupami miodziezy moze zmniejsza¢ uprzedzenia i stereotypy
narodowe ksztaltowane przez inne zrodta informacji, takie jak rodzina czy media.

Na etapie przygotowan do wymiany duzg role w ksztaltowaniu postaw uczniow
odegrata kadra pedagogiczna. Nauczyciele przejawili przychylne nastawienie do innego kraju
oraz pewnos$¢, ze w trakcie wymiany nie dojdzie do zadnych negatywnych zdarzen. Przed
wyjazdem czesto organizowano zajecia na temat kraju wymiany, co zwigkszato poziom
wiedzy 1 zmniejszalo ewentualne obawy ws$rod ucznidw i rodzicéw. Dzieci przed
rozpoczeciem wymiany — w przeciwienstwie od swoich rodzicow — w wiekszosci
przypadkow nie wykazywaty duzych obaw. Mtlodzi ludzie mieli zaufanie do nauczycieli
organizujacych wymiane i do szkoty ich przyjmujacej. A wszelkie niepokoje wsrdd polskich i
rosyjskich uczniow byty rozwiewane w trakcie wymiany.

Pogranicze wptywa na postawy miodziezy tam zamieszkujacej, ale intensywno$¢
tego wptywu zalezy od wielu czynnikow. Naleza do nich: stopien peryferyjnosci, sytuacja
spoteczno-gospodarcza danego terenu, ,,przenikalno$¢” granicy, historyczne przestanki.
Intensywnos$¢ oddzialywania pogranicza na polskich uczestnikow byla bardzo zrdznicowana.
Na przyktad mieszkancy Gdanska nie postrzegali miejsca swojego zamieszkania jako
przygranicznego. Natomiast miodziez zamieszkujaca Suwalszczyzng bardziej odczuwala

peryferyjnos$¢ swojego regionu i wptyw bliskosci granicy na swoje zycie. W zwiazku ze stabg
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przenikalno$cig granicy, mimo bliskosci terytorialnej Rosji, respondenci pochodzacy z tego
terenu praktycznie nie deklarowali wptywéw kulturowych sgsiedniego panstwa.

W odréznieniu od polskich miast zasadnicza rdéznica w wypadku obwodu
kaliningradzkiego polega na tym, ze teren ten jest eksklawa, podwojng peryferig. Mieszkancy
obwodu rzadko podrézowali do centrum Rosji, ale czgsto odwiedzali sasiednie kraje
europejskie. W zwigzku z tym milodzi mieszkancy Kaliningradu postrzegaja siebie jako
bardziej zeuropeizowanych ale mozna przypuszczaé¢ ze ma to zwigzek nie tylko z miejscem
zamieszkania, ale tez ze wptywem globalnej kultury.

Wczesniejsze kontakty z obcokrajowcami oraz podroze do innych panstw moga
wplywa¢ na chgé uczestnictwa w wymianach miodziezowych. Uczniowie z Polski zwykle
mieli czgstsze 1 bardziej zréznicowane kontakty z obcokrajowcami, a takze wieksze
doswiadczenie w podrézach do innych panstw. Ale do momentu wymiany nigdy nie byli w
obwodzie kaliningradzkim czy w pozostatej Rosji. Dlatego ten kierunek podrézy byt dla nich
bardzo interesujacy. Ciekawos¢ innych krajow i posiadanie przez polska miodziez otwarte]
postawy wobec obcokrajowcow korzystnie wplynely na cheé uczestnictwa w wymianie.
Natomiast rosyjscy uczniowie wsrod kierunkow podrézy oprocz wyjazdéw do sagsiednich
panstw (Polska, rzadziej Litwa) wymieniali glownie kraje bytego ZSRR, podobne kulturowo
do Rosji. Warto zaznaczy¢, ze Rosjanie w trakcie turystycznych podrozy do Polski prawie nie
wchodzili w interakcje z Polakami. Mozna zatem przypuszczaé, ze rosyjskim uczniom
trudniej bylo zdoby¢ si¢ na otwarta postawe wobec obcokrajowcow, dlatego przed wymiang
pojawiaty si¢ wsrod nich obawy dotyczace nawigzania kontaktu i komunikacji w grupach. W
niektoérych przypadkach moglo to w jaki§ sposob oddziatywa¢ na cheé uczestnictwa w
wymianie. Mimo to uczestnikow z Rosji charakteryzowata ogdlna ciekawos¢ wymiany,
poniewaz wczesniej wiekszo$¢ ucznidbw nie miata okazji uczestniczy¢ w podobnym
wydarzeniu. Wptywato to w sposob bezposredni na ich decyzje o udziale.

Do wiosny 2020 roku mieszkancy obwodu kaliningradzkiego bardzo czesto
podrézowali do Polski. Korzystajac z mozliwosci otrzymania przynajmniej rocznych wiz
Schengen, najczgsciej odbywali krétkoterminowe wizyty w celu dokonania zakupow
polaczonych z odpoczynkiem. Turysci z Rosji dobrze orientowali si¢ w polskiej ofercie
handlowo-ustugowej. Wysoka jako$¢ towaréw i ushig proponowanych przez polskich
przedsigbiorcow oraz czgsto korzystny kurs zlotego w stosunku do rubla sprawiaty, ze
kaliningradczykom oplacalo si¢ podrézowa¢ do Polski. Czynniki formalno-prawne réwniez

byty tatwe do opanowania.
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Natomiast wickszo$¢ Polakéw nawet nie miata pomyshu, by uda¢ si¢ w turystyczna
podréz do Kaliningradu. Do podrézy zniechgcaty Polakow istniejace stereotypy oraz
negatywne skojarzenia z ZSRR i Rosja. Z powodu niedostatecznych informacji i braku
promocji tego regionu, Polacy tez niewiele wiedzieli o obwodzie kaliningradzkim, o
atrakcjach turystycznych, poziomie tamtejszych cen i ustug. Ponadto utrudnienie stanowita
koniecznos$¢ posiadania rosyjskiej wizy, koszty zwigzane z pobytem w innyn kraju.

Rola nauczycieli byla kluczowa w procesie wymiany, mozna powiedzieé, ze
stanowili wsparcie instytucjonalne. Zazwyczaj zajmowali si¢ zar6wno sprawami
organizacyjnymi, jak i opiekowali uczniami podczas pobytu. Dziatalno$¢ ta wymagata duzego
zaangazowania, dlatego wymiany najczgsciej prowadzili pasjonaci, dysponujacy obszerng
wiedzg (zard6wno praktyczng, jak i teoretyczng) o kraju wymiany, ktorg chetnie dzielili si¢ z
podopiecznymi. Pedagodzy czesto razem z miodzieza wykonywali zadania, co dobrze
wplywalo na motywacje, che¢ wuczestnictwa w poszczegolnych aktywnos$ciach
organizowanych w ramach programu. Takie zaangazowanie nauczycieli w proces wymiany
odgrywalo duze znaczenie 1 miato wplyw na ocen¢ wymiany przez jej uczestnikow.

Opiekunowi podczas wymiany stwarzali warunki ktore zachecaty uczestnikdw do
komunikacji. Program byt zbudowany w taki sposob zeby omija¢ delikatne tematy, ktore
moglyby niekorzystnie wplynaé na stosunki w grupach. Zeby zwiekszyé skuteczno$é
interakcji wérod uczestnikow dodatkowo wprowadzano zajecia integracyjne. Wszystkie te
dziatania ksztattowaly przyjazng atmosfere, bezposrednio wptywaly na caloSciowa ocene
wymiany przez uczniow. Negatywnych momentow prawie nie bylo zauwazono, a pojedyncze
przypadki dotyczyly raczej kwestii organizacyjnych — wyzywienia lub warunkow
zamieszkania podczas pobytu w Rosji. Warto zaznaczy¢, ze kilka razy w rozmowach
pojawily si¢ kwestie polityczne. Mimo réznic pogladéw nie doszto do sytuacji konfliktowych
1 nie wplynelo to w znaczacy sposoéb na ocene wymiany. Wydarzenie to pozostawilo u
ucznibow obu grup dobre wspomnienia 1 cheé ponownego uczestnictwa w tym
przedsigwzieciu.

Kwestie dotyczace kontaktu byty bardzo istotne w procesie wymiany. Od tego, na ile
skutecznie grupy beda si¢ miedzy soba kontaktowaé, zalezal sukces catego przedsiewzigcia.
Na poczatku wymiany na mozliwo$¢ szybkiego znalezienia kontaktu w znacznej mierze
wplynety zajecia integracyjne. To one nadaly ton calemu wydarzeniu, zainicjowaly cheé
wspOtpracy migedzy uczestnikami 1 znacznie ulatwity poczatek procesu komunikacji. Podczas
wymiany uczniowie musieli ze soba wspotdziata¢, tworzy¢ wspolnie jaki$ projekt. Mlodziez

uczestniczaca w wymianie miala staly kontakt zar6wno podczas wymiany, jak i1 zdalnie przez
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sieci spoteczno$ciowe. Zastosowanie warunkow hipotezy kontaktu oraz staranne przemys$lany
program wymiany sprawily, ze wigkszo$¢ ucznidow pokonala problemy zwigzane z
komunikacja i nawigzata relacje z uczestnikami z innej grupy.

Interakcjom sprzyjaty podobienstwa uczniow do siebie: byli w takim samym wieku,
pochodzili z rodzin o zblizonym stopniu zamozno$ci, mieszkali w miejscowosciach o
podobnej wielkosci. Duze znaczenie mial tez fakt, ze dzieci pochodzily z jednej grupy
etnolingwistycznej i1 dostrzegaly wspolne tradycje, podobienstwo jezykowe. Uczniowie
mowili w swoich jezykach, ale uczyli si¢ nawzajem nowych stoéw, wymyslali wiasne sposoby
na prowadzenie konwersacji. Oczywiscie na to, jak szybko bedzie nawigzany kontakt i na ile
intensywna bedzie dalsza wspolpraca, wplywaty rowniez osobiste cechy uczestnikdw.
Niektorzy uczniowie szybko nawigzali kontakt 1 przelamali bariere jezykowa. Inni
dysponowali mniejszymi zdolnosciami komunikacyjnymi lub potrzebowali wigcej czasu na
oswojenie si¢ z nowa sytuacjg. Czasami wywolywalo to negatywne emocje, zmgczenie, brak
checi kontynuowania rozmowy. W wiekszosci przypadkéw kontakty z przedstawicielami
innego panstwa pozostawily pozytywnie wrazenia, a sama wymiana dobrze wplyneta na
zdolnosci komunikacyjne ucznidow — na pewnos$¢ siebie, otwarto$¢, umiejetnos¢ prowadzenia
rozmowy w osobami z innego kraju.

Warto tez zaznaczy¢, ze wymiana wplyneta zarbwno na samych uczestnikdw, jak i
na cale $rodowisko szkolne. Obecno$¢ innej grupy w szkole budzila zainteresowanie
pozostatych uczniow. Uczestnicy po wymianie dzielili si¢ z kolezankami i1 kolegami ze szkotly
swoimi wrazeniami. Dzieki temu kolejni miodzi ludzie nabierali checi na uczestnictwo w
takim wydarzeniu. Jeszcze jednym skutkiem wymiany bylo to ze po jej zakonczeniu elementy
kultury sasiadow, takie jak tance, piosenki, gry, zaczely si¢ czgSciej pojawiaC w
organizowanych przez szkote swigtach i innych wydarzeniach kulturalnych.

Dzigki przeprowadzonym badaniom udalo si¢ uzasadni¢ istotng role warunkow
zaproponowanych przez Gordona Allporta na przebieg wymiany. Ale tez zostaly ujawnione
dodatkowe czynniki wplywajace na realizacj¢ wymiany 1 zmian¢ postaw, takie jak
wprowadzenie zajeé integracyjnych czy warto$¢ wspoOlnej grupy jezykowej i bliskosci
kulturowej. Najistotniejszymi wskaznikami powstatych wiezi byta wymiana kontaktami w
trakcie 1 pod koniec pobytu, podtrzymanie powstatych znajomos$ci, ch¢é ponownego
uczestnictwa, polecanie uczestnictwa swoim znajomym. O sile przyjazni powstalych podczas
wymiany pomi¢dzy uczniami $wiadczylo to, Ze pozegnanie wywolywalo wiele silnych
emocji. Niektorzy uczestnicy przez dlugi czas za posrednictwem internetu kontynuowali

powstalte przyjaznie. Mozna tez stwierdzi¢, ze wymiana wptyn¢ta na zmiang postaw zard6wno
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do uczestnikéw wymiany z obcej grupy, jak i do innego kraju w calosci. Bylo to widoczne na
podstawie zachowania uczniow w trakcie wymiany i odpowiedzi dotyczacych pobytu w
innym Kraju.

Wymiany polsko-rosyjskie — mimo ich stosunkowo niewielkiej skali miaty dobry
wpltyw na instytucje oswiatowe w ktorych byly organizowane, wptynely na zacie$nienie
wspolpracy pomiedzy kadrg pedagogiczng, stworzyly pomysty na nowe projekty. Ale
najwigkszy wplyw miaty na uczniow, zaowocowaly tym, ze u mtodych ludzi uczestniczacych
w tych wydarzeniach doszto do zmiany postaw, zwigkszenia wiedzy o sgsiadach, do
nawigzania nowych znajomoS$ci 1 przyjazni. Doswiadczenie 1 powstale wigzi moga w
dzisiejszych czasach odgrywac¢ dla mlodziezy istotng role w zrozumieniu sytuacji panujacej w
sgsiednim panstwie 1 na $wiecie. Racze] nie wplynie to na zmian¢ postaw miedzy
spoleczenstwami w skali globalnej, ale opisana mtodziez w przysztosci moze si¢ przyczynic
do zmian stosunkow polsko-rosyjskich na lokalnym poziomie. Opisane wymiany i wyniki
niniejszej pracy mogg zrodlem wiedzy przy realizacji kolejnych wydarzen na tej ptaszczyznie,

pod warunkiem odnowienia relacji pomiedzy Polska a Rosja.
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