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PEDAGOGIKA A SOCJOLOGIA

W S$rodowisku uczonych przyjeto sie¢ dos§¢ powszechnie sadzié, iz
racj¢ istnienia okreslonej dyscypliny naukowej uzasadnia to, czy ma ona
wlasny przedmiot badan. Odpowiednio do specyfiki tego przedmiotu ba-
dan, okres$lona pretendujagca do miana samodzielnej gataz wiedzy nauko-
wej powinna stworzy¢ wlasng aparature pojeciowa i wypracowaé odrebne
metody postgpowania badawczego.

Z historii nauki mozna by przytoczy¢ liczne przyktady diugotrwatych
i zawzigtych sporow o to, jakim dyscyplinom wiedzy przyznaé¢ atrybut
naukowos$ci, jaki wycinek rzeczywisto$ci stanowiacej przedmiot badan
odda¢ im we wtadanie, jak okresli¢ ich stosunek do innych gal¢zi nauki
itp. Szczegdlnie wyboista, a czesto zgota ciernista jest droga do uzyskania
statusu rownoprawnej dyscypliny przez nowo powstata dziedzing¢ nauki,
wkraczajaca na obszary stanowigce pogranicze innych, wczesniej usamo-
dzielnionych dyscyplin, ktore z reguly zazdros$nie strzega przypisanych
im przez tradycje terendow, nawet woéwczas, kiedy tereny te faktycznie
leza odtogiem. Kiotnie o miedz¢ nie sa — jak: z tego wida¢ — wylaczna
psychologiczng wtasciwos$cia znamionujaca zachowania sgsiedzkie wtasci-
cieli gospodarstw rolnych. ..

Oczywiscie, zrodtem owych sporow o prawo do istnienia, o zakres
przedmiotowy nowo powotywanych dyscyplin naukowych nie jest wylacz-
nie konserwatyzm ludzi nauki. Tak jak irracjonalne na pierwszy rzut oka
walki o miedz¢ maja swoje historyczne ekonomiczno-spoteczne uwarunko-
wanie, rowniez uporczywe dysputy na temat precyzyjnego podzialu wpty-
wow miedzy dyscyplinami naukowymi wynikaja z pewnych koniecznosci.
Chodzi przede wszystkim o to, aby nie mnozy¢ niepotrzebnych bytow i w
miar¢ mozno$ci jasno i wyraznie przeprowadzi¢ podziat pracy w dziatal-
nos$ci poznawczej, zapobiegajac w ten sposoéb podejmowaniu pod réznymi
nazwami tych samych probleméw badawczych.

Wyodregbnienie si¢ z filozofii, stanowigcej w starozytno$ci dyscypling
uniwersalng, tj. mieszczacag w sobie wszelkie dociekania poznawcze doty-
czace przyrody, czlowieka i mys$lenia ludzkiego wyspecjalizowanych dy-
scyplin naukowych — bylo zjawiskiem nieuniknionym: po prostu wzbo-
gacana systematycznie pod naciskiem potrzeb praktycznych ludzka wie-
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dza o S$wiecie stala si¢ z czasem zbyt rozlegta, aby modgt ja w catosci
ogarng¢ i przyswoi¢ sobie nawet najgenialniejszy pojedynczy umyst.

Proces réznicowania nauk moza by przeto uzna¢ za krzepiacy prze-
jaw statego poszerzania si¢ granic naszego poznania i coraz lepszego opa-
nowywania przez czlowieka praw rzadzacych $wiatem, pod warunkiem,
ze specjaliSci z zakresu poszczegdlnych dyscyplin naukowych pamigtaé
o tym beda, iz zaden z nich na wlasna reke w ramach wybranej dziedziny
wiedzy nie jest w stanie zadowalajaco objasni¢ zjawiska, ktére stanowi
przedmiot jego szczegdlnych zainteresowan.

Te wstepne uwagi, o ktérych trzeba zawsze pamigtaé ilekro¢ rozwaza
si¢ sprawy roli, funkcji i znaczenia okre§lonych dyscyplin naukowych,
odnosza si¢ w calej rozcigglo$ci takze do pedagogiki i socjologii. Sa to z
pewnos$cig dyscypliny roézne, a ich uprawianie wymaga odmiennego try-
bu przysposobienia specjalistycznego.

Pedagogika jest nauka o wychowaniu. Podobnie jak to ma miejsce
z innymi wspolczesnymi gal¢ziami wiedzy jej przedmiot ulegal na prze-
strzeni wiekow cigglym zmianom. Zainteresowania badawcze tej dyscy-
pliny stale poszerzaty si¢ w miar¢ jak roslo znaczenie wychowania w spo-
teczenstwie, zwigkszaty si¢ zadania dziatalno$ci wychowawczej, powsta-
waly coraz to nowe instytucje wylacznie lub w okresSlonym wymiarze
zajmujace si¢ problematyka wychowania. Prof. Bogdan Suchodolski, jeden
z najwybitniejszych polskich teoretykow wychowania, wymienia m. in.
nastgpujace modyfikacje w sposobie pojmowania przedmiotu pedagogiki:
zrazu pedagogika zajmowala si¢ badaniem wychowania dzieci i mlodziezy
w okresie szkolnym, z czasem jednak obje¢ta swoim zainteresowaniem takze
okres przedszkolny i poszkolny, a nawet czlowieka dorostego; poczatkowo
zajmowata si¢ niemal wylacznie dzialalno$cia wychowawcza $wiadoma
i zorganizowang, pozniej natomiast podj¢la badania nad ogotem czynni-
kow wywierajacych wptyw na ksztaltowanie si¢ osobowosci czlowieka;
pierwotnie zadania swoje pedagogika upatrywala przede wszystkim w
badaniu wplywéw wychowawcy na wychowanka, po czym coraz wigksza
uwage zaczeta przywiazywa¢ do wrodzonych wlasciwosci wychowanka
i jego spontanicznych odruchow; w epokach wczes$niejszych przedmiotem
badan pedagogiki byly gléwnie zagadnienia wychowania i nauczania, z
czasem coraz wi¢gksza uwage zaczgto zwraca¢ na procesy samowychowania
i uczenia si¢ dzieci i mlodziezy, w szczegdlnosci na rol¢ kolektywu w po-
budzaniu aktywnos$ci wlasnej wychowankow.

Niepomiernie rozszerzyt si¢ program badawczy pedagogiki w czasach
wspoétczesnych, ktdérych znamieniem jest daleko posunigty proces insty-
tucjonalizacji rozmaitych przejawow zycia zbiorowego, a wigc proces uj-
mowania dzialan ludzkich w ramy organizacji publicznych. Podczas gdy
dawniej czynno$ci wychowawcze rozpatrywano nade wszystko jako proces
dokonujacy si¢ miedzy wychowawca a wychowankiem, to obecnie wzra-
stajaca uwage pedagogiki skupiaja problemy ustroju i organizacji szkol-
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nictwa, demokratyzacji os$wiaty, funkcjonowania instytucji wspoldzia-
tajacych ze szkota w dziedzinie ksztatcenia i wychowania itp. Do§¢ pow-
szechnie i nie bez racji przyjeto si¢ sadzi¢, iz pedagogika tylko pod tym
warunkiem dowies¢ moze swojej przydatnosci, jesli dostarczy naukowych
podstaw dla polityki o$§wiatowej panstwa i wytworzenia najbardziej ko-
rzystnego z punktu widzenia przyswiecajacych mu celow systemu eduka-
cji narodowej. Tak m. in. przedstawia si¢ ta sprawa w Polsce Ludowej,
w ktorej — jak wiadomo — przygotowuje si¢ wielka reforme¢ systemu
o§wiatowego.

Postepujace na przestrzeni wiekow, szczegélnie jednak wspodtczednie
wyraznie rzucajace si¢ W oczy rozszerzenie si¢ przedmiotu badan peda-
gogiki sprawito, iz w obrebie tej zrazu wzglednie jednolitej dyscypliny
wytonity si¢ liczne specjalne dziaty, takie jak pedagogika ogdlna, dydak-
tyka, pedagogika spoteczna, pedagogika poroéwnawcza itd. Jednoczesnie
wytonita si¢ pilna potrzeba zagospodarowania tak znacznie poszerzonego
pola badan pedagogicznych opartych na pomocy innych dyscyplin nauko-
wych, zajmujacych si¢ podobnymi lub pokrewnymi zagadnieniami. Tra-
dycyjna pedagogika utrzymata bliskie wie¢zi przede wszystkim z filozofig
i psychologia, rozwdj wspotczesnej odmiany tej nauki wymaga S$cislego
wspotdziatania z niemal wszystkimi podstawowymi dyscyplinami spotle-
cznymi i humanistycznymi. Mig¢dzy innymi sojusznikiem pedagogiki jako
nauki o wychowaniu niezwykle szeroko rozumianym powinna staé si¢
takze socjologia.

W przeciwienstwie do pedagogiki socjologia wcigz jeszcze uchodzi za
nauke¢ mloda, chociaz sama jej mazwa zdaje si¢ temu przeczy¢. Nazwa ta
pochodzenia greckiego oznacza mianowicie tyle co nauka o spoteczenstwie,
totez fakt, iz pierwszy francuski mys$liciel August Comte zaczal si¢ ta
nazwa poslugiwaé¢ nie stanowi racji dostatecznej aby twierdzi¢, iz socjo-
logia powstata dopiero w polowie XIX w. skoro spoteczenstwo stanowito
przedmiot (refleksji naukowej juz w czasach najdawniejszych. Do upow-
szechniania si¢ opinii, iz socjologia jest nauka mtoda przyczynit si¢ w
stopniu decydujacym fakt, iz stosunkowo pdézno, bo dopiero na przetomie
XIX i XX w. uzyskata ona status dyscypliny akademickiej i w $lad za
tym prawo instytucjonalizacji w postaci katedr, instytutow, specjalistycz-
nych czasopism i towarzystw naukowych. Burzliwy rozwdj socjologii na-
stapit po Il wojnie $§wiatowej.

Opory przeciwko nadawaniu socjologii rangi dyscypliny akademickiej
wynikaty m. in. stad, ze jej prekursorzy nie potrafili w sposob dostate-
cznie precyzyjny okre$li¢ jej przedmiotu. Socjologia pretendowata do tego,
aby zastapi¢ filozofi¢ w roli tzw. krolowej nauk i formutowata swoj pro-
gram badawczy niezwykle ambitnie. Miata to by¢ ogoélna nauka o pra-
wach struktury i rozwoju spoteczenstwa, wkraczajaca w sposoéb dos¢ bez-
ceremonialny na obszary okupowane przez tradycyjne dyscypliny zajmu-
jace si¢ zachowaniami i stosunkami ludzkimi, instytucjami spolecznymi
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i prawidlowo$ciami rzadzacymi losami malych i1 wielkich zbiorowosci
ludzkich. Jak grzyby po deszczu powstawaly rozmaite, najczg¢sciej kon-
kurencyjne w stosunku do siebie wielkie systemy teoretyczne i szkoty
socjologiczne swoiScie interpretujace zadania poznawcze 1 powinnosci
praktyczne nowo kreowanej nauki.

Uptynaé musiato kilkadziesigt lat zanim w $rodowisku samych socjo-
logow i przedstawicieli dyscyplin pokrewnych wytworzyt si¢ wspolny po-
glad na to, czym jest socjologia jako nauka o zjawiskach i procesach spo-
tecznych, o przyczynach sprawczych rozwoju i zmian spotecznych, o bu-
dowie klasowo-warstwowej i grupowej spoteczenstwa. Wytworzyl si¢ tez
z czasem pewien wzglednie jednolity styl uprawiania tej dyscypliny, in-
teresujgcej si¢ przede wszystkim aktualnag rzeczywisto$cia spoleczng oraz
czynnikami, ktére rzeczywisto§¢ t¢ determinuja, wypracowane zostaly
swoiste dla socjologii, chociaz przewaznie zapozyczone z innych dyscy-
plin metody i techniki badan pozwalajace z duza doktadno$ciag mierzyc¢
zasieg 1 intensywno$¢ okre$lonych zjawisk spolecznych. Z dyscypliny po-
czatkowo dyskryminowanej przeksztalcita si¢ socjologia w nauk¢ modna,
od ktoérej czesto naiwnie i przedwczesnie oczekiwano autorytatywnej od-
powiedzi objasniajacej przyczyny zrdéznicowania struktur spolecznych,
analizujacej mechanizm funkcjonowania instytucji publicznych, tlumacza-
cej zrodta rozbieznych postaw, zachowan i aspiracji ludzkich, odkrywaja-
cej motywy sktaniajace ludzi do dzialan w okreslonym kierunku dla za-
spokojenia okre§lonych potrzeb i osiagnigcia okreslonych celow. Szczegol-
nie wiele obiecywala sobie opinia publiczna po socjologii jako nauce,
ktora jednoznacznie odstoni zrodita zjawisk patologicznych, a wigc wszel-
kiego rodzaju zachowan odchylajacych si¢ od norm powszechnie uzna-
nych i aprobowanych i ktéra zarazem opracuje skuteczne metody zwal-
czania takich plag spotecznych jak pijanstwo, prostytucja, przestgpczos$é,
wyzysk, biurokracja itp.

W miarg¢ jak socjologia podejmowata coraz to nowe problemy badaw-
cze, rowniez i ona, podobnie jak starsza od niej pedagogika, przeksztat-
cita si¢ w nauk¢ wielodyscyplinowa. Obok socjologii ogdlnej, zajmujacej
si¢ teorig rozwoju spotecznego i metodologia badan spotecznych, powstaty
liczne odgatezienia tzw. socjologii szczegdlowej, zajmujacej si¢ poszcze-
golnymi dziedzinami zjawisk spotecznych. W socjologii szczegdétowej mo-
zna wyodrebni¢, w zalezno$ci od przyjetych kryteriow podzialu, rozmaite
dziaty, w obrebie ktorych z kolei wyksztatcity si¢ jeszcze wezsze specjal-
nosci.

Prof. Jan Szczepanski wyréznia w obrebie empirycznej socjologii szcze- '
golowej trzy wielkie dzialy: socjologiczne badania instytucji spotecznych,
badania nad réznymi typami grup i zbiorowos$ci spotecznych oraz bada-
nia procesOw spolecznych. ,,Wszystkie te dziedziny socjologii szczegdlowej
— mowi Jan Szczepanski — prezentuja wyniki badan w postaci opisow
lub studiéw monograficznych, majacych na celu wyjasnienie badanych
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zjawisk; moga one takze formutlowac tzw. teorie $redniego zasiggu tzn.
wyjasnia¢é wewnetrzne prawidlowos$ci proceséw zachodzacych w tych
dziedzinach".

Zarowno w pedagogice, jak i w socjologii granice migdzy poszczegdl-
nymi dzialami i dyscyplinami szczegdtowymi z jednej strony a systemami
teoretycznymi z drugiej strony sa bardzo plynne i w interesie poznania
rzeczywiscie obiektywnego, wyczerpujacego i wszechstronnego, nie lezy
bynajmniej utwierdzenie tych granic. Podzial na dziaty i dyscypliny wy-
specjalizowane traktowaé¢ nalezy — jak o tym wspomnieliSmy na wstg-
pie — jako zabieg porzadkujacy, pozwalajacy dokonaé celowego podzialu
pracy migdzy badaczami przydzielonymi do okreslonego odcinka stale
poszerzajacego si¢, obejmujacego caloksztatt zycia spolecznego frontu
badan naukowych. Wprawdzie pedagogika i socjologia z racji swego usy-
tuowania na owym froncie badan naukowych maja inne nie pokrywa-
jace si¢ ze soba zadania poznawcze i praktyczne do speilnienia, jednakze
przedmiot ich zainteresowan jest w ostatniej instancji ten sam: jest nim
cztowiek i spoteczenstwo, prawa rzadzace jego struktura i rozwojem, czyn-
niki okre$lajace kierunek przemian, jakie w nim zachodza. Zatem w in-
teresie poznania rzeczywistosci spolecznej jako calo$ci i poszczegdlnych
jej dziedzin nieodzowna i konieczna jest stala wspodlpraca miedzy peda-
gogika 1 socjologia oraz specjalistycznymi odgal¢zieniami tych dwoch
wielkich dyscyplin.

Dla urzeczywistnienia S$cistego wspotdziatania migdzy nimi nie wy-
starcza oczywiscie same tylko deklaracje dobrej woli ze strony przed-
stawicieli pedagogiki i1 socjologii. Trzeba stworzy¢ tak w sferze teorii
i metodologii jak i na ptaszczyznie instytucjonalnej, przestanki dla sy-
stematycznej wspotpracy obydwu dyscyplin, tak aby wymiana idei i od-
kry¢ miedzy nimi mogla odbywaé si¢ w sposob niejako naturalny. Plat-
forma teoretyczno-metodologiczng spajajaca wszystkie nauki spoleczne
i humanistyczne, zajmujace si¢ réznymi aspektami zycia cztowieka i byto-
wania zbiorowos$ci ludzkich jest marksizm-leninizm, w szczegdélnosci ma-
terializm historyczny. Respektowanie jego wskazan teoretycznych i dy-
rektyw metodologicznych przesadza poniekad z gory o tym, iz migdzy
pedagogika i socjologia moze zawigzaé si¢ state partnerstwo, ze wyposa-
zone w ten sam rynsztunek podstawowych poj¢¢ analitycznych tatwo
osiggng one porozumienie w sprawach dotyczacych okreslenia przedmiotu
poszukiwan teoretycznych i rozpoznan empirycznych oraz sprecyzowania
celdw poznawczych i praktycznych obydwu dyscyplin, a takze wyrostych
z nich subdyscyplin.

Dla marksistowskiego sposobu rozumienia zadan nauk spotecznych,
w szczego6lnosci takze pedagogiki i1 socjologii, charakterystyczne jest dia-
lektyczne ujmowanie wzajemnego zwiazku i zalezno$ci miedzy ich trze-
ma funkcjami: funkcja poznawcza, ideologiczng i uzytkowa. Wyjatkowo
wyraziscie wystepuje jedno$¢ tych trzech fuinkcji na przyktadzie socjo-
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logii wychowania, tj. dyscypliny, ktora stanowi jak gdyby skrzyzowanie
socjologii i pedagogiki.

Dyscyplina ta zrodzita si¢ na fali wzrostu zainteresowan nowoczesnych
spoteczenstw problematyka wychowania i o$wiaty. W krajach wysoko
rozwinigtych uswiadomiono sobie fakt, iz dalszy dynamiczny rozwoéj go-
spodarki i kultury narodowej wymaga kompleksowego podejscia do spra-
wy edukacji. Proces ksztalcenia i wychowania musi m. in. liczy¢ sie¢ z
tym, iz w dobie rewolucji naukowo-technicznej, charakteryzujacej si¢ nie-
spotykanym w dawnych epokach tempem przeobrazen we wszystkich
dziedzinach zycia, wiedza raz zdobyta i1 wlasciwosci przystosowawcze
przyswojone wychowankowi w mlodym wieku, w stosunkowo krotkim
czasie dezaktualizujg sic. W zwigzku z tym wysunig¢to postulat tzw. ksztat-
cenia permanentnego czy ustawicznego i objecia nim na dobra sprawe
wszystkich bez wyjatku obywateli, bez wzgledu na ich wiek, zawdd i zaj-
mowane stanowisko. Realizacji tego zadania nie mogtaby zadng miarg
podotaé¢ tradycyjna szkota, totez w wielu krajach przystgpiono do zrefor-
mowania systemow ksztalcenia na wszystkich szczeblach — od przed-
szkolnego poczynajac, a na uniwersyteckim konczac. Rownolegle podjeto
wysitki zmierzajace do wprzegnigcia w stuzbe wychowania czltowieka
licznych instytucji i organizacji pozaszkolnych, przede wszystkim maso-
wych $rodkéw przekazu, takich jak prasa, radio, film i telewizja. W $lad
za tym ogromnie wzrosly Swiadczenia materialne na rozwoj oswiaty, do
dziatalnosci wychowawczej, stanowigcej ongi$ stosunkowo waski margi-
nes w zyciu spotecznym, wilaczono wielkie armie specjalistow i eksper-
tow. Zaistniala konieczno$¢ zintegrowanego dziatania na froncie o$wiato-
wo-wychowawczym, wypracowania zalozen teoretycznych i praktycznych
przestanek dla perspektywicznej planowej polityki w zakresie edukacji
narodowej.

Opierajac si¢ na wilasnych tylko sitach i mozliwosciach pedagogika
nie bytaby w stanie dokona¢ naukowego rozpoznania stanu i potrzeb
spoleczenstwa w dziedzinie wychowania i o§wiaty i nie potrafitlaby skon-
struowaé¢ na uzytek praktyki modelu polityki o$wiatowo-wychowawczej
odpowiadajacego wymogom naszych czaso6w. Totez musi ona nawigzac
laczno$¢ z innymi dyscyplinami, zajmujacymi si¢ rozmaitymi czynnikami
wplywajacymi na przebieg procesow wychowawczych. Rozpatrywanie
tych procesow z perspektywy socjologicznej okazalo si¢ niezwykle pto-
dne, jak $wiadcza o tym zaro6wno dawniejsze jak i najnowsze opracowania
z zakresu socjologii wychowania, a przeciez mozliwosci, jakie stwarza
sci$lejszy zwiazek pedagogiki z socjologiag nie sg jeszcze nalezycie wyko-
rzystywane.

Jednym z naczelnych zadan socjologii wychowania jest naukowa ana-
liza proceséw i zjawisk spotecznych zachodzacych w ramach systemu edu-
kacji najszerzej pojetego, a zatem obejmujacego nie tylko instytucje for-
malnie dla celow os$wiatowo-wychowawczych powotane jak np. szkote,
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lecz takze wszelkie dziatania spelniajace funkcje ksztalcace i wychowu-
jace. Chodzi tu w szczegoélnosci o sformutowanie uogodlnien teoretycznych
dotyczacych ksztaltowania si¢ stosunkéw migdzyludzkich w obrebie da-
nego systemu edukacji narodowej 1 wypracowanie na tej podstawie zale-
cen zmierzajacych do jego aidoskonalenia.

Wychodzac z zatozenia, iz system szkolny pozostanie jeszcze przez
dhugi, nie dajacy si¢ przewidzieé¢, okres czasu podstawowym czynnikiem
o$§wiatowo-wychowawczym, socjologia wychowania powinna szczegolnie
intensywnie badaé¢ wzajemne relacje migdzy szkola a innymi aspektami
zycia spotecznego. Dotyczy to zwlaszcza funkcjonowania panstwa i jego
polityki o$wiatowo-wychowawczej, struktury klasowo-warstwowej, S$ro-
dowiskowej 1 zawodowej oraz zwigzanej z nig struktury prestizu i pozycji
spolecznych. W tej dziedzinie osiagni¢to juz pewne wyniki, jednakze ba-
dania nad tym problemem wymagaja dalszej intensyfikacji.

Zainteresowania badawcze socjologii wychowania rozciagaja si¢ takze
na zagadnienia stosunkoéw mig¢dzyludzkich w obrgbie szkoty lub klasy
szkolnej traktowanych w tym wypadku jako specyficzne systemy spole-
czne. Od dawna zauwazono, iz struktura spoteczna szkoty nie jest iden-
tyczna ze strukturg $rodowiska, w ktorym ona funkcjonuje, nawet je$li
jest ono wzglednie jednorodne i ze spoteczno$é szkolna wytwarza wta-
sng swoista subkulture, wlasna obyczajowos$¢, strukture wtadzy, prestizu
itp. Pewna bezradno$¢ naszych pedagogéw wobec zjawiska tzw. gitowcow,
ktéorzy terroryzowali bezkarnie wigkszo§¢ swoich kolegow w niektdrych
szkotach warszawskich, swiadczy o doniostosci problemu funkcjonowania
szkoly jako systemu spotecznego wytwarzajacego wlasne, wzglednie ory-
ginalne warto$ci i wzory kulturowe.

Wszelako pamigtaé trzeba o tym, ze nawet szkota w zatozeniu herme-
tyczna, np. typu internatowego, nie funkcjonuje w prozni spotecznej i zZe
to co si¢ w niej dzieje jest zawsze mniej lub bardziej doktadnym lub
zdeformowanym refleksem procesow zachodzacych na zewnatrz niej,
zwlaszcza w $§rodowisku lokalnym. Problematyka wzajemnych stosunkéow
i oddziatywania na siebie szkolty i jej bezposSredniego otoczenia stanowi
kolejny, niezwykle wazny przedmiot badan socjologii wychowania.

Centralng postacia w procesie wychowania w ramach systemu szkol-
nego jest — jak wiadomo — nauczyciel. Zaré6wno pedagodzy, jak i psy-
chologowie poswigcili w swoich badaniach wiele uwagi nauczycielowi.
Socjologie wychowania interesujg przede wszystkim zagadnienia doty-
czace spotecznej roli nauczyciela, a wigc to, jak w przeSwiadczeniach wta-
snych, kolegéw i ucznidw rozumiane sg jego powinno$ci szkolne, naste-
pnie zagadnienia osobowos$ci nauczyciela, jego wptywu na ksztattowanie
si¢ osobowos$ci i postaw wychowankow itp.

Przedmiot socjologii wychowania nie jest wyraznie i jednoznacznie
sprecyzowany — niektdrzy teoretycy wychowania pojmuja go stosunkowo
wasko, inni przyjmuja wersj¢ rozszerzajacag. W zaleznosci od tego, do
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sfery zainteresowan tej dyscypliny wiacza si¢ np. problematyke funkcji
edukacji oraz problematyke procesow socjalizacji dokonujacych sie w
roznych instytucjach os$wiatowo-wychowawczych. Jedno zdaje si¢ nie
ulega¢ watpliwosci, ze integracja pedagogiki z socjologia pozwala roz-
szelrzy¢ front badan nad procesami wychowania i wyksztalcenia i dzigki
temu glebiej i wszechstronniej rozumie¢ sens i znaczenie zabiegow zmie-
rzajacych do udoskonalenia systemu edukacji narodowej. Nie nalezy oczy-
wiscie wymagaé¢ od pedagoga i dziatacza oswiatowego, aby w jednako-
wym stopniu opanowal wiedz¢ pedagogiczng i socjologiczng, nie ulega
jednak watpliwosci, iz bez elementarnej znajomosci socjologii nie mozna
dzi§ uprawia¢ owocnie pedagogiki jako nauki i speinia¢ nalezycie funk-
cji wychowawcy 1 nauczyciela.

PEDAGOGIE ET SOCIOLOGIE

Résumé

La pédagogie et la sociologie bien qu'ayant des buts cognitifs et pratiques
différents, possédent en fin de compte un sujet d'étude commun: l'homme et la
société. Il existe de ce fait un besoin d'étroite coopération entre ces deux discipli-
nes scientifiques. Les bases théoriques et méthodologiques d'une action commune
et d'une coopération entre ces deux disciplines, et cela est valable pour toutes les
sciences sociales et humaines, nous sont données par le marxisme-léninisme, en
particulier par le matérialisme historique. La coopération, encore insuffisante
entre la pédagogie et la sociologie doit faire I'objet d'une plus grande intensifi-
cation face a la réforme contemporaine de réducation nationale.

L'auteur analyse de plus pres la problématique d'investigation de la sociologie
de réducation et montre la (possibilit¢ d'utiliser les résultats de ses études en
pédagogie ainsi que dans l'action éducative pratique. Il affirme que sans une
connaissance ¢lémentaire de la sociologie, on ne peut aujourd'hui pratiquer la
pédagogie en tant que science et remplir correctement la fonction d'éducateur et
d'instituteur.



