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The focus of attention of the authors oscillates between two main topics, immersion and drama.
Immersion process is defined and explained in its three fundamental aspects. Drama, in turn is
presented as a medium for delivering immersion to the classroom and beyond in order to achieve
outstanding results in foreign language acquisition. The article also presents a variety of issues
ranging from the contemporary discoveries in the field of psychology of learning, to one of the core
topics in contemporary education - the learning versus acquisition dilemma. It also presents and
explains some state of the art experiments on neural connections developmental processes in learn-
ing (like the FMRI brain scans).
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IMERSJA

Slowo imersja oznacza fizyczne zanurzenie przedmiotu w cieczy.
W odniesieniu do jezyka okresla ono stan, w ktérym osoba podswiadomie
nabywa kompetencje jezykowe na skutek zanurzenia w rzeczywistosci no-
wego dla niej jezyka. Imersja jest wiec matematycznie rzecz ujmujac wy-
starczajagco duza, totalng suma bodzcéw informacyjnych, odbieranych
w nowym jezyku, na skutek ktérej w moézgu osoby zanurzonej w takim
srodowisku jezykowym uruchamiajg sie¢ bez udziatu $wiadomosci mecha-
nizmy adaptacyjne, ktére na podstawie sumy doswiadczern wynikajacych
z interakgji ze srodowiskiem stopniowo buduja model nowego jezyka. Mo-
zemy wiec powiedzie¢, ze bezwiedne nabywanie kompetengji jezykowych
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w takim Srodowisku jest mechanizmem adaptacyjnym. Wspélna cecha
wszystkich takich mechanizméw jest podniesienie sprawnosci funkcjono-
wania organizmu w zmienionym Srodowisku. Skutkiem takiej adaptacji
moga byc¢ lepiej wyksztalcone potaczenia neuronéw, ktére u pianisty prze-
kladaja sie na precyzyjne i skoordynowane ruchy palcéw, pojawiajace sie
bez udziatu $wiadomej analizy rozumowej w odpowiedzi na zapis nutowy.
Adaptacja taka nastepuje przez przeorganizowanie polgczeri neurondéw,
ktére byly przedtem wykorzystywane do innych zastosowan (to spostrze-
Zenie bedzie bardzo wazne dla analizy dlugofalowej imersji).

Wedlug najnowszych badan dotyczacych proceséw adaptacyjnych, state
przypisanie pewnych rejonéw moézgu do specyficznych czynnosci nie jest
do korica prawdziwe - okazuje sig, ze te sprawnosci moga by¢ , przenoszo-
ne” w inne, czesto sasiednie obszary, jesli pojawi sie taka potrzeba. Innymi
stowy, ,przeprogramowalnos¢” mézgu jest wieksza niz kiedy$ uwazano.
Ma to ogromne znaczenie dla zrozumienia dtugofalowych skutkéw imers;ji,
co nie podwaza teorii o ograniczonym czasowo przyswajaniu jezyka przez
ludzi.

Pozostaje faktem to, ze tak jak w przypadku zagubionych dzieci, wy-
chowujacych sie bez kontaktu z ludzmi, istnieje Scista granica wiekowa
zwigzana z lateralizacja, powyzej ktérej rozpoczecie nauki jakiegokolwiek
jezyka nie moze przynieé¢ zadnych efektéw. Tak dalece jak to stwierdzenie
pozostaje prawdziwe, prawdziwe jest rowniez inne twierdzenie (szczego6l-
nie w odniesieniu do wspoétczesnych odkry¢ dotyczacych wysoce posunietej
plastycznosci polaczern miedzy neuronami) méwiace, ze moézg, ktory raz
nauczy! sie pewnego rodzaju umiejetnosci, moze w tak samo efektywny
spos6b opanowac inng podobng umiejetnos¢, a jesdli pojawia sie dostatecz-
nie silne wplywy sérodowiska zewnetrznego - moze nawet bezpowrotnie
,odda¢” polaczenia neuronowe w danym obszarze do tej pory przypisane
starej umiejetnosci na korzysé nowe;j.

Jak takie zmiany realizujg si¢ w przypadku imersji? Zanim odpowiemy
na to pytanie, wprowadzimy trzy typy imersji, w odniesieniu do ktérych
okreslimy zakres mozliwych zmian adaptacyjnych. Ze wzgledu na inten-
sywnosc¢ interakcji jezykowej mozemy rozrézni¢ imersje czeSciowa, peina
i submersje.

RODZAJE IMERS]I
W imersji czeSciowej srodowisko poznawania nowego jezyka wystepu-

je tylko w czesci realizowanych aktywnosci komunikacyjnych. Na przyktad
ten rodzaj imersji odpowiada idealnie warunkom, w ktérym dziecko przy-
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swaja jezyki od rodzicow postugujacych sie réznymi jezykami natywnymi.
Moze tez by¢ to sytuacja, w ktérej w czasie pracy osoba znajduje sie przez 8
godzin dziennie w $rodowisku postugujacym sie innym jezykiem niz jej
jezyk natywny i istnieje w tej pracy silna potrzeba komunikacji. Efektem
takiej imersji czeSciowej bedzie overlaping, czyli nakladanie si¢ obszaréw
sprawnosci jezykowej z dominacja jednego z jezykéw. Neurologicznie dzie-
ci bilingwalne przetwarzaja informacje jezykowe w dwa rézne sposoby,
a ich zasoby stownikowe réwniez musza posiadaé podwoéjne Sciezki taczace
obraz desygnatu jezykowego z jego wyobrazeniem. To sugerowaloby ogra-
niczenia w rozwoju zaawansowanych funkgji jezykowych (szczegélnie bo-
gactwa stownikowego czy latwosci uzywania zlozonych struktur grama-
tycznych) i niektére badania potwierdzaja nizszy odsetek dzieci bilingwal-
nych osiagajacych wybitne wyniki w przedmiotach jezykowych (jak np.
konkursy literackie) niz ma to miejsce wéréd dzieci monolingwalnych.

Imersja pelna pojawia sie, gdy osoba monolingwalna w pewnym mo-
mencie zycia przenosi sie do kraju, ktorego jezyk staje sie jedynym medium
komunikacji z otoczeniem. Jedyna forma kultywowania kontaktu z pierw-
szym jezykiem staje sie wowczas czytanie, ogladanie telewizji czy rozmowy
telefoniczne. Jest to sytuacja typowa dla bardzo szybkiego przyswajania
kompetendji jezykowych i znowu na gruncie neurologicznym wyttumacze-
niem tego fenomenu bedzie nie tyle nakladanie si¢ kompetencji dwoéch je-
zykow z pewnym obszarem wspélnym, ale systematyczne wypieranie
struktur pierwszego jezyka, a zatem bardzo szybki zanik starych polgczerr
neuronéw na korzysé nowych. Mézg naturalnie kieruje sie kryterium eko-
nomii w tworzeniu i podtrzymywaniu polaczenn nerwowych (wszystkie
komoérki nerwowe trzeba odzywiaé - jest on proporcjonalnie najwiekszym
konsumentem tlenu i energii w organizmie). Zatem im bardziej akcydental-
ne beda kontakty z pierwszym jezykiem, tym szybsze bedzie zanikanie
polaczen pierwszego jezyka po to, by ,zrobi¢ miejsce” dla nowego systemu
komunikagji.

Trzecim i najsilniejszym (réwniez najrzadziej spotykanym) rodzajem
imersji jest submersja, zakladajagca w pewnym momencie znalezienie sie
osoby postugujacej sie pierwszym jezykiem w srodowisku obcojezycznym
bez mozliwosci jakiegokolwiek kontaktu z pierwszym jezykiem. Jest to naj-
prostszy przepis na btyskawiczne nauczenie sie jezyka obcego, z tym jedy-
nie ujemnym efektem, Ze jezyk pierwszy zostanie w réznym stopniu ,za-
pomniany”, a wlasciwie zastapiony drugim jezykiem (zalezy to gléwnie od
wieku i edukacji otrzymanej w pierwszym jezyku). Edukacja jest bariera dla
takiego procesu, poniewaz efektywne zastapienie poje¢ i nazw wystepuja-
cych typowo w procesie edukacji nie jest mozliwe bez jej calkowitego po-
wtérzenia w nowym jezyku. Bez wzgledu na to, jak dlugo odizolowany od
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rodakow Polak bedzie zbieral truskawki w Niemczech - a nawet wtopi sie
w spotecznos¢ lokalna - jesli nie powtérzy swojego procesu edukacji po
niemiecku, nigdy nie dowie sig, jak nazwac¢ réwnanie rézniczkowe, nawet
widzac je napisane na tablicy. Historycznym przykladem dziatania submer-
sji jezykowej moze by¢ reedukacja janczaréw wynaleziona przez Turkow -
jesli wierzy¢ zroédiom historycznym, chiopcy porywani w wieku kilku lat
podczas wojen poddawani byli tak intensywnej indoktrynacji, ze nie potra-
fili w dorostym zyciu zrozumie¢ swojego pierwszego jezyka.

AKWIZYCJA VERSUS UCZENIE SIE

Harmer (2001), omawiajac poglady Krashena dotyczace rozréznienia
miedzy akwizycja i uczeniem sie, pisze, ze jezyk nabyty podSwiadomie jest
tatwo dostepny w spontanicznej konwersacji, a jezyk nauczony swiadomie,
poprzez uczenie sie gramatyki, stownictwa i wymowy nie jest dostepny
w spontanicznej konwersacji, bo im wiecej kontrolujemy to co méwimy,
tym mniej stajemy sie spontaniczni.

Wszystkie omawiane tu rodzaje imersji prowadza do glebokich zmian
polaczent neuronowych, dokonywanych dla przetwarzania informacji jezy-
kowej wedlug nowego kodu.

Lipton (1998) przytacza Phelpsa, méwigc ze wczesna, intensywna nauka
jezyka wplywa na fizyczng organizacje mézgu. Dzieki najnowszym ekspe-
rymentom (Begley 2001) wiemy juz, ze to samo dzieje si¢ réwniez
u dorostych. Dodatkowo zaréwno zapamietywanie, jak tez odtwarzanie
wiadomosci odbywa sie wedlug nowych zasad drugiego jezyka (inna gra-
matyka) i przy uzyciu nowych blokéw znaczeniowych - wyrazéw, ktérych
pola znaczeniowe nie s juz tylko odpowiednikami pél znaczeniowych
pierwszego jezyka (typowy efekt dodatkowy uczenia sie slownictwa na
pamie¢ metoda klasyczng), ale posiadaja ,wlasne zycie”, wtasna historie
i dynamicznie sie rozbudowuja - tak samo jak w przypadku poznawania
wyrazéw w sposob naturalny w dziecifistwie.

W uczeniu sie jezyka obcego w sposéb klasyczny po prostu nie ma po-
trzeby dokonywania zmian w czeéci neuronéw odpowiedzialnych za jezyk
,operacyjny” stuzacy do komunikacji z otoczeniem. Zamiast tego zapamie-
tujemy abstrakcyjny model takiego jezyka, podobnie jak zapamietujemy
spos6b rozwigzywania uktadu réwnan. Oczywiscie potrafimy skorzystac
z takiej wiedzy, ale wymaga to sporo czasu do namystu, ktérego w sponta-
nicznej komunikacji nie ma. Tak wiec jest mozliwe przyswojenie ogromnej
wiedzy na temat jezyka obcego i zapamietanie kilku tysiecy odpowiedni-
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kow wyrazow z jezyka rodzimego, ktora to wiedza i stownictwo beda prak-
tycznie nieprzydatne w komunikacji.

Kompetencje jezykowe nabyte dzieki akwizycji w srodowisku imersyj-
nym sa zupelnie innej jakosci. Stownictwo i struktury gramatyczne nie sa
juz przechowywane w obszarach pamieci koncepcyjnej, ale jezykowej.
Przykladem réznicy miedzy tymi dwoma podejsciami do zdobywania
kompetencji jezykowych w sposéb klasyczny i poprzez imersje moze by¢
fakt samodzielnego pojawiania sie wlasnie na skutek akwizycji struktur
jezyka obcego w myslach, gdzie do tej pory wszystkie zdania byly formu-
fowane w jezyku rodzimym. Podobnie rzecz ma sie z wyjatkowo szybkim
przyswajaniem przez mlodziez wulgaryzméw i wyrazen slangowych
z piosenek raperskich. Wielokrotna ekspozycja na teksty takich utworéw,
polaczona ze spontaniczng produkcja jezykowa ,kopiujaca” piosenke, pro-
wadzi do automatycznego umieszczenia tych wyrazen w obszarze pamieci
jezykowej. Ten ostatni przyklad tlumaczy réwniez, jak wazne jest emocjo-
nalne usytuowanie elementéw jezykowych w obszarze akceptowanym lub
jeszcze lepiej - atrakcyjnym dla osoby dokonujacej akwizycji jezyka.

Uczenie sie abstrakcyjnych wzorcéw gramatycznych i wkuwanie list
stownictwa na pamie¢ nigdy nie doprowadza do tak spontanicznej produk-
qji jezykowej ani tak dlugotrwatego przechowywania informacji jak imersja.
Jezeli kto$ wielokrotnie stucha tekstu piosenki ,Scorpions” No one like you
i uzyje tego zwrotu w konwersacji w srodowisku imersyjnym, nie musi sie
uczy¢ na pamieé zasady dotyczacej pojedynczego przeczenia w jezyku an-
gielskim. Zaré6wno zwrot, jak tez moze nawet nieuswiadomiona reguta po-
zostang w pamieci na bardzo dlugi okres - wielokrotnie dtuzszy niz u ko-
gos, kto zasady pojedynczego przeczenia nauczyt sie na pamiec, ilustrujac ja
zdaniem przykladowym, ktére nie wiaze si¢ z zadnym znaczacym lub po-
zytywnie nacechowanym emocjonalnie kontekstem - zdanie typu ,there is
no butter in the fridge”.

Poza tymi niewatpliwymi korzysciami akwizycja jezyka obcego ma
jeszcze jedna wazna zalete - wykorzystujac srodowisko imersyjne, w kto-
rym student si¢ znajduje, nie musimy ,naklania¢” do przyswajania materia-
tu za pomoca jakichkolwiek metod pamieciowych, czego chyba wszyscy
uczacy sie nie znosza. Akwizycja ,,wydarza sie samodzielnie”.

Ta podstawowa réznica miedzy akwizycja jezyka w srodowisku imer-
syjnym a uczeniem si¢ jezyka w sposob klasyczny moze by¢ tez okreslona
jako réznica miedzy zdobywaniem umiejetnosci i wiedzy. Wiedza o jezyku
nie przeklada si¢ na umiejetnosci. Ta zasada dziala réwniez odwrotnie -
nawet w naszym pierwszym jezyku uzywamy przeciez setek mechani-
zmoéw gramatycznych, ktorych istnienia, a juz na pewno nazw, nie jesteSmy
$wiadomi. Czy dziecku méwigcemu poprawnie w swoim pierwszym jezy-
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ku mozna odmoéwié¢ kompetencji jezykowych i plynnosci komunikacyjnej
w wypowiedziach? Wydaje sie, ze nie. A czy - dla poréwnania - mozna
o takie osiggniecia posadzac¢ studenta filologii klasycznej, ktéry uczyt sie
przez dwa lata greki - gtéwnie gramatyki preskryptywnej i tabelek deklina-
qji oraz koniugacji? W tym przypadku nie oczekujemy chyba zbyt wysokiej
sprawnosci komunikacyjnej.

W dziedzinie przechowywania informacji wszystko, co nie jest odpo-
wiednio czesto spotykane w Srodowisku i potrzebne do sklasyfikowania
percepcji jest zapominane. To selektywne zapominanie jest dla nas wielkim
dobrodziejstwem, gdyz - jak pokazuja wspoélczesne badania psychologiczne
- teorie o tym, ze wykorzystujemy zaledwie ulamek potencjalu naszego
moézgu sa nieprawdziwe. Wykorzystujemy caly ten potencjal i dlatego mu-
simy oszczedzad przestrzen pamieci, gdyz nie jest ona nieograniczona. War-
to tu wspomnied, ze réwniez na poziomie sposobu pracy mézgu kazdego
rodzaju pamie¢ ma dwa obszary - szybko i wolno dostepny. Nasz pierwszy
jezyk i wigksza czes¢ jego slownictwa sg przechowywane w szybko dostep-
nych obszarach pamieci. Tam tez trafiaja wyrazy i struktury gramatyczne
przyswojone ze Srodowiska imersyjnego poprzez akwizycje. Mézg na drodze
rozpoznania i doswiadczenia sklasyfikowat te jednostki informacyjne jako ele-
menty aktywnego systemu komunikacji w érodowisku, w ktérym pracuje -
wiec zostaly umieszczone w szybko dostepnym obszarze pamieci -
w obszarze jezyka. Natomiast jesli nauczymy sie tych samych wyrazéw (za-
miast ,wchiona¢” je nieSwiadomie ze srodowiska na drodze akwizycji) to nasz
moézg - zreszty zupelnie stusznie - sklasyfikuje je i zapamieta jako jednostki
informacji abstrakcyjnej i wtedy takie wyrazy nie trafig do obszaru szybko do-
stepnej pamieci wykorzystywanej przez jezyk, tylko do pamieci obiektow abs-
trakcyjnych - wolniej dostepnej i krocej podtrzymywanej. Oto jak przedstawia
sie r6znica miedzy uczeniem sie i akwizycja jezyka poprzez imersje.

Dodatkowgq korzyscia osiagana w akwizycji kompetencji jezykowej jest
wyeliminowanie zjawiska habituacji bodZca. Jak wiadomo, jednym z me-
chanizmoéw adaptacyjnych jest habituacja - przyzwyczajenie si¢ organizmu
do powtarzanego wielokrotnie bodzca, ktory nie ma istotnego znaczenia
dla funkcjonowania organizmu w $rodowisku. W identyczny sposob dziata
klasyczne uczenie sie stownictwa w jezyku obcym z list stowek lub ciagle
tych samych tekstow, ktére sa w najlepszym przypadku emocjonalnie obo-
jetne dla studenta. W koricu ile razy mozna , przerabia¢” ten sam materiat,
nie widzac wiekszych rezultatow. Poprzez zmudne powtarzanie osiggamy
efekt przeciwny do zamierzonego - nasz mozg traktuje dostarczane mu
regularnie informacje pozbawione kontekstu zwigzanego z aktualnym &ro-
dowiskiem, jako ,szum informacyjny” i stusznie postanawia nie za$miecac
nimi pamieci dtugotrwatej.
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Co innego, gdy ta sama lista stowek bedzie stanowila klucz do rozwia-
zania przez grupe problemu lub jej znajomos¢ umozliwi ekspresje wlasnych
opinii lub emocji. W takim kontekscie spoleczno-emocjonalnym ta sama
grupa nowego slownictwa ma szanse zosta¢ zapamietana na diugo. Innymi
stowy, zjawisko habituacji nie ograniczy zapamietywania wyrazen, ktére
znajda sie w interesujagcym kontekscie i przy aktywnym ich uzyciu w ra-
mach interakcji spolecznej.

IMERSJA REALIZOWANA W DRAMIE

Jednakze, nawet zakladajac supremacje akwizycji wzgledem uczenia sie
w sferze jezyka obcego (oczywiscie matematyki nie mozna przyswoic¢ za
pomoca akwizycji), pozostaje istotne dla tej pracy pytanie, na ile scena te-
atralna i widownia, w ktére zamieniamy klase jezykowgq, sa w stanie stwo-
rzy¢ lub odtworzy¢ warunki, w jakich w sposéb ,naturalny” zachodzi zja-
wisko akwizycji kompetencji jezykowych.

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, znowu przywotamy najnowsze osig-
gniecia psychologii dotyczace rozpoznawania sposobu, w jaki funkcjonuje
nasz mézg w procesie uczenia sie. Pisata o tym Begley (2007). Do niedawna
psychologowie, analizujac szczegélowo aktywnos¢ elektromagnetyczna
moézgu, musieli polegaé na wykresach EEG, ktére - cho¢ precyzyjne - do-
starczaly raczej og6lnej wiedzy na temat tego, na jakich czestotliwosciach fal
moézgowych w danym momencie mézg pracuje. Obecnie dzieki wykorzysta-
niu zjawiska rezonansu magnetycznego (FRMI) pojawita sie mozliwos¢ prze-
Sledzenia w sposob dokladny, jakie wigzki neuronéw sa aktywowane do
pracy przy wykonywaniu nawet pojedynczych specyficznych zadan.

Dzieki takiej analizie, ktérej poddano studentéw uczacych sie sekwencji
gry na pianinie, wymagajacej powtérzenia we wiasciwej kolejnosci poje-
dynczych dzwiekéw, ustalono, ze postepom w zapamietywaniu tej aktyw-
noéci ruchowej towarzyszyla stale aktywnos¢ tej samej grupy komoérek
nerwowych. W miare trwania ¢wiczer, podczas kolejnych dni praktyki, do
tej grupy neuronéw przylaczaly sie sgsiednie i réwnolegle nastepowata
poprawa sprawnosci w wykonywaniu zadania. To byla pierwsza czes¢ eks-
perymentu. Druga czes¢ jest niezmiernie wazna dla teoretycznych zalozen
tej publikacji. Otéz grupie kontrolnej studentéw zamiast przy pianinie za-
proponowano prace przy stole, gdzie patrzac na narysowana klawiature,
mieli w wyobrazni ¢wiczy¢ te sama melodie, co pierwsza grupa, ale bez
udziatu ruchu. Ujmujac to inaczej, studenci z grupy kontrolnej wykonywali
wylacznie mentalng wizualizacje ¢wiczenia, ktére w rzeczywistosci wyko-
nywala przy prawdziwym pianinie i na prawdziwej klawiaturze pierwsza
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grupa studentéw. Wyniki takich samych badani aktywnosci mézgu stu-
dentéw obydwu grup zaskoczyly nawet pomystodawcéw eksperymentu -
okazalo si¢ bowiem, ze réznica pomiedzy specjalizacja (rozumiang jako
rozbudowa trwalych potaczern neuronowych stuzacych do wykonania
okreslonego zadania) byla zadna. Zmiany adaptacyjne, ktérych dokonat
moézg w polaczeniu i aktywacji wigzek neuronowych w grupie, ktéra na-
prawde ¢wiczyla gre na instrumencie i w tej, ktéra sobie ja , tylko” wyobra-
zala - byly takie same.

Znaczenie tego eksperymentu dla teorii akwizycji w Srodowisku imer-
syjnym trudno jest przeceni¢. W sposéb bezposredni i naukowo mierzalny
stwierdzono bowiem, zZe jesli tylko dostatecznie silnie zwizualizujemy ak-
tywnos¢, ktorej chcemy sie nauczy¢, a dokladniej rzecz biorac, wielokrotne
wykonywanie tej aktywnosci, to proces uczenia si¢ mézgu bez udzialu na-
szej $wiadomosci wystapi w takim samym stopniu, jakbysmy rzeczywiscie
to robili. Tutaj pojawia sie rola teatru jako instrumentu tworzacego iluzje,
w ktoéra chcemy uwierzy¢. Jedli wyobrazimy sobie, ze scena ktéra odgry-
wamy dzieje si¢ naprawde (a pomoga nam w tym zaréwno inni uczestnicy
dramy zachowujacy sie tak jak zachowywalyby sie , prawdziwe” postacie
w ,prawdziwej” sytuacji, jak tez wszelkie dekoracje sceniczne, ktére postu-
73 tez jako narzedzia ulatwiajace zapamietywanie), to dla naszego moézgu
docierajace bodZce oraz reakcje, ktére sami bedziemy generowac, beda tak
samo silnie oddziatywag, jak ,realne” sytuacje w ,realnym” $wiecie.

RZECZYWISTOSC UMOWNA TEATRU

W odréznieniu od tworcoéw science fiction psychologowie odkryli, ze dla
kreacji wirtualnych $wiatéw wystarcza naszemu moézgowi wlasna wy-
obraznia i nie ma potrzeby podlaczania si¢ do zewnetrznych urzadzen
komputerowych. Aby to wrazenie wzmocni¢, mozemy dostarczy¢ wielopo-
ziomowej stymulacji sensorycznej - dzwiek, dotyk, ruch, a nawet zapach
mozna tak latwo wkomponowaé¢ w drame, szczegodlnie jesli pojawia sie
w spos6b nieprzewidziany w dramie otwartej, w ktérej kazdy z uczestni-
kow zna tylko fragment ,scenariusza”, nikt nie zna jego calosci, a z gory
okreslone zakonczenie nie istnieje. Jezeli dodatkowo w tych wykreowanych
rzeczywistosciach teatralnych pojawi sie nasza wlasna aktywnos¢ jezyko-
wa, powigzana z zaangazowaniem emocjonalnym, woéwczas stworzone
zostanie srodowisko imersji jezykowej, w ktérej akwizycja jezyka obcego
dzieje si¢ samodzielnie. Zatem uczestnictwo w dramie uruchomi nabywa-
nie kompetencji jezykowej tak samo, jak dlugotrwate przebywanie i wysoka
aktywnosé¢ komunikacyjna w §rodowisku naturalnie nasyconym tym jezy-
kiem.
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Rzeczywistos¢ umowna teatru jest, jak sie okazuje, co najmniej tak samo
silna w oddzialywaniu na nasza psychike, jak nasza swiadomos¢, ze jest to
tylko rola, w ktérg sie wcielamy. W slynnym eksperymencie Zimbardo
(2001), ktory podzielil studentéw na dwie grupy, wyznaczajac jednej z nich
role jericow, a drugiej role straznikéw, rezultat kilkudniowej symulacji
zmusil go do przerwania eksperymentu. Studenci grajacy w tej ekspery-
mentalnej dramie role straznikéw okazywali szybko nasilajace sie zacho-
wania agresywne i sadystyczne, natomiast w drugiej grupie zaczely sie
pojawia¢ zachowania skrajnie depresyjne i autodestruktywne, potaczone
z gwaltownym obnizeniem lub wrecz zupelnym zalamaniem poczucia wta-
snej wartoséci. Sam Philip Zimbardo zauwazyl w swoich my$lach i zacho-
waniach (miat w eksperymencie role zwierzchnika straznikéw) tak niepo-
kojace go zmiany, ze przyspieszyl przerwanie eksperymentu.

Rzeczg, o ktérej musimy niewatpliwie pamietad, jest wyjatkowy poten-
cjal dramy - i to nie tylko w kwestii akwizycji jezykéw obcych, ale réwniez
w stwarzaniu potencjaléw emocjonalnych, ktérych skutki widaé przez wie-
le lat. Jezeli komus$ to zdanie wydaje sie¢ przesada, to powolamy sie tutaj na
jeszcze jeden eksperyment Zimbardo (2001), w ktérym psychologowie po-
dzielili dzieci w jednej z klas w szkole podstawowej na grupe ,lepszych”
dzieci o jasnych oczach i ,gorszych” o ciemnych oczach. Dzieciom o ciem-
nych oczach nie bylo wolno bawi¢ sie z ,lepszymi” dzie¢mi. Musialy one
nawet nosi¢ opaski symbolizujace przynaleznos¢ do gorszej kategorii. Sa-
mospelniajagcym proroctwem stalo sie réwniez to, o czym poinformowano
dzieci na poczatku eksperymentu - Ze dzieci o jasnych oczach sa zdolniejsze
i zdobywaja lepsze oceny od dzieci o ciemnych oczach. To absurdalne zato-
zenie znalazto odbicie w ocenach szkolnych - dzieci o ciemnych oczach
uczyly sie stabiej i dostawaly gorsze oceny od dzieci ,lepszych”. Ten ekspe-
ryment trzeba bylo réwniez predzej zakoniczyé, poniewaz dzieci z grupy
jasnookich tak bardzo nasilily zachowania dominacyjne, ze zaczelo docho-
dzi¢ do przemyslanych i planowanych aktéw przemocy w klasie, w ktorej
nigdy przedtem takich zachowan nie bylo. Najbardziej szokujaca prawda
na temat sily oddzialywania srodowiska dramy na bioracych w niej udziat
uczniéw byly reakcje osob dorostych - uczniow tej wtasnie klasy, ktérzy po
wielu latach spotkali sie z eksperymentatorka. Opowiadajac o swoich prze-
zyciach podczas trwania eksperymentu, jedni plakali, inni byli bardzo zde-
nerwowani i famat im sie glos, ale nikt nie pozostal emocjonalnie obojetny
w stosunku do krotkiego okresu wydarzen z dziecifistwa.

Tak wiec, budujac srodowisko imersyjne dla akwizycji kompetenciji je-
zykowych za pomoca dramy, postugujemy sie bardzo silnym narzedziem,
ktére moze by¢ bardzo niebezpieczne, jesli uzyjemy go niewlasciwie, moze
tez by¢ poteznym sprzymierzeficem w ksztaltowaniu postaw studentow,
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rozwijaniu empatii i inteligencji emocjonalnej oraz spolecznej niejako , przy
okazji” poznawania nowego jezyka. We wspodlczesnym S$wiecie bowiem
nauczanie jakiejkolwiek umiejetnosci czy kompetencji bez przekazywania
wartoséci humanistycznych i rozwijania empatii jest nie tylko niepelne, ale
i niebezpieczne.

DRAMA JAKO FRAGMENT AKTYWNOSCI ODTWARZAJACYCH
SRODOWISKO IMERS]I JEZYKOWE]

Drama moze by¢ wykorzystywana podczas jezykowych zaje¢ edukacyj-
nych na dwa sposoby. Mozna korzysta¢ z dramy jako z techniki uzupetnia-
jacej klasyczne programy nauczania, na przyklad przeznaczy¢ jedna lekcje
w miesigcu na takie zajecia, bedgce uzupetnieniem i wzbogaceniem kla-
sycznego programu opartego na nauczaniu jezyka obcego.

Mozna tez uczyni¢ drame czescia centralna kazdych zaje¢ w ramach
programu edukacyjnego opartego nie na nauczaniu, ale na akwizycji kom-
petencji jezykowych. To wydaje si¢ przedefiniowywa¢ role nauczyciela,
ktéry przestaje nauczac i zamiast tego wspéttworzy z uczniami srodowisko
jezykowe sprzyjajace nabywaniu odpowiednich kompetencji. Wybér spo-
sobu, w jaki wykorzystamy technike dramy nalezy oczywiécie do nauczy-
ciela, ale wydaje sig, ze powinien by¢ podjety w porozumieniu z uczniami,
poniewaz udzial w dramie wymaga spontanicznosci ze strony jej uczestni-
kow.

Nastepujace teraz rozwazania maja gltéwnie odniesienie do sytuacji,
w ktorej nauczyciel wybiera drame jako leitmotiv swoich zajec¢ jezykowych.
Jezeli nawet uznamy drame za najpelniejsza forme organizacji aktywnosci
jezykowej w klasie, zmierzajaca do odtworzenia srodowiska imersyjnego, to
nalezy tez zauwazy¢, ze suma bodZcéw docierajacych do ucznia i aktywno-
Sci przez niego wykonywanych stanowi tylko fragment wartosci charakte-
ryzujacej pod tym wzgledem oryginalne zjawisko imersji (mamy tu na my-
8li imersje czesciowa, poniewaz tylko taki rodzaj imersji mozemy sie stara¢
odtworzy¢ w ramach jakiegokolwiek programu edukacyjnego niezakladaja-
cego emigracji uczniéw z kraju).

W zjawisku akwizycji jezyka obcego istnieje bowiem warto$¢ progowa
ekspozycji, ponizej ktorej to zjawisko nie zachodzi. W omawianych juz
przykladach imersji czesciowej istotng cecha zanurzenia w srodowisku je-
zyka obcego, ktore pozwoli na uruchomienie zjawiska akwizycji, byto regu-
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larne spedzanie znaczacej czesci dnia w takich warunkach. Pracujac
z uczniami w klasie o profilu jezykowym mamy do dyspozycji jedna lekcje
dziennie. Nawet perfekcyjnie przeprowadzone zajecia w tej liczbie nie wy-
starcza do uruchomienia mechanizmu akwizycji jezyka obcego. Pod wzgle-
dem jakosci stymulacji werbalnej i sensorycznej ich poziom bedzie wiecej
niz wystarczajacy, natomiast ilos¢ czasu spedzona przez studentow w kla-
sie jezykowej to stanowczo za malo dla praktycznego wykorzystania zjawi-
ska akwizycji. Nie jesteémy w stanie dostarczy¢ studentom podczas 45 mi-
nut zaje¢ jezykowych takiej samej ilosci bodZcow komunikacyjnych, jaka
wystepuje w czasie 5-6 godzin spontanicznego funkcjonowania w srodowi-
sku danego jezyka obcego, na przyklad w pracy.

Drugim punktem wzbudzajacym watpliwosci w tak ukierunkowanym
programie nauczania jest znaczgace wyeksponowanie typowych aktywnosci
komunikacyjnych, czyli méwienia i rozumienia ze stuchu kosztem pozosta-
tych sprawnosci jezykowych, tak jak sa one definiowane w klasycznym
modelu nauczania, a wiec pisania i czytania. Bez wzgledu na to, jak wazne
sa umiejetnoéci komunikacyjne w ich warstwie werbalnej, nie mozna
stwierdzi¢, ze kompetencje jezykowe ucznia sg wysokie, jezeli nie potrafi
poprawnie napisa¢ korespondencji zawodowej.

Te dwie trudnosci w zbudowaniu dzialajacego programu edukacyjnego,
opartego na zjawisku imersji, sa zatem niemozliwe do pominiecia w na-
szych rozwazaniach, jezeli maja stanowi¢ warto$¢ praktyczna dla nauczy-
cieli zainteresowanych takim sposobem organizacji pracy. Swiadomie nie
uzywamy tutaj stowa nauczanie, gdyz méwimy o programie edukacyjnym
opartym na zjawisku akwizycji jezyka, gdzie nauczanie jako takie nie istnie-
je. Rolg nauczyciela jest organizacja aktywnosci uczniéw w taki sposéb, aby
moglo zaistnie¢ zjawisko przyswajania jezyka obcego. Dwie najwigksze
przeszkody w facylitacji wymienionego wyzej procesu sa jednak mozliwe
do przezwyciezenia. Mozemy bowiem tak zorganizowaé program aktyw-
noéci studentéw, aby wkomponowa¢ w niego wszystkie podstawowe ak-
tywnosci jezykowe, a jednoczesénie dostarczy¢ wystarczajaca iloé¢ bodZcow
dla aktywacji procesu akwizycji jezyka.

Z przedstawionej uprzednio charakterystyki zjawiska imersji, zwiaza-
nego z wysokim natezeniem bodzcéw oraz ich duza iloscia w codziennej
komunikacji, oczywiste staje sie rozszerzenie aktywnosci studentéw poza
klase, gdzie za pomoca dramy odtwarzamy srodowisko mozliwie najblizsze
pierwotnie rozumianej imersji czesciowej, zachodzacej w spos6b naturalny.
Jednym stowem, drama bedzie stanowi¢ najglebsza i najbardziej interak-
tywna czes¢ procesu akwizycji jezyka uruchamianego u studentéw na sku-
tek sumy dziatan i aktywnosci w klasie i poza nia.
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ODTWARZANIE SRODOWISKA IMERSJI POZA KLASA

W aktywnosciach poza klasa bedziemy realizowa¢ nastepujace skladni-
ki naszego programu: zanurzenie w jezyku pisanym poprzez ekstensywne
czytanie, w ktorym wykorzystamy teksty narracyjne, jak réwniez eksplana-
toryczne; zanurzenie w mediach laczacych obraz i dzwiek; zanurzenie
w mediach interaktywnych, jak np. Internet; zanurzenie w jezyku moéwio-
nym, ktére mozemy uzyska¢ dzieki szerokiej dostepnosci materiatéw au-
dio, towarzyszacych seriom wydawniczym, jak np. Easy Reader. Bardzo
wazng charakterystyka tych wszystkich aktywnosci jest uzyskanie informacji
zwrotnych. Rozumiemy przez to, ze przykladowo przeczytanie opowiadania
w okre$lonym terminie nie stanowi calej pracy ucznia tylko jej poczatek
i dopiero na tej podstawie budujemy generowanie informacji zwrotnej - na-
pisanie streszczenia w $ciSle okreslony sposéb, co pozwoli na aktywizacje
nabytych elementéw leksykalnych lub gramatycznych. Niezbedna czescia
aktywnosci pozaklasowej powinno by¢ zanurzenie ucznia w jezyku pisa-
nym poprzez ekstensywne czytanie. Rozumiemy przez to wprowadzenie
do codziennej aktywnosci czytania minimum 4 stron tekstu w formacie A4.
Trudnos¢ tego tekstu trzeba tak dobra¢ do poziomu znajomosci stownictwa
ucznia, aby codziennie czytanie angazowalto go na okoto 30 minut. Informa-
cje zwrotng otrzymaé tu mozemy wyjatkowo latwo, proszac o napisanie
streszczenia tekstu w poczatkowej fazie narracyjnego, a w pédzniejszym
okresie ekspozytoryjnego. Przez tekst narracyjny rozumiemy taki, w kto-
rym w przewazajacej czesci dominuje narracja zwigzana z opisem konkret-
nych wydarzenri, np. opowiadanie. Tekst ekspozytoryjny natomiast to np.
fragment instrukcji obstugi jakiegokolwiek skomplikowanego urzadzenia
technicznego lub programu komputerowego. Rozumienie lub streszczenie
tekstu narracyjnego jest duzo latwiejsze niz tekstu ekspozytorywnego, po-
niewaz nie wymaga ono w trakcie czytania nabywania wiedzy o zagadnie-
niach poruszanych w tekscie - uczen juz przed rozpoczeciem czytania po-
siada wiedze pozwalajaca zrozumie¢ wszystkie pojawiajace sie w tekscie
koncepcje, gdyby byly one wyrazone w jego rodzimym jezyku (tak jak np.
opowiadanie o wyprawie wakacyjnej w gory). Tekst ekspozytorywny wy-
maga natomiast stworzenia w czasie czytania abstrakcyjnego modelu opi-
sywanego i wyjasnianego zjawiska, koncepcji czy zasady funkcjonowania
urzadzenia (jak np. tekst o tym, w jaki spos6b formuja sie lodowce gorskie).
Nalezy réwniez zawsze przestrzegaé¢ zasady obowigzkowego uzywania
wszystkich nowych wyrazen z tekstu czytanego w budowaniu aktywnosci
- informacji zwrotnej w formie pisanej, wykonywanej nastepnego dnia po
pierwszym przeczytaniu tekstu i samodzielnym wyjasnieniu stownictwa.
To przesuniecie czasowe pozwoli uczniowi zwiekszy¢ szanse na zapamie-
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tanie nowo poznanych wyrazen. Idealnie byloby, gdyby te prace pisemne
byty oddawane po ich poprawieniu przez nauczyciela w staltym tygodnio-
wym odstepie od ich zlozenia przez uczniéw, co wywola kolejny kontakt
ucznia z poznanym stownictwem. Jezyk pisany, dzieki swojej graficznej
formie, umozliwia latwa wielokrotna analize trudniejszych partii tekstu,
ktoérej tempo jest dodatkowo dostosowywane na biezagco do rozumienia
poszczegblnych fragmentéw przez ucznia. Czytajac trudniejsze fragmenty
naturalnie zwalniamy odczyt tekstu, co ulatwia jego odbiér. Wszelkie ak-
tywnosci ucznia oparte na tekscie pisanym maja dodatkowo te przewage,
ze buduja jego poczucie pewnosci siebie. Jezeli stopieri trudnoéci tekstu jest
dobrze dobrany do poziomu stownikowego ucznia, to praktycznie niemoz-
liwe, aby przy wkladzie pracy wlasnej i pomocy stownika odniést niepo-
wodzenie w prébach jego przeczytania ze zrozumieniem lub streszczenia.

Waznos¢ tekstu czytanego w programie odtwarzajacym imersje jezykowa
jest niezwykle istotna, poniewaz jezyk pisany jest calkowicie odmienny
i o wiele bogatszy od jezyka méwionego. Nie mozemy zatem zrezygnowac
z wprowadzenia aktywnosci streszczania tekstu czytanego, jesli chcemy, aby
kompetencje jezykowe ucznia byly pelne.

Drugim pod wzgledem trudnosci po zrozumieniu tekstu pisanego jest
zrozumienie tekstu w jezyku moéwionym, ktéremu towarzyszy kontekst
wizualny, Iaczacy sie z tematem dialogu lub cho¢by pokazujacy mowe ciata
jego uczestnikéw, co ulatwia zrozumienie calego aktu komunikacji. Jest to
sprawnos¢ jezykowa o tyle trudniejsza od czytania ze zrozumieniem, Ze nie
mamy tu mozliwoéci zwolnienia naptywu docierajacej do nas informacj,
jak réwniez nie mozemy w dowolnym momencie zatrzymaé¢ oséb méwia-
cych, jezeli tak odbierany materiat wideo ma stanowi¢ symulacje rzeczywi-
stego uczestnictwa w komunikacji (w tym przypadku biernego), charakte-
rystycznego dla srodowiska imersyjnego. Odtwarzanie materialu DVD
umozliwia oczywiscie wspomniane funkcje, ale jesli juz musimy je zasto-
sowa¢ to nie podczas pierwszego ogladania filmu lub jego fragmentu.
W tym czasie musimy doskonali¢ ciagla percepcje (w coraz dluzszych od-
cinkach czasu odtwarzanych nagrari). Pomoca bedzie wykorzystywanie
powszechnie dostepnych dwujezycznych filméw DVD, z ktérych wiekszos¢
posiada nie tylko podwdjna Sciezke dzwiekows, ale réwniez listy dialogo-
we ulatwiajgce zrozumienie tresci dialogéw. Jezeli dysponujemy taka kopia,
to sugerowane uzycie jej w codziennych aktywnosciach jezykowych po-
winno zawieraé obejrzenie przeznaczonego na dany dzieri fragmentu filmu
(proponujemy 10 minut), drugie obejrzenie réwniez bez zatrzymywania
filmu z wy$wietlanymi napisami listy dialogowej w jezyku obcym. Trzecie
obejrzenie tego fragmentu powinno by¢ zatrzymywane w trudnych mo-
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mentach, gdzie uczerr winien wypisac¢ z listy dialogowej wszystkie trudne
lub niezrozumiale wyrazenia.

Generowanie informacji zwrotnej to znowu krétkie streszczenia, w kto-
rych (i to jest niezmiernie istotne) uczeri musi wykorzysta¢ wszystkie wypi-
sane uprzednio wyrazenia. Tak samo jak w przypadku pisania powinien
wystapic regularnie opdzniony cykl powtérkowy - streszczenie uczen pisze
w dniu nastepnym po pierwszym obejrzeniu i zrozumieniu fragmentu fil-
mu, po tygodniu otrzymuje je poprawione przez nauczyciela i wtedy czyta
je, ponownie analizujac zaznaczone bledy. Praca z materialami wideo moze
rowniez zawiera¢ elementy narracyjne i ekspozytoryjne. Doskonatym Zré-
dlem filméw ekspozytoryjnych jest na przyklad seria wydawnicza National
Geographic, w ktérej na kazdej plycie DVD wyjaéniane sa skomplikowane
zjawiska Swiata przyrody. Tego typu materialy nalezy stosowaé przede
wszystkim w grupach bardzo zaawansowanych, w pozostatych lepiej
sprawdzaja si¢ materialy narracyjne. Nalezy pamieta¢, ze uczniowie uwaza-
ja niejednokrotnie odbiér materiatu wideo za ciekawszy od innych Zrédet
informacji. Stanie si¢ to szczegodlnie atrakcyjne, jesli wprowadzimy jako
obowiazkowe do obejrzenia tytuly popularne wsréd uczniéw. Oczywiscie
rola nauczyciela bedzie ocena ich przydatnosci (jak np. grupy wykorzysty-
wanego slownictwa) i poziomu trudnosci w poréwnaniu z aktualnymi
umiejetnosciami uczniow.

ROZNE AKTYWNOSCI JEZYKOWE

Trzy aktywnosci jezykowe (czytanie, pisanie i rozumienie ze stuchu tek-
stu polaczonego z obrazem) mozemy konsekwentnie uzupelni¢ o rozumie-
nie tekstu méwionego, ktéremu nie towarzyszy uzupetniajacy go zapis ob-
razu. Na ile trudniejsza jest komunikacja werbalna pozbawiona warstwy
wizualnej, mozemy latwo przekonac¢ naszych uczniéw, analizujac z nimi
jezyk i spos6b prowadzenia przez nich rozmowy w dwoéch, pozornie nie-
wiele réznigcych sie sytuacjach. Pierwsza to sytuacja rozmowy twarza
w twarz, w drugiej uczniowie odwrdceni sa do siebie plecami. Polecamy ten
eksperyment jako przyklad nauczania przez uczestnictwo w sytuacji ko-
munikacyjnej, ktéry uczniowie zapamietaja lepiej niz skomplikowany wy-
ktad dotyczacy réznych konwengji jezykowych uzywanych w takich sytu-
acjach. Jezeli tak bardzo utrudnia komunikacje interpersonalng brak kore-
spondujacego znaczeniowo obrazu naszego interlokutora, to tym bardziej
utrudnione stanie si¢ zrozumienie dluzszego przekazu jezyka moéwionego
bez jego tla, jakim jest obraz. Warto tu réwniez zauwazyé, ze jednym ze
Zrédet niepelnej wartosci jezyka pojawiajacego sie w filmach jest jego natu-
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ralne zubozenie poprzez fakt, wynikajacej z ekonomizacji przekazu, absen-
¢ji wyrazen deskryptywnych. Dzieje sie tak dlatego, ze wszystkie wazne
elementy scenerii w opowiadaniu w jego wersji pisanej, lub wylgcznie au-
dio, musza by¢ zwerbalizowane (np. jak wyglada okolica, gdzie toczy sie
akurat akcja), natomiast te warstwe informacji w filmie zazwyczaj przejmu-
je obraz. To ttumaczy, dlaczego wiele 0s6b kiadgcych nacisk wylgcznie na
kontakt z jezykiem obcym poprzez film jest bardzo rozczarowanych bra-
kami stownictwa w dziedzinie nazewnictwa przedmiotow codziennego
uzytku i ich cech (jak np. ksztalt). Oczywiscie to samo dotyczy zubozZenia
struktur gramatycznych - w efekcie otrzymujemy forme subjezyka, ktérego
listy frekwencyjne uzywanych wyrazoéw i struktur gramatycznych maja inne
wartosci niz w jezyku pojawiajacym sie¢ w opowiadaniu audio. Takie zanu-
rzenie w jezyku moéwionym narracji (nie chodzi tu o jezyk méwiony codzien-
nej komunikacji) mozemy uzyskaé dzieki szerokiej dostepnosci materiatow
audio towarzyszacych takim seriom wydawniczym, jak Easy Reader.

Tutaj powstaje pytanie, jak i kiedy uzywa¢ tych materiatéw, skoro co-
dzienne czytanie ze zrozumieniem, pisanie i ogladanie filméw zajmuje
uczniowi ponad godzine. Z pomoca przychodzi nam wspoélczesna elektro-
nika - proponujemy $wiadome i planowe wykorzystanie tanich odtwarza-
czy mp3. Mozemy w przyblizeniu zalozy¢, ze dojazd do szkoly i z powro-
tem zabiera godzine dziennie. Jesli ten czas przeznaczymy regularnie na
stuchanie narracji audio w jezyku obcym i dodamy do poprzednio opisa-
nych aktywnosci, to okaze sie, ze odtworzone w ten srodowisko imersyjne
bedzie oddzialywac¢ na pamieé¢ osoby w ten sposéb w jezyku zanurzonej
przez co najmniej dwie godziny dziennie.

Kolejna godzine przebywania w srodowisku imersyjnym jezyka obcego
(bez dodatkowego obcigzania naszego planu dnia) mozemy uzyskaé po-
przez zmiany w nawykach korzystania z komputera. Taka bowiem $rednio
ilos¢ czasu spedza przy monitorze kazdy z nas. Jezeli chcemy zamienic¢ nasz
komputer w medium imersyjne, wystarczy dokona¢ kilku prostych zmian.
Po pierwsze, trzeba wymienié¢ system operacyjny, a wiec Windows czy Li-
nux zmieni¢ na wersje angielskojezyczna. Ten prosty zabieg wprowadzi do
naszego codziennego stownika okoto 5000 stéw, z ktérymi bedziemy mieli
kontakt w spos6b powtarzalny i aktywny, obstugujac za pomoca podanych
w poleceniach i komunikatach komputerowych wyrazen jakiekolwiek pro-
gramy. Sama baza stownikowa systemu komputerowego, mimo ze obszer-
na, nie jest najbardziej istotna czesdcia i wartoscia tego obszaru imersji,
w ktorej znajdzie sie uczen. W kazdym z wyswietlanych wielokrotnie i co-
dziennie komunikatéw komputerowych wykorzystane sa powtarzalne kon-
strukcje gramatyczne, ktére (w miare jak bedzie trwal codzienny z nimi
kontakt) stang sie zwartymi i jednoznacznie kojarzonymi blokami znacze-
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niowymi. Na przyklad komunikat ,file cannot be found”, ktéry jestesmy
zmuszeni ogladac ilekro¢ szukamy na dyskach pliku, ktérego tam nie ma,
pozwoli nam zapamieta¢ strukture strony biernej w polgczeniu z czasow-
nikiem modalnym w tak trwaly sposéb, ze do gtowy nam nie przyjdzie
powiedzie¢ ,file cannot be find”. Ta struktura strony biernej powielana
jest oczywiscie bardzo czesto w réznych polaczeniach rzeczownikow
i czasownikéw, wiec uzywanie w ten sposéb komputera jest forma imersji
jezykowej.

Idealnym rozwigzaniem jest Swiadome instalowanie obcojezycznych
wersji wszystkich programéw, na ktérych pracujemy. Powstaje wtedy sytu-
acja, w ktorej jesteSmy zmuszeni korzystaé z ekspozytorywnej funkcji tek-
stu, czytajac bowiem instrukcje programu uzytkowego - zal6zmy ze bedzie
to Corel Draw, jeden z najlepszych programow graficznych - mamy okazje
nie tylko do przestudiowania kilkuset stron instrukcji (ktéra musimy prze-
czyta¢ ze zrozumieniem), ale réwniez do polaczenia czytanej instrukcji
z aktywnosciami, ktére pojawiaja sie w trakcie obstugi programu. Dodat-
kowa korzyscia w dziedzinie stownictwa bedzie olbrzymi zaséb wyrazéw
dotyczacych ksztaltow geometrycznych, koloréw, przezroczystosci i po-
dobnych wtasciwosci obiektow graficznych, przeksztalceri geometrycznych,
jak rozcigganie, Scinanie, rzutowanie. Prosze przez chwile pomysle¢, w ja-
kiej ksigzce do nauki jezyka obcego zetknales sie drogi czytelniku z taka
feerig stow zwiazanych z dziedzing obrazu i czy jakakolwiek z tych ksiazek
dawala az takq mozliwo$¢ aktywacji poznanych wyrazeni?

Komunikacja z komputerem moze mie¢ réwniez charakter narracyjny
lub ekspozytorywny ze wzgledu na dwojaki charakter komunikatow wy-
Swietlanych przez ten system. Charakter narracyjny beda mialy wszelkie
opisy tego, co zostalo przez ten system zrobione, np. ,the requested files
have been copied to the specified location”. Najbardziej interesujace beda
fragmenty ekspozytorywne, ktore mozemy tatwo znalez¢é w plikach pomo-
cy systemu komputerowego. Umieszczono tam definicje i opisy sposoboéw
funkcjonowania réznych urzadzen komputerowych oraz instrukcje, jak
rozwigzywaé pojawiajace sie problemy. Dzieki tej bardzo rozbudowanej
stownikowo i bogatej gramatycznie czesci systemu komputerowego wyko-
rzystujemy jezyk obcy do rozwigzywania konkretnych probleméw lub staje
sie on niezbednym skladnikiem interakcji ze srodowiskiem, co stanowi cen-
tralng czeé¢ charakterystyki srodowiska imersyjnego. Zjawisko akwizycji
jezyka pojawia sie¢ w takim Srodowisku samodzielnie, bez koniecznosci
zaangazowania si¢ w uczenie rozumiane klasycznie.

Nalezy tu zwréci¢ uwage na mozliwos¢ budowania kontaktu z jezykiem
przez zanurzenie w mediach interaktywnych, jak np. Internet. Szczegélne
znaczenie ma tu slowo interaktywny, gdyz zaklada forme wymiany komu-
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nikatéw z innymi osobami. Ta forma imersji jest szczegdlnie ciekawa, po-
niewaz dzieki ogolnie dostepnym szybkim potaczeniom internetowym mo-
zemy prowadzi¢ wymiane nie tylko e-maili w formie pisanej, ale rowniez
korzysta¢ z telekonferencji, dzieki ktérym nasz kontakt z rodzimymi uzyt-
kownikami jezyka obcego bedzie prawie tak naturalny, jak rozmowa twa-
rza w twarz.

Jezeli korzystamy z Internetu, to rowniez mozemy korzystac¢ ze stron
napisanych w jezyku obcym. Jak wazne jest takie uksztaltowanie nawykéw
jezykowych $wiadczy fakt, Ze Internet jest obecnie najpopularniejszym Zro-
dlem informacji. Mozemy to Zrédlo informacji w bardzo tatwy sposéb
przeksztalci¢c w Zrédlo akwizycji kompetencji jezykowych. Nasza wlasna
aktywnosc jezykowa powoduje ostateczne uruchomienie najwyzszego jako-
Sciowo zapamietywania zaréwno stownictwa, jak tez struktur gramatycz-
nych, czyli jego aktywacje.

AKTYWACJA SEOWNICTWA

Aktywacja stownictwa to pojecie wchodzace w sklad charakterystyki
stownictwa przechowywanego w pamieci. Mozemy je ogélnie podzieli¢ na
stownictwo znane nam biernie i aktywnie. Stownictwo znane nam biernie to
takie, ktére potrafimy zrozumieé, jesli spotkamy je w komunikacji uzyte
przez inng osobe w formie pisanej lub méwionej. Stownictwo aktywne to
takie, ktérym potrafimy sie spontanicznie postugiwac, jezeli akurat mamy
taka potrzebe. Ten sam podziat dotyczy wlasciwosci zapamietanych struk-
tur gramatycznych. Mozemy umie¢ wyrecytowaé bezblednie definicje ja-
kiego$ czasu gramatycznego i nawet podac przykltad zdania, ktore te struk-
ture wykorzystuje. Pozornie paradoksalny jest fakt, ze tak poznany czas
gramatyczny lub element slownictwa nie pojawi sie nigdy w naszej sponta-
nicznej komunikacji. Wyjasnieniem tej dziwnej blokady komunikacyjnej jest
brak aktywizacji tej struktury gramatycznej lub wyrazu. Jezeli bowiem nie
uzyjemy ich wielokrotnie i swiadomie w relewantnym kontekscie znacze-
niowym, to pozostang one zawsze niedostepne dla spontanicznej komuni-
kacji. Taka charakterystyka stownictwa ma charakter dynamiczny, to zna-
czy, ze jeéli kazde poznane slowo umieszczane jest na poczatku
w obszarze pamieci biernej i na skutek jego wielokrotnego uzycia przecho-
dzi do pamieci aktywnej, mozliwa jest tez odwrotna zmiana jego kwantyfi-
kacji. Jesli stowo zaktywizowane przestanie by¢ uzywane, przenosi sie
z powrotem do pamieci biernej, a jesli nie jest spotykane w komunikacji
jako uzywane przez inne osoby, to taki wyraz zostaje zupelnie zapomniany.
Pamie¢ kieruje sie bowiem zasada ekonomii, ktéra nakazuje retencje diugo-



180 W. Bestrzynski, R. Szymiec

terminowa wylacznie w przypadku czesto uzywanych i spotykanych wyra-
z6w, struktur gramatycznych, a nawet pojec¢ abstrakcyjnych.

Aktywnosci w klasie powinny stanowi¢ punkt centralny doswiadczenia
jezykowego studentéw - jak w soczewce musza skupiac¢ i odzwierciedla¢
aktywnosci pozaszkolne uczniow. W ujeciu Allrighta (1979) takie skupienie
trzech najwazniejszych czynnikéw: czasu ekspozycji na jezyk, motywacji
i okazji do jego uzywania spowoduje, ze akwizycja jezyka zajmie sie sama
soba, podobnie jak dzieje sie to w przypadku jezyka ojczystego.

Powinniémy wykorzysta¢ technike prezentacji. Student, ktéry indywi-
dualnie zanurzal sie w jezyku poprzez dwutygodniowe czytanie opowia-
dania i pisanie jego streszczenia z wykorzystaniem wszystkich poznanych
wyrazen i struktur gramatycznych moze tez wykona¢ prezentacje recenzji
opowiadania w improwizowanym jezyku méwionym przed klasg. Mozna
tez zaaranzowac scenke, w ktorej ten uczen odegra autora takiego opowia-
dania w redakcji wydawnictwa, gdzie inny student wcieli si¢ w role recen-
zenta. Zadaniem ucznia-autora bedzie przekonanie recenzenta do publikacji
opowiadania. Méwimy wiec tutaj o dramie jako kulminacji doswiadczenia
jezykowego w kontekscie spolecznym, gdzie zasoby jezykowe uzyskane na
drodze dtugotrwalej, regularnej, codziennej indywidualnej akwizycji zosta-
ja wykorzystane w technice prezentacji lub dramy. To wlasnie zsumowanie
dwéch koncepcji - imersji w jezyku (ktdra jest zjawiskiem bardzo szerokim
i zachodzacym na platformie aktywnosci w grupie lub indywidualnej)
i dramy jako techniki o pochodzeniu scenicznym, kreujacej doswiadczenie
z natury swojej bardzo spoleczne prowadzi do najwyzszej mozliwej efek-
tywnosci w nabywaniu kompetencji jezykowych.

Wydajnos¢ takiego programu imersyjnego moze by¢ poréwnywalna lub
wyzsza od akwizycji pojawiajacej sie na skutek imersji w warunkach natu-
ralnych ze wzgledu na przemyslang ré6znorodnos¢ stownictwa i optymali-
zacje odstepoéw czasowych miedzy kolejnymi ekspozycjami na poznawane
wyrazy lub struktury gramatyczne, co daje zwiekszong efektywnosé zapa-
mietywania. Aby to stwierdzenie zilustrowa¢ dos$¢ latwo wyobrazalnym
przykladem, wystarczy tutaj wyobrazi¢ sobie poréwnanie jakosci i bogactwa
jezyka osoby, ktéra wyjezdza do obcego kraju na rok pracowac na polu tuli-
panéw i caly czas komunikuje sie¢ w jezyku holenderskim z osoba, ktora
przez 4 godziny dziennie znajduje sie¢ réwniez w Srodowisku imersyjnym
odtworzonym $wiadomie i uwzgledniajacym oprécz jezyka codziennej ko-
munikacji méwionej réwniez szeroki i przemyslany zakres innych, trudniej-
szych temat6éw, realizowanych za pomoca wszystkich mozliwych sprawno-
Sci jezykowych. Ogoélna sprawnos¢ jezykowa uzyskana na drodze akwizycji
bedzie prawdopodobnie znaczaco wyzsza, a przyswojone stownictwo bar-
dziej réznorodne w przypadku imersji odtwarzanej programowo.
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Po zdefiniowaniu i opisaniu spontanicznie zachodzacego zjawiska
akwizydji jezyka obcego w $srodowisku imersyjnym, mozemy wyrazi¢ prze-
konanie, ze w Swietle mozliwosci stwarzanych przez potencjat oddziatywan
spolecznych dramy oraz w kontekscie pelnego wykorzystania narzedzi
edukacyjnych o formie multimedialnej jesteSmy w stanie zaoferowaé oso-
bom uczacym sie jezykéw obcych alternatywny i wysoce skuteczny sposéb
zdobycia kompetencji jezykowych.
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