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A. Bramew

ZUR ENTWICKLUNG DES INTERKULTURELLEN KONZEPTS IN DER
FREMDSPRACHENDIDAKTIK ~ EIN SYSTEMATISIERENDER RUCKBLICK
(K PAIBUTHIO MEXKYJILTYPHOIC KOHUEINTA B JHJAKTUKE
HHOCTPAHHBIX SI3bIKOB — CHCTEMHBII OB30P)

Hems cTatshi- CHOTEMATH3HPOBATH 3HAHAA W Pe3yTbTIATEl WCCHEHOBAHMH, Ka-
CAONMXCA MU3YIEHIUT H ODYYCHHS HHOCTPAHHBIM S3BIKAM YEPE3 PETOCTEKTHRHOE BHJE-
HHE pasBHTHA MEXKYNBTYPHOIO KOHLenTa. B cTaThe paccMarpusarotes HEKOTOpPBIE OTi-
PEIC/ICHAS W MOJEIH MEXKYTBTYPHOH KoMIeTeHimM, ofcyiiatores ee ciabsle u
CHIBIIEE CTOPORLI M €€ PEIeBARTHOCTS 1A 06 YMEHUS HHOCTPAHHOMY S3HIKY.

Kmoqensie cnoa: MexkynnTypHas koMmmeTenuns, MEXKYIBTYPHOE HIYYeHHe,
MCEKKYTBTYPHOS H3YUCHWE HHOCTDAHHOTO S3LIKA, MEKKYIBTYPHOE OBVHeHHE MHO-
CTPAHHOMY A3bIKY.

A. Blazek

ON THE DEVELOPMENT OF INTERCULTURAL CONCEPT IN THE FOREIGN
LANGUAGE DIDACTICS-SYSTEM REVIEW

The aim of the article is to systematize knowledge and research findings refer-
ring to intercultural foreign language learning and teaching through a retrospective view
of the development of the concept. The article goes back on some of the definitions and
models of intercultural competence, discusses its weak and strong points and its rele-
vance for the foreign language teaching.

Key words: intercultural competence; intercultural learning; intercultural foreign
language learning; intercultural foreign language teaching.

Einfithrung

Der Begriff , Interkulturalitdt” ist seit Jahren in aller Munde. Gerade in der Fremdspra-
chendidaktik wird in diesem Zusammenhang immer wieder iiber nene Techniken des interkultu-
rellen Lernens und Lehrens berichtet, tiber Kulturverstédndniskonzepte, die Schiilern und Schiile-
rinnen ein Garant einer interkulturell reibungslos verlaufenden Fremdsprachenkommunikation
sein sollten. Die Frage, wie das interkulturelle Konzept innerhalb des fremdsprachendidaktischen
wissenschaftlichen Diskurses aufzufassen ist, bleibt jedoch nach wie vor unbeantwortet. In dem
v folgenden Artikel wird eine kurze riickblickende Darstellung der Entwicklung des interkuiturel-
i len Konzepts in der Fremdsprachendidaktik vorgenommen, die eine Diskussion dessen Defizite,
Gefahren wie auch Stérken und dessen Relevanz fiir die Fremdsprachendidaktik ermoglicht.

© Bnaxex A., 2011
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interkulturelies Konzept in des‘ %“emdspmchmdm&k — zwischen Linguistik und
Padagogik : d

Das Adjektiv ,interkuliurell taucht inzwischen in zahii;ﬁseh Bereichen der Fremdspra-
chendidaktik auf Thematisiert werden z.B. die Interkuituralitdt, die interkultureile Erziehung,
das interkulturelle Lehren und Lernen, die interkulturelle Kommunikation, die interkulturelle
Bildung etc. Allgemein kann festgehalten werden, dass sich das interkulturelle Konzept vor ai-
lem als Lehr- und Lemziel des fremdsprachlichen Unterrichis etabliert hat. Dieses Verstindnis
des interkuiturellen Konzepts wurde jedoch sehr kontrovers diskutiert. Es fanden sich eupho-
risch-expansionistische Ansitze, die in der interkulturellen Kompetenz eine Erscheinung sahen,
die alle anderen Kompetenzen umfasst und die sie zum iibergeordneten Ziel des fremdsprachli-
chen Unterrichts erhoben. Dem stand die Auffassung der Fremdsprachendidaktiker gegeniiber,
die den interkulturellen Gedanken vollstindig verwerfen wollten und sogar fiir seine Abschaf-
fung plidierten. Diese tiber Jahre hinweg gefiihrte kontroverse Diskussion hat letztendlich zu
einem Kompromiss gefiihrt, der frei von Extrempositionen zu sein scheint.

Im Jahre 1995 schreibt Vollmer [22, §.105], dass interkuiturelles Lernen und Kommunizie-
ren Konzepte sind, die erst langsam von der allgemeinen Pddagogik in die Fremdsprachendidak-
tik vordringen und dort héchst kontrovers erértert werden. Krumm [12] steilt diese Entwicklung
wie folgt dar: Innerhalb der Auslinderpidagogik hat sich — nach den Assimilations- und Integra-
tionskonzepten - der interkulturelle Ansatz emanzipiert, dem es um ein W\,chaclseltxges Lemen
der auslindischen und der deutschsprachigen Schiilerinnen und Schiiler geht®, Im Bereich
Deutsch als Fremdsprache ist diese Orientierung gleichfalls aufgenommen worden, um-auch hier
Gleichwertigkeit der Kulturen und Konzepte wechselseitigen Lemens gegeniiber einem einseiti-
gen Transfer zu betonen. Interkulturelle Kompetenz ist wie z.B. bei Hexelschneider [8] zu einem
affektiv-verhaltensorientierten Phinomen geworden, das im Fremdsprachenunterricht fiir Aus-
lander Wege aufzeigt, um existierende oder tradierte Vorurteile oder Missverstindnisse abzu-
bauen und ein neues Zu- und moglichst Miteinander im Denken zu konstruieren. Interkulturalitéit
ist immer Kenntnis und Evkenntnis des Anderen und damit Vertiefung des Eigenen, insoweit sie
hilft, fremde kulturelle Identitdt emotional zu erfiihlen und zugleich rational zu begreifen und
dadurch eigene Identitit besser zu verstehen oder off érst zu finden. Vor dem Hintergrund einer
sich herauskristallisierenden Sprachenpolitik, umschreiben’ deutsche Fremdsprachendidaktiker
die interkulturelle Kompetenz immer idealistischer, ja geradezu idéclogisch: Si€ bedienen sich”
der kulturvergleichenden Psychologie, in der nach Thomas [20, S.382] unter interkulturellem
Lernen und Handeln all das zu verstehen ist, was auf die Entwicklung von Verhaltensmerkmalen
und Fertigheiten wie Anerkennung und Wertschétzung kultureller Besonderheiten, Toleranz, ge-
genseitiges Verstehen, Solidaritit, Sensibilisierung fiir gemeinsame Grundwerte, Normen und
kulturelle Ahnlichkeit, Entdeckung von Mdaglichkeiten gegenseitiger Ergdnzung und Bereiche- )
rung und den Aufbau eines interkulturellen Erfahrungs- und Handlungswissens zielt. Es ist inso-
fern nicht verwunderlich, dass dieser — wie Hu [9 #hnlich 1] beschreibt - affektive Ansatz heftig
kritisiert wurde, vor allem seitens der Vertreter der Pragmalinguistik, die ,,Kulturelles” nur dann
aufzunehmen bereit sind, wenn es sprachliche Phidnomene erklért. Ausgehend von den begriinde-
ten Einwinden gegen die ibermaBige Affektivierung und Idealisierung des interkulturellen Kon-
zepts wird im Rahmen der Diskussion {iber die Interkulturalitit wieder die Dreiteilung der Lehr-
und Lernziele im Fremdsprachenunterricht - Wissen, Halumoen/Emste]lungen. sprachpraktische
Fertigkeiten - heraufbeschworen. Im Zuge der Kritik hat sich somit ein anderer Ansatz entwi-
ckelt, den Abendroth-Timmer [1, S.49] wiederum als sprachbezogenen Ansatz bezeichnet und

3 Ahnlich verlief die Emanzipation des Begriffes in den angelséichsischen Landern, wo es sich eingangs um die In-
tegration der Einwanderungsgruppen in die Gesellschaft handelte AnschlieBend sind umfangreiche Handbucher
zum Cross-Cultural-Training entstanden.
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fiir den die Integration des Affektiven mit dem Sprachlichen (Sprachkompetenz) kennzeichnend ist,

Die oben geschilderte Diskussion tiber das interkulturelie Konzept schieint die aligemein in
der Fremdsprachendidaktik zu beobachtende Tendenz widerzuspiegeln, die Pfeiffer {7, £.271]
als Entwickiung ,,zu einer interkultureiien Fremdsprachenpidagogik® bezeichnet, wobei letztere
immer schirfere und deutlichere Umrisse aufweist. Anfdnglich als alizu affektiv, unpifizise und
wenig konkret angelegte, in die Fremdsprachendidaktik iibertragene, pidagogische Konzepte,
die auf der Entwicklungskurve der Fremdsprachendidaktik sogar als Auflehnung gegen die Do-
minanz der Linguistik’® aufgefasst werden kénnen, haben langsam eine konkrete Gestait ange-
nemmen. Diese miindet u.a. in das interkulturelie Konzept”, in dem sich das ,alte” Dreiteilung
der fremdsprachendidaktischen Ziele wiederfindet.

Konzeptionelie Abgrenzung der interkulturelien Begrifflichkeit

Ausgehend vom Lerner spielt der Begriff des interkulturelien Lernens im gesamten inter-
kulturellen Konzept die Schliisselrolle. Wenn man unter ,,Lernen* eine Veriinderung im Erleben
oder Verhalten versteht, muss auch das interkulturelle Lernen - folgerichtig auf den Austausch
mit einer fremdkulturellen Umwelt bezogen — diesen Prozesscharakter aufweisen. Es besteht al-
lerdings eine gewisse Unklarheit in dieser Hinsicht, da interkulturelles Lernen in der einschligi-
gen Literatur manchmal den Prozess, manchmal das Ergebnis bezeichnet. Knapp/Knapp-Potthoff
[10, S5.66] versteht darunter den eigenilichen Weg zur interkulturellen Kompetenz. Miiller [14,
S.155] beschreibt interkulturelles Lemen als einen situativen Lernprozess zwischen Personen,
die sich verschiedenen Kulturen zurechnen [Hervorhebungen: A.B.] Die Prozesseigenschaft
scheint auch dem interkulturellen Lehren zueigen zu sein. Das Konzept des interkulturellen Ler-
nens ist allerdings um eine Akzentverschiebung vom Lehrenden zum Lernenden bereichert. Das
interkulturelle Lernen entspringt u.a. der eigenen Motivation des Lernenden und ist keineswegs
nur auf die schulischen Aktivitdten beschrinkt. Der Lernende hat vielmehr die Chance, sich
selbstbestimmt und autonom, mit dem was ihn umgibt und beriihrt, emotionai und intellektuell
auseinanderzusetzen [vgl. 18, S.977{f]. Demnach beriicksichtigt das Konzept des interkulturellen
Lemens nicht nur bewusst herbeigefiihrte, sondern auch informelle und beildufige Bildungspro-
zesse. Es bezieht also ausdriicklich die Tatsache mit ein, dass Menschen auch vor und neben al-
ler organisierten Bildung lernen. Bei der sich immer mehr durchsetzenden Vorstellung eines le-
benslangen Lernprozesses scheint dieser Begriff dem interkulturellen Lehren iibergeordnet zu
sein. Ein anderes unterscheidendes Merkmal des interkulturelien Lehrens bildet die Tatsache,
dass das Verhiltnis der am Lehrprozess teilnehmenden Parteien durchaus asymmetrisch und auf
den Zeitraum bis zur Erreichung eines bestimmten Reifegrades beschriinkt ist, wihrend die Be-
zichung zwischen den Parteien des Lernprozesses auf Symmetrie angelegt ist und an Menschen
unterschiedlichen Alters und unterschiedlichen Reifegrads gerichtet werden kann. Zusammen-
fassend sind interkulturelles Lernen und Lehren parallel verlaufende, prozessorientierte Ablaufe,
wobei das zweite auf organisierte Bildung eingeschrénkt ist. Als Ergebnis dieses Prozesses be-
zeichnet die einschldgige Literatur eindeutig die interkulturelle Kompetenz, die schlieBlich zur
interkulturellen Kommunikation befihigt.

Funktionale Abgrenzung der interkultureilen Begrifflichkeit

Vor dem Hintergrund des bisher Beschriebenen soll die Frage gestellt werden, welche
Funktion das interkulturelle Lernen und Lehren (nachstehend ILL genannt) und die interkulturel-
le Kompetenz (nachstehend IK genannt) in der Fremdsprachendidaktik erfiillen. Dem ILL wird
an allererster Stelle die appellative Funktion zugeschrieben, die jahrelang einer der Antriebsme-

% Linguistik gehtrt zu den sog. Nachbarwissenschaften, aus denen die Fremdsprachendidaktik schopft. Pfeiffer [17
S. 270] erinnert daran, dass Linguistik eine Zeitlang als Grundlagenwissenschaft galt und trotz der Relevanz anderer
Nachbarwissenschaften, die Fremdsprachendidaktik beherrscht hat.

*7 Zweifel am Konzept der Interkulturalitit sind allerdings keineswegs ausgerdumt worden.
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chanismen der Sprachenpolitik war. In der Folgezeit musste der Versuch unternommen werden,
die lediglich appellativen Inhalte auf methodisch-didaktische Fragestellungen zu operationalisie-
ren, die vor allem auf curriculare Fragen und solche der Lehr- und Lernorganisation Einfluss
nehmen. So wurden ausgehend von den Zielen des Fremdsprachenunterrichts bestimmie Prinzi-
pien des ILL*® fiir den Fremdsprachenunterricht formuliert, die leider keinen integrativen Cha-
rakter haben, sondemn von den einzelnen Wissenschafilein oft getrennt und individue!l formuliert
wurden. Zu diesen Prinzipien geh6ren:
s Integration durch Emanzipation,
& Einbezichung der Muttersprache,
= Nachbarschaftsorientierung,
= Dialogforderung,
s Vermittlung von Innen- und AuBlenperspektive (Verstindnis des Fremden im Ge-
gensatz zu dem Eigenen und Erkenntnis des Fremden im Eigenen),
= Entwickiung der Fihigkeit zur Uberschreitung von nationalen und ethmischen
Grenzen,
= Verstehen, Nachdenken und Vergleichen,
Kulturvergleich als Voraussetzung fiir ein besseres Verstdndnis der Fremdkultur,
=  Gemeinsamkeiten zwischen Kindern und Jugendlichen unterschiedlicher Herkunft
aufzuspiiren und diese zum Gegenstand von Lernprozessen zu machen,
m  Situationsbezug,
= Handlungsorientierung,
®  Kreativitdtsforderung und Umgang mit dsthetischen Strukturen,
s Zwei- und Mehrsprachigkeit wertschétzen,
s Verstdndigen bewerkstelligen,
= Fixierungen erkennen,
e Gefithle wahrmehmen,
= Fremdheit wahrnehmen. -
Ausgehend von diesen Prinzipien, die sicherlich die umfangreiche Palette an Vorschligen
nicht ausschdpfen, wurden schrittweise (jedoch ohne jegliche Systematik) Lehrinhalte und Lehrver-
fahren ausgearbeitet, die zusammenfassend wie folgt dargestellt werden kénnen [u.a. 2, 3, 14, 18]39:

Tabelle 1
Inhalte und Verfahren des interkulturellen Lehrens und Lernens (eigene Darstellung)
Language Awareness biographische und narrative Arbeitsformen o

" (Lebensldufe untersuchen, Rollenrepertoires z
b aufstellen, gegenseitige Befragungen durch- U° <
- - tm
< fiihren, Erkundungen aufspiiren) =
E j Bedeutungsrecherchen und Bedeutungscolla- —
I i gen _ ; T

0 Arbeit mit Paralleltexten und Ubersetzungen

o

3 Lehrprinzipien spielen in der allgemeinen Didaktik eine auBerordentlich wichtige Rolle. Sie spiegeln den aktuel-
len Stand der Padagogik und die Grundsitze der Schulpolitik eines Staates wider. Lehrprinzipien sind allgemeine
Regeln zur Gestaltung der Lehrprozesse im Hinblick auf ihre Inhalte und methodisch-organisatorische Aspekte® [16
S. 57 Ubers. AB.].

% Eine eingehende Darstellung der Inhalte und Verfahren des ILL wiirde den Rahmen dieser Arbeit sprengen. Den-
noch wird selektiv auf Arbeiten der umfangreichen Literatur hingewiesen.

“ Darunter sind Methoden im engeren Sinne gemeint [16 S. 52].
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Beobachtung des Kommunikationsverhaltens
von Ziel- und Eigenkulturtrigern

Vergleich kulwmreller Elemente in sprachli- |
cher Kommunikation | s‘
Bearbeitung "generativer Schliisselbegriife” '
um zu vermitteln, dass bestimmte Empfin-
dungen kulturiibergreifend sind
Thematisierung von interkulturell unter-

. schiedlichen Normen fiir sprachliche Formu-
lierungen von Herzlichkeit und unterschiedli-
che sprachliche Routinen und Rituale wie
BegriiBungen, Telefonieren, Einladungen etc.
interkultureile Landes- | sowchl sympathische wie auch kritisch-
kunde kontroverse Informationen

authentische Materialien, in denen verschie-
dene Sichtweisen auf die Geselischaft be-
riicksichtigt werden

Darstellung der Vielfalt deutschsprachiger
Regionen '

Vorkenntnisse zur Uberpriifung aufgreifen
problematisiertes Lernen (Themennetze)

Literatur im interkultu- | Heranziehung entsprechender Kinder- und
rellen Fremdsprachenun- | Jugendliteratur

terricht Behandlung von literarischen Texten mit Hil-
fe von landeskundlichen Texten (Nachrich- 1
tenmaterial, Presseartikel, Statistiken) 1
Einbezug von Aphorismen, Anekdoten, Ge-
dichten, Kurzgeschichten, Autobiographien,
die deutlich umrissene Kulturprobleme auf-
zeigen kénnen

Stereotype und Vorurtei- | bewusster Vergleich und Konfrontation chne ;
le wertenden Charakter :
statistische Vorgehensweise

historische Herleitung stereotyper Phiinome-
ne

Thematisierung des modernen Wertewandels
Relativierung

Fremdheitsthematik™ Kulturfragebogen

Pro-Contra-Ubungen

gezieltes Wahrnehmungstraining

* War diese Dimension in den Anfingen der ,,interkulturellen Erziehung® darauf ausgerichtet, Anderssein und An- |
dersdenken zu iiberwinden, so zeigt die Entwicklung interkultureller Konzepte in den letzien Jahren, dass es vor
allem darum geht, Fremdheit zu ertragen und zu respektieren, auch wenn das Fremde sich (zunichst) unserem Ver-
stindnis entzieht [vel. 18], '
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Perspektiveniibernahme: Hinterfragen auf der :
Ebere von Innen- und Aufenperspektive,
soziologischer Perspektive, historischer Per-
spektive, Emotionsperspektive, intrakulturel-
ler Perspektive, Interessenperspektive, Sym-
| bolperspektive

- [ Vergleichen: Gleichheiten feststelien (Identi-
fizieren), Unterschiede/Nichtgleichheiten

| feststellen (Differenzieren), Verschiedenhei-
ten in der Gleichheit messen (Komparation)
vewusster Vergleich eigenkultureller Pré-
gungen und Manifestationen mit den kultu-
rellen Manifestationen der deutschsprachigen
~ |Lander

Empathie lernen Bewusstwerdung von Heterogenitét
Thematisierung und Veranschaulichung von
Missverstindnissen, die Riickwirkungen auf
cigenes Verhalten aufzeigen

Thematisierung von interkulturell unter-
schiedlichen Normen fiir Hoflichkeit,
Freundlichkett etc.

kritische Ereignisse “ulturkontrastive Erfahrungen sammeln in
Formven eigenen‘Brfahrungsberichten
Aufzeichnungen von kritischen Situatiorien

eigene, personlich erlebte kritische Situatio -
nen der Lernenden dokumentieren und inter-
pretieren lassen

auf Tonband aufgezeichnete narrative Inter-

views, Tagebiicher, Feldnotizen analysieren

Dossiers

Bearbeitung im Gespréch von kritischen Er- |
eignissen und Fallstudien
interkulturelle Handlun- | Simujationen

gen Rollenspiele

Es dringt sich somit die Frage auf, ob das interkulturelle Lehren und Lernen als Methode
des Fremdsprachenunterrichts eingestuft werden kann. Luchtenberg [13, S.406] sieht darin mal
ein padagogisches Konzept allgemeiner Art, mal ein Element des Landeskundeunterrichts. Luch-
tenberg behandelt allerdings ILL auch als eine Unterrichtsmethode in multikulturell zusammen-
gesetzten Lernergruppen im Zielland. Zawadzka [24, S.463] beschreibt das interkulturelle Prin-
zip im Fremdsprachenlehren und _lernen, als eine unabdingbare Erweiterung der bisherigen lan-
des- bzw. kulturkundlichen Thematik. Neuner [15, S.106-128] und Kljm'nm*['l 1, S.12f; 12, 8.120]
sehen es als einen kommunikativ-interkulturellen Ansatz an, der keine Methode darstellt, die den
kommunikativen Unterricht abldsen oder diesem additiv hinzugefiigt werden konnte. Wiirde man
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die konstitutiven Merkmale einer Methode®? nach Ffeiffer {16, 8.52] betrachten, so miisste fest-
gestellt werden, dass die einzelnen in Tabelle Nr. 1 genannien Merkmale nicht unter cine Me-
thode subsumiert werden kénnen. Vielmehr ist ILL vor dem Hintergrund der Auffassung der
Sprache als Medium interkulturelier Kommunikation als eine Verinderung und Weitersntwick-
lung des kommunikativen Ansatzes zum kommunikativ-interkulturellen Ansatz zu betrachren,

Interkulturelle Kompetenz — Definition

Es bestehen derzeit mehrere Versuche die Komplexitit der interkulturellen Kompetenz —
des Ergebnisses eines interkulturellen Lern- und Lehrprozesses — definitorisch zu erfassen. Es
kénnte sogar die Feststellung gewagt werden, dass Jeder Versuch einer Definition zum Scheitern
verurteilt ist, da es nicht méglich ist, die Vielschichtigkeit der interkulturellen Kompetenz in ei-
nen iransparenten, verstdudlichen Rahmen zu setzen. Diese Komplexitit wird anscheinend von
den Wissenschaftlern mehrheitlich {ibersehen. Nur so ist zu erklédren, dass si¢ versuchen, dic in-
terkulturelle Kompetenz bereits in der Definition auf konkrete Fihigkeiten zu operationalisieren
anstatt dieser den notwendigen Grad der Generalisierbarkeit zu verieihen. in wirtschaftswissen-
schaftlichen Analysen zur Interkulturalitit wird interkulturelle Kompetenz cft als Sammelbegriff
fr eine endlose Auflistung spezifischer Anforderungen verwendet, die erfiillt sein miissen, bzw.
fiir Fahigkeiten und Fertigkeiten, die zu erwerben oder zu fordern sind. Oft lesen sich diese Lis-
ten wie das Personlichkeitsprofil des modernen Menschen, mit stark idealisierten, von allen an-
gestrebten aber von niemandem erreichten Leistungsmerkmalen. Thomas [20, S.142] verweist
darauf, dass die geforderten Kompetenzen sich oft ausschlieBen bzw. unvereinbar sind. Parado-
xerweise sind die genannten Fihigkeiten oft so abstrakt, wie z.B. Solidaritit, Gerechtigkeit, Kri-
tikfdhigkeit und Toleranz, dass ein solcher Kompetenzbegriff zu stark vereinfacht und zur Ideali-
sierungen wissenschaftlich gestiitzter Praxiskonzepte (die, nach dem Motio ,.alles ist mdglich®
entwickelt wurden) und zur Vereinfachung der fremdsprachendidaktischen Gedankenfolgen ver-
fihrt. Bolten [4, S.38{] wamt davor, dass die interkulturelle Kompetenz momentan eine un-
durchsichtige und unausschopfbare Sammlung all dessen ist, was in irgendeinem Zusammen-
hang mit Kultur steht. Vor diesem Hintergrund ist es nicht verwunderlich, dass Chen/Starosta [6,
$.370] diese unbefriedigende Situation folgendermaBen charakterisieren: wAfter more than four
decades, (...) scholars have produced an abundance of literature in this line of research. Unfor-
tunaltely, however, this literature is fragmentary and lacks a holisic view. Conceptually, schol-
ars in the area of intercultural communiacation competence have been unable to provide a con-
sistent framework for an unterstandig of the notion of interdependence and interconnectedness
of the complex multicultural dynamics in the contemporary age. Operationally, they have failed
1o provide a clear direction for the development of a valid and reliable intercultural communica-
tion competence intstrument that is appropriate to our current global society.

Die in der Fremdsprachendidaktik wohl am hdufigsten zitierte Definition der interkulturel-
len Kompetenz stammt aus dem bekannten Artikel iiber die interkulturelle Kommunikation von
Kapp/Knapp-Potthoff [10, S.66]. Unter interkultureller Kompetenz wird dort ein Komplex von
analytisch-strategischen Fihigkeiten verstanden, die das Interpretations- und Handlungsspek-
rum des betreffenden Individuums in interpersonaler Interaktion mit Mitgliedern anderer Kultu-
ren erweitern. Die zitierte Definition ist ihrem Ursprung nach linguistisch ausgerichtet, erfasst
dabei aber auch die Handlungs- und Verhandlungsaspekte der interkulturellen Kompetenz und
gewihrt dem Forscher einen interpretativen Freiraum fiir die Erfassung von ,analytisch-
strategischen Fahigkeiten geméf den Rediirfnissen des Lernenden. Einen guten Ausgangspunkt
flir die weitere Anniherung an die interkulturelle Kompetenz kénnte auch die Definition von
Grosch/Leenen [7, S.39] bilden: Unter interkuliureller Kompetenz (als Konzept, das fiir Zielvor-
stellungen und Lernvoraussetzungen offen ist und nicht ein Idealbild vorschldgt) wird ein ,,set”

* Dies sind nach Pfeiffer [16 S. 52]: Grammatik und Muttersprache des Lemenden.
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von Fihigkeiten verstanden, die es einer Person ermoglichen, in einer kulturellen Uberschnei-
dungssituation unabhdngig, kultursensibel und wirkungsvoll zu handeln. Die Korrektheit dieser
beiden Definitionen wird nicht angezweifelt, allerdings gibt es Stimmen, die fiir eine definitori-
sche Ergéinzung der interkulturellen Kompetenz pladieren.

Wilczyfiska [23, S.78] nennt als einen storenden Faktor die Tatsache, dass die Dynamik
der interkulturellen Kompetenz in ihren vielen Definitionen unzureichend betont wird. Ihre
Funktionalitit soll also aus der Perspektive der Lebenspline eines jeden Lernenden betrachtet
werden. Denn es kann nicht vorausgesetzt werden, dass bestimmte Fahigkeiten bzw. bestimmtes
Wissen losgeldst von den vielschichtigen Personlichkeitsstrukturen erworben werden, in denen
sich diese Kompetenz entwickeln und funktionieren wird. Ahnlich argumentiert Torenc [21,
$.290], wenn sie fiir die Erweiterung der Definition der interkultureilen Kompetenz plédiert.
Laut dieser Autorin soll die interkulturelle Kompetenz tiber die generellen Erkenntnisaspekte
hinausgehen und biographische Erfahrungen, d.h. vom Lernenden vorgenommene Handlungen
und das dazu gehérende Self-Assessment einzelner Lernenden berlicksichtigten. Torenc begriin-
det ihren Standpunkt, indem sie auf die empirischen Untersuchungen verweist, die belegen, dass
der didaktisch aufgefasste Terminus ,,Kompetenz“ weitgehend kontextabhéingig ist, d.h. von der
Biographie und der auBerschulischen Erfahrungen des Lernenden becinflusst wird. Diese An-
merkungen nihern die Auffassung der interkulturellen Kompetenz in der Fremdsprachendidaktik
dem sozialpsychologischen Standpunkt an, in dem die Dynamik der interkulturellen Kompetenz
wiedergegeben zu sein scheint: Interkulturelle Kompetenz zeigt sich in der Féhigkeit, kulturelle
Bedingungen und Einflussfakioren im Wahrnehmen, Urteilen, Empfinden und Handeln bei sich
selbst und bei anderen Personen zu erfassen, zu respektieren, zu wiirdigen und produktiv zu nutzen
im Sinne einer wechselseitigen Anpassung, von Toleranz gegeniiber Inkompatibilititen und einer
Entwicklung hin zu synergietrichtigen Formen der Zusammenarbeit, des Zusammenlebens und
handlungswirksamer Orientierungsmuster in Bezug auf Weltinterpretation und Weltgestaltung [20].

Modell interkultureller Kompetenz nach Byram

Die vorstehenden Definitionen haben in einer groflen Anzahl von Modellen interkultureller
Kompetenz resultiert, die interkulturelle Kompetenz zu fremdsprachendidaktisch relevanten
Zwecken operationalisieren lassen. Im Folgenden soll das Modell Byram [5, S.73] ndher erldu-
tert werden, dessen entscheidender Vorteil darin liegt, dass es die fiir die Fremdsprachendidaktik
relevanten Komponenten viel stirker beriicksichtigt als die anderen bekannten Modelle [vgl. v.a.
4, S.214, 20, S.145]. Wihrend sich z.B. das Modell von Bolten stark an der Effektivitit von
Wirtschaftskontakten orientiert und das Modell von Thomas an der allgemeinen Personlichkeits-
entwicklung, definiert Byram [vgl. auch 19, S.74] konkrete Anforderungen fiir die Fremdspra-
chendidaktik und misst der Sprache die ihr zukommende Bedeutung bei.

Das Modell der interkulturellen Kompetenz nach Byram [5, S.70] ist in der interkulturellen
kommunikativen Kompetenz verankert, die hier als ein Zusammenspiel folgender charakteristi-
scher Komponenten ausgewiesen wird:

- linguistische Kompetenz,

- soziolinguistische Kompetenz,

- Diskurskompetenz,

- interkulturelle Kompetenz. _
Die von uns fokussierte interkulturelle Kompetenz sensu stricto erfordert die Darstellung

von fiinf, mit kommunikativer Kompetenz verflochtenen Dimensionen, die Byram [5 S. 34] 5

savoirs genannt hat. Diese 5. savoirs sind als integrierte, mit kommunikativer Kompetenz ver-

flochtene Dimensionen interkultureller Féhigkeit zu betrachten und kénnen wie folgt umschrie-

ben werden: savoir étre als Einstellungen, savoir comprendre als Verstehen unter Nutzung kultu-

rellen Wissens, savoir apprendre/faire als Fihigkeiten zur Organisation von Erkenntnisgewinn

und Interaktion in einer zundchst fremden Umgebung und savoir s'engager als die kritische Be-
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: l urteilung der Eigen- und Fremdkultur. _ _ e i __

Sercu [19, §.74] hat dieses Modell weitgehend beibehalten, jedoch zur besseren Ubersicht-
lichkeit in einem Punkt grundsétzlich modifiziert. Sie hat das Modell von Byram [5] eindeutig in ci-
nen Rahmen der ,Ebenen der interkulturellen Kompetenz® (W issen/Einstellungen/Handlungen) ein-
gebettet, was tabellarisch wie folgt dargesteilt werden kann:

Tabelle 2

Ebenen interkuitureller Kompetenz nach Sercu [19 S. 74]

Ebenen der IK allgemeine Qualifikationen \
allgemeine Kulturkenntnisse
Wissen Wissen tiber die eigene und fremde Kultur

Kenntnisse der individuellen und sozialen Interaktion

Einsicht in die Art und Weise, auf die Sprache auf ihrer verbalen
. und'paraverbalen Ebene von Kultur beeinflusst wird
iy 2 Offenheit und Bereitschaft, die eigene Perspektive zu relativieren
Einstellungen Neugierde ‘

Interpretationsvermégen im Hinblick auf die fremde Kultur und
Handlungen ihren Bezug auf die eigene Kultur
Fahigkeit, die Realitit und Interaktion zu beobachten

Fahigkeit, Kenntnisse tber eine fremde Kultur zu erwerben und
diese in der Kommunikation und Interaktion angemessen anzuwenden

Fihigkeit, metakognitive Strategien einzusetzen: liber eigenes
Lernen zu reflektieren '

kritisches Urteilsvermégen im Hinblick auf die eigene und fremde
Kultur

‘ Zu den Einstellungen z#hlt Sercu [19 auch 5, S.34-38]: Wissensbegierde und Offenheit sowie
- die Bereitschaft, Misstrauen gegeniiber anderen Kulturen abzubauen und auf das egozentrische Bild

il der eigenen Kultur zu verzichten. Wissen bezieht sich auf die Kenntnisse bzw, auf das Bewusstsein
iiber die Differenzen zwischen Kulturen bzw. sozialen Gruppen sowie tiber allgemeine Prozesse, de-
nen unsere sozialen Interaktionen unterliegen (Wahrnehmung der Geschichte, Institutionen, Natio-
. nalgedichtnis etc.). Diese Komponente umfasst auch das Wissen iiber Kuiturausdriicke und -
o verhalten im eigenen Kontext sowie im Kontext des Gesprachspartners. Allgemein kann gesagt wer-

g den, dass diese Komponente mit der F dhigkeit verbunden ist, Kulturen im geschichtlichen, geogra-
! phischen und sozialen Kontext zu vergleichen. Dies impliziert theoretisches Wissen.

Handlungen umfassen das Interpretationsvermégen und das Vermégen zur Aufstellung
von gegenseitigen Beziigen (eng. skills of interpreting and relating) z.B. hinsichtlich von Doku-
menten und Ereignissen aus der eigenen und der fremden Kultur. Damit ist die Féhigkeit ver-
bunden, Konflikte zu identifizieren und zu interpretieren und zwar insbesondere solche, die auf
Ethnozentrismus zuriickzufiihren sind. Hierzu gehort auch die Fihigkeit, die Realitit und Inter-
aktion zu beobachten (eng. skills of discovery and interaction), was mit dem Erwerb neuen Wis-
sens {iber’eine Kultur und dern Einsatz: dieses Wissens im Kommunikationsprozess verbunden
ist. Dazu gehort die Fahigkeit, non-verbale Interaktionselemente zu identifizieren und diese an-
gemessen in"der Praxis anzuwenden — unter Beriicksichti gung des Kommunikationskontextes.
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Auf der Ebene der Handlungen hat Sercu [19] ebenfalls kritisches Kulturbewusstsein und politi-
sche Ausbildung (eng. crifical cultural awareness/political education) angefithrt, Es handelt sich
nicht um die Fihigkeit, Werte, Praktiken und kulturelle Perspektiven zu identifizieren, sondern
um die Fahigkeit Aspekte eigener und fremder Kultur anhand eindeutig definierter Kriterien kri-
tisch zu beurteilen.

Das vorgestellte Modell kann immer noch — auch wenn seine Entmcklung bereiis einige
Jahre zuriickliegt — als ein Referenzmodell fir interkulturalititsrelevante Vorhaben innerhalb der
Fremdsprachendidaktik z.B. Evaluation interkultureller Kompetenz, Entwicklung entsprechender
Lehrmaterialien etc. gelten. Es sorgt ndmlich eindeutig fiir die genaue Festlegung der Anforde-
rungen interkulture!ler Kompetenz und liefert somit eine Grundlage fiir eine entsprechende Ein-
beziehung interkultureller Kompetenz in die Bestimmung der-Lernziele des Fremdsprachenun-
terrichts, in die Auswahi der Lerntechniken, Lehrverfahren sowie die Lernkontrolle.
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3.E. ®omuna

HHHOBAIRMH B CREPE PYCCKOIQ KOMMYHUKATUBHOIO
NOBEJIEHHUS KAK COLMAJILHO OBYCJIOBJIEHHBIE PE®JIEKCHY HOBOI
POCCHHMCKOM JEMCTBATEJILHOCTH (INNOVATIONEN IM BEREICH DES

RUSSISCHEN KOMMUNIKATIVEN VERHALTENS ALS SOZIAL BEEINFLUSSTE
REFLEXIONEN NEUER RUSSISCHER REALITAT)

B cratse pacematpusaiores menosanmommme (OPMBI PYCCKOr0 KOMMYHHKATHE-
HOTO TNOBEACHNA ¢ NMO3MUMH A3BIKOBOH M KOMMYHMKATHBHON ITHKH, O0YCIIOBIEHHLIE
TOSABICHMEM HOBBIX Peaiuit B coBpeMeHNol poccuiickoii AedicrButembHocTH. [Tpeve-
TOM AHATH3A NOCHYHHTH ISTh THIIOB KOMMYHHKATHBHEIX B3aHMOOTHOLIEHRI: . «BO{H-~
Te1b TPaHCIOPTHOTO CPEACTBA M IACCAXMPEDS, (acCCAHUP W JPYTHE TACCHKUPHI»,
«BOJHTEIL M IPYTHE BOSHTENHY, «BOAHTEND H €TI0 CAMOBOCIIPHATHEY «TPAaHCHOPTHOE
CPE/ICTBO W ero Biajelell». B cTaThe AHATHIHPYIOTCA (GaKTOpHL, POPMUPYIOHHE BO3-
HUKHOBCHHE HOBEIX SI3BIKOBBIX H KOMMYHRKATHBHEIX (opm vs. cozepxanuii chepe
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