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Abstract (Intercultural Learning at a Polish Language Course). The aim of the study is
a presentation of the role of intercultural learning in teaching Polish as a foreign language,
as well as methods of its integration with a language course. The considerations constitute
also an attempt to demonstrate potential relations of pedagogy/intercultural education with
the Polish language teaching. The final part of the work contains characterization of inter-
cultural exercises which take into account the principles of intercultural education in teach-
ing Polish as a foreign language, serving in the development of intercultural competences
of the Polish language students.

Abstrakt. Celem artykutu jest przedstawienie roli migdzykulturowego uczenia jezyka
polskiego jako obcego oraz metod jego integracji z innymi elementami kursu jezykowe-
go. Rozwazania obejma réwniez probe okreslenia wystgpowania potencjalnego zwiazku
pomiedzy pedagogika/edukacja migdzykulturowa a nauczaniem jezyka polskiego. Cze$¢
koncowa wystgpienia bedzie stanowi¢ prezentacj¢ przyktadowego scenariusza zajec, ktory
uwzgledni zalozenia edukacji migdzykulturowej w nauczaniu jezyka polskiego jako obce-
go, stuzace rozwijaniu kompetencji migdzykulturowej uczestnikow kursu.

Wiele ¢éwiczen i gier szkoleniowych, proponowanych w ramach coraz popular-
niejszych ostatnio warsztatow i treningdw mig¢dzykulturowych, mozna by z powo-
dzeniem wykorzysta¢ na kursie jezyka obcego (np. Hofstede i in. 2002, Losche 2003).
Odpowiednio opracowane stuzylyby nie tylko rozwijaniu kompetencji komunikacyj-
nej 1 migdzykulturowej uczniow, lecz takze ksztalceniu wybranych sprawnosci j¢zy-
kowych (Stankiewicz, Zurek 2009). Kiedy uswiadomimy sobie, ze cele edukacji mig-
dzykulturowej, wpisujace si¢ notabene w europejska polityke edukacyjng, zasadniczo
pokrywaja si¢ z celami miedzykulturowego podejscia do nauczania jezyka obcego,
to dochodzimy do wniosku, ze kurs jezykowy staje si¢ doskonatg ptaszczyzng do
ich realizacji, zyskujac przy tym na atrakcyjnosci tresci, szczeg6lnie dla mlodszego
pokolenia.

! Praca naukowa finansowana ze $rodkéw na nauk¢ MNiSW w latach 2008-2013 jako projekt ba-
dawczy nr N N106 331834.
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Celem naszych dociekan jest ukazanie roli migdzykulturowego uczenia si¢ dla
nauczania i dydaktyki jezyka polskiego jako obcego oraz sposobow integrowania
go z kursem jezykowym. Rozwazania bedg jednoczesnie stanowié¢ probe ukazania
potencjalnych zwigzkow pedagogiki/edukacji miedzykulturowej z glottodydaktyka
polonistyczna.

1. Wyzwania miedzykulturowosci

Migdzykulturowos¢ na zajeciach jezyka obcego mozemy analizowaé w dwdch
wymiarach — spoteczno-politycznym oraz dydaktycznym. Kontekst spoteczno-
-polityczny wyraznie wskazuje na wage oraz potrzebe wprowadzania tresci migdzy-
kulturowych do edukacji oraz jej zorientowania na ksztaltowanie kompetencji mig-
dzykulturowej. W wyniku postepujacej wielokulturowosci spoteczenstw europejskich
(w tym réwniez spoteczenstwa polskiego), zwiazanej przede wszystkim z integracja
europejska, widoczne sg chociazby takie zjawiska, jak rosngca mobilno$¢ obywateli,
migracje o roznym zasi¢gu i charakterze, globalizacja 1 zwigzane z nig coraz silniejsze
powigzanie rynkow mi¢dzynarodowych czy ogolnoswiatowych.

Efektem wspomnianych proceséw spotecznych sg przemiany rynku edukacyj-
nego oraz jego potrzeb, widoczne rowniez w obszarze edukacji jezykowej. Wiele
z dominujacych trendow jest wynikiem dziatan i rekomendacji instytucji unijnych.
Postepujaca globalizacja oraz wielokulturowos¢ spoteczenstw wplywaja na zatozenia
lezace u podstaw metodyki nauczania jezykow obcych (np. przez odejscie od normy
native speakera). Mobilno$¢ obywateli przektada si¢ na tworzenie grup wielokulturo-
wych. Pojawiajg si¢ tez nowi odbiorcy — uczniowie, ktorzy czgsto majg rozmaite cele
w procesie nabywania jezyka. Sg to mtode osoby, nie dazace juz do perfekcyjnego
opanowania jednego badz dwoch jezykow obcych, ale raczej do urzeczywistnienia
idei obecnej w dokumentach unijnych, do wielojgzycznosci, zorientowanej przede
wszystkim na cel komunikacyjny. Wskazane zmiany sila rzeczy wptywaja rowniez na
dobor tre$ci nauczania oraz relacje migdzy nauczycielem a uczniem, ktérego potrzeby
odgrywaja duzg role podczas wyznaczania celoéw dydaktycznych.

Opisane powyzej procesy 1 prawidtowosci mozna odnie$¢ takze do nauczania je¢-
zyka polskiego jako obcego, na terenie Polski i poza nig. W ostatnich latach wzrasta
liczba obcokrajowcow uczacych sie jezyka polskiego?, wérod ktorych duzy udziat
maja studenci zagraniczni uczestniczacy w réoznego rodzaju wymianach migdzynaro-
dowych, przyjezdzajacy do Polski w ramach programoéw wymiany (patrz np. Miodun-
ka 2006a). Jest to specyficzna grupa uczacych sie, ktora mogtaby wyznacza¢ kierunek
przemian w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego. Wymiany taczg si¢ z uczestnic-
twem w kursie na terenie Polski, najczesciej w grupie wielonarodowej, w ograniczo-
nym wymiarze czasowym. Podstawowym celem zaje¢ jest codzienna komunikacja,

2 Wigcej na temat panstwowych egzaminow certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego na
stronie: www.buwiwm.edu.pl/certyfikacja.
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jak rowniez poznanie socjokulturowej specyfiki kraju, co ma utatwié¢ porozumiewanie
si¢ z Polakami. Jednakze studenci wykazuja zainteresowanie nie tylko kulturg kraju,
w ktorym przebywaja, lecz takze specyfikg kulturowa innych osob uczestniczacych
w kursie, co w sposob naturalny sprzyja wykorzystaniu procesu miedzykulturowego
uczenia si¢ (Krupnik, Krzaklewska 2005).

Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego jest dyscypling stosunkowo mtoda, za-
pewniajacg podstawy teoretyczne praktyce nauczania, w duzym stopniu czerpiaca
z do$wiadczen i tradycji dydaktyk innych jezykéw nowozytnych. Rosngce zainte-
resowanie jezykiem polskim jako obcym przyczynia si¢ do rozwoju tej dyscypliny.
Zgodnie z deklaracjami niektorych jej przedstawicieli (por. Miodunka 2006b, Zarzyc-
ka 2008) ma ona charakter pograniczny i powinna czerpa¢ m.in. z dorobku nauk pe-
dagogicznych, jednak w praktyce sfera nawigzan i interdyscyplinarnego dialogu jest
bardzo skromna i blizsza raczej nauce o komunikowaniu czy komunikacji mi¢dzykul-
turowej niz pedagogice.

W glottodydaktyce polonistycznej pojawito si¢, co prawda, przynajmniej teo-
retycznie, tzw. podejScie miedzykulturowe. Analiza dostgpnych materiatow dydak-
tycznych oraz dominujacych metod nauczania pokazuje jednak, ze potencjat miedzy-
kulturowosci, tkwigcy w nauczaniu jezyka obcego, w wypadku jezyka polskiego nie
zostal jeszcze wykorzystany (por. Stankiewicz, Zurek 2010a, b). Zamiast postulo-
wanej przez niektorych autoréw miedzykulturowosci, w nauczaniu dominuje ciagle
podejsécie faktograficzne do przekazu tresci kulturowych, rywalizujace z modnym
podejsciem komunikacyjnym. Przejawia si¢ to w zorientowanym na nauczyciela spo-
sobie ksztatcenia.

Dorobek pedagogiki w zakresie edukacji miedzykulturowej nie zostat w tym wy-
padku wykorzystany, co ma swoje konsekwencje dla glottodydaktyki polonistyczne;j.
Znamienne jest, ze o ile w literaturze glottodydaktycznej spotykamy si¢ z okre§leniem
,hauczanie miedzykulturowe”, o tyle w pedagogice coraz cze$ciej mowi si¢ o procesie
,uczeniasie” orazo,,mi¢dzykulturowymuczeniusi¢”. Pokazujeto dwaodmienne pode;j-
$cia do miedzykulturowosci i brak powigzania miedzy dyscyplinami (np. Torenc 2007).

2. Miedzykulturowe uczenie si¢

Miedzykulturowe uczenie si¢ mozna traktowac jako wyraz przemian dokonanych
w pedagogice, zwigzanych z pojawieniem si¢ nowych koncepcji — edukacji ustawicz-
nej oraz migdzykulturowos$ci. Stajg si¢ one nadrzednymi ideami, ktore wptywaja na
catoksztalt procesow edukacyjnych na terenie Unii Europejskiej. Idea uczenia si¢
przez cale zycie przedmiotem zainteresowania czyni uczacych si¢ dorostych i sprzyja
namystowi nad specyfika proceséw poznawczych w wieku dojrzatym. Ustawiczno$¢
oznacza réwniez dazenie do wyposazenia dzieci i mlodziezy w umiejgtnos¢ samo-
dzielnego uczenia si¢, co zostalo uznane za jedng z tzw. kompetencji kluczowych,
umozliwiajacych funkcjonowanie we wspotczesnym $wiecie. Nauczyciel z nicomyl-
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nego mentora i mistrza staje si¢ partnerem w dialogu, organizatorem pracy indywidu-
alnej 1 grupowej (patrz np. Saran 2000; por. Matlakiewicz, Solarczyk-Szwec 2005).
Migdzykulturowe uczenie si¢ jest kategorig popularng w pedagogice niemieckie;j,
ktorej zakres nakreslit psycholog Aleksander Thomas. Wedlug niego
migdzykulturowe uczenie si¢ zachodzi wowczas, kiedy w kontakcie z inng kulturg osoba dazy do
zrozumienia charakterystycznych dla tej kultury systemOw postrzegania i interpretacji, my$lenia,
wartosci 1 dziatania, zintegrowania ich z wlasnym systemem orientacji i wykorzystania ich w obcej

kulturowo przestrzeni. Migdzykulturowe uczenie si¢ prowadzi — poza rozumieniem obcego systemu
kultury — do refleksji nad wlasnym systemem kulturowym” (Thomas 1993: 382).

Autor wskazuje na kilka warunkow migdzykulturowego uczenia si¢. Aby ono za-
szto, niezbedny jest kontakt z przedstawicielem innej kultury oraz otwarta postawa,
nastawiona na zrozumienie odmiennego $wiatopogladu, wartosci i zachowania. Efek-
tem procesu uczenia si¢ bytby natomiast nie tylko rozwoj kompetencji miedzykulturo-
wej danej osoby, lecz takze ksztattowanie jej tozsamosci kulturowej, pelniejsza iden-
tyfikacja z kulturg pochodzenia oraz umiejetnos¢ krytycznego ujecia dominujacych
w niej wzorow kulturowych (Thomas 1993: 382-383, por. Sliwerski 2005: 293).

Natomiast za cel migdzykulturowego uczenia si¢ Thomas przyjmuje ksztaltowa-
nie kompetencji mi¢dzykulturowej, ktora nalezy rozumie¢ tréjaspektowo jako pota-
czenie wiedzy z umiejetnosciami i postawami. Proces uczenia si¢ w kontakcie z inng
kulturg ma nam dostarczac¢ wiedzy o tej kulturze, ale rowniez o wlasnej, zapoznawaé
nas z podobiefstwami i réznicami miedzy kulturami, zdobywana wiedza za$ ma mie¢
swoje przetozenie na umiejetnosci wlasciwego zachowania si¢ w sytuacji kontaktu
z przedstawicielami innej kultury oraz budowanie postawy otwartosci, tolerancji oraz
szacunku wzgledem innosci.

W podejsciu do miedzykulturowego uczenia wypracowanym na uzytek wymian
miodziezowych uwzglednia sie m.in. takie etapy, jak poznanie wlasnych korzeni kul-
turowych i ich wptywu na proces komunikacji, przezwyciezanie negatywnych stereo-
typow czy identyfikacja obcych wzordw kulturowych, a punktem doj$cia jest zdobycie
umiejetnosci radzenia sobie w sytuacji konfliktu kulturowego (Leenen, Grosch 1998).

Pojecie miedzykulturowego uczenia si¢ wigze sie nie tylko z ksztalceniem szkol-
nym (w zakresie poszczegolnych przedmiotow), lecz takze z nauczaniem jezykow
obcych, poniewaz przygotowuje ucznidow do adekwatnego socjokulturowo uzycia
jezyka obcego oraz do funkcjonowania w wielokulturowej spotecznosci (por. Mycz-
ko 2005: 31-32).

W dokumentach UE i Rady Europy, w szczegodlnosci dotyczacych polityki eduka-
cyjnej i jezykowej, pojawia si¢ idea migdzykulturowosci, jednak — mimo jasno sfor-
mutowanych celow — w ograniczonym zakresie. W ESOKJ czytamy: ,,Najwazniej-
szym celem edukacji jezykowej jest wspieranie rozwoju osobowosci uczacego sie,
jego poczucia tozsamosci, przez doswiadczanie bogactwa jezykow i kultur” (ESOKJ
2003: 13). Zgodnie z tym dokumentem edukacja w zakresie jezykdéw obcych ma obej-
mowac nie tylko ksztatcenie sprawnosci jezykowych oraz rozwijanie kompetencji
jezykowej i komunikacyjnej, lecz takze kompetencji miedzykulturowej. Zostaje to
uznane za istotny cel nauczania jezykoéw obcych. Jednakze opracowanie nie precyzuje
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W sposob szczegdlowy wytycznych odnosnie do realizacji celow miedzykulturowego
uczenia si¢ w ramach ksztalcenia jezykowego. Sprzyja to powstawaniu odmiennych
czesto stanowisk glottodydaktykow wobec migdzykulturowosci i rozmaitym sposo-
bom przektadania jej zatozen na praktyke dydaktyczng (Garncarek 2006: 57-58).

3. Miedzykulturowy model edukacji jezykowej

Miegjscem, w ktorym miedzykulturowe uczenie si¢ odbywa si¢ (a przynajmniej
moze) niejako w sposob naturalny, jest kurs jezyka obcego. W dydaktyce jezykow ob-
cych — obok podejscia faktograficznego i komunikacyjnego — wyrdznia si¢ podejscie
migdzykulturowe (por. Bandura 2007: 67-68). Miedzykulturowo$¢ edukacji jezyko-
wej mogg wspiera¢ odpowiednio opracowane materialy dydaktyczne, strukturyzacja
sytuacji dydaktycznych oraz dobor tematow, ktore wspomagajg rozwoj kompetencji
miedzykulturowej. Naleza do nich m.in.: organizacja przestrzeni spotecznej, dziatal-
no$¢ poszczegolnych instytucji, przecietno$¢ i ponadprzecietnosé, grupy spoteczne,
konflikty, tozsamos¢, swojskos¢ 1 obcos¢, cechy narodowe, rytuaty i konwencje etc.
(por. Torenc 2007: 187—189). Do wspomnianych tresci o charakterze (migdzy)kul-
turowym mozna dodac jeszcze kwestie zwigzane z zyciem codziennym, warunkami
zycia w danym kraju, relacje mi¢edzyludzkie, system wartosci, poglady i postawy, ko-
munikacje¢ niewerbalng oraz rytualizmy.

Zmiana modelu edukacji jezykowej w kierunku miedzykulturowego uczenia sig¢
wymusza jednoczesnie wicksza otwartos¢ i dowolnos¢ poruszanych zagadnien, zalez-
nych od aktualnych potrzeb i zainteresowan uczacych si¢ danego jezyka obcego, ich
wieku, kraju pochodzenia, motywacji etc.

W tego typu nauczaniu tradycyjna rola nauczyciela ulega przeobrazeniu. Staje si¢
on moderatorem i partnerem do dyskusji, bedac jednocze$nie reprezentantem danej
kultury (i w ten sposob jest czesto postrzegany przez ucznidow) oraz posrednikiem
(mi¢dzy)kulturowym (por. Gregory 2002). Nie tylko wprowadza do kultury, lecz
takze pomaga w zrozumieniu wzorcow kulturowych uczacych sie, kierujac niepo-
strzezenie ich aktywno$cig poznawczg. Uczen — przedstawiciel okreslonej kultury —
uwazany jest za autonomiczng jednostke, odpowiedzialng za ksztalt wtasnej edukacji
jezykowej. Zostaje mu pozostawiona wzgledna swoboda w doborze tresci i celow
ksztatcenia si¢ (por. Knowles i in. 2005: 64—-68). Tak wigc rozwijanie kompetencji
miedzykulturowej nauczyciela i uczacych sie jest punktem wyjscia, jak i dojscia,
w ramach miedzykulturowego uczenia si¢ obu stron.

Rozwdj kompetencji miedzykulturowej jest mozliwy dzieki ksztatceniu w zakre-
sie: postrzegania (uSwiadamiania sobie istniejagcych w nas stereotypdw), interpretacji
(znaczenia zachowan jezykowych), porownywania kultur w r6znych perspektyw oraz
porozumiewania si¢ w sytuacjach migdzykulturowych (zob. Ggbal 2010: 106—107).
Trening migdzykulturowy wspomagaja roznego rodzaju zadania dydaktyczne, pozwa-
lajace uczacym si¢ danego jezyka zrozumie¢ inno$¢ kulturowa, zorientowane na ob-
serwacje 1 interpretacje innej kultury oraz na dziatanie (por. Torenc 2007: 134-137).
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Za ich sprawg ulega zmianie perspektywa wzajemnego postrzegania si¢ u 0sob biora-
cych czynny udziat w procesie dydaktycznym (Torenc 2007: 140).

Chociaz podejscie miedzykulturowe jest obecne w nauczaniu jezyka polskie-
go jako obcego (bardziej w teorii niz w praktyce), to wcigz nie wykorzystuje si¢
wszystkich aspektow miedzykulturowego uczenia si¢. Na gruncie dydaktyki jezyka
polskiego jako obcego obowiazuja Standardy wymagan egzaminacyjnych (2003),
ktore okreslaja wymagania w zakresie znajomosci jezyka dla réznych pozioméw
zaawansowania jezykowego. Sugeruje si¢, aby tworzone obecnie programy, inwen-
tarze i materiaty dydaktyczne byty dostosowywane do zawartych w dokumencie wy-
magan. Jednakze tresci miedzykulturowe — wpisane w europejska polityke jezykowa
— sg tu obecne w niewielkim zakresie. Stanowig one cze$¢ kompetencji socjolin-
gwistycznej i socjokulturowej uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego. Wstepna
analiza wybranych materiatéw programowych i dydaktycznych do nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego wykazata, ze cele edukacji migdzykulturowej sg realizo-
wane w do$¢ skromnym wymiarze (Stankiewicz 2008, Stankiewicz, Zurek 2010b).
Wigksza popularnoscia cieszy si¢ wcigz podejscie komunikacyjne, ktadace nacisk na
zaznajamianie uczacych si¢ z polskimi normami socjolingwistycznymi i socjokultu-
rowymi. Duzy udziat w nauczaniu ma takze podejScie nastawione na przekaz wiedzy
faktograficzne;j.

4. Cwiczenia ukierunkowane miedzykulturowo

Rozwijaniu kompetencji jezykowej, komunikacyjnej i migdzykulturowej obco-
krajowcow shuzy stosowanie popularnych w edukacji dorostych aktywnych metod
i technik na zajg¢ciach kursowych z jezyka polskiego jako obcego (zob. Stankiewicz,
Zurek 2009: 196-212). Podczas lektoratu mozna wykorzystywaé¢ m.in. metody kreu-
jace sytuacje uczenia si¢ przez wchodzenie w role (symulacje, odgrywanie scenek,
elementy dramy), dziatanie (projekty) oraz dyskusje¢ (r6zne formy dyskusji, debaty,
wywiady; por. Matlakiewicz, Solarczyk-Szwec 2005: 96).

Rozwijaniu kompetencji miedzykulturowej mogg stuzy¢ tzw. ¢wiczenia miedzy-
kulturowe, ktore polegaja na rozpoznawaniu symboli kulturowych, pracy z tekstami
kultury, analizie zachowan codziennych, zachowan charakterystycznych dla danej
kultury oraz rozmaitych stylow komunikowania si¢, jak rowniez analizie warto$ci
i postaw oraz w zdobywaniu innych do§wiadczen kulturowych (zob. Aleksandrowicz-
-Pedich 2005: 35).

Jak juz wcze$niej wspomniano, przygotowujac ¢wiczenia miedzykulturowe, war-
to korzysta¢ z gier i zadan przygotowywanych na uzytek warsztatoéw miedzykulturo-
wych (patrz np. Hofstede i in. 2002, Losche 2003, Lustig, Koestler 1999). Bazuja one
na procesie miedzykulturowego uczenia sig¢.

Zaadaptowane na potrzeby edukacji jezykowej oraz tworzone na podobnych za-
sadach gry i ¢wiczenia na kursie jezyka polskiego moga stuzyé poznawaniu kultu-
ry polskiej w kontekscie kultur krajow reprezentowanych przez uczniow. Integrujac
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tego typu zadania z ksztatceniem jezykowym, trzeba dostosowywac je do poziomu
zaawansowania grupy’. Przygotowujac konspekt zaje¢ wykorzystujacych miedzykul-
turowe uczenie si¢, nalezy okresli¢ cel (migdzy)kulturowy i jezykowy, przewidziec,
jakie materialy bedg niezbedne do przeprowadzenia dziatan dydaktycznych oraz
okresli¢ ich przebieg. Gry stanowig jedynie punkt wyjscia do dyskusji, dlatego kon-
spekt powinien zawiera¢ zawsze zestaw przyktadowych pytan. Scenariusze gier maja
sprzyja¢ nie tylko rozwojowi kompetencji miedzykulturowej, lecz takze ksztalceniu
sprawnosci jezykowych. Realizacja celow miedzykulturowych (wychowawczych)
nie moze bowiem odsuwac na dalszy plan celow jezykowych, ktére wyznaczajg kie-
runek ksztalcenia podczas kursu jezyka polskiego jako obcego (zob. wigcej na ten
temat oraz przyktadowe gry: Stankiewicz, Zurek 2009).

Cwiczenia migdzykulturowe uwzgledniaja wspomniane wczesniej idee edukacji
ustawicznej 1 migdzykulturowej oraz traktujg ucznia w sposob podmiotowy: ,,Istot-
nym aspektem ujmowania kompetencji interkulturowej jako celu ksztatcenia jezyko-
wego jest wigc ujecie tej kompetencji w perspektywie uczacego si¢” (Myczko 2005:
32-33). Sg zorientowane na uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego, uwzglednia-
ja ich wiedze (aspekt poznawczy), umiejetnosci (aspekt behawioralny) i motywacje
(aspekt emocjonalny) oraz jego autonomi¢ podczas procesu ksztatcenia. Zadaniowy
i otwarty charakter gier wymaga od nich cigglej interpretacji i wyjasniania okreslo-
nych zachowan czy zjawisk. Podczas ¢wiczen w pelni czerpig zarowno ze swojej
wiedzy o jezyku i kulturze ojczystej, jak rowniez polskiej. Wykorzystanie procesu
migdzykulturowego uczenia si¢ oraz doswiadczen pedagogiki pozwala na petniej-
sze dostosowanie kursu jezykowego do potrzeb uczacych si¢ oraz do wspodtczesnych
przeobrazen cywilizacyjnych.
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