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Socio-political transformations in Germany at the turn of the 60s and 70s in the 19* c. strength-
ened a belief in a significant role of education in the consolidation of their achievements. During
the Weimar Republic (1919-1933), favourable political and legal conditions were created for the
development of a pluralistic system of popular education. An extensive practice of adult education
enforced the first institutional measures in the field of its professionalisation and in giving it a sci-
entific character. In this spirit, research and scientific discussions were initiated. In the activities
took an active part educational and academic activists, promoting results of the scientific work
in the periodical press and book publications. In the Weimar Republic, the discussion turned into
a dispute between the “old” and the “new” directions in popular education, which I have made
the subject of this analysis, and its aim — an indication of the significance of this dispute for the
development of German andragogy at that time and its consequences for the present.
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Wprowadzenie

Spoteczno-polityczne przemiany Niemiec przelomu lat 60. i 70. XIX
wieku, ktéore dokonaly sie pod wpltywem takich wydarzen, jak: 1866 —
wprowadzenie ogélnego prawa wyborczego, 1869 — ukonstytuowanie sie
Socjaldemokratycznej Partii Robotniczej, 1871 — powstanie Rzeszy Nie-
mieckiej, wzmocnily przekonanie o duzej roli edukacji w utrwaleniu tych
osiagnie¢. W okresie Republiki Weimarskiej (1919-1933) stworzono ko-
rzystne warunki polityczno-prawne dla rozwoju pluralistycznego syste-
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mu o$wiaty ludowej (Volksbildung) réznych organizatorow: panstwa, Ko-
Sciota, zwigzkéw zawodowych, mniejszoSci narodowych. Z wyjatkiem lat
1848/1849, kiedy Volk byto pojeciem odnoszacym sie do wszystkich obywa-
teli, dominowato w Niemczech zawezone znaczenie pojecia naréd/lud. Tak
wiec Volksbildung odnosito sie w Republice Weimarskiej do nizszych klas
spolecznych: robotnikéw, rzemies§lnikéw i chtopow. Celem o$wiaty ludo-
wej bylo wspieranie kolektywnych proceséw reprodukcji spotecznej, zawo-
dowo-praktyczne doksztalcanie i chrzesScijarisko-religijne umoralnianie?.
Rozbudowana praktyka edukacji dorostych wymuszata pierwsze dziatania
instytucjonalne w dziedzinie jej profesjonalizacji i unaukowienia?. W tym
duchu zaczeto inicjowaé badania oraz dyskusje naukowe, w ktorych czyn-
ny udziat wzieli dzialacze o§wiatowi oraz akademicy, upowszechniajac ich
rezultaty w czasopiSmiennictwie oraz publikacjach ksiazkowych. W Re-
publice Weimarskiej dyskusja ta przerodzita sie w spor miedzy ,starym”
i ,nowym” kierunkiem os$wiaty ludowej, ktéry uczynitam przedmiotem
niniejszej analizy, a celem — wskazanie znaczenia tego sporu dla rozwo-
ju andragogiki niemieckiej w tamtym okresie oraz jego konsekwencji dla
terazniejszoSci.

wItary” kierunek oswiaty ludowej

Formami oswiaty ludowej, reprezentujgcymi giéwne cechy ,starego”
kierunku, byla dziatalnosé Towarzystwa Szerzenia Oswiaty Ludowej (Ge-
sellschaft fiir Verbreitung der Volksbildung) oraz ruchu uniwersytetow
rozszerzonych.

Towarzystwo Szerzenia Oswiaty Ludowej powstato w 1871 roku, z ini-
cjatywy organéw panstwowych, jako przeciwwaga dla oddolnych ruchéw
o$wiatowych Kosciola oraz robotnikéw. Realizowalo ono faworyzowang
przez panstwo filozofie liberalno-mieszczanskiego ruchu o$wiatowego,
ktory utrwalat aktualny porzadek spoteczny i szczegélna w nim pozycje
mieszczanstwa.

Nie wszystkie nadzieje zwiazane z powotaniem Towarzystwa spelnity sie. Przede
wszystkim nie nadchodzita oczekiwana pomoc materialna ze strony wyzszych sta-
néw, a ich przedstawiciele niezbyt licznie wigczali sie w prace o§wiatowa?.

L W. Seitter, Geschichte der Erwachsenenbildung, Bielefeld 2000, s. 133.

2 J. Olbrich, Bildung und Demokratie — die Erwachsenenbildung der Weimarer Zeit von
1918 bis 1933, [w:] Grundlagen der Weiterbildung, Praxishilfen, Hagen-Bonn 1994, s. 14.

3 E. Przybylska, System edukacji dorostych w Republice Federalnej Niemiec, Radom
1999, s. 44.
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Jak podaje dalej Ewa Przybylska, w pierwszym roku dziatalnos$ci To-
warzystwo zrzeszato 158 organizacji i 1229 cztonkéw. W 1876 roku liczba
organizacji czlonkowskich zwiekszyta sie do 718, a czlonkéw indywidual-
nych — do 4426. Kolejne lata oznaczaly regres w dziatalnosci o§wiatowej
Towarzystwa. Sytuacje zmienit Johannes Tews, ktory w 1891 roku stanat
na czele zarzadu i kierowal z duzym powodzeniem pracami Towarzystwa
az do wybuchu I wojny Swiatowej. W 1913 roku, pod patronatem Towa-
rzystwa Szerzenia Oswiaty Ludowej dzialato okoto 8 tys. stowarzyszen.
Pod koniec XIX wieku Towarzystwo organizowalo rocznie od 15 do 20 tys.
wyktadow, prowadzito akcje popularyzacji czytelnictwa, zaktadajac czytel-
nie ludowe, organizowalo tez wieczory rozrywkowe potaczone z przekazem
wiedzy.

Praca o$wiatowa Towarzystwa Szerzenia Os$wiaty Ludowej nasta-
wiona byla na ekstensywne formy edukacji, by objaé¢ swym zasiegiem jak
najwiekszg grupe odbiorcéw i przekonaé do panstwowej ideologii, chociaz
oficjalnie wyktadowcy byli zobowigzani do politycznej neutralnosci i obiek-
tywizmu. Wyktadowcami byli gtéwnie nauczyciele szkét ludowych oraz wy-
ksztalceni kupcy, fabrykanci i rzemies§lnicy, ktorzy przekazywali wiedze
o charakterze praktycznym. Efektywnos¢ takich zajeé byta niewielka, po-
niewaz nie towarzyszyta im glebsza refleksja ani ze strony wyktadowcéw,
ani stuchaczy. Bezkrytyczny, bazujacy na faktach przekaz ,obiektywnej
kultury”, bez zwracania uwagi na subiektywne i $wiatopogladowe nasta-
wienia stuchaczy, nie moégt przyczynic sie do inicjowania trwalszych proce-
s6w edukacyjnych.

Obok wyktadéw wazne miejsce w pracy oswiatowej Towarzystwa zaj-
mowata dzialalno§é bibliotek i czytelni ludowych stacjonarnych i mobil-
nych. Ich praca poczatkowo byla dziatalnoscig spontaniczng i nieplano-
wa. Koncepcje zindywidualizowanego wypozyczania na podstawie badan
czytelnictwa przedstawit Walter Hofmann (1879-1952), ktory zapisat sie
w historii jako oponent ,starego” kierunku o$wiaty ludowe;.

Krytyka dziatalnosci Towarzystwa Szerzenia Oswiaty Ludowej nasi-
lita sie w 1914 roku, ale Towarzystwo nie wykazywato woli do politycznej
i pedagogicznej reformy. W historii oSwiaty dorostych Towarzystwo Sze-
rzenia Os$wiaty Ludowej zapisalo sie jako prototyp chybionej spotecznie
i dydaktycznie koncepcji*. Do jego zastug nalezy otwarcie kultury i nauki
na idee o$wiaty ludowej, ale z dala od praktyki zyciowej.

Zapowiedzia ruchu uniwersytetéw rozszerzonych w Niemczech bylta
nowa koncepcja uniwersytetu, przedstawiona przez Wilhelma Humboldta.
Jedna z jej idei bylo otwarcie sie uczelni na klasy nizsze, za czym przema-

4 J. Olbrich unter Mitarbeit von H. Siebert, Geschichte der Erwachsenenbildung in
Deutschland, Bonn 2001, s. 95.
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wiaty trzy argumenty: etyczno-humanistyczny: nalezy niwelowac przepasé
miedzy wyksztatconymi i niewyksztatconymi, spoteczno-polityczny: wy-
rownywanie szans spolecznych stuzy integracji narodu, gospodarczy: dla
kraju ubogiego w surowce naturalne nauka i ksztalcenie sg silg innowa-
cyjna, by wygrywaé w Swiatowym wspétzawodnictwie®. Idee te rozpoczeto
realizowaé od roku 1878 w Akademii Humboldta, na bazie ktéorej powstat
w 1920 roku Uniwersytet Powszechny Gross-Berlin.

Oswiata ludowa zostata w ten sposéb podzielona na dwa obszary: edukacje elemen-
tarna, realizowana przez stowarzyszenia oSwiatowe oraz edukacje popularno-nau-
kowg dla klas érednich, bedacg w gestii Akademii Humboldta®.

Jak podaje dalej E. Przybylska, w Akademii w latach 1882-1896 zor-
ganizowano 1028 cykli wyktadow dla 25 944 stuchaczy. Obejmowaty one
wiedze z zakresu matematyki, przyrody, medycyny, filozofii, pedagogiki,
religioznawstwa, historii, historii sztuki, literatury, jezykoznawstwa, eko-
nomii, prawa i gospodarki narodowej. Akademia Humboldta zachowata
swoja niezalezno$¢ wobec panstwa i Kosciola, propagowata réwnosé piei,
zatrudniajac kobiety takze w charakterze wykladowcow, przede wszyst-
kim pobudzata swymi metodami pracy do krytycznej refleksji nad przeka-
zywang wiedza, co stanowito zapowiedz zwrotu w o$wiacie ludowej.

Klasyczny uniwersytet niemiecki dtugo dystansowat sie od tego rodza-
ju dziatalno$ci, upatrujac w tym zagrozenie dla naukowego poziomu szkoty
wyzszej. Nadzieje na zmiane tej konserwatywnej postawy, na ,nowy uni-
wersytet”, niektérzy widzieli w ruchu uniwersytetéw rozszerzonych, ale ta
idea nie przyjela sie tak, jak w Anglii czy Austrii. Wobec utrzymujacego sie
dystansu niemieckich uczelni wyzszych, inicjatywe w zakresie akademic-
kiej edukacji dorostych przejely prywatne i ,mieszane” towarzystwa oraz
przej$ciowo studenci. Ruch uniwersytetéw rozszerzonych prawie zamart
jeszcze przed rokiem 1919, w opinii Petera Faulsticha z nastepujacych po-
wodow:

e dystansu uczelni wyzszych wobec o$wiaty ludowej;

e watpliwosci ruchu o$wiaty ludowej co do znaczenia nauki uniwersy-
teckiej;

® rosngcego sceptycyzmu, szczegdlnie wsréd robotnikow i przywoédcow
partyjnych, wobec mieszczanskiej filozofii popularyzowania nauki’.

Odnos$nie do pierwszej przyczyny, mozna wyjasnié, ze dystans wobec
o$wiaty ludowej wynikal z konserwatywnego podejscia uczelni wyzszych

5 E. Schifer, Historische Vorldufer der wissenschaftlichen Weiterbildung, Opladen
1988, s. 27.

6 E. Przybylska, System edukacji dorostych, s. 44.

7 P. Faulstich, Erwachsenenbildung und Hochschule. Bestandaufnahme, Modelle, Per-
spektiven, Miinchen 1982, s. 48.
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do spotecznych funkcji ksztalcenia akademickiego. Wyjasniajac druga
przyczyne upadku ruchu uniwersytetéw rozszerzonych w Niemczech, na-
lezy odwota¢ sie do koncepcji andragogicznej, jaka reprezentowat ,nowy”
kierunek oswiaty ludowej — jego zwolennicy opowiadali sie za zindywidua-
lizowana i intensywna praca oSwiatowa. Natomiast, w trzeciej kwestii
sprzeciw wobec prob pojednania robotnikéw i intelektualistéw najdobit-
niej wyrazaja slowa ze zjazdu partii w Manheim z 1906 roku: ,Proletariat
ostro sprzeciwia sie burzuazyjnemu Swiatopogladowi i w ten sposéb burzu-
azyjnej nauce i sztuce naszych czasow”.

»Nowy” kierunek oswiaty ludowej

»Nowy” ten kierunek wyrodst na gruncie krytyki metodyki ksztatcenia
dorostych, stosowanej po 1870 roku pod postacig ekstensywnych form edu-
kacji, m.in. przez Towarzystwo Szerzenia O$§wiaty Ludowej i ruch uniwer-
sytetow rozszerzonych.

Szczeg6lny wpltyw na przebieg i zakres sporu miedzy ,starym” i ,no-
wym” kierunkiem mialy trzy grupy oséb:

1. Etatowi pracownicy edukacji dorostych, ktérzy upowszechniali sto-
sowane w pracy koncepcje oraz formulowali nowe programy dla celow po-
lityczno-oswiatowych, np. Johannes Tews (1860-1937), Eduard Weitsch
(1993-1955), Fritz Klatt (1888-1945), Alfred Mann (1889-1937), Gertrud
Hermes (1872-1942).

2. Urzednicy ministerialni oraz referenci ds. o$wiaty ludowej w kra-
jach zwiagzkowych (gléwnie Prus, Saksonii, Turyngii), ktérzy dzieki swojej
pozycji i mozliwo$ciom finansowym mogli centralnie wspétkierowaé dys-
kursem andragogicznym: np. Robert von Erdberg (1866-1929), Werner
Picht (1887-1965), Fritz Kaphan (1888-?).

3. Naukowcy, ktorzy z perspektywy wlasnych dyscyplin uznawali prak-
tyke andragogicznag, jednocze$nie udzielajac sie w niej: Paul Natorp (1854-
-1924) — filozof, Gustav Radbruch (1878-1949) — prawnik i polityk, Leopold
von Wiese (1876-1969) — socjolog, Paul Honigsheim (1885-1963) — socjolog
1 filozof, Max Scheler (1874-1928) — filozof, Anna Siemens (1882-1951) — li-
teraturoznaweca, polityk.

Nowa teoria o$wiaty dorostych przyjeta postac oryginalnej pedagogicz-
no-dydaktycznej i Swiatopogladowo-ideologicznej koncepcji, ktéra wyroz-
niaty nastepujace zalozenia:

e edukacja dorostych jako zindywidualizowana praca o$wiatowa po-
winna wychodzi¢ od probleméw ludzi, a nie stawiac¢ za jedyny cel integra-
cje z kulturg i panstwem;



84 Hanna Solarczyk-Szwec

¢ nie tylko ksztalcenie umystu, lecz rozwdj wszystkich sit tkwigcych
w czlowieku, tj. fantazji, emocji itd., nalezy uwzgledniaé¢ w edukacji do-
rostych;

e wlasciwym celem edukacji dorostych jest rozwdj czlowieczenistwa,
a nie przekaz zawodowo-utylitarnych wiadomosci;

e tresci ksztatcenia powinny wynikaé z sytuacji zyciowej uczestnikow,
a nie z naukowych pogladéow;

e zalecano ,wzgledna neutralnosc¢”, tj. dystans wobec zagadnien poli-
tycznych i Swiatopogladowych jako metodyczng zasade pracy o§wiatowej;

e zalecano wolno$é wyboru wartosci etycznych przez jednostke;

e praca oSwiatowa powinna by¢ intensywna, nie pozostawiona meto-
dycznemu dyletantyzmowi i przypadkowej improwizacji,

e oswiata ludowa ma by¢ tworzeniem wspélnoty;

e edukacja jest forma ducha, a nie duchowym posiadaniem;

e oSwiata ludowa ma sprzyjac interioryzacji zdobywanej wiedzy®.

Zaltozenia te uwzglednil w swojej koncepcji uniwersytetu ludowego
Eduard Weitsch i realizowat z powodzeniem w uniwersytecie ludowym
Dreifligacker (Turyngia), ktadac nacisk na ksztaltowanie osobowosci
i charakteréow stuchaczy. Kierowat sie przy tym nastepujacymi zasadami
dydaktycznymi: nauki wychowujacej, nauki egzemplarycznej, nauki inter-
dyscyplinarnej, blisko$ci do zycia i aktualno$ci®. W pracy dydaktycznej wy-
réznit trzy podstawowe metody nauczania-uczenia sie: wspoélnote robocza,
kolo zainteresowan, wspélng rozmowe, wyktad naprowadzajacy i wyktad
zamkniety?®.

Program ,nowego” kierunku przyjmowaly powstajagce w tym okresie,
wspierane przez panstwo, uniwersytety powszechne, dlatego ,nowy” kie-
runek mozna zasadniczo utozsamiaé¢ z ruchem uniwersytetéw powszech-
nych w Republice Weimarskiej. O$wiata ludowa w ujeciu zwolennikéw
Lshowego” kierunku miata zachowaé niezaleznosé¢ wobec edukacji szkolnej
1 uniwersyteckiej'’. Dazenie do wtasnego profilu poprzez formy i metody
pracy, rézne od stosowanych w szkotach i uniwersytetach, miaty zapewnic
o$wiacie ludowej/uniwersytetom powszechnym autonomie.

8 R. Arnold, Erwachsenenbildung: eine Einfiihrung in Grundlagen, Probleme und Per-
spektiven, Hohengehren 1991, s. 15; J. Olbrich unter Mitarbeit von H. Sebert, Geschichte
der Erwachsenenbildung, s. 206-208.

9 N.F.B., Greger, E. Przybylska, Idea uniwersytetéw powszechnych (ludowych) w Niem-
czech, [w:] Uniwersytet ludowy — szkota dla zycia, red. M. Byczkowski, T. Maliszewski,
E. Przybylska, Wiezyca 2003, s. 52-53.

10 Tamze, s. 53-54.
1 H. Tietgens, Geschichte der Erwachsenenbildung, [w:] Handbuch Erwachsenenbil-
dung /[ Weiterbildung, red. R. Tippelt, Opladen 1994, s. 36.
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Kryzys gospodarczy w potowie lat 20. pokazat, ze idea ,,nowego” kierun-
ku, jaka byto stworzenie wspélnoty narodowej, nie moze by¢ lekarstwem
na problemy panstwa i spoteczenstwa. W refleksji nad oé$wiata ludowa
pojawiaja sie po 1925 roku postulaty uwzgledniania w toku ksztalcenia
realnych potrzeb gospodarki, panstwa, spoteczeristwa. Przemiany w dzie-
dzinie dydaktyki, polityki o§wiatowej i spotecznej, jakie zaszly na poczatku
lat 30., nazwano pierwszym realistycznym zwrotem w o§wiacie ludowe;.

Miejscem refleksji nad sporem miedzy réznymi opcjami metodolo-
gicznymi oraz miedzy ,starym” i ,nowym” kierunkiem byly tworzace sie
w okresie Republiki Weimarskiej zalazki akademickich érodowisk andra-
gogicznych w: Lipsku, Frankfurcie n. Menem, Kolonii, Jenie, Getyndze
i Heidelbergu. Najbardziej znaczacg akademicka instytucjg oswiaty ludo-
wej w Republice Weimarskiej byto seminarium wolnej o§wiaty ludowej,
zorganizowane w 1923 roku w Uniwersytecie Lipskim, w Instytucie Pe-
dagogiki przez Theodora Litta — zwolennika pedagogiki humanistycznej
i ,nowego” kierunku. Wyklady przeplataly sie z ¢wiczeniami, m.in. na ta-
kie tematy jak: Stan i problemy wolnej o§wiaty ludowej, Oswiata ludowa
a nauka, Cele wolnej os§wiaty ludowej, Wprowadzenie do historii i proble-
mow edukacji dorostych, Problemy i zadania wolnej i zamknietej edukacji
dorostych, Nowe zadania o$wiaty ludowe;j: ksztatcenie bezrobotnych, ksztat-
cenie klasy $redniej, Mlody socjalizm narodowy w ksztalceniu robotnikéw,
Analiza statystyk uniwersytetow powszechnych, Ksztalcenie robotnikéw
i metodyka pracy z robotnikami'?. Wedtug M. Friedenthal-Haase, dziatania
podejmowane przez uczelnie wyzsze Swiadcza o mniejszym dystansie na-
uki akademickiej wobec o$wiaty ludowej, niz o§wiaty ludowej wobec nauki
akademickiej®.

Medium upowszechniania pogladow na temat o$wiaty ludowej byly
czasopisma, w mniejszym stopniu publikacje ksigzkowe, ktére miatly cze-
sto lokalny zasieg, co wynikato ze stabej jeszcze pozycji edukacji dorostych
w refleksji akademickiej oraz dystansu dziataczy o$wiatowych do prac
akademikéw. Gtowny sektor czasopiSmiennictwa tworzyly organy wyda-
wane przez wiodace towarzystwa oswiaty ludowej. Obok nich wydawa-
no czasopisma nie zwigzane z konkretng instytucjg, czy towarzystwem,
ktorym byto m.in. ,,Archiwum O$wiaty Ludowej” (Volksbildungsarchiv),
zwigzane ze zwolennikami ,nowego” kierunku oraz cztonkami Hohenrod-
ter Bundu'. Jego wydawanie zostalo zawieszone w 1923 roku, a nastepnie

12 J. Kade, D. Nittel, W. Seitter, Einfiihrung in die Erwachsenenbildung | Weiterbil-
dung, Stuttgart, Berlin Koln 1999, s. 48.

13 M. Friedenthal-Haase, Erwachsenenbildung im Prozess der Akademisierung, Frank-
furta a. M. 1991, s. 357.

4 1. Wirth, Zeitschriften, [w:] Worterbuch der Erwachsenenbildung, red. I. Wirth, Pa-
derborn 1978, s. 713-724.
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podjete rok p6zniej pod nowym tytutem ,Archiwum Edukacji Dorostych”
(Archiv fiir Erwachsenenbildung). Od roku 1926 do 1933 wydawane byto
jako ,Wolna Oswiata Ludowa” (Freie Volksbildung). W latach 1919-1933
faworyzowano tam materialy zwigzane z ,nowym” kierunkiem, co wplyne-
o na zawezong dyskusje na temat o§wiaty ludowej Republiki Weimarskiej
po 1945 roku.

Spoér miedzy ,,starym” i ,nowym” kierunkiem
w Republice Weimarskiej

Pod wptywem krytyki zasad obiektywizmu i neutralno$ci, tak w prze-
kazie wiedzy, jak i w badaniach naukowych oraz konkurencyjnej oferty
innej metodologii dla nauk humanistycznych, odrzucono w Republice Wei-
marskiej (1919-1933) filozoficzne zalozenia pozytywizmu w tworzeniu
my$li andragogicznej i przyjeto postulaty pedagogiki hermeneutycznej.
To przej$cie z jednego do drugiego paradygmatu nauki i badan w reflek-
sji andragogicznej obrazuje spor miedzy ,starym” i ,nowym” kierunkiem
oswiaty ludowej, jaki toczyl sie w czasopi$miennictwie, publikacjach
ksigzkowych oraz na konferencjach. Nalezy go postrzega¢ jako konse-
kwencje Scierania sie w filozofii tych odmiennych orientacji metodolo-
gicznych.

Badania andragogiczne postepowaly w dwoéch kierunkach: analizy
uczestnictwa edukacyjnego opartego na procedurach ilo§ciowych oraz opi-
su procesu nauczania (relacji nauczyciel-uczen) z wykorzystaniem strate-
gii jakoSciowej.

Pierwszy typ badan zostat zapoczatkowany w ramach ruchu uniwersy-
tetéw rozszerzonych, ale dopiero wraz z powotaniem Os$rodka Statystycz-
nego w Lipsku, w 1925 roku pod kierunkiem Paula Hermberga mozliwe
byto ujednolicenie i usystematyzowanie tych przedsiewzieé, poczatkowo
w odniesieniu do uniwersytetéw powszechnych w Saksonii, p6zZniej in-
nych wielkomiejskich placowek tego rodzaju®®, aby dostarczyé politykom
1 spoleczenstwu argumentéw sprzyjajacych ich funkcjonowaniu. Badania
koncentrowatly sie na sytuacji socjalnej i zainteresowaniach robotnikéw,
korzystajacych z oferty uniwersytetéw powszechnych. Na tej podstawie
formulowano hipotezy na temat nie-uczestnikow?¢. W 1927 roku objeto ta-

15 Przykladowe opracowania naukowe: V. Engelhardt, Die Bildungsinteressen in den
einzelnen Berufen. Eine auf Grund des Materials der Volkshochschule Grofs - Berlin durch-
gefiihrte statistische Untersuchung, Frankfurt a. M. 1926; P. Hermberg (red.), Arbeiterbil-
dung und Volkshochschule in der Industriestadt, Breslau 1932.

16 F. GroBe, Die Bildungsinteressen des grofistidtischen Proletariats untersucht an der
Zusammensetzung und Interessenrichtung der Horerschaft an den Volkshochschulen Leip-
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kimi badaniami wszystkie placowki skupione w Zwigzku Rzeszy Uniwer-
sytetéw Powszechnych.

Drugi kierunek tworzyly badania metodyczno-dydaktyczne o charak-
terze jakosciowym. Instytucje oswiatowe stawaly sie w tym przypadku la-
boratoriami, w ktérych obserwowano dziatalno$é pracujacych tam nauczy-
cieli i stuchaczy. Pionierska role w tym wzgledzie odegraty uniwersytety
powszechne i pracujacy tam pedagodzy, np. Fritz Klatt w Prerow, ktory
badat dynamike grupowa, by dostosowaé¢ do niej odpowiednia koncepcje
dydaktyczng'’, Alfred Mann w uniwersytecie powszechnym w Breslau
(dzis Wroctaw) zlecal sporzadzanie protokoléow z zajeé, by na tej podsta-
wie rekonstruowaé¢ dynamike procesu nauczania'®. JakoSciowa orientacje
metodologiczng prezentuje szeroko praca Gertrudy Hermes Duchowa syl-
wetka marksistowskiego robotnika a kwestia ksztaicenia robotnikow™. Na
podstawie pisemnych wypowiedzi 1255 robotnikéw autorka podjeta prébe
opracowania teorii ksztatcenia robotnikéw. Dalsze prace o charakterze ja-
kosciowym przedstawili w latach 30. Kurt Adams i Reinhard Buchwald?®.
Podobne poczynania obserwujemy na polu dziatalno$ci bibliotecznej. Dzie-
ki badaniom Waltera Hofmanna powstata typologia czytelnikow, uwzgled-
niajaca ,,psyche” robotnikéw i kobiet?!. Z jego inicjatywy powstal tez w 1926
roku Instytut Czytelnictwa i Piémiennictwa, ktory byl pierwsza proba
instytucjonalizacji badan empirycznych nad oSwiatg ludowa. Ten krotki
przeglad badan pokazuje iloSciowy przyrost badan prowadzonych w nur-
cie jakosciowym, dzieki ktéoremu zaczely powstawaé zreby teoretycznych
podstaw edukacji dorostych.

Na tle rywalizacji strategii iloSciowej i1 jakoSciowej w badaniach nad
edukacjg dorostych rozwijala sie refleksja metodologiczna. Badania repre-
zentujace pierwsza opcje kontynuowaly i rozwijaly tradycje wyniesione
z poprzedniego okresu, ale w nowych warunkach zaczety petnié funkcje
ideologiczng — miaty dostarczaé politykom i spoteczenstwu argumentéw
legitymizujacych instytucjonalny rozwdj edukacji dorostych. Badania ja-
kos$ciowe ograniczaly sie zwykle do kwestii dydaktyczno-metodycznych

zig und Dresden, [w:] Schriften der Statistischen Zentralstelle fiir die deutschen Volkshoch-
schulen in Jena, t. 2, Breslau 1932.

17 F. Klatt, Uber die Wirkung der Freizeitgestaltung, [w:] Freizeitgestaltung. Grund-
sdtze und Erfahrungen zur Erziehung des berufsgebundenen Menschen, F. Klatt (Hrsg.),
Stuttgart 1929, s. 75-84.

18 A. Mann, ABC um Dreifigacker, [w:] Dreifigacker. Volkshochschul | Erwachsenenbil-
dung, red. 1. Theil3, H. Lotze, Jena 1930, s. 58-67.

19 G. Hermes, Die geistige Gestalt des marxistischen Arbeiters und die Arbeiterbildungs-
frage, Tibingen 1926.

20 K. Adams, Die Hamburger VHS im Urteil ihrer Horer, Frankfurt 1931; R. Buchwald,
Die Bildungsinteressen der deutschen Arbeiter, Tiibingen 1934.

21 W. Seitter, Geschichte, s. 121.
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wybranych grup uczestnikéw i adresatéw edukacji dorostych, np. robot-
nik6éw, kobiet. Miaty charakter pragmatyczno-interakcjonistyczny, gdyz
interpretowaly Swiat w kontekscie sytuacji i interakcji wedlug wzorca
laboratorium, nie unikajgc uproszczen znanych z procedury iloSciowe;.
W rezultacie wytwarzano wiedze o charakterze pragmatycznym, zawie-
rajaca rady na temat skuteczniejszego realizowania zatozonych celow, co
wiodlo do uproszczen i poszukiwania nieskomplikowanych zaleznosci. Re-
fleksji tej towarzyszyla misja krzewienia sprawiedliwosci spolecznej. Ze
spotecznego punktu widzenia badania prowadzone w okresie Republiki
Weimarskiej petnity role rozumiejgco-adaptacyjng. Trzeba przy tym pa-
mietaé, ze na okres miedzywojenny przypada w Europie poczatek badan
nad edukacja dorostych, dlatego ich autorom brakowato w tej dziedzinie
do$wiadczenia.

Inng strategig rozwoju refleksji andragogicznej, obok badan empirycz-
nych, byto czerpanie z teorii innych, bardziej zaawansowanych nauk, co
sprawialo, ze 6wczesna wiedza andragogiczna nabierata cech interdyscy-
plinarnych, budujac pomosty miedzy pedagogika a innymi dyscyplinami
naukowymi. Jednak przy stabej pozycji pedagogiki analizowanego okresu
sprzyjato to tendencjom do zawlaszczania dyskursu andragogicznego przez
inne dyscypliny, np. socjologie, historie, religioznawstwo, nauki politycz-
ne. W reakcji obronnej zaangazowani andragodzy uciekali sie do my$lenia
ortodoksyjnego — wyboru jednej opcji teoretycznej, w analizowanym przy-
padku — ,nowego” kierunku, tak w praktyce, jak i w teorii.

Wsréd pozycji ksigzkowych znaczacych dla teorii andragogicznej ana-
lizowanego okresu nalezy zaliczy¢ prace Leopolda von Wiese Socjologia
systemu oswiaty ludowej??. Szczegblnie jego fenomenologiczne analizy
pojecia ksztalcenia oraz rozwazania nad zwigzkiem miedzy przynalez-
no$cig klasowg a zainteresowaniami wptynely z czasem na rozwdj pola
badawczego edukacji dorostych. W 1929 roku ukazaty sie prace doktor-
skie: Paula Steinmetza Niemiecki ruch uniwersytetow powszechnych
(Die deutsche Volkshochschulbewegung) i Martina Keilhackera na temat
ruchu uniwersytetow rozszerzonych. Pod koniec lat 20. Otto Bobertag
przettumaczy! prace Thorndike’a na temat psychologii uczenia sie. Na
tym tle rozwija sie naukowa dyskusja na temat szans i granic badan
empirycznych, w ktorej szczegdlna role odegrali Paul Hermberg i Franz
Grosse. Podsumowujgc granice pola refleksji i badan andragogicznych
okresu Republiki Weimarskiej, mozna wskazaé na dominacje nastepuja-
cych zagadnien:

e historyczno-spoteczne czynniki ksztattujace edukacje dorostych,

e problemy ksztalcenia robotnikow,

22 1. v. Wiese, Soziologie des Volksbildungswesens, Miinchen-Leipzig 1921.
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¢ psychologia uczenia sie dorostych,

e dydaktyka edukacji dorostych,

¢ oSwiata ludowa a szkoly wyzsze?.

Poczynione w ramach badan empirycznych i teoretycznych rozpozna-
nia na temat uczestnictwa oS§wiatowego, motywow i umiejetnosci uczenia
sie nie odrzucono w pézniejszych okresach, lecz potwierdzono i uszczego-
lowiono w kolejnych badaniach. Juz woéwczas zdiagnozowano zalezno§é
edukacji dalszej od ksztalcenia szkolnego i statusu spotecznego, zainte-
resowanie klasy robotniczej tematami praktycznymi i technicznymi a nie
kulturalnymi, niewielki wptyw wieku biologicznego na zdolnos¢ uczenia
sie. W dydaktyce zalecano orientacje na problemy zyciowe, uwzglednianie
wiedzy potocznej i uczenie caloSciowe, co takze obecnie ma duze znaczenie.
Mimo tych osiggnieé, badania andragogiczne w okresie Republiki Weimar-
skiej byly jeszcze stabym filarem refleksji andragogiczne;.

Silne podstawy znalazt ,nowy” kierunek w latach 1923-1930 w orga-
nizacji Hohenrodter Bund, ktory tworzyli jego znaczacy przedstawiciele,
jak np.: Theodor Bauerle, Werner Picht, Robert von Erdberg, Reinhard
Buchwald, Wilhelm Flitner, Walter Hofmann, Eugen Rosenstock-Huessy.
Organizujac coroczne spotkania w tym samym miejscu (Hohenrodt) i o tym
samym czasie (Zielone Swiatki), ten niezinstytucjonalizowany zwiazek
przejal po Komisji Niemieckich Zwigzkéw Ludowych funkcje teoriotwor-
czg w my$li andragogicznej i koordynujgca dla praktyki o$wiaty ludowej
w Niemczech.

Pierwsze spotkanie Hohenrodter Bundu oddaje istote atmosfery, jaka
wytworzyta sie w latach 20., podejmujac temat sporu miedzy ,kierunkiem
berlinskim”, reprezentowanym przez Wernera Pichta i Roberta von Erd-
berga, i ,kierunkiem z Turyngii”, reprezentowanym przez Reinharda Buch-
walda i Wilhelma Flitnera, tj. sporu miedzy surowa i akademicka praca
nad dyscypling duchowsg a postawg mtodziericzego entuzjazmu i ruchu re-
formatorskiego*. Na kolejnych spotkaniach podjeto dyskusje nad naste-
pujacymi tematami, ktore z zatozenia nie dotykaty aktualnych zagadnien
polityczno-oswiatowych, lecz probleméw o zasadniczym znaczeniu dla dal-
szego rozwoju o§wiaty ludowej:

e Mata ojczyzna, jej znaczenie i stosunek do wolnej oswiaty ludowej
(1924),

e Etyka zawodowa i wykonywanie zawodu nauczyciela ludowego
(1925),

23 W. Schulenberg (Hrsg.), Lehr- und Lernverhalten in der Erwachsenenbildung,
Braunschweig 1974, s. 3.

24 J. Olbrich unter Mitarbeit von Horst Siebert, Geschichte der Erwachsenenbildung,
s. 209.
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e Wieczorowy uniwersytet powszechny w miescie przemystowym
(1926),

¢ Przejawy zindustrializowanego zycia umystowego (1927),

o Swiatopoglad a oswiata dorostych (1928).

Kryzys omawianego zwigzku zaznaczy? sie na konferencji w 1929 roku,
kiedy podjeto temat ,Starzy i mtodzi”, symbolizujacy napiecia miedzy star-
szg 1 mlodsza generacja w tonie Hohenrodter Bundu. Starsza generacja
stata na stanowisku, ze edukacja powinna obejmowac takze zagadnienia
polityczne i spoleczno-reformatorskie, by przyczynié sie do odnowy spote-
czenstwa (Volksbildung ist Volkbildung), mlodsza generacja upatrywala
gtowne zadanie edukacji dorostych w ksztatceniu zawodowym?. Ostatecz-
ny kres aktywnosci Hohenrodter Bundu nalezy upatrywaé w tym, ze teoria
,showego” kierunku propagujaca ideologie wspélnoty ludowej nie byta juz
w stanie sprostac¢ zmieniajgcym sie uwarunkowaniom spotecznym, ekono-
micznym i politycznym lat 30. XX wieku.

Wnioski dla andragogiki

Dyskurs ,,nowego” kierunku o§wiaty ludowej zdominowat mysl andra-
gogiczng w okresie Republiki Weimarskiej (1919-1933) z kilku powodow:

e atrakcyjnos$ci nowych i alternatywnych wobec przyrodniczego para-
dygmatu badan idei nauk humanistycznych w eksplorowaniu zjawisk do-
tyczacych czlowieka i kultury;

e ubogiego pod wzgledem liczbowym akademickiego Srodowiska andra-
gogicznego, dla ktorego charakterystycznym typem kariery zawodowe;j*
bylo taczenie dziatalnosci politycznej (lobbowanie i pozyskiwanie §rodkéw
na budowanie instytucjonalnej infrastruktury edukacji dorostych), peda-
gogicznej (prowadzenie zajec) i naukowej (badania i formulowanie teorii),
co prowadzito najczesciej do dominacji praktyki nad teorig i nadawato re-
fleksji andragogicznej rys bardziej pragmatyczny niz teoretyczny;

e takie Srodowisko nie stanowito wspdlnoty gotowej do dojrzatego, kry-
tycznego dyskursu naukowego i sprzyjato przyjeciu zalozen pedagogiki hu-
manistycznej/hermeneutycznej przez wiekszosé aktywnych naukowo dzia-
laczy oswiatowych, ktorzy zdominowali takze pisarstwo tamtego okresu;

25 W. Picht, Volksbildung in Deutschland, Berlin 1936, s. 83.

26 Wiecej o warunkach zycia i pracy w Republice Weimarskiej z perspektywy naukow-
ca i dziatacza o$wiatowego zob.: H. Solarczyk-Szwec, O zwigzkach historii Zycia zawodo-
wego Paula Honigsheima z historiq niemieckiej andragogiki, Edukacja Dorostych, 2010,
2,s.171-188.



Znaczenie sporu miedzy ,starym” i ,nowym” kierunkiem oswiaty ludowej 91

® poczatkowego etapu rozwoju mysli pedagogicznej i andragogicznej,
ktorego cechg charakterystyczna jest ortodoksyjne podejscie do rozwoju
teorii i dazenie do przyjecia jednej (,,stusznej”) opcji;

e 7z punktu widzenia dziataczy oSwiatowych ,nowy” kierunek byt
przede wszystkim ideologia w walce o autonomie o$wiaty ludowej wobec
uniwersytetu i szkoly, postugujac sie w tej walce narzedziami charaktery-
stycznymi dla ideologii: perswazja, zamknieciem na konkurencyjne pogla-
dy, dezawuowaniem osiggnie¢ innych nurtéow o$wiaty ludowe;.

W rezultacie, spér miedzy ,starym” i ,nowym” kierunkiem w o$wia-
cie ludowej Republiki Weimarskiej miat charakter powierzchowny, zeby
nie powiedzie¢ propagandowy, ale przeszedl do historii jako wyraz go-
towosci $rodowiska teoretykéw i praktykéw do prowadzenia dyskursu
polityczno-oswiatowego, ktory stanie sie trwala cechg niemieckiej an-
dragogiki.

Lansowana w pedagogice okresu Republiki Weimarskiej zmiana para-
dygmatu dokonala sie w andragogice polowicznie, poniewaz w analizowa-
nym okresie umocnila sie praktyczna funkcja tej refleksji w odpowiedzi na
reformatorskie oczekiwania o$wiaty dorostych i panstwa. Petnienie tego
rodzaju zadan oslabito perspektywe humanistyczng, dlatego jej reprezen-
tanci w wielu kwestiach byli bliscy ideom pozytywistycznym, gtoszac hasta
historyzmu, uniwersalno$ci czy neutralnosci §wiatopogladowe;.

W ujeciu przedstawicieli pedagogiki jako nauki humanistycznej/her-
meneutycznej warto$¢ moze mieé tylko taka teoria, ktora jest zbudowa-
na jako namyst nad aktualna praktyks, co niemieccy andragodzy realizo-
wali z duzg gorliwoscia, nie podejmujgc namystu nad uwarunkowaniami
wyniesionymi z przesztosci, ani nie projektujac dziatan profilaktycznych.
W odpowiedzi na pytanie Theodora Adorno: Jak doszto do Auschwitz?,
wskazano takze na pedagogike hermeneutyczng, ktérej metode interpre-
tacji zredukowano do namystu nad sensem oraz istotg ksztalcenia i wy-
chowania, uczenia sie i szkoly oraz badania relacji uczen — nauczyciel.
Pozbawiona krytycyzmu, nie byla w stanie przeciwstawic sie faszyzmowi,
mogta najwyzej ocenic to, co juz sie stato.

Mimo to, przedmiot refleksji i badan andragogiki w omawianym okre-
sie zréznicowal sie, obejmujac takze sfere niematerialna, np. relacje mie-
dzy nauczycielem i stuchaczami, co przelozylo sie m.in. na spekulacje nad
etosem zawodowym. Takze materialny przedmiot badan andragogiki, obok
dydaktyczno-metodycznego, zyskat inne wymiary:

1) spoteczno-diagnostyczny: o$wiata ludowa jako budulec wspdélnoty
narodowej;

2) tre$ciowy: odwotania w ksztalceniu do sfery intelektualnej i emocjo-
nalnej czlowieka;
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3) polityczno-o$wiatowy: spor miedzy spolecznym zaangazowaniem
(,stary” kierunek) i §wiatopogladowa neutralnoscig (,nowy” kierunek)?.

Sposob stawiania probleméw w andragogice byl uwieziony, podobnie
jak w pedagogice spotecznej, w mieszczanskim wyobrazeniu o ,zyciu na-
rodu” i wspieraniu go na poziomie relacji miedzyludzkich, poniewaz wy-
chodzono z zalozenia, ze trudnosci tkwia w jednostce, a nie w warunkach
spotecznych?. Kierujac sie przekonaniem o istnieniu uniwersalnych norm
1 warto$ci, nadawano pracy o$wiatowej z ludem charakter dziatan przy-
stosowawczych. Chociaz oficjalnie gtoszono §wiatopogladowa neutralnosé,
w rzeczywistoSci realizowano konserwatywnag wersje liberalizmu. W rezul-
tacie, nie doszto w Republice Weimarskiej do dyskusji nad ontologicznymi,
aksjologicznymi i epistemologicznymi podstawami edukacji dorostych.

W analizowanym okresie rozszerzy! sie krag uczestnikéw dyskursu an-
dragogicznego; obok praktykéw wzieli w nim aktywny udzial takze politycy
oraz jeszcze nieliczni naukowcy. Najwiekszy dystans wytworzyt sie miedzy
praktykami edukacji dorostych i naukowcami, poniewaz ci pierwsi dazyli
do zachowania niezaleznos$ci wobec szkoly i uniwersytetu, co negatywnie
wplynelo na teoretyczny postep rozwoju andragogiki, jak i spowolnito pro-
ces jej akademizacji. Za to Scisle zwigzki wytworzyty sie miedzy praktyka-
mi edukacji dorostych i politykami. Zréznicowana struktura uczestnikéw
dyskursu andragogicznego reprezentujgcych odmienne interesy stanie sie
trwatlg tradycjg niemieckiej andragogiki.

Wraz z koricem Republiki Weimarskiej (1933) zanika, na kolejne 12
lat, refleksja andragogiczna, a dotychczasowe osiagniecia socjalistycznego
ruchu o$wiatowego, pedagogiki reformy, czy zydowskiego nurtu ksztat-
cenia dorostych ulegajg zniszczeniu. W czasach narodowego socjalizmu
prace oSwiatowg zastgpiono totalitarnym szkoleniem i indoktrynacja, nie
prowadzono powaznych badan naukowych, nie toczono tez dyskusji na-
ukowych. Wiekszoéé dzialaczy oSwiaty ludowej zachowata postawe non-
konformistyczng oraz wykazata opor wobec ideologii nazistowskiej, ale
tylko nieliczni glosili swoje poglady otwarcie.

Po II wojnie $wiatowej odwolano sie do tradycji ,nowego” kierunku, po-
niewaz do odbudowy edukacji dorostych przystapili ci, ktorzy zdominowali
w Republice Weimarskiej dyskurs andragogiczny. W duchu ,,nowego” kie-
runku postulowano: uczynienie uniwersytetu powszechnego podstawowa
placowka o$wiaty dorostych wspierang przez panstwo, wolno$é, autonomie
1 neutralno$é¢ zadan andragogicznych, wspdlnote roboczg jako metodycz-
na koncepcje pracy o$wiatowej, udzial edukacji dorostych w budowie spo-

27 J. Kade, D. Nittel, W. Seitter, Einfiihrung, s. 51-52.
28 D. Urbaniak-Zajac, Pedagogika spoleczna w Niemczech. Stanowiska teoretyczne
i problemy praktyki, 1.6dz 2003, s. 241.
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lecznego ustroju i odbudowie demokracji. Pod koniec lat 50. koncepcje te
falsyfikuja, podobnie jak w potowie lat 20., realne — spoteczne i polityczne
— wyzwania epoki.

Wspblczesnie tradycja ,nowego” kierunku ma nie tylko znaczenie hi-
storyczne. Jest postrzegana jako wazny etap konstytuowania tozsamosci
edukacji dorostych i budowanej na niej mysli andragogicznej. Wiele idei
Lsnowego” kierunku, dotyczace rozwoju dorostego jako cztowieka, zachowa-
to swoja aktualno$é, przyjmujac postaé idei ponadczasowych. Te stuszne
idee zostaly wowczas wyrwane z kontekstu rzeczywistych warunkéw spo-
teczno-politycznych i gospodarczych. Dzis tego btedu nie powielaja prakty-
cy edukacji dorostych, a teoretycy traktuja to jako przestroge przed wyizo-
lowanym postrzeganiem zagadnieri andragogicznych.
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