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The author puts forward a proposition of the conceptual ecological education in a personalistic
approach. The presented model is only a certain variation of the already applied educational prac-
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Wprowadzenie

Zagrazajacy zyciu na Ziemi kryzys srodowiska wymusil na wspoélcze-
snych ludziach poszukiwanie nowego stylu zycia i nowej filozofii istnienia,
ktéra umozliwi zwrot w relacji cztowiek - srodowisko. Powstala pilna potrze-
ba zmiany my$lenia, w tym takze warto$ciowania, prowadzaca do zmiany
postaw wzgledem Srodowiska przyrodniczego, ktéra pozwoli przetrwac ca-
temu rodzajowi ludzkiemu. Jest to obecnie bardzo powazne wyzwanie, przed
jakim staje wspolczesne wychowanie - wychowanie proekologiczne. Zadanie
to realizowane jest rowniez w Polsce od momentu wprowadzenia reformy
systemu o$wiaty w 1999 roku. Nie jest to wyzwanie tatwe, bo niejednokrot-
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nie bardzo przystoniete przez zdobycze rozwijajacej sie cywilizacji, chociaz
tak bardzo istotne dla ogélnego ksztalttu ludzkiej egzystencji - zwlaszcza jej
jakosci.

Bardzo czesto zagadnienia wychowania proekologicznego sa dzisiaj po-
dejmowane w zwigzku z problematyka jakosci zycia ludzkiego. Te proble-
matyke jakosci egzystencji akcentuja tez niektére kierunki wychowania,
w tym zwlaszcza pedagogika personalistycznal, podkreslajaca potrzebe realiza-
¢ji wychowania integralnego, jako najbardziej odpowiadajacego ludzkiej zto-
zonej naturze. Takie wychowanie powinno wyrazac sie¢ w tym, ze ,,obejmuje
ono calego czlowieka z jego niepowtarzalnym zyciem fizycznym, psychicz-
nym, spolecznym, duchowym, religijnym”2.

Wydaje sie, ze z inspiracji tego kierunku system o$wiaty w Polsce po re-
formie z 1999 roku zwrdcit uwage na potrzebe, ale i mozliwosci realizowa-
nia takiego wtasnie wychowania i nauczania. Od tego czasu w zalozeniach
programowych podkreéla sie, ze szkola polska powinna realizowaé wycho-
wanie w calej jego zlozonosci. Jednym z najbardziej istotnych ryséw takiego
wychowania jest jego zwigzek z warto$ciami, w tym réwniez z warto$ciami
proekologicznymis.

Termin warto$¢ pochodzi od taciriskiego stowa valor - warto$¢ lub valere -
by¢ wartym. Zdaniem Mieczystawa A. Krapca, , wartos¢ jest to jakos¢ bytu,
o ile ten jest przedmiotem intencyjnych aktéw poznawczo-pozadawczych”4.

Kategoria wartosci ulega zawezeniu, gdy zlaczymy ja z ekologia - uzy-
skujemy woéwczas okreslenie wartosci proekologiczne. Wartosci proekologiczne,
zdaniem Stanistawa Cz. Michatowskiego, sa to

1 Wedlug pedagogiki personalistycznej, najwyzszym celem wychowania jest uzdalnianie
podmiotu (wychowanka) do przyjecia kierownictwa nad wiasnym procesem rozwoju, wzbu-
dzanie osoby w wychowanku; wychowanek jest pierwszym i podstawowym czynnikiem
wychowania (zob. M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, [w:] Pedagogika, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 232-247). Termin personalizm pochodzi od taciriskiego stowa
persona — osoba, ktore jest centralnym pojeciem personalizmu. Ten za$ pochodzi prawdopo-
dobnie od etruskiego stowa phersu, ktére oznaczalo aktora w masce, odgrywajacego jakas role
na scenie. Polski termin osoba wywodzi sie prawdopodobnie z indoeuropejskiego zaimka se
i oznacza odniesienie cztowieka do samego siebie, do wiasnego ja (zob. S.Cz. Bartnik, Persona-
lizm uniwersalistyczny, Personalizm, 2002, 2, s. 54). Personalizm w pedagogice siega odleglej
tradycji wychowania, zwlaszcza chrzescijariskiej (zob. R. Guardini, Podstawy pedagogiki, [w:]
Bdg daleki — Bog bliski, przekl. J. Kozbial, Poznan 1991, s. 275-278), jest to poglad podkreslajacy
prymat osob (zob. E.L. Mascall, Chrzescijariska Koncepcja Cztowieka, Warszawa 1962, s. 9-22).

2 A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta II, Lublin 2004, s. 13.

3 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 15 lutego 1999 r., w spra-
wie podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szescioletnich szkél podstawowych
i gimnazjow, zalacznik nr 1 (DzU z 1999 r., nr 14, poz. 129).

4 M.A. Krapiec, Ja - czlowiek. Zarys antropologii filozoficznej, Lublin 1979, s. 173.
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wartosci, ktére umozliwiajag harmonijny rozwdj osoby ludzkiej, przyrody i spote-
czenistwad. Wartosci te urzeczywistniaja sie w kontakcie czlowieka z naturg (...), sa
cechami lub zespolami réznorodnych realnie istniejacych bytéw, ujmowanych jako
przedmiot, forma i cel poznania, zainteresowania, upodobania i dazenia czlowieka.
Staja sie one pomocne w zyciu i rozwoju cztowieka, zaspokajajac ré6znorodne potrze-
by oraz motywujac do dziatan, nadajac sens egzystencjie.

Opierajac sie na literaturze przedmiotu, do wartosci proekologicznych
mozemy zaliczy¢ m.in.: wrazliwo$¢ na przyrode, szacunek dla przyrody,
odpowiedzialnos¢ za srodowisko czy umiarkowanie - skromno$¢ potrzeb’.

Tak wiec wychowanie proekologiczne (wychowanie do wartosci proekolo-
gicznych) to jeden z wymiaré6w wychowania integralnego, jest ukierunko-
wane na wprowadzanie wychowankéw w wartosciowanie proekologiczne -
myslenie proekologiczne i ksztaltowanie postawy proekologicznej, przez
ktéra mozemy rozumie¢

zachowanie badz nastawienie cztowieka do srodowiska. Zachowanie to, na co wska-
zuje przedrostek pro-, jest pozytywne i powinno sie wyraza¢ szacunkiem dla przy-
rody, rozumieniem jej praw i dbaniem o jej stans.

Juz na podstawie samej analizy zmian programowych oraz obserwacji
postaw mtodych ludzi mozna mie¢ powazne watpliwosci co do skutecznosci
dotychczasowej edukacji ekologicznej w szkole. Te obiekcje sklaniaja do
zwrdcenia szczegdlnie bacznej uwagi na przygotowanie szkolne ucznia do
wlasciwego uczestnictwa w $wiecie natury.

Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze w podejsciu do kryzysu ekologicz-
nego, uzaleznionego od postawy czlowieka (postawy proekologicznej),
w ktorej upatruje sie jego przyczyn, mozemy wyrézni¢ dwa nurty (zwlasz-
cza z punktu widzenia ekofilozofii) i zwigzane z nimi dwie koncepcje edu-
kacji proekologicznej. Analiza rzeczywistosci szkolnego wychowania pro-

5 5.Cz. Michatowski, Dziecko. Przyroda. Wartosci, [w:] Dziecko swiecie przyrody - ksigzka do
wychowania proekologicznego, red. B. Dymara i in., Krakéw 1998, s. 99-167.

6 Tamze, s. 116-118.

7 Por. H. Skolimowski, Medytacje, Wroctaw, 1991, s. 79-80; tegoz, Nadzieja matkq madrych,
todz, s. 156-157; A. Marek-Bieniasz, Za i przeciw realizacji wartosci ekologicznych, [w:] Ochrona
Srodowiska spoteczno-przyrodniczego w filozofii i teologii, red. ].M. Dolega, J.W. Czartoszewski,
A. Skowronski, Warszawa 2001; W. Sztumski, Globalny kryzys ekologiczny i ksztattowanie sumie-
nia ekologicznego, Problemy Ekologii, 1999, 3, s. 102-104; L. Domka, Dialog z przyrodg
w edukacji dla ekorozwoju, Warszawa-Poznar 2001, s. 87-88; M.M. Bonenberg, Etyka srodowisko-
wa. Zatozenia i kierunki, Krakow 1992; W. Tyburski, Glowne kierunki i zasady etyki srodowiskowej,
[w:] Wprowadzenie do filozoficznych problemow ekologii, red. A. Papuziniski, Bydgoszcz 1999;
S.Cz. Michatowski, Dziecko. Przyroda. Wartosci.

8 A. Budniak, Edukacja spoleczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym i mlodszym szkol-
nym. Podrecznik dla studentow, Krakéw 2010, s. 214.
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ekologicznego upowaznia nas do stwierdzenia, ze realizowane wychowanie
w tym zakresie opiera sig raczej na tzw. plytkim podejsciu do problematyki
ekologicznej - ekologia plytka, ktére nie jest w stanie sprosta¢ zakladanym
w przyjetej Podstawie Programowej zalozeniom wychowawczym. Sytuacja ta
sktania do podjecia namystu nad realizowana obecnie w szkole polskiej kon-
cepcja edukacji ekologiczne;j.

Z uwagi na te spostrzezenia podjeto probe opracowania ogdlnych zary-
sow nowej propozycji oddzialywann wychowawczych w tym zakresie,
w postaci koncepcyjnego modelu wychowania proekologicznego w ujeciu
personalistycznym. Wymagalo to najpierw wgladu w zalozenia ideowe,
realizowanej obecnie w szkole koncepcji edukacji ekologicznej.

Refleksja w tym zakresie ukazala potrzebe poglebienia realizowanego
w szkole tzw. ptytkiego podejscia do probleméw ekologicznych, poprzez
uwzglednienie niektérych zalozen zawartych w tzw. koncepcji ekologii gtebo-
kiej, po ich wczesniejszej krytycznej analizie i selekcji z punktu widzenia
personalizmu integralnego. Ustalenia te staly sie podstawa do pracy nad
dalszymi etapami, prowadzacymi do powstania modelu (ryc. 1).

Ryc. 1. Etapy powstawania koncepcyjnego modelu integralnego
wychowania proekologicznego

Zrédlo: opracowanie wiasne

Opracowano odpowiednia dla projektowanego modelu taksonomie ce-
l6w wychowania proekologicznego. Nastepnie, z uwagi na personalistyczng
perspektywe patrzenia na proces wychowania, nie mozna bylo pomina¢
réwniez catej dynamiki rozwoju osobowosci wychowanka, poglebiajac ja
poprzez odniesienie si¢ do koncepcji introcepcji wartosci S. Kunowskiego.
W koricu oparto projektowany model na tzw. warstwicowej teorii rozwoju
czlowieka réwniez autorstwa S. Kunowskiego.
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Ekologia ptytka i ekologia gteboka

Jak wspomniano powyzej, istnieja dwa zasadnicze podejécia dotyczace
relacji czlowieka do srodowiska przyrodniczego. Pierwsze nawigzuje do
ekologii gtownego nurtu, zwanej ekologiq ptytkq lub ekologiq umiarkowang (shal-
low ecology). Ekologia plytka ogranicza sie przede wszystkim do diagnozo-
wania stanu $rodowiska oraz zwracania uwagi na koniecznoé¢ ochrony za-
sobow naturalnych. Czlowiek, zgodnie z filozofig ekologii umiarkowanej,
~powinien zda¢ sobie sprawe z zagrozen, jakie niesie jego niekontrolowana
dziatalnos$¢, i dazy¢ do ochrony $srodowiska naturalnego™®.

Glowny nacisk w ekologii ptytkiej polozony jest na skutki kryzysu ekolo-
gicznego oraz ostrzeganie przed niewlasciwym postepowaniem wzgledem
przyrody oraz jego nastepstwami. Naczelng idee tego nurtu wspoélczesnej
ekologii dobrze oddaje jedno ze zwiezlych hasel dotyczacych postepowania
czlowieka wobec przyrody: ,,Uzywaj, ale nie naduzywa;j”1%. Ekologie umiar-
kowang oraz zwigzang z nig edukacje ekologiczng charakteryzuje réwniez
wiara w to, ze globalny kryzys $rodowiska mozna rozwigza¢ za pomoca
nowoczesnych technologii i rozwigzar cywilnoprawnych!l.

Ekologia plytka, zajmujac sie problematyka ekologiczna, pomija aspekt
filozoficzny. W ten sposob jej punkt widzenia jest dos¢ powierzchowny,
krotkowzroczny oraz antropocentryczny. ,Postrzega czlowieka jako istote
ponad albo poza naturg, jako Zrédio wszelkich wartoéci a naturze przypisuje
jedynie warto$¢ instrumentalng lub uzytkowa”!2. Zdaniem Arne Naessa
(1912-2009), w kwestii tzw. ekologii plytkiej nie mozemy uwolni¢ sie od ludz-
kiego punktu widzenia. W nurcie tym zauwazalny jest brak ,calosciowej
wizji otaczajacego nas Swiata - jesteSmy wielkimi egoistami, bedac jedynie
czescig ogromnej catosci”13.

W tym miejscu nalezy dodad, ze takie stanowisko jest czesto przypisy-
wane chrzeécijariskiej wizji cztowieka i jego miejsca w Swiecie, a obraz stwo-
rzenia $wiata w Ksiedze Rodzaju jest tu odczytywany jako Zrédlo nadania
~czlowiekowi prawa do nieograniczonego korzystania z wszelkich zasobow
naturalnych i wykorzystywania pozostatych elementéw przyrody na swoje

9 Zob. A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika ekologiczna, [w:] Pedagogika, red. Z. Kwiecin-
ski, B. Sliwerski, Warszawa 2005, s. 428.

10 A.C. Wentworth, Shallow ecology, Deep Ecology, and Environmental Action, http://
www.members.ad.com/wutsamada2/ethics/esseys/ Wentworth.htm, [dostep: 25.01.2004].

11 Zob. A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika ekologiczna, s. 428.

12 A. Naess, Filozofia glebokiej ekologii, http:/ / pracownia.org.pl/filozofia-glebokiej-ekologii,
[dostep: 09.07.2012].

13 Tamze.
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potrzeby”14. Jest to oczywiscie interpretacja uproszczona, bez nawiazania do
ogolnej wymowy Biblii, dla calej etyki chrzescijariskiej, ktéra naczelng wy-
kladnia postepowania cztowieka czyni przykazanie milosci Boga i blizniego
oraz odpowiedzialnosci za caly $wiat, ktory w istocie rzeczy zostat ,stwo-
rzony dla czlowieka”15, lecz nie po to, by czlowiek ten panoszy! sie na swie-
cie, ale by troszczyl sie takze o powierzone mu stworzenie. Zatem, dla
chrzescijaniskiej wizji Swiata i czlowieka charakterystyczny jest antropocen-
tryzm, ale ujety nie w relacji do nieodpowiedniej autokratycznej wladzy
czlowieka, lecz w relacji do szczegélnej odpowiedzialnosci ludzi za przyro-
de ozywiong i nieozywiona.

Biorac powyzsze spostrzezenia pod uwage, mozna stwierdzi¢, ze podej-
Scie do problematyki ekologicznej prezentowane przez ekologie ptytkq jest,
owszem, warto$ciowe i potrzebne, ale wydaje sie obecnie niewystarczajace.

Drugie podejscie odnosi sie do ekologii alternatywnego nurtu, do ktérego
nalezy tzw. ekologia gleboka, ktéra ujmuje problemy ekologiczne (oraz zycia
ludzkiego) z przekazywaniem ich na postawe i styl zycia. Jest to podejscie,
wedlug ktérego zmiana sytuacji ekologicznej jest mozliwa jedynie poprzez
zmiane stosunku do natury i samego siebie, promuje ,ksztaltowanie indy-
widualnych postaw wobec srodowiska, prace nad sobg, praktyke duchowa,
osobiste doswiadczenia oraz szacunek do wszystkiego co zyje”16.

Zdaniem A. Naessa, twoércy tego nurtu filozofii ekologii,

prawidlowy rozwéj jednostki mozliwy jest jedynie wéwczas, gdy zapewniona bedzie
jej w tym samym stopniu mozliwos¢ rozwoju biologicznego jak i psychicznego oraz
duchowego, o ktérych nie moze by¢ mowy bez pierwotnego, prawdziwego zwigzku
czlowieka z przyroda?’.

Zamierzeniem Arne Naessa bylo przedstawienie glebszego i bardziej
duchowego podejécia do przyrody, ktore jego zdaniem ,wynika z wiekszej
wrazliwosci ludzi wzgledem siebie i przyrody”18. Istota ekologii glebokiej
jest ,zmiana stylu zycia, uzyskanie specyficznej Swiadomosci i postepowanie
wedlug nowej filozofii zycia”19. Konieczne jest zatem ,zadawanie glebokich

14 A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika ekologiczna, s. 429.

15 Tamze.

16 1. Oksiniska, Ekologia a ochrona przyrody, Inspiracje, 2003, 1, s. 10-11.

17 A. Naess, Filozofia glebokiej ekologii; ]. Kulasiewicz, Gleboka ekologia Arne Naessa, Bielsko-
Biata 1993; M. Dziubek-Hovland, Przyroda nie nalezy do cztowieka. Sylwetka i ekofilozofia Arne
Naessa na tle norweskiej filozofii ekologicznej, Bielsko-Biata 2004; B. Devall, G. Sessions, Ekologia
gteboka. Zyé w przekonaniu, iz Natura co$ znaczy, Warszawa 1994.

18 A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika ekologiczna, s. 431.

19 A. Naess, Rozmowy, Bielsko Biata 1992; tegoz, Ecology. Community and Lifestyle, Cam-
bridge 1989; A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika ekologiczna, s. 431.
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pytan, ktére czesto odnosza sie do podstawowych kwestii egzystencjalnych,
wykraczajacych poza waskie rozumienie pozycji czlowieka w $wiecie”2), py-
tann , dotyczacych zycia ludzkiego, spoteczenistwa i Natury, podobnie jak to
mialo miejsce w tradycji sokratejskiej”21.

Arne Naess uwaza, ze potrzebujemy stawia¢ sobie podstawowe pytania,

takie o sens technologii, o sens i stosunek czlowieka do catej natury, a takze pytanie,
czy spoleczne i polityczne struktury wspoétczesnych spoteczeristw sg odpowiednie do
stawiania czola nadchodzacemu kryzysowi ekologicznemu. (...) Nie chodzi tu tylko
o zadawanie akademickich pytan, lecz o glebokie dociekanie budzace najwigksze
watpliwosci i prowadzace do tego, ze staje sie ono twoim problemem?22.

Gleboka ekologia jest nowym spojrzeniem na problemy ekologiczne, a co
za tym idzie - zycia ludzkiego w jego najpelniejszym wymiarze. Wyrasta
ona z filozoficznego podejécia w analizie probleméw ekologicznych oraz
opiera si¢ na teorii bytu, teorii wartosci i etyce. Takie podejscie do problema-
tyki ekologicznej jest rezultatem przekonania, ze jedynie caloSciowe ujecie
danej kwestii umozliwi prawdziwe jej wartoéciowanie (tj. dokonanie jej do-
kladnej oceny)?.

Agnieszka Gromkowska-Melosik zauwaza, ze ekologia gleboka wykra-
cza poza dzialania naprawcze wzgledem przyrody, za$ jej podstawowym
celem jest ,zmiana $wiadomosci i sposobu mys$lenia o przyrodzie i dostrze-
zenie taczacych nas z nig zwigzkoéw”. Ekologie glteboka odréznia od ekologii
plytkiej rowniez brak optymizmu w kwestii technologicznych i cywilno-
prawnych sposobéw rozwiazania kryzysu ekologicznego. Przedstawiciele
tego nurtu ekologicznego uwazajg, ze zmiana sytuacji ekologicznej na swie-
cie jest ,mozliwa jedynie przez zmiane $wiadomosci czlowieka”?* - jego
stosunku do przyrody i samego siebie.

Wedlug A. Naessa, autentyczny rozwéj duchowy ma miejsce wéwczas,
kiedy przestajemy postrzega¢ siebie jako

odizolowane i konkurujace ze soba jednostki i zaczynamy identyfikowac¢ sie z inny-
mi ludZzmi, poczawszy od naszej rodziny i przyjaciél, a skoriczywszy na calym ga-

2 R. Kulik, W zgodzie z samym sobg, innymi i swiatem - kluczowe kompetencje w edukacji inte-
gralnej, [w:] Zrozumiec siebie na nowo. 10 zasad jak uczyc¢ o przyrodzie, by poszerzy¢ swoje mate Ja.
Zeszyty ekologiczne, red. R. Kulik, I. Kukowka, Bystra 2010, s. 50.

21 A. Naess, Rozmowy; tegoz, Ecology; A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika ekologiczna,
s. 431.

2 A. Naess, Rozmowy, z. 2.

2 A. Naess, Filozofia gtebokiej ekologii.

2 A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika ekologiczna, s. 432.
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tunku. Nalezy zauwazy¢, iz poczucie jazni w glebokiej ekologii wymaga wigkszej
dojrzatosci i rozwoju oraz identyfikacji, ktéra uwzglednia swiat pozaludzki?.

Osiagniecie takiej samorealizacji mozliwe jest miedzy innymi na drodze
etycznych i empatycznych zachowan. Ekologia gleboka koncentruje sie za-
tem na przebudowie mentalnoéci, systemu wartosci cztowieka, ktéra kazdy
musi zaczgé¢ od siebie.

Zdaniem A. Naessa, ekologia gleboka jest filozofig zycia, ktora tworzy
pomost taczacy to co w czlowieku wartosciowe i istotne, z otaczajaca go
przyroda. Daje ona mozliwoé¢ odnalezienia sensu istnienia czlowieka oraz
przywrocenia naleznego mu miejsca w $wiecie. Bardzo dobrze ilustruje to
jedno z jej hasel: ,Najpelniej stajemy sie ludzmi, gdy kochamy wszystko, co
nas otacza”?¢. Gleboka ekologia chce pokaza¢, ze kazdy przejaw zycia na
Ziemi posiada wartoé¢ wewnetrzng, a naszym zadaniem jest umozliwi¢
zachowanie jak najlepszej kondycji tych wartosci.

Zwazywszy na kilkanascie lat doswiadczen szkoly w dziedzinie wy-
chowania proekologicznego, tj. od momentu wprowadzenia reformy syste-
mu o$wiaty w 1999 roku (oraz uwag badaczy zajmujacych sie tym zagad-
nieniem), mozna stwierdzi¢, ze istnieje pilna potrzeba zmian w tym zakresie.
Inspiracja, a takze dopelnieniem dla dziatan, ktérych celem jest opracowanie
nowego modelu wychowania proekologicznego, moga by¢ przynajmniej
niektére z zalozen ekologii glebokiej. Chcemy zwroci¢ uwage na to, ze do-
strzega sie potrzebe, by edukacja ekologiczna w szkole, opierajaca sie gtow-
nie na zalozeniach ekologii umiarkowanej (skoncentrowanej na dzialaniach
naprawczych wobec $rodowiska przyrodniczego), zwrécita sie bardziej ku
koncepcji ekologii glebokiej, wymagajacej od wychowanka glebszych reflek-
sji i przemyslen.

Chodzi o to, aby autorzy programéw edukacji ekologicznej ,nie rezy-
gnujac z realizacji zalozen stawianych przez koncepcje o charakterze
»,umiarkowanym”?’, stawiali przed wychowankami pytania natury filozo-
ficznej, a nawet egzystencjalnej. Chodzi o glebokie wewnetrzne zaangazowa-
nie w rozwigzywanie istotnych probleméw na poziomie wszystkich procesow
psychicznych: proceséw intelektualnych, postanowieni, dazen, pragnien itp.
Wazne jest, by rozwazania prowadzi¢ z szerszej perspektywy oraz doglebniej
zastanawia¢ sie nad naszym sposobem funkcjonowania na ziemi i postepo-
wania wobec niej.

% Tamze.

2 D. Kielczewski, Nurty ekologiczne w filozofii, [w:] Interdyscyplinarne podstawy ochrony $ro-
dowiska przyrodniczego, red. B. Prandecka, Wroctaw 1993, s. 40.

27 Por. A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika ekologiczna, s. 435.
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Do tej uwagi mozna dolaczy¢ potrzebe stawiania przed wychowankami
pytan natury teologicznej i religijnej, uwzgledniajacych takze odniesienie do
transcendencji - jesli chcemy moéwi¢ o integralnym, systemowym i otwar-
tym podejsciu do ksztaltowania postawy zwiagzanej z aksjologia proekolo-
gicznag.

Jesli zatem chcemy realizowaé wychowanie proekologiczne, ktére bedzie
skutecznie oddzialywac¢ na ksztaltowanie trwatych postaw proekologicz-
nych, to musimy je rozumie¢ (przynajmniej po czeéci) w sensie ekologii gle-
bokiej.

Nie oznaczaloby to zatem (bezkrytycznego) odrzucenia antropocentry-
zmu, lecz jedynie uwzglednienie zawartych w ekologii gtebokiej wskazan,
cennych z uwagi na calosciowe i glebsze podejscie do problematyki ksztat-
towania wlasciwej relacji czlowiek-srodowisko (odpowiedniej postawy pro-
ekologiczne;j).

Trzeba tu wyraZnie zaznaczy¢, ze nie wszystkie zalozenia ekologii gte-
bokiej sa wartosciowe i w pelni akceptowalne z punktu widzenia personali-
stycznej koncepcji wychowania, na ktorej zreszta opiera si¢ wspolczesny
system edukacji szkolnej. Warta uwagi wydaje sie jednak, zawarta w ekolo-
gii glebokiego nurtu (w stosunku do ekologii ptytkiej), koncepcja petniejsze-
go wplywu na rozwdj wychowanka w zakresie relacji czlowiek-przyroda.
Ekologia gleboka z uwagi na akcent, jaki kladzie na ksztaltowanie indywi-
dualnych postaw wobec srodowiska, poprzez budowanie odpowiedniego
systemu wartosci, a takze praktyke duchowa, moze dostarczy¢ wielu cen-
nych wskazan, przydatnych do konstruowania nowego modelu wychowa-
nia proekologicznego, opartego rzeczywiscie na integralnym ujeciu wycho-
wania.

Wychowanie proekologiczne
w Swietle taksonomii celow (B.S. Blooma i B. Niemierki)

Kazda dziatalnosé¢ cztowieka powinna by¢ planowana i celowa, a wiec
nastawiona na osiggniecie jakiego$ efektu koricowego - celu, do ktérego sie
zmierza. Aby go jednak osiggna¢, trzeba sprecyzowac i uporzadkowac cele
szczegbtowe (posrednie), ktére do niego prowadza. Wymagania te odnosza
sie¢ rowniez do wychowania, w ktérym osiggniecie satysfakcjonujacych na-
uczyciela efektow wychowawczych uzaleznione jest od odpowiedniej hie-
rarchii celéw wychowania, czyli tzw. taksonomii celow wychowania. Opierajac
si¢ na zebranym materiale teoretycznym i empirycznym, podjeto probe
opracowania skutecznego sposobu realizacji celéw wychowania proekolo-
gicznego w postaci taksonomii celéw wychowania proekologicznego.
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Termin taksonomia pochodzi z jezyka greckiego od stéw taksis - uklad,
porzadek i nomos - prawo?3, zaczerpniety jest zas z biologii, gdzie oznacza
nauke o zasadach Kklasyfikacji gatunkéw zwierzecych oraz roslinnych?.
W dydaktyce taksonomia celéw edukacyjnych oznacza ,hierarchiczne ich upo-
rzadkowanie, charakteryzujace sie: poprawnoscig terminologii dydaktycz-
nej, zwiezloscia i jasnoscia haset, zdefiniowaniem kategorii cel6w”30,

Wedtug Benjamina Blooma, ktéry jako pierwszy wprowadzit podziat ce-
l6w edukacyjnych, ujecie taksonometryczne dazy do Scislego, kompletnego
i rozlacznego ujecia celéw nauczania, w ktérym pozycje taksonometryczne
moga by¢ przedmiotem pomiaréw3l. Natomiast Bolestaw Niemierko przez
taksonomie celow ksztalcenia rozumie ,hierarchiczna klasyfikacje wybranej
dziedziny celow ksztalcenia”32. Warto zauwazy¢, ze zdaniem B. Blooma,

idealnie bytoby, gdyby kazda dziedzina posiadala wilasna taksonomie stworzong we
wlasciwym jej jezyku, bardziej szczegétowq, zawierajgca stownictwo wypracowane
przez jej ekspertow, odzwierciedlajaca wlasciwe jej podzialy i poziomy ksztalcenia,
z mozliwymi nowymi kategoriami, ich kombinacjami oraz odpowiednimi pominie-
ciami3.

Taksonomia opracowana przez tego autora dzieli sie na trzy sfery celow:
poznawczy, afektywna i psychomotoryczna. Nauka na wyzszych poziomach
uzalezniona jest od osiggniecia wiedzy i umiejetnosci na nizszych pozio-
mach. Zalozeniem taksonomii B. Blooma bylo pobudzanie nauczycieli-
wychowawcéw do koncentrowania sie¢ na wszystkich trzech dziedzinach,
tworzacych calosciowa forme ksztalcenia, ktérymi sa:

1) sfera poznawcza (kognitywna). Umiejetnosci koncentrujg sie wokot
wiedzy, rozumienia i krytycznego myslenia;

2) sfera emocjonalna (uczuciowa, afektywna). Umiejetnosci w tej sferze
opisuja sposob, w jaki ludzie reaguja emocjonalnie oraz ich zdolnos¢ do od-
czuwania bolu i radoéci innych (empatii). Cele afektywne zazwyczaj prowa-
dza do wzrostu $wiadomosci postaw, emogji i uczug;

3) sfera psychomotoryczna. Umiejetnosci opisuja zdolnosé¢ do manipulacji
fizycznej narzedziem lub instrumentem, jak reka lub mlotek. Cele psycho-

8 W. Kopaliniski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych z almanachem, Warszawa
1999, s. 493; K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Toruri 1999, s. 91.

2 Zob. K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, s. 91.

30 Tamze.

31 Zob. B.S. Bloom, M.D. Engelhart, E.J. Furst i in., Taxonomy of educational objectives: the
classification of educational goals; Handbook I: Cognitive Domain, New York 1956.

32 B. Niemierko, Cele ksztatcenia, [w:] Sztuka nauczania. Czynnoéci nauczyciela, red. K. Kru-
szewski, Warszawa 2004, s. 28.

3 B.S. Bloom, M.D. Engelhart, E.J. Furst i in., Taxonomy of educational objectives: the classifica-
tion of educational goals.
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motoryczne zwykle koncentruja sie¢ na zmianach i rozwoju zachowan oraz
umiejetnoscid4.

Na potrzeby niniejszego opracowania przyjrzyjmy sie blizej taksonomii
celow edukacyjnych na poziomie sfery emocjonalnej, zwanej réwniez mo-
tywacyjna lub po prostu taksonomia cel6w wychowania. Wedtug B. Blooma,
umiejetnosci w sferze uczuciowej przedstawiaja sposob, w jaki ludzie reagu-
ja emocjonalnie oraz ich zdolnoé¢ do odczuwania bolu i radoéci innych (em-
patii). Cele afektywne prowadza zazwyczaj do wzrostu $wiadomosci po-
staw, emocji i uczué. Rozrézniamy pie¢ poziomoéw w sferze uczuciowej:

1) postrzeganie - najnizszy poziom, uwaga ucznia jest bierna - bez tego
poziomu uczenie si¢ nie moze wystapic¢;

2) odpowiadanie (reakcja) - uczent aktywnie uczestniczy w procesie ucze-
nia sie, nie tylko odbiera bodziec, ale réwniez na niego reaguje;

3) wartosciowanie - uczen okresla wartos¢ obiektu, zjawiska lub infor-
macji;

4) organizowanie — uczen potrafi zestawic¢ rézne wartosci, informacje oraz
pomysty i ulokowac je we wlasnym schemacie; poréwnywanie, odnoszenie
i opracowanie tego, co si¢ umie;

5) charakteryzowanie (opisywanie) - pewna dominujgca cecha ucznia wy-
wiera wplyw na jego zachowanie i staje sie dla niego charakterystyczna3>.

Cytowany powyzej pedagog B. Niemierko opracowujac taksonomie
ksztalcenia na gruncie polskim, wyréznil cztery jej dziedziny:

1) emocjonalng - postawy beda stanowi¢ osiagniecia ucznia opierajace sie
glownie na jego wlasnych dziataniach;

2) poznawczq - umiejetnosci sprowadzaja sie do stosowania wiadomosci
w odpowiednich sytuacjach;

3) swiatopoglgdowg - postawy oparte sa gléwnie na uznanych wiadomo-
$ciach, stanowigc wéwczas odrebng dziedzine oraz

4) umiejetnosci - wywodzace sie z wlasnych dzialan, a wiec nie z teorii
(tworzac w ten spos6b, razem z tymi dziataniami, kolejng dziedzine)3.

Klasyfikacja celow ksztalcenia B. Niemierki (w dziedzinie emocjonalnej)
zawiera cztery kategorie celéw, ktére w opracowaniach dydaktycznych
oznaczane s3 duzymi literami alfabetu laciriskiego (dajac nazwe tej takso-
nomii jako Taksonomii A, B, C) i podzielone na dwa poziomy, ktére dla celéw
niniejszego artykulu mozemy powigzac z ekologia ptytka i gleboka.

34 Tamze.
35 Zob. tamze.
36 Zob. B. Niemierko, Cele ksztatcenia, s. 28.
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Poziom I - Dziatania (ekologia ptytka)

A. Uczestnictwo w dziataniu. Oznacza $wiadomy i uwazny odbiér okre-
Slonych bodZcéw oraz wykonywanie czynnosci odpowiadajacych przyijetej
roli, lecz bez wykazywania inicjatywy. Uczen nie unika danego dzialania,
ale tez nie podejmuje go z wlasnej woli, chetnie za$ dostosowuje sie do sytu-
acji. Tak wiec, na przyklad, w zakresie wychowania proekologicznego (sto-
sunku do Srodowiska - postaw proekologicznych) dotacza sie do dziatar
innych czlonkéw grupy, starajac sie nie wyrézniaé i pozostajac w tle, jest
raczej obserwatorem niz dzialaczem.

B. Podejmowanie dziatania. Polega na samoistnym rozpoczynaniu danego
rodzaju dziatania i wewnetrznym zaangazowaniu w wykonywanie odpo-
wiednich czynnosci. Uczeni nie tylko dostosowuje sie¢ do danej sytuacji, ale
organizuje ja w pewien sposob. Jest to jednak postepowanie malo jeszcze
utrwalone. Moze to by¢ ,, wyskakiwanie” z pomystami na inicjatywy (ekolo-
giczne), pewna oryginalnos¢ zachowan wzgledem srodowiska oraz pozy-
skiwanie zwolennikéw jakich$ sporadycznych akcji (proekologicznych),
udanych lub nieudanych.

Poziom II - Postawy (ekologia gteboka)

C. Nastawienie na dziatanie. To konsekwentne wykonywanie danego ro-
dzaju dziatania wskutek trwalej potrzeby wewnetrznej i dodatniego warto-
Sciowania jego wynikéw. Uczeni jest zwolennikiem tego dzialania i stymulu-
je do niego innych, jednakze jego pogladom brak szerszego uogolnienia
i pelnej spdéjnosci. Mamy zatem juz do czynienia z wychowanym klasowym
dziataczem (np. proekologicznym), ktérego cechuje uformowana postawa
prospoleczna i znaczny repertuar zachowan integrujacych grupe. Podejmuje
dzialania (proekologiczne) spontanicznie, kiedy tylko ma okazje, zapomina-
jac niekiedy o innych obowigzkach.

D. System dziatari. Chodzi tu o regulowanie okreslonego typu dziatalno-
Sci dzieki harmonijnie uporzadkowanemu zbiorowi zasad postepowania,
z ktérymi uczenh utozsamia sie do tego stopnia, ze mozna je uwazac za cechy
jego osobowosci. Uczen nie zawodzi nawet w bardzo trudnych sytuacjach,
za$ jego postepowanie odznacza sie skutecznoscia oraz specyficznoscia sty-
lu. Jest dojrzalym dziataczem spotecznym (np. dzialajacym na rzecz ochrony
przyrody), Swiadomym sit i srodkéw, przygotowanym do pelnienia podob-
nych ré6l w przysztosci, nie tylko w grupach kolezeriskich.

Biorac pod uwage przedstawiona powyzej taksonomie celéw ksztalcenia
w dziedzinie emocjonalnej, stwierdzamy, ze w zakresie ekologii ptytkiej moz-
na realizowa¢ dwie z powyzszych kategorii celéw wychowania, czyli
uczestnictwo w dzialaniu i podejmowanie dzialania - pozostajac zarazem na

37 Por. tamze, s. 29-30.
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poziomie dziatari. Natomiast w zakresie ekologii gfebokiej mieszcza sie
wszystkie wymienione powyzej kategorie celéw wychowawczych, a wiec
réwniez nastawienie na dzialanie i system dzialan - poziom postaw (ryc. 2).

ele » Kategorie

* A, Uczestnictwo w
dziataniu Ekologia

+ B. Podejmowanie plytka
dziatania

Ekologia

gleboka

) + C. Nastawienie na
FiiL L dziatanie

Sl + D. System dziatan

Ryc. 2. Taksonomia celéw wychowania proekologicznego

Zrédlo: opracowanie wiasne

Przy uwzglednieniu powyzszych zalozen, prezentujemy taksonomie ce-
low wychowania proekologicznego. Przedstawia si¢ ona w odniesieniu do
wychowania proekologicznego nastepujaco:

Poziom I - dziatania (w zakresie ekologii ptytkiej)

A.Uczen wlacza sie w inicjatywy na rzecz srodowiska przyrodniczego
podejmowane w klasie szkolnej. Nie jest jednak autorem nowych pomystéw,
ani osoba, ktéra zacheca do wiekszego zaangazowania w tego typu inicja-
tywy, raczej nasladuje dzialania, ktére wykonuja inne osoby w grupie.

B. Uczen chetnie wilacza sie w dzialania proekologiczne oraz wysuwa
wlasne, nie zawsze udane, pomysly na ich realizacje. Jego postepowanie na
tle grupy jest oryginalne, dzieki czemu pozyskuje osoby, ktére wilaczaja sie
w podejmowane inicjatywy proekologiczne.

Poziom II - postawy (przechodzac do ekologii glebokiej) mozemy wskazac
na kategorie ujete w grupie CiD

C.Uczen jest grupowym animatorem, aktywnym dziataczem, ktéry od-
znacza sie wyrazna postawa proekologiczng - bogata w dzialania integruja-
ce grupe. Podejmuje dzialania proekologiczne w sposéb spontaniczny i zy-
wiolowy, zapominajac jednak o innych obowiazkach.
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D. Uczen jest bardzo odpowiedzialnym i skutecznym dzialaczem pro-
ekologicznym, a jego postepowanie odznacza sie charakterystycznym, kon-
sekwentnym i spéjnym stylem Zzycia. Jest dojrzalym dzialaczem proekolo-
gicznym, przygotowanym do takiego dzialania w przyszlosci, nie tylko
w grupie réwiesniczej. Manifestuje swoja postawq styl zycia proekologicz-
nego, stajac sie przyktadem dla innych3s.

Realizacja wychowania proekologicznego
w Swietle , introcepcji wartosci”
Stefana Kunowskiego

O ile powyzsza propozycja wychowania proekologicznego skupia sie¢ na
kategoriach, materiale i postawach, nasze analizy mozemy pogtebi¢ przez
odniesienie sie do koncepcji uwzgledniajacej takze dynamike rozwoju wy-
chowanka. Taka koncepcja jest introcepcja wartosci Stefana Kunowskiego.

Wedlug tego autora, proces wychowania do wartoéci wraz z zachodzaca
w nim introcepcja wartosci nie moze przebiegac spontanicznie i identyfikuje
go z warstwicowq teorig rozwoju wychowawczego wlasnego autorstwa.
Dojrzewanie osobowosci zachodzi w poszczegélnych warstwach przecho-
dzacych przez kolejne podtoza. W ostatnim stadium nastepuje ,jakby zlanie
sie wartosci, zupelna odpowiednioé¢ wartosci obiektywnej najwyzszej (Bo-
ga) i wartosci subiektywnej, w ktérej nastepuje >Zycie w Bogu<"%.

Jak zauwaza S. Kunowski, proces wychowania bedzie miat prawidlowy
przebieg, jesli zajdzie introcepcja antycypacyjna, tzn. na rozwijajagcym sie
podlozu zajdzie introcepcja wartosci juz nastepnego podloza, czyli dojdzie
do powiazania podioza poprzedniego z podlozem nastepnej fazy. Jezeli
wladciwa wartos¢ nie pojawi sie, wowczas nastepuje inwolucja, uwstecznie-
nie procesu rozwojowego - skutkujace przerwaniem dalszego rozwoju.

Wedtug S. Kunowskiego, nie nalezy moéwi¢ o introcepcji wartosci jako
»~wplataniu wartosci” w system, poniewaz w granicach wartosci zmyslo-
wych i witalnych jest ona bierna, za§ w granicach duchowych i wyzej -
czynna. Z kolei w granicach wartosci spotecznych jest rownoczesnie i czyn-
na, i bierna, gdyz w strukturze charakteru zawiera sie uznanie przez wole
zasad, jednoczes$nie za$ zasady te sa czyms$ zewnetrznym?*0.

S. Kunowski wskazuje na trzy rodzaje introcepcji wartosci: 1) introcepcje
materialng, ktéra dotyczy wartosci bioracych udziat w wychowaniu czlo-

38 Por. tamze.
3 S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, Krakéw 2003, s. 51.
40 Tamze, s. 52.
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wieka; 2) introcepcje hierarchii; 3) introcepcje dynamizmu wartosci, ktéra
dazy do pelniej realizacji wtasciwych cztowiekowi wartosci.
W zwigzku z istnieniem tych trzech rodzajow introcepcji wartosci,

introcepcja kazdej wartosci jakiego§ wychowania musi byé réwnoczesnie introcepcja
jej miejsca w hierarchii obiektywnej oraz introcepcja dynamizmu wartosci, ktére
przez jej piekno prowadza do realizacji wtasciwej, petnej wartosci w zyciu ludzkim#!.

Biorac pod uwage to, ze wartosci tkwia obiektywnie w rzeczach, skut-
kiem tego proces introcepcji wartoéci tkwi w procesie poznania rzeczy. We-
dtug S. Kunowskiego, bedzie on obejmowat trzy zasadnicze ogniwa:

a) poznanie zjawiska rzeczy, fenomenow;

b) poznanie wartosciowosci rzeczy;

) poznanie jej logicznosci.

W szczegotach zas proces musi sie rozwijac nastepujaco:

1. Zetkniecie z danym przedmiotem dla zapoznania sie z jego zjawisko-
woscig, strona fenomenologiczng.

2. Intuicyjna, uczuciowa introcepcja materialnej wartosci.

. Poznanie nazwy.

. Zdobycie zasobu wiedzy objasniajace;j.

. Introcepcja wewnetrznego piekna, pociggajacego do realizacji wartosci.
. Introcepcja wartosci w immanentnej hierarchii.

7. Poznanie logicznosci, w wyniku ktérej nastepuje zaklasyfikowanie po-
jeciowe i zdefiniowanie logiczne.

8. Introcepcja miejsca wartosci w hierarchii obiektywnej, ktérej skutkiem
moze by¢ poprawka w introcepcji materialnej wartosci oraz introcepcji im-
manentnej hierarchii.

Jest to odtworzenie pelnego wzoru na poznanie rzeczy, ktorego wyni-
kiem musi by¢:

a) znajomos¢ opisowa rzeczy;

b) introcepcja wartosci w obiektywnej hierarchii oraz jej dynamizmie;

c) stownik;

d) wiadomosci;

e) pojecie.

Wedtug S. Kunowskiego, zestawiajac fazy psychicznej obrobki z fazami
rozwojowymi, mozna dostrzec miedzy nimi duza zgodnos¢:

N U1 = W

4 Tamze, s. 56.
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1) odczucie przyjemnosci czynnosciowej - jest to faza rozwoju podloza
biologicznego, w ktorej nastepuje rozpoznawanie wartosci, mozna ja zatem
nazwac okresem przedintrocepcyjnym;

2) upodobanie jest faza dajaca poczatek introcepcji wartosci - w tej fazie
rozwija sie podfoze psychiczne oraz inteligencja;

3) zainteresowanie - stadium rozwoju §wiadomosci spolecznej i ksztal-
towania woli, jest faza rozwojowa podtoza socjologicznego;

4) zamitowanie jest faza rozwojowgq, w ktérej , wyksztalca sie osobowos¢
w calej pelni mitosci i rozumu”42, wigze sie z podlozem kulturologicznym
i duchowym. Nastepuje w niej ostateczne rozpoznanie i ujecie wartosci w jej
obiektywizmie.

Istotnym czynnikiem wlasciwego przebiegu introcepcji wartosci sa for-
my zyciowe (formy wlasnej aktywnosci zyciowej wychowanka) faz rozwo-
jowych procesu wychowawczego. Pelnig one role narzedzi do realizacji war-
tosci, a naleza do nich: zabawa, dociekanie, praca, twoérczos¢, czy glebsze
przezycia $wiatopogladowe3.

Formy zZyciowe stanowia punkt wspélny, ktéry na skutek réznego trak-
towania powoduje réznice w introcepcji. Autor wymienia nastepujace ro-
dzaje introcepcji: normalnorozwojowa (antycypacyjng), perswazyjna i pato-
logiczna*.

S. Kunowski opisuje rowniez dwa prawa realizacji introcepcji wartosci.
Pierwsze prawo moéwi o tym, ze ,nie ma introcepcji poza spolecznoscia, tak
jak nie ma oddychania ptucami poza powietrzem”. Drugie prawo zaklada,
Ze introcepcja nie moze przebiega¢ w sposéb chaotyczny, musi przebiegac
stopniowo, poniewaz wartosci zwigzane sa z ich hierarchia. R6zne grupy
spoleczne kieruja sie r6znymi wartosciami, stad ciggtos¢ rozwoju kontaktow
z coraz wyzszymi grupami czy formami spolecznymi umozliwia stopniowa
i uporzadkowang introcepcje wartosci, przypominajaca hierarchie obiek-
tywna wartosci®.

S. Kunowski zaznaczal, Ze opracowana przez niego teoria introcepcji war-
tosci, chociaz ma pewne braki, moze jednak sta¢ sie bardzo uzyteczna
w praktyce wychowania do wartosci - w ksztaltowaniu okreslonych po-
staw czy stylu zycia%. Jego zdaniem, blizsze poznanie przebiegu introcep-
¢ji wartoéci pozwoli nam , przewidywac plany i style zyciowe czy wybor
zawodu”¥.

42 Tamze, s. 90.

43 Tamze, s. 107-110.
44 Tamze, s. 105-107.
45 Tamze, s. 85-86.

46 Tamze, s. 137.

47 Tamze, s. 64.
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W naszym przypadku koncepcja introcepcji wartosci znajduje swoje
zastosowanie w odniesieniu do wychowania proekologicznego ujetego
w sensie integralnym, zwigzanym z ksztaltowaniem postawy, stylu zycia
i funkcjonowania osoby. To wszystko dotyczy omawianej wyzej ekologii
glebokiej.

Model koncepcyjny wychowania proekologicznego

Po przedstawieniu i interpretacji wynikéw wtasnych badan empirycz-
nych, w ostatniej czesci niniejszego artykutu chcemy przedstawié¢ model teo-
retyczny wychowania proekologicznego, opracowany na podstawie idei warstwi-
cowej teorii rozwoju cztowieka, autorstwa Stefana Kunowskiego. Aby lepiej
zrozumie¢ zawarte w prezentowanym modelu zalozenia, zaczniemy od
wyjasnienia dwoch terminéw - modelowanie i model.

Wedlug Kazimierza Czarneckiego, model w nauce, to ,hipotetyczne,
abstrakcyjne przedstawienie badanej rzeczywistosci jako uporzadkowany
i uproszczony jej schemat, uklad, zawierajacy podstawowe jej skladniki”4s.
Inaczej méwiac, model jest czyms, co , reprodukuje dane zjawisko, by uczy-
ni¢ je mozliwym do zbadania”#.

Warto zaznaczy¢, ze kategoria modelu znajduje bardzo szerokie zasto-
sowanie w ujeciach teorii wychowania. W. Brezinka wprowadza az 15 okre-
Slerr tego pojecia, m.in. model jako plan, model jako kategoria, czy model jako teo-
ria. Ten ostatni moze by¢ pojmowany jako pewna forma poprzedzajaca
teorie, obejmujaca elementy, ktére nie zostaly do tej pory polaczone na tyle,
aby stworzy¢ teorie, ale moga by¢ juz wykorzystane do tworzenia teorii>.
Wedlug M. Nowaka, kategorie modelu mozemy rozumie¢ jako ,prototyp
powigzan i calosci SciSle okreslonych interakcji”?!, ktére daja mozliwosc
lepszego wgladu w nie, zaré6wno pod wzgledem teorii, jak i praktyki.

Tworzenie modelu - modelowanie taczy si¢ zatem z procesem formowa-
nia teorii, pelniac w ten sposéb wazng role posredniczaca w odniesieniu do
praktyki®2. Nalezy réwniez dodaé, ze efekt tego procesu twoérczego moze
by¢ ujety w formie graficznej, przestrzennej lub symbolicznej, aby lepiej

48 K.M. Czarnecki, Leksykon metodologiczny, Katowice 2001, s. 64.

49 Zob. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 35; F. Machlup, Idealty-
pus, Wirklichkeit und Konstruktion, ,,Ordo”, Jahrbuchfiirdie Ordnung von Wirtschaftund Gesell-
schaft, 1960, 7, s. 62.

50 Zob. W. Brezinka, Modele in Erziehungstheorien, Ein Baitragzur Klirung der Begrffe, Zeitsc-
hriftfiir Padagogik, 1984, 30(4), s. 835-858; M. Nowalk, Teorie i koncepcje wychowania, s. 35-37.

51 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, s. 37.

52 Zob. tamze.
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unaoczni¢ lub przyblizy¢ dang rzeczywisto$¢ oraz w celu wprowadzenia
hipotez33.

Wiasciwe zrozumienie teoretycznego modelu wychowania proekolo-
gicznego wymaga rowniez wczesniejszego przyblizenia podstawowych
zalozenn warstwicowej teorii wychowania autorstwa Stefana Kunowskiego.
Zwréémy uwage, ze podzial rozwoju czlowieka na okresy wynika z przeko-
nania, Ze odbywa sie on zgodnie z okreslong prawidlowoscia. S. Kunowski
wypracowal teorie aczacq wszystkie mozliwosci rozwojowe ludzi - war-
stwicowa teorie rozwoju czlowieka. Zaktada ona, ze czynniki wewnetrzne
(geniczne) dochodza do gltosu w odpowiednim dla siebie czasie i okreslonej
kolejnosci, tworzac podloza wychowania, w ktérych zachodza zmiany jako-
Sciowe oraz ilosciowe. Rozw6j danego podloza jest zapoczatkowany wzro-
stem potrzeb, ktérych zaspokajanie we wlasciwym czasie i formie stanowi
tzw. wplywy wychowawcze. Rozw¢j podloza oraz wplywy wychowawcze
tworza warstwe wychowania, ktéra wytwarza typowe dla siebie struktury
rozwojowe. Uksztaltowana warstwa wczeéniejsza stanowi fundament, ktéry
umozliwia rozwoj kolejnej, wyzszej warstwie, az do wylonienia sie wszyst-
kich podiozy rozwojowych>. Kazda warstwa rozwojowa ma swoj czas roz-
woju i wymaga odpowiednich czynnikéw zewnetrznych.

Dokonujac wyjasnieri dotyczacych teorii warstwicowej rozwoju cztowie-
ka, nalezy takze zwroci¢ uwage, ze proces wychowania nie stanowi cel sam
w sobie, lecz jest ,droga miedzy dwoma punktami - wyjscia i dojécia”5s,
ktore S. Kunowski przedstawia graficznie, jako lezace na prostej, w ten spo-
s0b pokazujac droge do pokonania. Natomiast wychowanie, jak proces ‘roz-
piety’, taczy je tukiem?”.

Przebieg samego procesu wychowania w zakresie danego czynnika wy-
chowania mozna ukazaé graficznie (ryc. 3) w formie péikola, ktérego czesc
(do najwyzszego punktu) przedstawia funkcje czynnika wywotujacego, zas
druga cze$¢ (od najwyzszego puntu do podltoza) - funkcje wychowania.
Dystans miedzy punktem wyjscia a punktem dojscia pokazuje rozwdj, tzn.
postep samego podloza, ktére stanowi czynnik determinujacy proces wy-
chowania®.

5 Zob. W.D. Frohlich, Worterbuchzur Psychologie, Munchen 1989, s. 236.

54 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 195-196.

55 Zob. S. Kunowski, Proces wychowawczy i jego struktury. Temperament, indywidualnos¢, cha-
rakter, osobowosc. Zarys teorii z 12 wykresami, Lublin 1946, s. 39-46.

5 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, s. 293.

57 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, s. 194-228.

58 Zob. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, s. 293; S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej
pedagogiki, s. 194-228.
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Ryc. 3. Schemat rozwoju na okreslonym podlozu

Zrédto: S. Kunowski, Podstawy wsplczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 196

Warstwicowa teoria rozwoju autorstwa S. Kunowskiego ukazuje proces
wychowania jako ,stopniowe dojrzewanie biologiczne, rozw6j psychiczny,
postep spoteczny, tworczoé¢ kulturalng i rozwoj religijny, az ku transcen-
dencji”%. Przedstawiaja to zachodzace na siebie pétkola, ktére sa umiesz-
czone w perspektywie wzrostowej wzdluz (ilosciowo) i w glab (jakosciowo).
Wychowanek wrasta zatem w cztery warstwy: biologiczng, psychologiczna,
spoleczna, kulturologiczng, az po duchowa (ryc. 4). Wszystko to odbywa sie
z udziatem czynnika pedagogicznego®.

Ryc. 4. Warstwicowa teoria rozwoju cztowieka w graficznym ujeciu S. Kunowskiego

Zr6dto: M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 295.

Wedlug S. Kunowskiego, podstawowymi strukturami rozwojowymi
czlowieka dla poszczeg6lnych warstw rozwojowych sa:

% M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, s. 295.
60 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, s. 194-228; M. Nowak, Teorie i kon-
cepcje wychowania, s. 293-297.
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1) temperament (w warstwie biologicznej) - sposéb postepowania najbar-
dziej naturalny i bezposredni, wyraznie widoczny w zabawie, silnie zwigza-
ny z przezywaniem przyjemnoéci lub przykrosci, ktore wywoluja reakcje
typowe dla danego typu temperamentu;

2) indywidualnoé¢ (w warstwie psychologicznej) - jej gtéownym czynni-
kiem jest inteligencja, za$ dominujaca tendencja w tej warstwie jest zaintere-
sowanie si¢ Swiatem zewnetrznym, postawa obiektywna i naiwny realizm
oraz materialistyczne podej$cie w wyjasnianiu zjawisk i zaufanie nauce;

3) charakter moralny (w warstwie socjologicznej) - typowa dla tej warstwy
forma zyciowa jest praca - proces postepujacego uspolecznienia wyprowa-
dza wychowanka z biologicznego egoizmu (samolubstwa), samozacho-
wawczego egocentryzmu oraz egotyzmu psychicznego (zbytniego zaintere-
sowania si¢ samym sobg), podstawami funkcjonowania charakteru
moralnego s3: poznanie zasad moralnych (etosu, hierarchii wartosci) i silna
wola ksztaltowana przez motywacje do dzialania;

4) osobowosc i osobowosc tworcza (w warstwie kulturologicznej) - typowa
rozwojowa forma zyciowa w tej warstwie jest twoérczosé¢ jako koniecznosé
dziatania w warunkach zmienionych, losowo i nowo tworzacych sie, w kto-
rych postepowanie czlowieka ma by¢ tworcze, zdolne konstruowac¢ nowe
postawy (nie wystarczy tu tylko charakter) - rozwija sie¢ ona w okresie prze-
Zywania autonomii moralnej;

5) swiatopoglad (w warstwie $wiatopogladowej - duchowej) - prawidlo-
wo rozwiniety stanowi zespot wilasnych przekonan - o $wiecie, Zrodtach
absolutnych bytu, czlowieku, jego istocie i celu zycia - rozwinietych na pod-
stawie wiedzy nauk szczeg6towych, filozofii oraz wiedzy teologicznejo!.

Na podstawie zarysowanych powyzej podstawowych zalozerh warstwi-
cowej teorii rozwoju cztowieka S. Kunowskiego przechodzimy do zaprezen-
towania modelu teoretycznego wychowania proekologicznego wilasnego autor-
stwa. Jego graficzne ujecie prezentuje rycina 5.

Potrzeby pojawiajace sie z kolejnymi warstwami rozwojowymi pomaga-
ja okresli¢ wymagania, jakie powinniémy postawi¢ przed wspolczesnym
wychowaniem proekologicznym. Przy uwzglednieniu tych potrzeb mozemy
zatem dostrzec, ze ekologia plytka, skupiajgc sie na wiedzy o skutkach kryzy-
su ekologicznego i ostrzeganiu przed niewlasciwym postepowaniem wzgle-
dem przyrody, pomija aspekt filozoficzny i duchowy rozwoju cztowieka w
zakresie relacji czlowiek-przyroda, wplywajac na rozwdj wychowanka
zwlaszcza od strony poznawczej.

61 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, s. 194-228; M. Nowak, Teorie i kon-
cepcje wychowania, s. 293-297.



Integralne wychowanie proekologiczne — propozycja modelu 453

SWIATOPOGLAD
EKOLOGIA
GLEBOKA ' O30BOWOSL
TWORCZA

EKOLOGIA
PLYTKA ’f ODTWORCA

Ryc. 5. Model teoretyczny wychowania proekologicznego

Zrédlo: opracowanie wlasne

Warto w tym miejscu przytoczy¢ stowa Krzysztofa Kruszewskiego, kto-
ry uwaza, ze cho¢ procesy emocjonalne i poznawcze sa ze soba mocno po-
wigzane i wzajemnie na siebie oddzialuja, to

problem pierwotnosci emocji wzgledem poznania lub poznania wzgledem emocji
jest réznie rozstrzygany przez psychologéw. W zwiazku z tym uczenie sie¢ wykracza-
jace poza warunkowanie moze by¢ rozpatrywane dwojako: badz od strony emocjo-
nalnej i wéwczas obejmuje gléwnie procesy motywacyjne, badz od strony poznaw-
czej i wowczas obejmuje gtéwnie procesy intelektualnego przetwarzania informacji2.

Cytowany powyzej autor zwraca rowniez uwage na to, ze dzialanie
edukacyjne moze by¢ skierowane na jeden lub obydwa jego aspekty, tj. emo-
cjonalno-motywacyjny i poznawczy. Pierwszy dotyczy uczué, motywoéw, po-
staw i wartosci, natomiast drugi - wiadomosci, umiejetnosci i sprawnosci
dziatarh ucznia®. Zaleznie , od roli tych aspektéw w projektowaniu, wyko-
nywaniu i ocenianiu wynikoéw dziatania edukacyjnego, mozemy w nim wy-
r6zni¢ wychowanie, nauczanie i ksztalcenie”®4. Z kolei w wyniku réznych

62 K. Kruszewski, Cele ksztatcenia, [w:] Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red. K. Kru-
szewski, Warszawa 2004, s. 19.

6 Procesy emocjonalne zaczeto rozwazac na pierwszym miejscu, poniewaz przez wiele lat
uprawiano dydaktyke nazbyt intelektualnie, wyolbrzymiajac potrzeby poznawcze ucznia
i zadania poznawcze szkoly kosztem potrzeb i zadan emocjonalnych. Odwroécenie tej hierar-
chii ma stuzy¢ przywréceniu réwnowagi w dzialaniach dydaktycznych.

64 K. Kruszewski, Cele ksztatcenia, s. 19.
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relacji i wzajemnego przenikania sie tych dwoch aspektéw dziatania eduka-
cyjnego, jako ich pochodne, pojawiaja sie jeszcze dwa inne, sa to aspekt prak-
tyczny i aspekt swiatopogladowy®S.

Biorac pod uwage powyzsze spostrzezenia, mozna zauwazyc¢, ze ekologia
plytka nie jest w stanie oddzialtywac na pelny rozw6j wychowanka. Koncep-
cyjne ograniczenia ekologii plytkiej (w aspekcie emocjonalno-motywacyj-
nym) sprawiajg, ze tylko w pewnym stopniu wpisuje si¢ ona w problematy-
ke wartosci proekologicznych i proekologicznych postaw, a zatem nie moze
mie¢ znaczacego wplywu na rozwéj wychowanka w zakresie najwyzszych
warstw rozwojowych. Oddziatywania ekologii umiarkowanej umozliwiaja
rozwdj wychowanka w zakresie warstwy biologicznej, psychologicznej oraz
socjologicznej, poniewaz zaspokajaja jego potrzeby w zakresie nastepuja-
cych struktur rozwojowych:

1) temperamentu, czyli wlasciwej mu aktywnosci, ktéra w warstwie biolo-
gicznej przejawia sie zwlaszcza w zabawie, a wiec réwniez ekologicznej,
realizowanej w réznych formach podczas zaje¢ ekologicznych;

2) indywidualnoéci (na etapie rozwoju warstwy psychologicznej), ktéra
z uwagi nha pojawiajace sie w tym okresie naturalne zainteresowanie $wia-
tem - przyroda i technika otwiera, zwtaszcza przed edukacja ekologiczna,
ogromne mozliwosci oraz

3) charakteru - poprzez typowa dla warstwy socjologicznej forme zycio-
wa, jaka jest praca, dzieki ukazywaniu potrzeby dzialan i podejmowanych
inicjatyw na rzecz érodowiska przyrodniczego - wyprowadza mlodego
czlowieka z egoizmu i egocentryzmu, prowadzgac do uznawania okreslo-
nych zasad moralnych za wiasne i motywujac go do dziatan®®.

Rozw6j w zakresie wymienionych powyzej struktur rozwojowych jest
procesem waznym, ale niepelnym z punktu widzenia rozwoju integralnego
wychowanka. Osoba rozwinieta w tym zakresie jest jedynie odtworca, zdol-
nym do reprodukcji zdobytej wiedzy, umiejetnosci, czy sprawnosci w od-
powiednich sytuacjach®”. Odtwarzanie w psychologii poznawczej rozumia-
ne jest przez ,wydobywanie informacji z pamieci jawnej, np. poprzez
przypominanie lub rozpoznawanie”®. Zdaniem T. Maruszewskiego, jest to
ostania z trzech faz procesu pamieciowego, w ktérej , przywotujemy prze-
chowywane informacje”®.

65 Zob. Niemierko, Cele ksztatcenia, s. 28.

6 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, s. 194-228; M. Nowak, Teorie i kon-
cepcje wychowania, s. 293-300.

67 Por. K. Kruszewski, Cele ksztatcenia, s. 29.

8 E. Necka, J. Orzechowski, B. Szymura, Psychologia poznawcza, Warszawa 2006, s. 643.

0 T. Maruszewski, Psychologia poznawcza, Warszawa 1996, s. 123.
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Zalozeniem wspoélczesnej edukacji ekologicznej jest jednak uczen ak-
tywny, ktorego osobowos¢ ma wyrazaé sie¢ w dynamicznym poznawaniu,
wartoéciowaniu i dzialaniu”0. Jak wspomniano wczeéniej, wlaéciwa edukacja
ekologiczna powinna inspirowaé¢ ucznia do poznania przez twoérczosé
ksztalttowania wtasnych przekonar’! oraz uwzgledniac jego twérczos¢ wia-
sng, stwarzajac mozliwos¢ sprawdzania i rozwijania wlasnych zdolnosci’2.
Oproécz aktywnosci w sferze intelektualnej, powinien cechowac¢ sie aktyw-
noscig w sferze emocjonalnej, ktéra wyraza sie przezywaniem wartosci oraz
wytwarzaniem i wykorzystaniem wiedzy w praktyce’s.

Jak zauwaza M. Nowak, interpretujac teorie warstwicowq Stefana Ku-
nowskiego, takie zréznicowanie $rodowiska pociaga za soba odmiennosé
wplywoéw tych Srodowisk na proces wychowania. Teoretycznie za$ te
wszystkie oddzialywania na proces wychowania i dzialania jednostek przez
nie uwarunkowane mozna uporzadkowacé w nastepujacy sposob:

1) dziatania bezwiedne (nieSwiadome), bezposrednie - jako wplyw Sro-
dowiska zyciowego, czyli zwykly rozwdj biosu, lacznie ze srodowiskiem
naturalnym. Te dzialania obejmuja nastroje i przezycia emocjonalne oraz
postawy dazeniowe podswiadomosci;

2) dziatania nieSwiadome (niezamierzone i posrednie) - jako wplyw $ro-
dowiska wychowawczego (Srodowiska spotecznego i spoteczno-kultural-
nego), ktore ksztaltuje dazenia woli, nie zawsze kierowanej rozumem
i $wiadomoscia oraz co ksztaltuje usposobienia i nastroje uczuciowe;

3) dziatania $wiadome, zamierzone i bezposrednie - jako wpltyw érodo-
wiska pedagogicznego - agosu oraz srodowiska kulturowego - ksztattujace-
go treéci Swiadomosci i dgzenia rozumnej woli;

4) wreszcie teoria warstwicowa odkrywa subtelne oddzialywania $ro-
dowiska duchowego, w ktérym promieniuja najwyzsze idee i wartosci,
wziete z tradycji kultury narodowej, europejskiej, chrzescijariskiej i wiezi
ogolnoludzkich. Byloby to dzialanie podswiadome, ktore ksztaltuje Swia-
domos¢ siebie, tozsamosé, podswiadomosé przezywana intuicyjnie i sumie-
nie. To wlaénie srodowisko duchowe - jako najgtebszy wytwoér historii zycia
i cywilizacji, przybierajac ksztatty wlasciwe epoce czasu - najbardziej jest
wrazliwe na zmiany losu i tajemnicze dziatanie taski’4.

70 Zob. K. Chalas, Edukacja ekologiczna. Z doswiadczer szkoly podstawowej w Mielnie, Lublin
1997, 5.13.

7t Zob. S.Cz. Michatowski, Dziecko. Przyroda. Wartosci, s. 128-129.

72 Zob. W. Okon, Wprowadzeni do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1996, s. 196.

73 Zob. K. Chatas, Edukacja ekologiczna, s. 14.

7+ Zob. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, s. 289-324; tegoz, Podstawy pedagogiki
otwartej, Lublin 2000, s. 293-294.
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W sposob nieuchwytny i twoérczy srodowisko duchowe wynika z pod-
swiadomych, ideowych dazen kultury i agosu, z wiezi uczuciowych z etosem,
szczegolnie za$ z relacji z takimi grupami, jak: rodzina, klasa szkolna, szko-
la, grupa zawodowa i miejsce pracy oraz z szerszymi grupami spolecznymi,
jak: Kosciot, naréd, panstwo. Zawiera w sobie takze umilowanie samego
zycia (biosu), mitoé¢ krajobrazu rodzinnego, mitoé¢ takze Ojczyzny z calym
pieknem Sérodowiska naturalnego i odczuwanym doglebnie jego poszano-
waniem.

Wplywy podswiadome, ideowe, srodowiska duchowego, swoim klima-
tem ksztaltuja w warstwie duchowej poczucie siebie i swojego patrzenia na
Swiat. Taka $wiadomos$c¢ siebie (self) integruje sie¢ w duchowosci, jest ona
jakby pewna nad$wiadomoscig przezywang intuicyjnie i trudno wyrazalng,
poza wzruszeniem czy oburzeniem z powodu szargania $wietosci, dziata
za$ przez sumienie, jako wyraz duchowego systemu samokontroli, kieruja-
cego postepowaniem czlowieka.

W sumie zatem wszystkie wplywy $wiadome i nieSwiadome krzyzuja
sie i ich efektem powinno by¢ uksztalttowanie postawy proekologicznej w
uczniach, ale tez i w kazdym mieszkaricu naszego kraju, Europy, czy Swiata.

Zakonczenie

Przenoszac te koncepcje wychowania z zastosowaniem teorii warstwi-
cowej S. Kunowskiego, przywolajmy podstawowe zalozenia bedace tlem
ideowym analiz. Chodzi o poszukiwanie integralnej koncepcji wychowania
proekologicznego, ktdra spotka sie z aktywna postawa wychowanka, utatwi
wprowadzanie go w $wiat wartosci proekologicznych, jak tez umozliwi
przyjmowanie przez niego wartosci i urzeczywistnianie ich w zyciu. Takie
podejscie wymusza glebszego (od preferowanej obecnie w szkole koncepcji
tzw. ekologii ptytkiej) spojrzenia na wychowanie proekologiczne, na relacje
czlowiek - przyroda, na stosunek do wszelkiego zycia oraz na cele wycho-
wania proekologicznego.

Wieksze szanse, by sprosta¢ takim wymaganiom daje nurt ekologii gtebo-
kiej, koncentrujacy sie na glebszym, bardziej duchowym podejéciu do przy-
rody, wykraczajacym poza waskie rozumienie pozycji czlowieka w $wiecie.
To duchowe podejscie mozna okresli¢ spojrzeniem na kryzys ekologiczny
w jego najpelniejszym wymiarze. Nurt glebokiej ekologii opierajac sie na
filozoficznym podejéciu do probleméw ekologicznych oraz teorii bytu, teorii
wartosci i etyki moze oddzialywaé¢ na najwyzsze warstwy rozwojowe czlo-
wieka, a wiec zaré6wno na warstwe kulturologiczng jak i duchowa, bedac
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cennym dopelnieniem - poglebieniem rozwoju wychowawczego (w zakre-
sie postawy proekologicznej), zapoczatkowanego w wyniku oddzialywan
ekologii plytkiej.

W zasiegu oddzialywan koncepcyjnych ekologii glebokiej jest zatem
rozwoj tworczosci jako formy zyciowej typowej dla warstwy kulturologicz-
nej. Rozwija si¢ ona na skutek zapewnienia dostepu do débr kultury i ptyna-
cych z nich wartosci, do ktérych nalezy réwniez przyroda (np. tzw. pomniki
przyrody) oraz uwrazliwianie dorastajacej osoby na przezycie tych wartosci.
Bodzce te daja poczatek przezywania autonomii moralnej (kiedy wychowa-
nek bierze na siebie odpowiedzialnos¢ za swoje postepowanie - réwniez pro-
ekologiczne), dzieki ktorej rozwija si¢ w nim osobowos¢ tworcza.

Jak zauwaza S. Popek,

tworczos¢é jest najwyzsza forma ludzkiego dzialania, dlatego jej zakres wigze sie
w naszych czasach ze wszystkimi mozliwymi rodzajami aktywnosci czlowieka, wy-
razajacymi sie w formie przedmiotu, badz idei’.

Warto poszerzy¢ te definicje, dodajac, ze

tworczosd jest to zdolnos¢ do wszelkiego rodzaju kompetencji, wytworéw lub pomy-
stéow, ktére s w zasadzie nowe lub nowatorskie i nie byly uprzednio znane osobie
wytwarzajacej. Moze to by¢ aktywnos$¢é wyobrazni lub mysélowa synteza, ktérych
produkt nie jest tylko podsumowaniem. Moze ona obejmowaé tworzenie nowych
modeli i 1aczenie informacji pochodzacych z poprzednich doswiadczen oraz przenie-
sienia dawnych relacji do nowych sytuacji i wprowadzenie do nich nowych zmien-
nych. Musi by¢ celowa lub ukierunkowana na cel, a nie moze to by¢ jalowe fantazjo-
wanie - chociaz nie musi mie¢ bezposredniego zastosowania praktycznego albo by¢
doskonatym lub skoriczonym wytworem. Moze przybiera¢ forme wytworu arty-
stycznego, literackiego lub naukowego albo mie¢ charakter proceduralny badz me-
todologiczny?7e.

W Kkoricu réwniez efektem wplywu, jaki moze wywiera¢ ekologia gtebo-
ka, jest rozwéj najwyzszej (ostatniej) struktury rozwojowej czlowieka
(w warstwie duchowej - $§wiatopogladowej) - swiatopogladu. Prawidlowo
rozwiniety $wiatopoglad ,stanowi zesp6t wilasnych przekonan o Swiecie,
o zrédtach absolutnych bytu, o czlowieku, o jego istocie i celu zycia”7’. Kon-
cepcja ekologii glebokiej, postulujac integracje wiedzy przyrodniczej i hu-
manistycznej z wiedza filozoficzng (w zakresie problematyki dotyczacej

75 S. Popek, Czlowiek jako jednostka tworcza, Lublin 2001, s. 13.

76 ].E. Drevdahl, Factors of importance for creativity, Journal of Clinical Psychology, 1956, 12,
s. 21-26.

77 M. Nowak, Koncepcja osoby i jej znaczenie w teorii pedagogicznej Stefana Kunowskiego, [w:]
W trosce o integralne wychowanie, red. M. Nowak, T. Oz6g, A. Rynio, Lublin 2003, s. 155.
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ostatecznych przyczyn bytu i istnienia) oraz teologiczna, spelnia (w mysl
zalozefi warstwicowej teorii rozwoju czlowieka) warunki niezbedne do
rozwoju $wiatopogladu. Dzieki tak sformulowanym, w nurcie ekologii gle-
bokiej, zalozeniom, swiatopoglad moze osiagnaé postulowana w warstwie
Swiatopogladowej dojrzalos¢, na ktora sktadaja sie:

1) zdolnos¢ do wartosciowania, owocujaca mitoscia najwyzszego ideatu
i prowadzaca do transcendentaliéw - Prawdy, Dobra i Pigkna oraz

2) otwarcie si¢ na ,...glebie metafizyczng i celowos¢ wszystkiego, co
prowadzi do ujecia Zrédel bytu, a zatem do Absolutu i osobistej odpowiedzi
w dziedzinie religijno-moralnej w kierunku teizmu (pozytywnej) lub ate-
izmu (negatywnej) w odniesieniu do istnienia Boga”78.

W zwiazku z ostatnim aspektem, zwigzanym z perspektywa religijna,
szczegdlne wsparcie otrzymujemy ze strony teorii warstwicowej Stefana
Kunowskiego, wedlug ktorej istnieje mozliwoé¢ swoistego skoku jakoscio-
wego procesu wychowawczego w postaci wpisania w te dziatalnosc¢ funkcji
christianisare. Funkcja ta wlaczona w proces wychowania sprawia, ze takze
wszystkie inne funkcje doznaja jakoSciowego podniesienia, a mianowicie
funkcja sanare, edocere, educere, educare i initiare.

Przenoszac te uwagi na dokonane rozréznienie na ekologie ptytkq i ekologie
gtebokg, mozna wskaza¢ na mozliwos¢ szczegdlnego ubogacenia obu, przez
uwzglednienie w tej edukacji perspektywy religijne;j.

Z uwagi na charakter ekologii gltebokiej, angazujacy glebsza - duchowa
sfere rozwoju czlowieka, szczegdlne znaczenie w wychowaniu proekolo-
gicznym moze mie¢ wymiar religijny. Mozemy to pokaza¢ odwotujac sie do
funkcji initiare - jednej sposrod pieciu funkdji sity agosu (dziatart wychowaw-
cow), powigzanych z kolejnymi warstwami rozwoju czlowieka, omawiany-
mi w ramach teorii warstwicowej rozwoju, autorstwa S. Kunowskiego.
Funkcja ta rozumiana jest jako ,wtajemniczenie i przygotowanie wycho-
wanka do spotkania z losem”7? - zaréwno doczesnym, jak i wiecznym, zas
jej dziatanie wigze sie z najwyzsza warstwa rozwojowa - duchowa.

Wowczas to, wedtug S. Kunowskiego, na te ostatnia warstwe rozwojowa
(Swiatopogladowa, duchowa) ,przypadalaby w wychowaniu chrzescijan-
skim najdalsza i najglebsza funkcja christianisare”8? (czyli wychowanie Chry-
stocentryczne, w duchu Chrystusa). Nastepuje w niej integracja wszystkich
funkcji wychowawcéw jako najwyzszej funkcji wychowania chrzescijani-
skiego. Dosiega ona zatem funkcji najgtebszej sanare (zwigzanej z warstwa
biologiczng), ktéra polega na opiece wychowawcéw nad zyciem i zdrowiem

78 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, s. 300.
79 S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, s. 248.
80 Tamze.
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organizmu, i przemieniajac ja w sposéb nadprzyrodzony, zmierza do uzdro-
wienia przez leczace dzialanie aski skazonej natury ludzkiej na skutek grze-
chu pierworodnego.

Rozwiazuje z grzechu takze psychoterapeutycznie, uwalnia z poczucia
winy i uzdrawia psychicznie. Chrzescijafiska funkcja edocere (powigzana
z warstwa psychologiczng) przekracza naturalne podawanie informaciji,
nawet religijnych, o tresci prawd objawionych, prowadzi do Boga jako Zro-
dta wszelkiej prawdy i rozwija $wiadomos¢ wiary. Funkcja educere (zwiaza-
na z warstwa socjologiczng, Iaczy sie z opieka nad dzialaniem srodowiska
spolecznego) w wychowaniu chrzescijariskim staje sie przystosowaniem
wychowanka do zycia w spolecznoéci wiernych w Koéciele i wigczeniem go
do apostolatu swieckich. Educare (odpowiada warstwie kulturologicznej)
w rozumieniu chrzescijafiskim prowadzi do nasladowania Chrystusa jako
najwyzszego boskiego ideatu czlowieka. Initiare (zlaczona z warstwa du-
chowa) za$ zbliza mistycznie dziecko do Chrystusa w I Komunii Sw.,
a przez liturgie wychowuje do chrzeécijariskiego spotkania losu doczesnego
i zycia wiecznego?®!.

Zmierzajac ku opracowaniu modelu wychowania proekologicznego, au-
tor jest $wiadomy potrzeby dalszych poszukiwaih w tym zakresie. Zywi
jednak nadzieje, Ze niniejsze opracowanie, cho¢ w niewielkim stopniu, po-
moze w lepszym rozumieniu procesu integralnego wychowania proekolo-
gicznego oraz przyczyni sie do ulepszenia programéw nauczania w zakresie
edukacji ekologiczne;j.
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