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ANTONI ZAJAC
Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w Rzeszowie

Kazimierz Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Wyd. ,,EDYTOR", Poznan-Torun 1994,
ss. 174.

Olbrzymi przyrost wiedzy, jaki dokonat sie w tym wieku, a szczeg6lnie w drugiej jego po-
towie, rewolucyjne wrecz przeobrazenia w Srodkach produkcji i technice przekazu informacji
skazaty wspotczesnego cztowieka na skok w wzburzony ocean wartosci.

Ze wzgledu na rozchwianie systemu wartosci i zachodzacg antynomie pomiedzy bardzo
szybkim przyrostem wiedzy i jej rOwnie szybka dezaktualizacja, we wspo6tczesnej szkole musi

*SME - mate i$rednie przedsiebiorstwa.



Recenzje 191

dokona¢ sie zmiana hierarchii celéw edukacyjnych. Podstawowy cel dotychczasowej szkoty
»podawanie wiadomosci do zapamietania przez uczniéw" i ich ,,zrozumienie", w praktyce w
mniejszym juz stopniu ,,rozwijanie umiejetnosci stosowania wiadomosci w sytuacjach typo-
wych i problemowych" ustapi¢ musi miejsca ,,ksztattowaniu postaw i Swiata wartosci", ,,stwa-
rzaniu warunkéw do rozwoju osobowosci uczniéw", a dalej dopiero wystapi ,,rozwijanie
sprawnosci i wiedzy o Swiecie".

Rezultatem poznawania i rozumowania jest okre$lona wiedza, lecz to dopiero niewielka
cze$é catego systemu budujgcego osobowosé ucznia. Nawet jej perfekcyjne pamieciowe opano-
wanie w niewielkim stopniu umozliwia uczniowi znalezienie odpowiedzi na podstawowe py-
tanie, wedtug jakich kryteribw ma dokonywa¢ wyboru kierunku dziatania, jak zy¢. O tym
bowiem, w jakim celu i jak zostanie wykorzystana wiedza, decyduje zawarta w psychice ucz-
nia hierarchia wartosci.

W tym to stwierdzeniu zawarte sg podstawowe walory prezentowanej ksiazki prof. dra
hab. Kazimierza Denka. Jest to ksigzka, ktéra daleko wychodzi poza scjentystyczne ujmowanie
wiedzy. Autor podjat sie bardzo trudnego, a zarazem szalenie istotnego dla naszych przemian
oswiatowych zadania, a mianowicie wypetnienia luki w zakresie czynnosci dydaktyczno-wy-
chowaweczych, ktére ksztattujg u nauczycieli i uczniéw swiadomosé wartosci i celéw edukacji
szkolnej, umiejetnos$¢ ich ustalania oraz konsekwencje realizacji. Wartosci i celéw nie mozna
ujmowac jako czego$ oczywistego, czego$ co jest dane raz na zawsze. Trzeba je ksztattowac,
aby ich nie utraci¢, gdyz raz utracone wartosci jest bardzo trudno odzyska¢. Stad caty proces
dydaktyczno-wychowawczy nalezy rozumieé jako cigg dziatan zmierzajgcych do realizacji
okreslonych wartosci i celéw edukacyjnych.

K. Denek stara sie ukazac istote roznych aspektdw i uwarunkowan wartosci i celow edu-
kaq'i szkolnej, ich rodzajoéw i hierarchizacji. Dociekania witasne autor uzupetnia i wzbogaca cy-
tatami i sentencjami zaczerpnietymi z literatury krajowej i zagranicznej. Ponadto Czytelnik
moze tutaj znalez¢ przestanki formutowania edukacyjnych celéw ogdélnych, posrednich, szcze-
g6towych i operacyjnych. Na uwage zastuguje kwestia operacjonalizacji celéw edukacyjnych
lekcji, ich korzysci dla efektywnego realizowania procesu dydaktyczno-wychowawczego. Jest
to zrobione z bardzo duzym znawstwem zagadnienia. Autor stara sie wywazy¢ argumenty
entuzjastow, zwolennikéw i oponentéw operacjonalizacji celéw, wiaczajac w to swojg, jakze
trafng i cenng dla wyjasnienia szeregu problemoéw, argumentacje.

Caty wywad zostat podzielony w ksigzce na pie¢ rozdziatéw, a w kazdym znajduje sie po
kilka bardzo dobrze ustrukturalizowanych podrozdziatéw.

| tak rozdziat | Wartosci w edukacji szkolnej i naukach o niej zawiera nastepujace podrozdzia-
ty: 1. W&rtos¢ jako komponent identyfikacji z zawodem nauczycielskim; 2. Cena niedoceniania
wartosci w edukacji i naukach o niej; 3. Trudnosci towarzyszace okreslaniu wartosci i konsek-
wencje ich nie przezwyciezania; 4. Geneza i spory wokét pojecia wartosci; 5. Status wartosci
i sposoby ich istnienia; 6. Rodzaje wartosci; 7. Hierarchia wartosci; 8. Wartos$ci uniwersalne;
9. Zwigzek wartosci z celami edukacji szkolnej.

Problematyka wartosci jest w chwili obecnej niezmiernie istotna, gdyz dla nauczycieli
jest ona jeszcze ciagle mato lub zupeinie nieznana. A czy mozliwa jest nauka wolna od war-
tosci? Jakze stuszne jest pytanie postawione przez K. Denka: ,,Czy istnieje dla nauk o edukacji
i praktyki szkolnej co$ bardziej racjonalnego jak poszukiwanie sensu zycia ludzkiego?" Dla-
tego wartosci - obok systemowego i innowacyjnego podejscia do ksztalcenia - pretendujag
do roli paradygmatu w edukacji i naukach pedagogicznych. Brak wartosci i ich niedocenianie
w edukacji szkolnej, zyciu cztowieka i spotecznosci jest najczestszg droga do dewiacji i pato-
logii. Mozna sadzi¢, ze obserwowany obecnie wzrost chamstwa, arogancji, niechlujstwa, bata-
ganiarstwa, pijanstwa, seksu, rozbojéw, kradziezy itd. to cena, jaka przyszto nam ptaci¢ za
porzucenie w minionym okresie w edukacji i poza nig busoli aksjologicznej w postaci war-
tosci.
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Czytajac poszczegb6lne $rodtytuty tegoz rozdziatu uswiadamiamy sobie dopiero jak w na-
ukach pedagogicznych i praktyce szkolnej zaniedbano problematyke wartosci. Stusznie autor
twierdzi, ze do pierwszoplanowych zadan edukacji wspo6tczesnej nalezy ksztattowanie wsrod
jej uczestnikéw wartosci uniwersalnych zogniskowanych wokoét transcendentalnej triady: pra-
wdy, dobra i piekna. W ksigzce mozna znalez¢ cenng dla wspditczesnej edukacji probe przetoze-
nia tychze wartosci uniwersalnych najezyk wspoétczesnej praktyki szkolnej.

Rozdziat ten koriczy sie pytaniem zaczerpnietym od |. KuZniaka: Czy cele edukacji szkolnej ,,wy-
prowadzaé z wartosci, czy uzasadnia¢je w wartosciach?" Stanowi to doskonate wejscie do rozdziatu Il
zatytutowanego Teoretyczne podstawy celéw edukacji szkolnej. Punktem wyjsciowym rozwazan te-
go rozdziatu jest twierdzenie, ze: ,,Uzytecznos¢ spoteczna otrzymanych efektow bedzie jednak
zawsze zdeterminowana przez to, czy zostaty wskazane wiasciwe cele edukacji szkolnej".

We wspotczesnej szkole proces dydaktyczno-wychowawczy ma charakteryzowa¢ sie pod-
miotowym podejSciem do uczniéw, ma pomagac¢ uczniom, by stawali sie w petni ludZzmi
otwartymi na wartosci, umiejacymi dokonywaé preferencji w ich hierarchicznym uktadzie.
Giebokie rozwiniecie tych mysli Czytelnik znajdzie w rzeczowo i z duzg eurydycja napisanych
o$miu podrozdziatach, ktérych tytuty brzmia: 1. Istota, funkcje i cechy celéw edukacji szkolnej
oraz ich wskazniki; 2. Zrédta celéw edukaqi szkolnej; 3. Swiadomosé celéw edukaciji szkolnej;
4. Mankamenty tradycyjnego ujmowania celéw edukaqi szkolnej; 5. Przyczyny wzrostu zain-
teresowania celami edukacji szkolnej; 6. Poziomy celéw edukacji szkolnej; 7. Ostateczne cele
edukag'i szkolnej; 8. Ogdlne, posrednie, szczeg6towe i operacyjne cele edukacji szkolnej.

Autor toczy tutaj swoisty spor pedagogiczny miedzy réznymi opcjami formutowania ce-
16w. Niejako w konkluzji dochodzi do wniosku, ze zrodta celéw nalezy upatrywaé w warto-
$ciach. Cele edukacji szkolnej sg niczym innym, ,jak pewnymi stanami, do ktérych daza
jednostki i ktére identyfikujg sie z przyjetym przez dang zbiorowos$¢ systemem wartosci.”
Przez ,,przyjety przez dana zbiorowos$¢ system wartosci* nalezy rozumieé taki, ktéry daje
gwarancje zblizania sie do prawdy, dobra, pigkna oraz w ich $wietle pozwala na weryfikaqg'e.

Ze wzgledu na rozchwianie sie tradycyjnego systemu wartosci, a takze z uwagi na proces
integracji panstw starego kontynentu w jeden organ zwany Unig Europejska, kazdy Europej-
czyk z osobna i wszyscy razem muszg ha powroét odkry¢, nazwac i zaadaptowaé na miare na-
szej kondycji wartosci na gruncie tradycji judeo-grecko-chrzescijanskiej. Pod tym wzgledem
Polacy mogg wiele wnies¢ do innych narodow.

Autor przestrzega, ze nie mozna podchodzi¢ do wartosci i celéw edukacji szkolnej jako za-
gadnien modnych obecnie, koniunkturalnych. Postugiwanie sie wartosciami i celami edukacji
szkolnej bez zrozumienia ich istoty, mozliwosci i ograniczen stwarza duze niebezpieczefistwo
btednych odczytan, interpretacji i realizacji.

Na gruncie realizacyjnym - posréd réznych pozioméw celéw edukacji szkolnej przedsta-
wionych w ksigzce - na uwage zastuguje formutowanie ogdélne i operacyjne celow edukaqi
szkolnej. Cele ogélne wskazujg kierunki dazen, a cele operacyjne stanowig opis rezultatow,
ktére moga by¢ osiggniete przez uczniéw. Cele operacyjne wyrazajg zmiany, jakie chcemy
uzyskac, ujete w kategoriach konkretnych zachowan werbalnych i pozawerbalnych. Chodzi tu
zatem o efekty dziatan uczniéw wyrazone w kategoriach ich zachowan. Ujmujac inaczej, cele
operacyjne przyblizajg procesy psychiczne, sktadajace sie¢ na opanowywane czynnosci.

W prezentowanej ksigzce mozna znalez¢ nie tylko pogtebione dociekania teoretyczne, ale
rowniez wiele wskazéwek praktycznych, jak dokonywac operacjonalizacji celéw ksztatcenia.
Wskazéwki te sg tym cenniejsze, gdyz znajomo$¢ zagadnieh zwiazanych z operacjonalizacjg
celéw edukagi szkolnej przez nauczycieli jest niewielka, a nawet zadna.

Kolejny krok w przyblizeniu tych zagadnien Czytelnikowi stanowi rozdziat Il pt. Takso-
nomiczne ujecie celéw edukacji szkolnej. Pod pojeciem taksonomii celéw edukacyjnych (taksis -
porzadek, uktad) rozumie sie hierarchiczne ich uporzagdkowanie charakteryzujace sie: popraw-
noscig terminologii dydaktycznej, zwieztoscig i jasnoscig haset, zdefiniowaniem kategorii ce-
16w, jednoznacznym powigzaniem poszczeg6lnych kategorii z czynnosciami uczenia sie.
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Nadawanie celom edukacji szkolnej okreslonosci i precyzji wymaga przestudiowania ta-
kich podrozdziatéw, jak: 1. Kryteria doboru taksonomii celéw edukacji szkolnej; 2. Prazrédta
taksonomii celéw edukacji szkolnej; 3. Rodzaje taksonomii celéw edukacji szkolnej; 4. Kierunki
tworzenia nowszych koncepcji taksonomii celéw edukacji szkolnej.

Polska szkota charakteryzuje sie oddziatywaniem na intelekt, w ktérej nauczanie wyparto
wychowanie, a podawanie nowego materiatu rozwijanie zdolnosci poznawczych. Stad tez bar-
dzo waznym w procesie poszukiwania kierunkéw przemian o$wiatowych jest okres$lenie kry-
teriow wyboru taksonomii celéw edukaq'i, ktére procesu dydaktyczno-wychowawczego nie
ograniczatyby do sfery instrumentalnej, lecz stuzyty rozwojowi aktywnosci twoérczej i calej
osobowosci ucznidéw. Chodzi o takie taksonomie celéw edukacji szkolnej, ktére pozwalajg
sklasyfikowa¢ gtéwne typy zachowania ludzkiego istotne dla uczenia sie. Nalezg do nich takie
zachowania jak: poznawcze (,,mys$lace"), emocjonalne (postawy, przekonania, wartosci), psy-
chomotoryczne (dziataniowe, ruchowe).

Najwiecej ktopotéw nastrecza okreslenie celow edukacji szkolnej w sferze emocjonalnej,
ktére miatyby wymiar behawioralny w kategoriach obserwowalnych zachowan. Zmiana po-
staw, przekonan, wartosci, zainteresowan i uczué przebiega znacznie wolniej niz czynnikéw
sktadajacych sie na sfere poznawcza. Niemniej nie zwalnia to nas od podejmowania dziatah w
tym zakresie.

Prazrédtem préb wieloptaszczyznowej kategoryzacji celéw edukacji szkolnej jest taksono-
mia B.S. Blooma. Przedstawia ona trojdzielna klasyfikacje celéw, obejmujaca sfere: poznawcza,
kognitywnga zawierajaca cele intelektualne; emocjonalna, afektywng odnoszacg sie do uczu¢,
emocji, postaw i wartosci; psychomotoryczna, czyli cele zwigzane z koordynacjg ruchowsg i
zrecznosciowyg. K. Denek w prezentowanej ksigzce szczegdétowo przedstawia dwie pierwsze
sfery tej taksonomii. Wyré6znia w nich nie tylko ,,kategorie ogélne i szczegétowe", ale dla kaz-
dej podaje ,,sfery i ich detalizacje", a takze ,,przyktady konkretyzaq'i celéw".

Wykorzystujac literature zachodnig i wiasne przemyslenia autor przedstawia tutaj szcze-
go6towaq analize i ocene taksonomii B.S. Blooma. Zwtaszcza cenne sg wnikliwe uwagi krytycz-
ne, gdyz pozwalaja wychwyci¢ Czytelnikowi niuansy hierarchizacji celéw ksztatcenia.
Przyktadowo w krytycznej ocenie tej taksonomii zwrécona jest uwaga na pomieszanie celow
edukacji szkolnej ukierunkowanych na zmiany w uczniu z ich wskaZznikami. Nie dostrzega
ona tez w wystarczajgcym zakresie rozlegtosci i gtebi pojecia rozumienia, zwtaszcza na pozio-
mie, ktéry gwarantuje dostrzeganie, formutowanie i rozwigzywanie problemaéw.

Dlatego tez K. Denek przedstawia dalej klasyfikacje i ocene r6znych taksonomii celéw
ksztatcenia, jedno- i wielowymiarowych. Blizej omawia pie¢ mniej znanych w polskiej literatu-
rze, a zastugujacych na uwage, tj. propozycje J.J. Guilberta, L. D'Hainauta, S. Steinakera i M.R.
Bella, J.P. Guilforda, J. Wilesa i J. Bondi.

Wedtug J.J. Guilberta cele edukacji szkolnej nalezy kategoryzowaé¢ wedtug umiejetnosci:
praktycznych, komunikowania sie (postawy), intelektualnych (wiedza). W taksonomii celéw
zaproponowanej przez L. D'Hainauta mozna wyodrebni¢ nastepujace sktadniki: czynnosci
ucznia (piecioetapowe), przedmiot nauczania (wiedza) rozumiany jako tworzywo (rozpatry-
wany w pieciu klasach), poziom integracji wiedzy i wreszcie postepow w uczeniu sie.

Dla ksztatcenia zawodowego interesujaca jest kategoryzacja celéw edukacji szkolnej w uje-
ciu empirycznym, wedtug tzw. taksonomii doswiadczenia. Jej tworcy, S. Steinaker i M.R. Bell,
ujmujg doswiadczenie jako hierarchie bodZzcéw, interakcji, dziatan jednostki oraz reagowanie
na nastepujace po sobie wydarzenia. Rozpoczyna je eksponowanie do$wiadczenia, a konczy
jego wykorzystanie. Jako posrednie etapy w tej taksonomii sg: uczestnictwo, identyfikowanie,
internalizacja i wykorzystanie. Eksponowanie doswiadczenia zawiera sensoryczny i peryfery-
czny rodzaj ich prezentaciji.

J.P. Guilford w opracowanej taksonomii celéw edukacji szkolnej wyré6znia operacje umys-
towe, materiat nauczania i wyniki koncowe. Wyszczegélnia te procesy myslowe, ktére nalezy
rozwija¢. Zwraca uwage, na jakim materiale operacje te majg by¢ rozwijane oraz jakich efe-
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ktébw mozna sie spodziewaé ze strony ucznidw. Cechg charakterystyczng tej taksonomii jest
wyodrebnienie w niej myslenia konwergencyjnego i dywergencyjnego jako kategorii operacji.

Do interesujacych taksonomii celéw nalezy zaliczy¢ jeszcze propozycje J. Wilesa i J. Bondi.
Obejmuje ona poznaweczy, kierunkowy i psychomotoryczny aspekt osobowosci ucznia. Ujmu-
je zachowania od prostych po ztozone i od konkretnych do abstrakcyjnych. W taksonomii tej
nie mozna przej$¢ do zachowan na wyzszych poziomach bez opanowania postepowali charak-
terystycznych dla nizszych pozioméw.

W ksigzce Czytelnik moze réwniez znalez¢, oprécz znanych taksonomii ABC B. Niemierki
i taksonomii W. Okonia, jeszcze dwie interesujgce polskie taksonomie. Taksonomia celéw edu-
kacyjnych Cz. Nosala i M. Obary ujmuje czynnosci umystowe studentéw (uczniéw) zwigzane
z nabywaniem, przeksztatcaniem i wykorzystaniem wiadomosci oraz tresci dydaktycznych,
na ktérych te czynnosci maja by¢ wykonane. Z kolei J. Gnitecki zaproponowat ciekawe podej-
$cie do wielowymiarowosci taksonomii celéw edukacji szkolnej. Uwzglednia on system dzia-
tan podejmowanych przez ucznia, jego potencjalne mozliwosci (zdolnosci, potrzeby), warunki,
w ktdérych on funkcjonuje oraz wymagania programowe skierowane na wynik (postulowany
stan rzeczy). W tym miejscu nalezy wspomnie¢ dziatalno$¢ kierowanego przez profesora
K. Denka Zaktadu Dydaktyki Ogo6lnej UAM w Poznaniu, gdzie dynamicznie rozwija sie nor-
matywno-wartosciujgcy nurt ujmowania celéw edukacji szkolnej.

Szczegdtowe zestawienie poszczegdllnych taksonomii, ich zalet i niedostatkéw tworzy bar-
dzo inspirujacy zaczyn do podejmowania przez nauczycieli préb opracowywania réznych uje¢
hierarchizacji celéw edukacyjnych w zakresie przedmiotéw szkolnych. Owo pobudzenie do
mys$lenia i dziatania nauczycieli stanowi niezwykle cenng zalete tej ksigzki. Niewatpliwie
whosi ona bardzo istotny wktad w dorobek w polskiej bibliografii pedagogiczne;j.

Punktem wyjSciowym do napisania IV rozdziatu omawianej ksigzki byto twierdzenie, ze
proces dydaktyczny, jako swiadoma dziatalno$¢, musi by¢ zaplanowany, gdyz pozwoli to w
optymalny spos6b zblizyé uczestnikéw do zatozonych celéw edukacji szkolnej. W rozdziale
tym pt. Uszczeg6towianie celéw edukacji szkolnej znajdujemy rozwinieta koncepcje projektowania
dydaktycznego pod katem konstruowania celéw edukacji szkolnej. Idea ta przedstawiona jest
w pieciu $rédtytutach: 1. Kryteria konstruowania i projektowania celéw edukaq'i szkolnej; 2.
Wyrazanie celéw edukacji szkolnej w formie zadan lekcji; 3. Konstruowanie celéw edukacji
szkolnej; 4. Projektowanie celéw edukacji szkolnej; 5. Mozliwosci i ograniczenia uszczeg6to-
wiania celéw edukacji szkolnej.

W procesie projektowania procesu dydaktycznego mozna przyja¢ jako jakosciowe chara-
kterystyki wiedzy: gtebokos$¢, konkretnosé, og6lnosé, systematycznosé, trwatosé i Swiadomoscé.
Najwazniejszym wymaganiem w stosunku do wiedzy jest jej Swiadomos$¢. Znaé to umieé co$
zrobi¢ z ta wiedzg. Dlatego cele edukacji szkolnej powinny by¢ tez okreslone w kategoriach
stosowania wiedzy jako kroku naprzéd w jej przyswojeniu oraz ksztattowaniu na ich podsta-
wie stosunku uczniéw do otaczajacej rzeczywistosci, spotecznie znaczacych wartoéci poznaw-
czych, samodzielnosci, twoérczej dziatalnosci.

Bardzo trafnie K. Denek zauwazyl, ze cele edukacji szkolnej na poszczegdlne lekcje opra-
cowuje sie po to, zeby: przekazywaty idee; stuzyty jako podstawa doboru czynnosci dydakty-
cznych; stwarzaty podstawe oceny rezultatéw uczenia sie; okreslaty zachowania uzyteczne dla
uczniéw. Z punktu widzenia praktyki szkolnej wskazane jest formutowanie operacyjnych ce-
léw dla kazdej lekcji jako catosci i réznych ich sekwencji. Przydatnymi narzedziami przy po-
dziale celéw koncowych na cele czgstkowe sg opisy zadan operacyjnych. Wyrazaja one
systematyczne rozpoznawanie i ustalanie kolejnosci istotnych aspektéw rozwiazywanych za-
dan. Opis zadan operacyjnych uwypukla kluczowe elementy.

Autor przedstawia bardzo pouczajgce ujecie edukacyjnych celéw lekcji w postaci zadan
(celéw) operacyjnych. Calg procedure stanowi pie¢ krokéw, a mianowicie: 1. Ustalenie celu
0g6lnego; 2. Ustalenie sytuacji odniesienia; 3. Sporzadzenie testu sytuacji odniesienia; 4. Sfor-
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mutowanie operacyjnego celu wychowania, nauczania i uczenia si¢; 5. Wyznaczenie dolnej
granicy statosci realizacji. Na przyktadzie konkretnego podrecznika do geografii dla klasy VII
pokazuje, jak mozna pozna¢ strukture wewnetrzng celéw szczegétowych za pomoca analizy
grafowej i macierzowej. Analiza ta wskazuje, na jakie cele nalezy zwrdécié¢ szczeg6lng uwage,
aby zapewni¢ prawidtowa realizacje celow posrednich i ogélnych. Pozwala to opracowac tzw.
mape drég prowadzacych przez program.

Dalsze uszczeg6towienie i upraktycznienie tych kwestii stanowi rozdziat V pt. Operacjona-
lizacja lekcyjnych celéw edukacji szkolnej i jej efekty. Stanowi on doskonaty przyktad przejscia od
pogtebionych dociekan teoretycznych do praktyki szkolnej.

Na zakonczenie autor przytacza za literaturg Swiatowa szereg ,,za i przeciw" operacjonali-
zacji celow edukacji szkolnej. Poza wzgledami czysto merytorycznymi uczy to krytycznego
podchodzenia do informacji i krytycznego myslenia, tak niezbednego obecnie czynnika dla
kreowania lepszej rzeczywistosci, ksztattowania lepszych pokolerh mtodych Polakdéw.

Niejako w konkluzji K. Denek zauwaza, ze zbytnia okre$lono$¢ celow edukacji szkolnej
moze by¢ przeszkoda w ich osigganiu. Stuszny zatem jest umiar i powsciggliwos$é w opera-
cjonalizacji ztozonych celéw edukacji szkolnej. Nalezy jednak pamietaé, ze spontaniczno$¢ w
nauczaniu wywodzi sie ,,z planu i celu, a nie z ignoranc;ji". W cato$ci potwierdzajg to badania
prowadzone przez Zaktad Dydaktyki Ogélnej UAM w Poznaniu. Wynika z nich, ze ksztatto-
wanie ws$réd nauczycieli i uczniéw $wiadomosci celéw edukacji szkolnej, ich precyzyjnego
konstruowania i projektowania oraz konsekwentnej realizacji, nie tylko ze nie zmniejsza swo-
body, kreatywnosci uczacych i stosunku do aktywnosci ucznioéw, lecz ja wzmacnia.

Jak widac¢ ksigzka Wartosci i cele edukacji szkolnej stanowi z jednej strony interesujgcy mate-
riat do refleksji nad wartosciami, a z drugiej - doskonaty przyktad przetozenia dociekali teore-
tycznych dotyczacych operacjonalizacji celow edukacji na grunt praktyki szkolnej. Niesie ona
z sobg nie tylko duzy tadunek informacji i wiedzy, ale takze madrosci. Moze by¢ bardzo przy-
datna zaréwno dla pracownikéw naukowo-dydaktycznych zajmujacych sie aksjologig i tele-
ologig pedagogiczna, jak i dla nauczycieli poszukujacych wzorcéw pedagogiki wartosci oraz
formutowania celéw ksztatcenia i konsekwencji w ich realizacji. Mysle, ze powinna stanowi¢
podstawowa lekture z zakresu pedagogiki dla studentéw wszystkich kierunkéw nauczyciel-
skich.

Ksigzka ta bezsprzecznie stanowi istotny krok w procesie przemian edukacyjnych w na-
szym kraju. Charakteryzuje jg duza dociekliwo$¢ naukowej analizy tak ztozonych, trudnych i
zaniedbanych przez lata zagadnien, jakimi sg problemy aksjologicznych podstaw edukacji
szkolnej. Autor pokazuje geneze filozoficznych, metodologicznych, psychologicznych, peda-
gogicznych, kulturowych i spotecznych przestanek lezacych u podstaw wartosci i celéw edu-
kag'i szkolnej.



