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The article aims to present research allowing the assessment of the musical competence of pupils in
the early years of primary school, consisting of perceptual musical abilities and basic knowledge of
music. These were assessed using: the subtest of auditory perception Tonal Concepts and Rhythm
Concepts - Audiation/Listening/Level 1, from the E.E. Gordon’s IOWA Tests of Music Literacy
battery, the author’s own Test of Perceptual Musical Abilities and the Test of Music Knowledge. The
tests used in the study asses important aspects of the perception of music and musical knowledge,
demonstrating a complex structure of these competences. There are few studies of this kind and the
analysis that takes into account gender differences provides significant information on the strong
and weak aspects of the competences. The results did not confirm the often reported results suggest-
ing that girls do better in music-related tests.
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Wprowadzenie

Kompetencja nalezy do waznych poje¢ pedagogicznych, ktérym nadaje
sie¢ odmienne znaczenie w zaleznosci od teoretycznego oraz ideologicznego
kontekstu, w jakim funkcjonuja!. Ze wzgledu na specyfike tresci edukacyj-
nych, a takze swoisto$¢ poszczegélnych dziedzin edukacji, wyréznia sie tyle

1 B.M. Zych, Kompetencja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. II, red. T. Pilch, War-
szawa 2003, s. 693.
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rodzajow kompetencji, ile wyodrebniono zakreséw edukacji w podstawach
programowych2. Do jednego z nich nalezg kompetencje muzyczne, czesto
zastepowane takimi okresleniami, jak osiggniecia, umiejetnosci, czy spraw-
noéci muzyczne. Edwin E. Gordon odwotujac sie do osiggnie¢ muzycznych,
utozsamia je z umiejetnosciami, ktére przejawiaja sie¢ w dziatalnosci mu-
zycznej i zostaja wyksztalcone w procesie uczenia sie muzykid. Uporzadko-
wania terminologii na gruncie pedagogiki muzyki podjela sie Agnieszka
Weiner, ktéra nadala najszerszy zakres pojeciu ,kompetencje”, sytuujac za
nim termin , 0siaggniecia”, a nastepnie , sprawnosci”4.

W niniejszym opracowaniu pojeciem kompetencji muzycznych okresla
sie powstala w procesie uczenia sie strukture umiejetnosci muzycznych
opartych na rozumieniu muzyki, obejmujaca umiejetnosci percepcyjne oraz
wiedze muzyczna. Kompetencje te stanowia indywidualne wyposazenie
jednostki, uwarunkowane jej mozliwosciami oraz wlasciwosciami srodowi-
ska, w ktérym funkcjonuje.

Nabywanie umiejetnosci muzycznych odbywa sie poprzez interakcje ze
srodowiskiem. Proces ten polega na specyficznych w ramach danej kultury
dziataniach, powigzanych z dZwigkami muzycznymi. Umiejetnosci te rozwi-
jaja sie jednak na gruncie wrodzonych uzdolnieri. W okresie od urodzenia
do okolo potowy okresu dziecinstwa dziecko wychowywane w kulturze eu-
roamerykariskiej spontanicznie przyswaja okreslone umiejetnosci muzyczne
w procesie inkulturacji. Ich pdZniejszy rozwéj zachodzi w toku edukacij,
podczas $§wiadomego ksztalcenia. Faza edukacji, budowana na gruncie in-
kulturacji, czesto przebiega rownoczesnie z nig>.

Warto zwréci¢ uwage, ze wiele obecnie prowadzonych badan® wykazu-
je, iz juz niemowleta sg wrazliwe na strukture sekwencyjna dzwiekow i do-

2 W. Furmanek, Kompetencje kluczowe. Przeglad problematyki, [w:] Kompetencje kluczowe kate-
gorig pedagogiki. Studia poréwnawcze polsko-stowackie, red. W. Furmanek, M. Duris, Rzeszoéw
2007, s. 18.

3 E.E. Gordon, Introduction to Research and the Psychology of Music, Chicago 1998, s. 5;
E.E. Gordon, Preparatory Audiation, Audiation and Music Learning Theory. A Handbook of a Com-
prehensive Music Learning Sequence, Chicago 2001, s. 81.

4 A. Weiner, Kompetencje muzyczne dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Determinanty, zalezno-
Sci, perspektywy rozwoju, Lublin 2010, s. 20.

5J.A. Sloboda, Umyst muzyczny. Poznawcza psychologia muzyki, Warszawa 2002, s. 235, 237,
262; zob. takze: B. Bonna, Evaluation of Perceptual Musical Abilities of Early-school Children, The
New Educational Review, 2014, 3, s. 31.

6 Zob. M.R. Zentner, J. Kagan, Infant’s Perception of Consonance and Dissonance in Music, In-
fant Behavior and Development, 1998, 3, s. 483-492; E.E. Hannon, S.E. Trehub, Tuning in to
Musical Rhythms. Infants Learn More Readily than Adults, Proceedings of the National Academy
of Sciences USA, 2005, 102, s. 12639-12643; S.E. Trehub, E.E. Hannon, Conventional Rhythms
Enhance Infants” and Adults’ Perception of Music, Cortex, 2009, 1, s. 110-118; T.R. Bergeson,
S.E. Trehub, Infants” Perception of Rhythmic Patterns, Music Perception, 2006, 4, s. 345-360;
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strzegaja zachodzgce w niej zmiany. Rozpoznaja subtelne réznice w zakresie
wzorca melodii i rytmu réwnie dobrze, jak osoby dorosle, a czasem nawet
lepiej. Wiedza na ten temat powinna sktania¢ do podejmowania systematycz-
nych oddzialywan muzycznych jak najwczeéniej, co moze zaowocowac wzro-
stem dynamiki rozwoju muzycznego dziecka i przyczyni¢ sie do szybszego
oraz lepszego uksztattowania jego zdolnosci i kompetencji muzycznych.

Etap miedzy széstym a dziewiatym rokiem Zzycia jest okresem szczegdl-
nej podatnosci na ksztalcenie muzyczne i czasem bardzo istotnym w rozwo-
ju muzycznym czlowieka. W literaturze przedmiotu podkresla sie, ze wcze-
sna edukacja muzyczna to najwazniejszy, rozstrzygajacy o jakosci calej
dalszej edukacji muzycznej okres. Zmiany, ktére pojawiaja sie w mysleniu
dziecka, rzutuja na sposéb organizacji percepcyjnej materialu muzycznego
i tworzenie sie poje¢ muzycznych’.

Ksztaltowanie umiejetnosci muzycznych w placowkach ogélnoksztalca-
cych laczy sie z realizacja programéw edukacji muzycznej wyznaczanych
przez podstawe programowa. Obowiazujaca w Polsce koncepcja powszech-
nej edukacji muzycznej opiera sie na trzech zakresach dziatalnosci muzycz-
nej uczniéw - percepcji, wykonawstwie i twérczosci, w ktérych sytuuja sie
umiejetnosci oraz wiedzas.

Percepcyjne umiejetnosci muzyczne nabywane sa w obszarze zjawisk
brzmieniowych, w ktérym uczenie si¢ zwigzane jest z tworzeniem poje¢ na
podstawie doswiadczenia percepcyjnego oraz myslenia w kategoriach
brzmien i znaczerr zawartych w strukturach przekazu muzycznego. Obszar
ten E.E. Gordon okresla mianem audiacji®. Umiejetnosci percepcyjne maja
kluczowe znaczenie dla procesu uczenia si¢ muzyki i s3 mozliwe do opa-

A. Volkova, S.E. Trehub, E.G. Schellenberg, Infants” Memory for Musical Performances, Develop-
mental Science, 2006, 9, s. 583-589; J. Plantinga, L.]J. Trainor, Melody Recognition by Two-Month-
Old Infants, Journal of the Acoustical Society of America, 2009, 4, s. 58-62; L.]. Trainor, Using
Electroencephalography (EEG) to Measure Maturation of Auditory Cortex in Infants: Processing Pitch,
Duration and Sound Location, [w:] Encyclopedia on Early Childhood Development, red. R.E. Trem-
blay, R.G. Barr, R. de V. Peters, M. Boivin, Montreal-Quebec 2010, s. 1-5; J. Reigado, A. Rocha,
H. Rodrigues, Vocalization of Infants (9-11 Month Olds) in Response to Musical and Linguistic
Stimuli, International Journal of Music Education, 2011, 3, s. 241-256.

7 M. Manturzewska, B. Kamiriska, Rozwdj muzyczny cztowieka, [w:] Wybrane zagadnienia z psy-
chologii muzyki, red. M. Manturzewska, H. Kotarska, Warszawa 1990, s. 41; A. Kozlowska-Lewna,
Priorytetowe cele edukacji muzycznej w Polsce, Wychowanie Muzyczne w Szkole, 2014, 2, s. 9.

8 A. Weiner, Kompetencje muzyczne dzieci w mtodszym wieku szkolnym, s. 20-21; zob. takze:
M. Przychodziniska, Wychowanie muzyczne - idee, tresci, kierunki rozwoju, Warszawa 1989, s. 65-
75; Z. Konaszkiewicz i in., Standardy edukacji muzycznej, [w:] Standardy edukacji kulturalnej, red.
A. Biatkowski, Warszawa 2008, s. 116-125.

9 K. Miklaszewski, Uczenie si¢ muzyki, [w:] Wybrane zagadnienia z psychologii muzyki, red.
M. Manturzewska, H. Kotarska, Warszawa 1990, s. 192-194; zob. takze: E.E. Gordon, Preparato-
ry Audiation, Audiation and Music Learning Theory, s. 1-28.
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nowania przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym co najmniej na dobrym
poziomiell. Jednak m.in. badania Macieja Kolodziejskiego!!, Agnieszki We-
iner'?, Elzbiety Frolowicz!?® oraz autorki* dowodza, ze poziom percepcyj-
nych umiejetnosci muzycznych dzieci w tym wieku nie jest zadowalajacy.
Dodatkowo w badaniach standaryzacyjnych Testu Muzycznych Umiejetnosci
Percepcyjnych A. Weiner wykazala, ze ple¢ jest czynnikiem réznicujacym
kompetencje muzyczne na korzys¢ dziewczynek!>. Nie potwierdzity tego
zjawiska inne badania A. Weiner!¢, E. Frolowicz!” oraz autorki!$, chociaz
w zakresie niektérych umiejetnosci percepcyjnych zarysowaly sie réznice
zwigzane z plcig. Na przewage dziewczynek nad chlopcami w badaniach
dotyczacych rozwoju muzycznego oraz w wiekszosci zadan laczacych sie
z percepcja muzyki zwracaja takze uwage Rosamund Shuther-Dyson oraz
Clive Gabriel’. Podobng tendencje ujawnitly badania prowadzone pod pa-
tronatem Polskiej Rady Muzycznej zaréwno w zadaniach dotyczacych wiedzy
muzycznej, jak i umiejetnosci percepcyjnych?. Réwniez Elisana Pollatou,
Konstantina Karadimou i Vasilios Gerodimos informuja, Ze dziewczynki uzy-
skaly wyzsze wyniki niz chtopcy w testach diagnozujacych zdolnosci ryt-
miczne podczas aktywnosci ruchowej?l. Natomiast, w opublikowanym w
USA raporcie stwierdzono, ze do 6smej klasy dziewczeta przewyzszaly
chtopcéw w wynikach testow muzycznych?2.

10 A. Weiner, Kompetencje muzyczne dzieci, s. 36.

11 Zob. M. Kotodziejski, Koncepcja Edwina E. Gordona w powszechnej edukacji muzycznej,
Ptock 2008, s. 144-156.

12 Zob. A. Weiner, Poziom ksztatcenia muzycznego uczniéw I etapu edukacyjnego, [w:] Psycho-
logia rozwoju muzycznego a ksztatcenie nauczycieli, red. B. Kamiriska, Warszawa 2007, s. 182-189;
A. Weiner, Kompetencje muzyczne dzieci, s. 207-223.

13 Zob. E. Frolowicz, Aktywnos¢ muzyczna a zmiany rozwojowe dziecka, Gdansk 2012, s. 255-
269.

14 B. Bonna, Evaluation of Perceptual Musical Abilities of Early-school Children, The New Edu-
cational Review, 2014, 3, s. 30-40.

15 Zob. A. Weiner, Test Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych. Podrecznik, Lublin 2007,
s. 74-74.

16 Zob. A. Weiner, Kompetencje muzyczne dzieci, s. 216.

17 Zob. E. Frolowicz, Aktywnosé muzyczna, s. 269-279.

18 Zob. B. Bonna, Evaluation of Perceptual Musical Abilities, s. 31.

19 Za: J.A. Sloboda, Umyst muzyczny, s. 260.

20 Zob. A. Biatkowski, M. Grusiewicz, M. Michalak, Edukacja muzyczna w Polsce. Diagnozy.
Debaty. Aspiracje, Warszawa 2010, s. 24-25.

21 Zob. E. Pollatou, K. Karadimou, V. Gerodimos, Gender Differences in Musical Aptitude,
Rhythmic Ability and Motor Performance in Preschool Children, Early Child Development and
Care, 2005, 4, s. 361-369.

2 Za: K. Roulston, M. Misawa, Music Teacher’s Constructions of Gender in Elementary
Education, Music Education Research, 2011, 1, s. 4.
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Przedstawiona w dalszej czesci artykulu diagnoza percepcyjnych umie-
jetnosci muzycznych uczniéw mieszczacych sie w obszarze audiacji wydaje
sie istotna z uwagi na wspomniany juz fakt, ze obszar ten ma decydujace
znaczenie dla calego procesu uczenia si¢ muzyki?. Ponadto, percepcyjne
umiejetnosci oraz wiedza muzyczna przygotowuja dzieci do uczestnictwa
w kulturze o wysokich walorach artystycznych, co taczy sie z koniecznoscia
dostrzegania oraz rozumienia wielu zlozonych aspektow muzyki.

Pomimo ze w ostatnim czasie zaczeto docenia¢ na $wiecie znaczenie
edukacji estetycznej w rozwoju emocjonalnych, estetycznych, poznawczych
oraz spolecznych umiejetnosci, to jednak nadal zwraca uwage marginalizacja
problematyki z nig zwigzanej w toczacym sie dyskursie na temat jej miejsca
wérod innych zagadnien. Edukacja estetyczna jest zatem waznym, cho¢ wcigz
lekcewazonym zakresem wyksztalcenia wspéiczesnego cztowieka.

Zaprezentowane badania wnosza do pedagogiki muzyki nowe podej-
Scie, Iaczace sie z wielowymiarowq diagnoza kompetencji muzycznych, kto-
re rOwniez na $wiecie nie sa tak caloSciowo oceniane, poniewaz koncentruja
si¢ raczej na wybranych aspektach umiejetnosci (np. wrazliwosci na styl,
percepcji tonalnosci czy rytmu itp.) oraz ich zwigzkach z innymi czynnika-
mi?. Badania ukazuja zlozong strukture oraz stabe i mocne strony kompe-
tencji, co w sytuacji niedoceniania i zaniedbywania edukacji muzycznej sta-
nowi waznga informacje?.

Metodologiczny kontekst badan

Celem badan byla diagnoza kompetencji muzycznych uczniéw w mtod-
szym wieku szkolnym oraz okre$lenie r6znic zwigzanych z plcig w zakresie
poziomu ich uksztattowania.

W przebiegu postepowania badawczego sformulowano problem gtéw-
ny, ktéry taczy! sie z poszukiwaniem odpowiedzi na pytanie: Jaki jest po-
ziom kompetencji muzycznych uczniéw w milodszym wieku szkolnym?
Z problemu gtéwnego wyodrebniono dwa problemy szczegétowe:

B Zob. K. Miklaszewski, Uczenie si¢ muzyki, [w:] Wybrane zagadnienia z psychologii muzyki,
red. M. Manturzewska, H. Kotarska, Warszawa 1990, s. 201.

24 Zob. W.T. Young, A Longitudinal Comparision of Four Music Achievement and Music Apti-
tude Tests, Journal of Research in Music Education, 1976, 3, s. 97-109; D.R. Tanner, Effect of Past
Musical Training on Present Musical Achievement of Elementary Education Majors, Education, 1982,
2, s. 158-162; N. Marshall, K. Shibazaki, Two Studies of Musical Style Sensitivity with Children in
Early Years, Music Education Research, 2011, 2, s. 227-240.

25 B. Bonna, Evaluation of Perceptual Musical Abilities, s. 31.
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1. Czy i w jakim zakresie ple¢ jest czynnikiem réznicujagcym umiejetnosci
percepcyjne uczniow?

2. Czy i w jakim zakresie plec¢ jest czynnikiem réznicujgcym podstawo-
wa wiedze muzyczna uczniow?

W badaniach zastosowano strategie empirycznych badan ilosciowych,
oparta na metodzie testowania. Do poréwnan obu grup wykorzystane zo-
staly testy: t-Studenta, chi-kwadrat ()?2) oraz U Mann-Whitneya.

W celu pozyskania danych empirycznych postuzono sie kilkoma narze-
dziami badawczymi. Jednym z nich byl wykorzystany po raz pierwszy
w Polsce podtest percepcji stuchowej, wchodzacy w sklad baterii testow
skonstruowanych przez E.E. Gordona, noszacych nazwe IOWA Tests of Mu-
sic Literacy (ITML) (Iowatiskie Testy Znajomosci Muzyki). Testy te umozliwiaja
ocene kompetencji muzycznych uczniow w zakresie opanowania pojec
zwigzanych z tonalnoscig i rytmem (metrum). Podtest percepcji stuchowej
weryfikuje percepcyjne umiejetnosci uczniow w zakresie stuchowej identy-
fikacji (audiowania) tonalnosci durowej i molowej krétkich fraz melodycz-
nych oraz dwu- i tréjdzielnego metrum krétkich fragmentéw rytmicznych.
Kazda z dwoéch czesci podtestu — Tonal Concepts i Rhythm Concepts — Audia-
tion/Listening/Level 1 zawiera 22 przyklady?¢. Kolejnym narzedziem badaw-
czym byl autorski Sprawdzian Percepcyjnych Umiejetnosci Muzycznych
(SPUM)?%. Podczas jego konstrukcji uwzgledniono prawidlowosci zwigzane
z rozwojem muzycznym dzieci, cele ksztalcenia, a takze oczekiwane kompe-
tencje uczniéw. Sprawdzian zawiera sze$¢ zadan, a kazde z nich sklada sie
z pieciu przykladéw muzycznych. Dwa pierwsze zadania weryfikuja umie-
jetnoé¢ réznicowania wysokoéci dzwiekéw - wskazywanie najwyzszego
(zadanie 1) i najnizszego dzwieku (zadanie 2) w motywach trzydzwieko-
wych. Zadanie trzecie sprawdza percepcje wspo6tbrzmieni i pojedynczych
dzwiekéw, umozliwiajac ocene rozwoju stuchu harmonicznego. Kolejne za-
danie diagnozuje spostrzeganie konturu melodii - wznoszacego, opadajace-
go, falujacego oraz niezmieniajacego sie (powtarzanie dzwiekéw). Zadanie
piate umozliwia ocene umiejetnosci stuchowego identyfikowania centrum
tonalnego melodii, przy czym uczniowie proszeni sa o udzielenie odpowie-
dzi, czy prezentowany fragment muzyczny ma wyraZzne zakonczenie.
Ostatnie zadanie sprawdza rozpoznanie dwu- i trzyczesciowej budowy
utworéw muzycznych (AB, ABA).

26 Zob. E.E. Gordon, lowa Tests of Music Literacy, s. 26-27. Uczefi moze uzyskac w teécie 44
punkty.

27 W przypadku SPUM sprawdzono rzetelno$¢ pomiaru, testujgc dwukrotnie grupe
uczniow nieuczestniczacych w zasadniczych badaniach. Korelacja wynikéw test-retest okazata
sie wysoka - w klasach pierwszych wyniosta 0,87 (p < 0,0001), natomiast w drugich 0,85
(p <0,0001). Uczent moze uzyskaé w Sprawdzianie tacznie 30 punktow.
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W badaniach wykorzystano réwniez Sprawdzian Wiedzy Muzycznej
(SWM)2. Czeé¢ zadan zaczerpnieta zostala z opublikowanej i skonstruowa-
nej przez zesp6l badaczy z Lublina Ankiety dla uczniow klas trzecich szkoly
podstawowej?°, natomiast pozostale przykltady opracowano samodzielnie.
SWM sklada sie z 12 réznych zadan’?, weryfikujacych: znajomosé glosow
meskich i zenskich, metrum tarficow (krakowiaka i walca), nazw nut (czyta-
nie i zapisywanie) i wartosci rytmicznych, sposobéw wydobywania dzwie-
kéw na wybranych instrumentach muzycznych, organizacje wartosci ryt-
micznych w taktach oraz okre$lanie dwu- i tréjdzielnego metrum (na
podstawie zapisu). Wiedza zawarta we wszystkich wymienionych zakre-
sach, wynikajaca z podstawy programowej oraz programéw nauczania dla
klas poczatkowych, powinna zosta¢ przyswojona w okresie edukacji wcze-
snoszkolne;j.

Badania zrealizowane zostaty w latach 2006-2011 w 19 szkotach podsta-
wowych na terenie Bydgoszczy oraz wojewédztwa kujawsko-pomorskiego.
Testem ITML przebadano 438 uczniéw klas trzecich, w tym 223 dziewczynki
i 215 chlopcow; SPUM - 52 uczniéw z klas pierwszych - 28 dziewczynek
i 24 chtopcoéw oraz 41 uczniéw z klas drugich - 22 dziewczynki i 19 chtopcow;
SWM - 601 uczniéw klas trzecich, w tym 293 dziewczynki oraz 308 chtop-
cow.

Wyniki badan
Percepcyjne kompetencje muzyczne

W sposob naukowy o przebiegu oraz wynikach spostrzegania muzyki
mozna dowiadywac¢ sie jedynie w sposob posredni, najczesciej poprzez roz-
poznawanie, zauwazanie zmian, poréwnywanie czy rzadziej odtwarzanie
przez badanych stuchanego materialu muzycznego. Mozliwosci przetwa-
rzania stuchowych informacji nalezy rozpatrywac na konkretnym materiale
muzycznym, ktéry w jakim$ stopniu odnosi sie do wiedzy i doswiadczeri
stuchaczy, angazujac ich struktury poznawcze3!.

28 Rzetelno$¢ SIWWM oceniano na podstawie dwukrotnego testowania grupy uczniéw nie-
bioracych udziatu w badaniach zasadniczych. Korelacja wynikéw test-retest okazala sie wyso-
ka i wyniosta 0,82 (p < 0,0001). Uczerr moze uzyskac¢ w Sprawdzianie 48 punktow.

2 Zob. A. Wilk, Problemat kompetencji muzyczno-pedagogicznych studentow pedagogiki wcze-
snoszkolnej i nauczycieli klas poczqtkowych szkoly podstawowej w Swietle przeprowadzonych badan
w latach 1992-1999, Krakow 2004, s. 232-234.

30 Lacznie uczeni moze uzyska¢ w SWM 48 punktow.

31 A. Jordan-Szymariska, Droga do poznania muzyki. Ucho i umyst, Warszawa 2014, s. 28, 32.
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W pierwszej kolejnosci ocenie poddano percepcyjne umiejetnosci mu-
zyczne uczniéw klas pierwszych i drugich, wykorzystujac do ich diagnozy
autorski Sprawdzian Percepcyjnych Umiejetnosci Muzycznych (tab. 1). Wigza sie
one z postrzeganiem okreslonych elementéw muzyki, ktére ze wzgledu na
wiek i mozliwosci percepcyjne dzieci dotycza w okresie wczesnoszkolnym
prymarnych elementéw umiejetnosci muzycznych3? wchodzacych w sktad
kompetencji, ktére powinno naby¢ dziecko poddawane systematycznej edu-
kacji muzycznej.

) Tabela 1
Srednie wyniki SPUM w grupie dziewczynek i chlopcéw
Numer Klasa 1 Klasa 2
sadania Statystyki D Ch OF o D Ch oF b Test
N=28 | N=24 N=22 | N=19
Srednia 2,5 2,67 | -0,17 | 0,895 | 2,32 3,32 | -1,00 | 0,036 U
! % 50,00 | 53,40 | -3,40 46,40 | 66,40 | -20,00
Srednia 2,32 1,92 040 | 0,314 | 2,14 2,68 | -0,54 | 0,262 U
2 % 46,40 | 38,40 | 8,00 42,80 | 53,60 | -10,80
Srednia 1,86 1,46 040 | 0,513 | 1,64 1,42 0,22 | 0,645 U
: % 37,20 | 29,20 | 8,00 32,80 | 28,40 | 4,40
Srednia 2,46 2,54 -0,08 | 0,677 | 2,45 3,32 -0,87 | 0,060 U
‘ % 49,20 | 50,80 | -1,60 49,00 | 66,40 | -17,40
Srednia 2,54 2,04 050 | 0,132 | 3,45 3,00 0,45 | 0,208 U
° % 50,80 | 40,80 | 10,00 69,00 | 60,00 | 9,00
Srednia 2,68 2,71 | -0,03 | 0,780 | 3,00 2,63 037 | 0,415 U
° % 53,60 | 54,20 | -0,60 60,00 | 52,60 | 7,40
Srednia | 1436 | 1333 | 1,03 | 0353 | 1500 | 1637 | 137 | 0264 | 5
Ogoétem denta
% 47,87 | 44,43 | 3,43 50,00 | 54,57 | -4,57

Zrédto: Badania wlasne

pu - prawdopodobieristwo wynikajace z zastosowanego testu U Mann-Withneya,

pt - prawdopodobienstwo wynikajace z zastosowanego testu t-Studenta.

Legenda:

zadanie 1 - réznicowanie wysokosci dzwiekow (wskazanie najwyzszego),

zadanie 2 - réznicowanie wysokoéci dzwiekéw (wskazanie najnizszego),

zadanie 3 - percepcja wspotbrzmieri i pojedynczych dzwiekéw (dzwieki od 1 do 3),

zadanie 4 - okreslenie kierunku linii melodycznej (percepcja konturu melodii),

zadanie 5 - okreSlenie centrum tonalnego (melodia zakoniczona lub niezakoriczona na tonice),
zadanie 6 - okreélenie budowy piosenki (AB, ABA).

32 W. Sacher, Wezesnoszkolna edukacja muzyczna, Krakéw 1997, s. 32.
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Biorac pod uwage wyniki obu klas, jedyna istotng réznice (M = 1,00;
pu = 0,036) - na korzys¢ chtopcéw - odnotowano w klasie drugiej w zada-
niu, ktére polegalo na wskazaniu najwyzszego dzwieku sposréd trzech za-
prezentowanych. Réznice bliska istotnosci (M = 0,87; pu = 0,060), takze na
korzys¢ tych samych badanych, wykazano w zadaniu taczacym sie z per-
cepcja konturu melodii - wznoszacego, opadajacego, falujacego lub nie-
zmieniajacego sie (powtarzanie dzwiekéw). W pozostalych przykladach
dzieci z obu klas (chlopcy i dziewczynki) uzyskaty wyniki zblizone.

Uwage zwraca niska $rednia punktéw w wyniku ogélnym SPUM w Kkla-
sie pierwszej i nieco wyzsza w drugiej. Wsrod dziewczynek i chlopcow
z klasy pierwszej najwiecej prawidlowych odpowiedzi wystapilo w przy-
kladzie diagnozujacym umiejetnos¢ okreslenia dwu- i trzyczesciowej budo-
wy piosenki, natomiast najmniej w zadaniach wymagajacych wskazania
najnizszego dzwieku w trzydzwiekowych motywach oraz liczby jednocze-
$nie brzmigcych dzwiekéw, przy czym to ostatnie zadanie wykonane zosta-
fo réwniez najstabiej przez ogél badanych. W klasie pierwszej uczniowie
z obu grup udzielili wiecej poprawnych niz blednych odpowiedzi w przy-
kladzie zwigzanym z budowa piosenki. Dodatkowo, dziewczynki wykazaty
w zadaniu sprawdzajacym umiejetnoé¢ identyfikowania melodii zakoniczo-
nej lub niezakoriczonej funkcja toniki. W przypadku zadania weryfikujacego
percepcje wysokosci dZzwiekow (wskazanie najwyzszego), w grupie dziew-
czynek odsetek prawidlowych odpowiedzi wyniost 50%, natomiast w pozo-
statych przykladach przewazaly btedy. Z kolei chtopcy, poza wzmiankowa-
nym zadaniem széstym, udzielili wiecej poprawnych niz ztych odpowiedzi
w zadaniu badajagcym réznicowanie wysokosci dzwiekéw (wskazywanie
najwyzszego dzwieku) oraz percepcje konturu melodii. Odsetek prawidio-
wych odpowiedzi w grupie dziewczynek uksztaltowat sie na poziomie od
37,20% do 53,60%, natomiast w grupie chtopcéw - od 29,20% do 54,20%.

Dziewczynki z klasy drugiej najlepiej poradzily sobie z okreslaniem cen-
trum tonalnego melodii, udzielajac 69% poprawnych odpowiedzi, co w tej
grupie wiekowej nalezy uzna¢ za wynik satysfakcjonujacy. Stosunkowo do-
brze rozwigzaly réwniez zadanie wymagajace okreslenia budowy piosenki
(60% prawidlowych rozwigzan). Jednak w pozostatych przyktadach odsetek
blednych odpowiedzi dominowal nad prawidlowymi. Natomiast chtopcy
najlepiej opanowali umiejetnoé¢ réznicowania wysokosci dzwiekéw (wska-
zywanie najwyzszego) oraz okreslania kierunku linii melodycznej. W obu
przypadkach odsetek prawidlowych odpowiedzi wyniést 66,40%. Réwniez
zadania zwigzane z percepcja melodii zakoriczonych lub niezakoriczonych
funkcja toniki, wskazywaniem najnizszego dZwieku w motywach oraz okre-
$laniem budowy piosenki przyniosty wiecej prawidlowych niz blednych
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rozwiazan. Srednia punktéow SPUM, jaka uzyskali chlopcy z klasy drugiej
(M =16,37), okazala sie najwyzsza wéréd wszystkich wyréznionych grup (z
klasy pierwszej i drugiej). Odsetek poprawnych rozwigzan w grupie dziew-
czynek zawarty zostal w przedziale 32,80-69%, natomiast w grupie chlop-
cow - 28,40-66,40%. Uczniowie z obu klas charakteryzowali sie¢ zré6znicowa-
nym poziomem percepcyjnych umiejetnoéci muzycznych, zaleznym od
badanego zakresu. Zjawisko to potwierdzily takze inne badania autorki
prowadzone wsréd uczniéw klas trzecich®. Poza nielicznymi wyjatkami
obydwa badania faczy takze brak istotnych réznic miedzy wynikami dziew-
czynek i chlopcéw. Znaczne réznice w poziomie uksztaltowania poszcze-
golnych percepcyjnych umiejetnosci muzycznych uczniéw z klas pierw-
szych i czwartych wykazal réwniez M. Kotodziejski34.

Na kolejnym etapie badanit diagnozowano dwa podstawowe wymiary
percepcyjnych umiejetnoéci muzycznych. Poddana ocenie percepcja tonal-
nosci melodii 1aczy sie z dostrzeganiem oraz wyodrebnianiem z przebiegu
melodycznego dZzwieku centralnego - toniki. Natomiast spostrzeganie me-
trum zalezy od uchwycenia rozkladu akcentowanych jednostek. Metrum,
obok pulsu i rytmu, odpowiada za ksztaltowanie organizacji czasowej
w muzyce®.

Prawidlowosci rozwoju muzycznego wskazuja, Zze w fazie nauczania po-
czatkowego nastepuje postep w rozwoju poczucia tonalnego dzieci, lezacego
u podstaw stuchu melodycznego, ktére w tym okresie odrézniaja tonacje
majorowa od minorowej, a okolo dsmego roku zycia potrafiag wskaza¢ miej-
sce naglej zmiany tonacji. W tym czasie odnotowuje sie takze dalszy wzrost
zdolnosci rytmicznych, a postep w percepcji rytmu i rozumienia podstawo-
wych poje¢ w zakresie metrorytmiki wykazuje bezposredni zwiazek z roz-
wojem my$lenia dziecka. Pojecia dotyczace metrorytmiki zostaja w pelni
uksztaltowane po ukonczeniu dziewiatego roku zycia3®.

Analiza wynikow uczniéw klas trzecich w zakresie percepcji tonalnosci
(durowej i molowej) oraz metrum (dwu- i tréjdzielnego) nie wykazata réznic
statystycznych miedzy $rednig arytmetyczng punktow dziewczynek i chlop-
cow. Wyniki dzieci w poszczegolnych podtestach ITML oraz calym tescie
okazaly sie zblizone (tab. 2).

3 Do badan wykorzystany zostal Test Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych (TMUP)
A. Weiner; zob. B. Bonna, Evaluation of Perceptual Musical Abilities, s. 33-39.

34 Zob. M. Kotodziejski, Koncepcja Edwina E. Gordona, s. 151-156; 160-165.

% A. Jordan-Szymariska, Droga do poznania muzyki, s. 46, 55.

3 M. Manturzewska, B. Kamiriska, Rozwdj muzyczny czlowieka, , s. 41, 43.
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Tabela 2
Srednie wyniki ITML w grupie dziewczynek i chfopcow
ITML Statystyki Dziewczynki Chlopcy DF Pt
N 223 215
Tonalnosé Srednia 15,21 15,20 0,01 0,792
% 69,14 69,09 0,05
Rytm N : 223 215
(metrum) Srednia 13,14 13,27 -0,13 0,682
% 59,73 60,32 -0,59
. N 223 215
Z\gﬁl}; Srednia 28,35 28,47 0,12 0,934
% 64,43 64,70 -0,27

Zrédlo: badania wlasne
pt - prawdopodobienistwo wynikajace z przeprowadzonego testu t-Studenta.

Obydwie grupy charakteryzowaly sie wyzszymi umiejetnoSciami au-
diowania tonalnosci niz metrum, a $redni wynik testu wyniést w kazdej
z nich ponad 64%.

Poddajac pod dyskusje uzyskane rezultaty, warto zwrdci¢ uwage, ze
amerykanskie badania standaryzacyjne ITML z 1993 roku takze ujawnily
dominacje umiejetnoéci audiowania tonalnosci nad audiowaniem rytmu
(metrum)®. Réwniez badania M. Kotodziejskiego, ktory postuzyl sie autor-
skim Sprawdzianem Umiejetnosci Muzycznych Percepcyjnych w klasach pierw-
szych i czwartych szkoly podstawowej, okazaly sie zbiezne z wyzej przyta-
czanymi. Natomiast, nie potwierdzily tego zjawiska inne badania autorki,
przeprowadzone wéréd uczniow klas trzecich Testem Muzycznych Umiejetnosci
Percepcyjnych A. Weiner, z ktérych wynika, ze w zadaniach pierwszej czesci
tego testu, weryfikujacych m.in. percepcje metrum, dzieci uzyskaly wyzsze
wyniki niz w zadaniach badajacych percepcje tonalnosci, przy czym w tych
ostatnich jeden z przykladéw wykazal statystyczna przewage chlopcéw3s.

Wiedza muzyczna

Ostatnim etapem badan byta diagnoza poziomu podstawowej wiedzy
muzycznej uczniow klas trzecich, koriczacych wczesnoszkolny etap eduka-

37 E.E. Gordon, A Comparison of Scores on the 1971 and 1993 Editions of the lowa Tests of Music
Literacy: Implications for Music Education and Selecting an Appropriate String Instrument for Study
Using the Instrument Timbre Preference Test, West Berne, NY 1994, s. 15.

38 Zob. B. Bonna, Evaluation of Perceptual Musical Abilities, s. 34-35.
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¢ji. W obu grupach procentowo wyrazona $rednia punktéw w wyniku ogol-
nym SWM okazala sie bardzo niska, co wskazuje na istotne braki w anali-
zowanym zakresie (tab. 3).

Tabela 3
Srednie wyniki SWM w grupie dziewczynek i chtopcow
. D Ch
Zakres Max | Statystyki N=293 | N=308 DF ) Test
Klasyfikacja ) Srednia 1,68 1,61 | 007 | 0461 x2
glosow % 83,95 80,70 3,25
Znajomosé metrum | | Srednia 095 | 09 | 005 | 0383 |
taficow % 47,60 45,15 2,45
Srednia 3,34 3,01 0,33 0,319 8]
Znajomos¢ nazw nut 9 S
% 3712 | 3340 | 372
Srednia 2,67 240 | 027 | 0378 U
Zapisywanie nut 7 5
% 38,13 34,33 | 3,80
Znajomos¢ wartosci 6 Srednia 3,80 3,51 0,29 0,060 u
rytmicznych % 6337 | 5850 | 487
Organizacja wartosci Srednia 1,73 2,03 -0,30 0,313 U
rytmicznych w tak- 16 %
tach 10,84 12,68 -1,84
Srednia 0,24 0,22 0,02 | 0,831 x2
Okreslanie metrum 2 -
%o 11,75 11,20 | 055
Sposoby wydobywa- Srednia 2,73 275 50,02 | 0,521 $2
nia dzwiekéw na in- 4 p
strumentach 8 6825 68,68 0,43
Srednia 1714 | 1644 | 070 | 0395 | SO
Ogoétem 48 denta
% 3571 | 3425 | 146

Zrédto: badania wlasne

px2- prawdopodobieristwo wynikajace z przeprowadzonego testu chi-kwadrat (x2),

pu - prawdopodobieristwo wynikajace z przeprowadzonego testu U Mann-Whitneya,
pt - prawdopodobienstwo wynikajace z przeprowadzonego testu t-Studenta.

Badania nie wykazaly réznic statystycznych miedzy Srednimi arytme-
tycznymi obydwu grup, chociaz w zadaniu weryfikujagcym znajomos¢ war-
todci rytmicznych zarysowala sie pewna przewaga dziewczynek, o czym
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Swiadczy niewielka, ale bliska istotnosci statystycznej réznica (M = 0,29;
pu = 0,060). Podobnie jak w przypadku percepcyjnych umiejetnosci mu-
zycznych, uwage zwraca znaczne zréznicowanie wynikéw w zaleznosci od
badanego zakresu wiedzy, przy czym stopieri trudnosci zadann w obu gru-
pach okazal sie niemal identyczny. Wsrod dziewczynek odsetek prawidlo-
wych odpowiedzi wynidst 10,84-83,95%, natomiast wéréd chtopcéw - 11,20-
80,70%.

Uczniowie z obydwu grup udzielili najwiecej prawidlowych odpowiedzi
(ponad 80%) w zadaniu zwigzanym z klasyfikacja gloséw meskich i zen-
skich. Dobrze poradzili sobie réwniez z przykladem weryfikujacym znajo-
moéc¢ sposobu wydobywania dZzwiekéw na instrumentach muzycznych, ta-
kich jak: tragbka, gitara, flet i fortepian, w ktérym odsetek trafnych rozwigzarn
wyniost ponad 68%. Na trzecim miejscu pod wzgledem liczby poprawnych
odpowiedzi uplasowalo sie zadanie sprawdzajgce znajomos¢ wartosci ryt-
micznych, przy czym prawidlowe rozwigzania dominowaly nad blednymi.
W pozostatych pytaniach Sprawdzianu przewazaly bledy. Uczniowie z obu
grup wykazali sie niskim poziomem wiedzy zwigzanej z metrum taricéow -
krakowiaka i walca, zapisywaniem nut oraz znajomoscia ich nazw. Zdecy-
dowanie najstabiej wypadli w zadaniach Iaczacych sie z organizacja wartosci
rytmicznych w taktach oraz w przykladach polegajacych na okresleniu me-
trum na podstawie zapisu.

Poddajac pod dyskusje uzyskane wyniki, nalezy podkresli¢, ze badania
realizowane pod kierunkiem Andrzeja Wilka wykazaly wyzsza rozwiazy-
walnos¢ sprawdzianu osiggnie¢ muzycznych, ktéra wyniosta 61,20%. Nato-
miast, zbiezne z rezultatami autorki byly wyniki odnoszace si¢ do dobrej
znajomosci rodzajow gloséw ludzkich oraz sposobéw wydobywania dzwie-
kéw na instrumentach muzycznych. Z kolei w badaniach A. Wilka dzieci
lepiej poradzily sobie z zadaniami zwigzanymi z okre$leniem metrum tan-
cOéw, znajomoscia wartosci rytmicznych oraz nazw nut®. Inne badania wpi-
sujace si¢ w prace Zespolu Ekspertéw Polskiej Rady Muzycznej réwniez
wykazaly wyzsze wyniki. W teoretycznej czesci Testu kompetencji muzycz-
nych dla uczniow klas trzecich szkét podstawowych dzieci rozwigzaty 69,89% za-
dan, ktére jednak koncentrowaty sie tylko na ocenie znajomosci nazw in-
strumentéw muzycznych oraz nut. Badania te ujawnily takze znaczne
réznice miedzy poszczegélnymi szkolami oraz wynikami uzyskanymi na
terenie r6znych wojewo6dztw40.

39 Zob. A. Wilk, Problemat kompetencji muzyczno-pedagogicznych studentow, s. 86-98.
40 Zob. A. Biatkowski, M. Grusiewicz, M. Michalak, Edukacja muzyczna w Polsce, s. 24.
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Podsumowanie

Ogolny wynik SPUM wskazuje na niski poziom percepcyjnych kompe-
tencji muzycznych pierwszoklasistow. Nieco wyzsze wyniki odnotowano
w Kklasie drugiej, co $wiadczy o rozwojowym charakterze kompetencji. Jedy-
na istotng réznice miedzy grupami - na korzys¢ chlopcow - stwierdzono
w klasie drugiej w zadaniu badajacym réznicowanie wysokosci dZzwiekéw
(wskazywanie najnizszego), co oznacza, ze pozostale umiejetnosci dziewczat
i chlopcow uksztaltowane zostaly na poréwnywalnym poziomie. Wéréd
og6lu uczestnikow badania (z klas pierwszej i drugiej), najwiecej bledow
pojawialo sie w zadaniu sprawdzajacym percepcje wspotbrzmieri i pojedyn-
czych dzwiekéw, co nalezy uzasadni¢ péznym rozwojem stuchu harmo-
nicznego*l. Poziom pozostatych percepcyjnych kompetencji muzycznych byt
zréznicowany i zalezny od diagnozowanego zakresu.

Ogolny poziom percepcyjnych kompetencji muzycznych uczniéw klas
trzecich konczacych etap edukacji weczesnoszkolnej diagnozowanych ITML
nalezy uzna¢ za przecietny. Ponownie nie wykazano statystycznych réznic
miedzy wynikami dziewczynek i chlopcéw. Stwierdzona w obu grupach
przewaga umiejetnosci identyfikowania tonalnosci nad okreslaniem metrum
zgodna jest z wieloma innymi badaniami i moze si¢ wigza¢ z dominacja
zdolnosci tonalnych nad rytmicznymi w strukturze uzdolnienia muzyczne-
go wiekszosci 0s6b*2.

Poziom podstawowej wiedzy muzycznej uczniow klas trzecich okazat
sie bardzo niski w obu grupach, miedzy ktérymi nie stwierdzono réznic staty-
stycznych. Analiza wykazala istnienie wielu deficytéw w takich zakresach,
jak: znajomo$¢ metrum taricow i nut, umiejetnos¢ zapisu nut, okreslanie
metrum oraz organizacja wartoéci rytmicznych w taktach. Jedynie wiedza
dotyczaca klasyfikacji gloséw oraz sposobéw wydobywania dZzwiekéw na
instrumentach muzycznych opanowana zostata w obu grupach w zadowala-
jacym stopniu. Rezultaty badain w ocenianym zakresie wykazaty, ze ucznio-

4 M. Manturzewska, B. Kaminiska, Rozwdj muzyczny cztowieka, s. 44; zob. takze: J.A. Slobo-
da, Umyst muzyczny, s. 256-260.

42 Zob. E.E. Gordon, Podstawowa miara stuchu muzycznego i Srednia miara stuchu muzycznego.
Testy uzdolniern muzycznych dla dzieci w wieku 5-9 lat. Podrecznik, Warszawa 1999, s. 108-109;
M. Suswilto, Psychopedagogiczne uwarunkowania wczesnej edukacji muzycznej, Olsztyn 2001,
s. 215-220; B. Bonna, Rodzina i przedszkole w ksztattowaniu umiejetnosci muzycznych dzieci. Zasto-
sowanie koncepcji Edwina E. Gordona, Bydgoszcz 2005, s. 154; tejze, Zdolnosci i kompetencje mu-
zyczne uczniow klas III szkoly podstawowej w Swietle badani testowych oraz oceny nauczycieli, [w:]
Wspétczesna edukacja estetyczna. Teoria i praktyka, red. K. Ziolowicz, ]J. Sztejnbis-Zdyb, Kielce
2011, s. 294; M. Kotodziejski, Koncepcja Edwina E. Gordona, s. 129.
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wie Kklas trzecich nie zostali odpowiednio przygotowani do dalszych etapow
ksztalcenia muzycznego.

Uzyskane wyniki nie potwierdzily doniesiefi naukowych, wskazujacych
na istotng przewage dziewczynek w testach kompetencji muzycznych. Do-
datkowo dostarczyly istotnych informacji na temat struktury i poziomu tych
kompetencji, co stwarza mozliwos¢ podjecia odpowiednich oddzialywarn
zmierzajacych do niwelowania ich deficytowych obszaréw. Fakt ten wydaje
sie szczegoblnie istotny, poniewaz edukacja muzyczna, nie tylko w Polsce,
nalezy do zaniechanych i zaniedbanych dziedzin*. Brak zadowalajacych
wynikéw ksztalcenia nalezy uzasadni¢ niska ranga muzyki w szkole, uzna-
wanej przez wielu decydentéw o$wiaty, uczniow, nauczycieli i rodzicow za
przedmiot drugoplanowy i mato istotny w procesie edukacji, ze zbyt matym
wymiarem godzin przeznaczonych na jej realizacje, brakiem odpowiednio
przygotowanej kadry czy niska kultura muzyczna érodowiska rodzinnego.
Réwniez niezachowywanie odpowiedniej kolejnosci etapéw nauczania
i uczenia sie¢ muzyki oraz rozpoczynanie ksztalcenia od prezentowania za-
gadnien teoretycznych w momencie, kiedy wiekszo$¢ uczniéw nie potrafi
ich zrozumie¢, przyczynia do jego stabej efektywnosci. Poprawe istniejacej
sytuacji nalezy upatrywaé w zmianie sposobu myslenia o edukacji muzycz-
nej, co mogloby odwroéci¢ niekorzystna tendencje zwiazang z jej niewlasci-
wym postrzeganiem oraz obecng organizacjq.
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