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WSTEP

Wychowujac dzieci i mtodziez, staramy sie osiggng¢ jakis cel, przedstawiajacy,
naszym zdaniem, jaka$ warto$¢ dlajednostki lub spoteczenstwa, albo tez dla jednego
i drugiego. Wychowanie jest wiec procesem integracji cztowieka wokot wartosci.
Proces ten nie przebiega chaotycznie, lecz podlega pewnym prawidtowosciom wy-
znaczanym zjednej strony przez fazy psychicznego rozwoju wychowanka, z drugiej
za$ przez samg ,,nature wartosci i ich hierarchie”l Jednakze dotarcie do $wiata
warto$ci wyznaczajgcych whasciwy sposéb zycia to jeden z najbardziej skompliko-
wanych probleméw wychowawczych. Wychowanie i socjalizacja zmierzajg zawsze
do urzeczywistnienia w danej grupie norm i wartosci. Wyznaczane sg one poprzez
spotecznosci, rodzing, instytucje i Srodowiska wychowawcze. Wzorce i oddziatywa-
nia nie zawsze sg jednolite. O wspotczesnym Swiecie mowi sie, ze przeksztalcit sie
w globalng wioske, w ktdrej spotykamy sie z bardzo zroznicowanym Swiatem warto-
$ci, norm i obyczajow, a zarazem obserwujemy proces kulturowej unifikacji - zbli-
zania sie odmiennych kultur i zacierania r6znic pomiedzy nimi. Na bazie powyz-
szych rozwazan mozna zaryzykowa¢ twierdzenie, ze dziatalno$¢ czltowieka jest
samoregulowana za posrednictwem systemu warto$ci.

Jezeli tak wazny jest problem wartosci w procesie wychowania, a zwtaszcza
wychowania rodzinnego, to nalezy temu zagadnieniu poswieci¢ szczeg6lnie duzo
uwagi, skupiajgc sie na opracowaniach o charakterze teoretyczno-empirycznym w

1K. Kotlowski, Filozofia wartosci a zadania pedagogiki. Wroclaw-Warszawa-Krakéw 1968,
s. 33.
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ujeciu interdyscyplinarnym. Niniejsza publikacja stanowi probe przedstawienia ta-
kiego opracowania, z tym Ze rozwazania teoretyczne przewazajg, poniewaz badania
empiryczne trwajg i ich prezentacja dotyczy waskiego zakresu, jednakze w takim
uktadzie, ktory pozwoli na ich szerszg interpretacje. Prezentowany blok zawiera
wyniki badan prowadzonych na terenie Pomorza $rodkowego w 1999 r. Wyboru
populacji dokonano w sposob losowy. Wielkos¢ badanej populacji - 150 rodzin.
Badania prowadzono, opierajac sie na metodzie sondazu diagnostycznego i mono-
grafii rodziny.

POJECIE WARTOSCI W UJECIU INTERDYSCYPLINARNYM

W naukach spotecznych powszechne jest przekonanie, ze termin ,wartosci” u-
zywany w nich nalezy do najtrudniejszych do zdefiniowania. Trudnosci te nie znie-
checajgjednak do postugiwania si¢ tym pojeciem niemal w catej humanistyce2

Wiedza o wartosciach jest wiedzg interdyscyplinarng i uzalezniona jest od opcji
naukowej, ktdrej ma stuzy¢. Teoria wartosci jest budowana zasadniczo dopiero w
XX wieku, a przy tym bazuje na wysokim stopniu ogélnosci.

Istnieje wiele podziatow ,,wartosci”.

Z. Najder, zajmujac sie definiowaniem wartosci, wyrdznia trzy mozliwe sposo-
by rozumienia pojecia wartosci: ilosciowe, przedmiotowe i aksjologiczne. Wartosci
w sensie aksjologicznym nalezg jego zdaniem do takiej kategorii semantycznej jak
»zasady”, reguly, ,prawa”, czyli sg konstruktorami - inaczej mowiac istniejg Jako
mys$l co$ za wartosciowe uznajgca”3

Ze wzgledu na podmiot, wartosci nalezy podzieli¢ na indywidualne, grupowe i
0golne4.

Natomiast ze wzgledu na réznorodne formy dziatania ludzi, mozemy mie¢ do
czynienia z réznego typu wartosciami: moralnymi, estetycznymi, poznawczymi,
ekonomicznymi itp.5

M. Misztal6 zwraca uwage na to, ze sg trzy kategorie definicji pojecia ,,wartosci”:

a) jako zjawisko o charakterze socjologicznym,

b) jako zjawisko o charakterze psychologicznym,

c¢) jako zjawisko o charakterze kulturowym.

Pomija przy tym kontekstowe znaczenie tego terminu oraz sposoby jego rozu-
mienia w filozofii i ekonomii. To ostatnie znaczenie (ekonomiczne) w niniejszym
opracowaniu nie bedzie przedstawione.

2S. Marczuk, Pojecie ,,wartosci" w socjologii polskiej, [w:] Cztowiek i Swiat wartosci, red.
J. Lipski. Krakéw 1982, s. 111.

3Z. Najder, Wartosci i oceny. Warszawa 1971, s. 46.

4W .Pulikowski, Warto$¢jako kategoriafilozoficzna, [w:] Cztowiek... op.cit., s. 15.

5lbidem, s. 15.

6M. Misztal, Problematyka wartosci w socjologii. Warszawa 1980, s. 130.
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W literaturze socjologicznej (tak w ujeciu teoretycznym,7jak i w empirycznych
badaniach® duzo miejsca zajmujg rozwazania o wartosciach instrumentalnych i
autotelicznych. Wartosci instrumentalne definiowane sg na ogol jako $rodki stuzace
jednostkom i grupom do osiggania dalszych celéw. Wartosci autoteliczne natomiast -
jako cele same w sobie, uznawane bez odniesienia do innych wartosci.

Szczeg6lng role w rozwoju problematyki warto$ci w socjologii odegrat F. Zna-
niecki, piszac wspdlnie z W. Thomasem metodologiczny wstep do dzieta Chtop pol-
ski w Europie i w Ameryce. ,,Przez warto$¢ spoteczng rozumiemy kazdy fakt posia-
dajacy tres¢ empiryczng dostepng cztonkom grupy spotecznej i znaczenie, ze wzgle-
du na ktére jest on lub moze sta¢ sie przedmiotem dziatania. Wartosci sg tym, co
moze by¢ przedmiotem potencjalnych dziatan ludzkich. Wartosciami, ktére przede
wszystkim interesujg socjologa, sg spoteczne reguly zachowania, zabezpieczajgce
konformizm jednostki w stosunku do ustalonego dziatania, petnigce w zyciu spotecz-
nym funkcje kontrolng. Reguty te, to zwyczaje i obrzedy, normy prawne i wycho-
wawcze, przekonania itp. Reguty te stanowig zewnetrzne wobec jednostki przedmio-
ty, ktdre wywotujg postawy™9.

Druga grupe definicji socjologicznych stanowig te, ktdre traktujg wartosci jako
przekonania rozpowszechnione w grupie spotecznej, okre$lajace godne pozadania
sady i zachowania cztonkéw grupy, np. rodziny. Przykladem takiej definicji jest
okreslenie wartosci najszerzej stosowane w socjologii, a wprowadzone przez
C. Kluckhohnald Wartos¢ jest sprecyzowang lub dajgca sie wywnioskowac koncep-
Cja tego, co godne pozadania, charakterystyczng dla jednostki lub grupy i wywieraja-
cg wptyw na wybdr sposrdd dostepnych sposobdw, srodkéw i celdw dziatania. Okre-
$lenie ,,godne pozadania” nadaje pojeciu warto$ci wymiar emocjonalny, okreslenie
»koncepcja” - wymiar poznawczy, a okreslenie ,,wybdr” - wymiar wolicjonalny.

Probe taczenia orientacji na jednostke i na spoteczenstwo w definicji wartosci
podjat J. Szczepanski: ,,My bedziemy nazywali wartoscia dowolny przedmiot mate-
rialny czy idealny, idee lub instytucje, przedmiot rzeczywisty lub wyimaginowany w
stosunku do ktorego jednostki lub zbiorowosci przyjmujg postawe szacunku, przypi-
sujg im wazng role w zyciu, dgzenie do jego osiggniecia odczuwajgjako przymus” 1L

»Mowigc jezykiem E. Durkheima, wartosci sg faktami i jako takie posiadajg
mozno$¢ wywierania przymusu na poszczegdlnych cztonkéw grupy, co jest niezbed-
nym atrybutem wszystkich faktéw spotecznych, sg bronia, ktorg postuguje sie spote-

7C. M. Kluckhohn, Values and Value-Orientations in the Theory ofAction. An Exploration
in Definition and Classification, [w:] Toward a General Theory ofAction, red., T. Persons, E. A. Shils.
New York 1962, s. 388-433; S. Ossowski: Konflikty niewspétmiernych skal wartosci, [w:] Dzieta, t. 3: Z
zagadnien psychologii spotecznej. Warszawa 1967.

8M. Rokeach, Beliefs, Attitudes and Values. A theory o fOrganization and Change. San Fran-
cisco-Washington-London 1972; J. Koralewicz-Zebik, System wartosci a struktura spoteczna. Wroclaw
1974.

9W. Thomas, F. Znaniecki, Chioppolski wEuropie i Ameryce. Warszawa 1977,1.1 s. 54.

10C. Kluckhohn, Valesand Value, op. cit., s. 395.

1J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii. Warszawa 1963, s. 53-57.
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czenstwo ,zandarm” w celu ujarzmienia jednostkil2 J. Bougiel' tagodzi rygory-
styczne stanowisko swego mistrza w stosunku do wartosci, nie kwestionujac zreszta
jego pogladu na ich nature. Jezeli, twierdzi, wartosci zmuszaja, to nie w sensie blo-
kow uciskajgcych nasze piersi, mozna je raczej poréwna¢ do magnesow przyciggaja-
cych nas ku sobie.

Generalizujgc - w socjologii poprzez warto$ci rozumie sie najczesciej to
wszystko, co wigze sie z pozytywnymi emocjami, co skupia w sobie pragnienie
i dgzenie cztowieka, co uwaza sie za wazne i istotne w zyciu, godne pozadania, na
zdobyciu czego jednostce najbardziej zalezy oraz czego sie na co dzied poszukuje
jako rzeczy cennejl4

Natomiast przyktadem wartosci o charakterze psychologicznym jest definicja
sformutowana przez W. Szewczuka, ktéry w definicji wartosci ktadzie nacisk na
relacje miedzy podmiotem i przedmiotem. ,Wartos¢, cecha obiektu (rzeczy, czio-
wieka, idei) w relacji do podmiotu, jego potrzeb, dazen i zainteresowan; w tym sen-
sie warto$§¢ ma charakter subiektywny; réwnoczes$nie warto$¢ jest wyznaczona o-
biektywnymi wiasciwosciami przedmiotu i spoteczno-historycznych warunkéw kon-
taktu z nim. Wartosci wchodza w skiad Swiatopogladu cztowieka i stanowig istotny
element regulacji zachowania” 15 oraz K. Grzegorczyka ,,Wartos¢ jest to wyrazone
przez jednostke przezycie psychiczne, zwigzane przez nig z zajsSciem w rzeczywi-
stosci stanu nagrody. Inaczej ujmujac, jest to wyobrazone przezycie pozytywne,
zwigzane z zajeciem w rzeczywistosci okreslonego stanu rzeczy” 16

Warto$¢ w ujeciu kulturowym A. Kloskowska traktuje jako ,,Wartosci kulturo-
we wilasciwe zbiorowosciom, grupom i kregom spolecznym, wyrazone sg implicite
we wzorach ich dziatania oraz explicite w ich modelach normatywnych (normach,
ocenach). Pierwsze oddziatujg na ksztattowanie sie postaw poprzez sytuacyjne kana-
ty kultury, drugie sg internalizowane jako jej merytoryczne elementy” 17.

Kulturowy status wartosci - nomi, jest bez watpienia najbardziej oczywisty,
poniewaz kazda warto$¢ tego typu jest ex definitione elementem kulturys.

Przekazanie wartosci - elementow kultury - dokonywane jest w ramach okres-
lonych form spotecznych. Zroznicowanie tych form (mamy tu na mysli zwhaszcza
grupy i zbiorowosci tworzace strukture spoteczenstwa) oraz dynamiczny charakter
systemu spoteczno-kulturowego decydujg o zréznicowaniu przekazywanych wartosci
kulturowych19

2K. Kottowski, Filozofia wartosci, op.cit., s. 65.

13]. Bougie, Leeon de sociologie sur ,,L Evolution des valeurs ", Paris 1912, s. 10.

UJ. Marianski, Wprowadzenie do socjologii moralno$ci. Lublin 1989, s. 165.

BW. Szewczuk, Stownik Psychologiczny, op.cit., s. 319.

B K. Grzegorczyk, O pojeciu wartosci w antropologii kulturowej. ,,Studia Socjologiczne”
1971, nr L

7 A. Kioskowska, Kulturowe uwarunkowania postaw, [w:] Teoria postaw, red. S. Nowak,
Warszawa 1973, s. 280.

BA. Ktoskowska, Z historii i socjologii kultury. Warszawa 1969, s. 339.

B S. Jatowiecki, Struktura systemu wartosci. Studium zréznicowar miedzygeneracyjnych.
Warszawa-Wroclaw 1978, s. 19.
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Uogdlniajac - podziaty wartosci moga by¢ bardzo rézne w zaleznosci od przy-
jetych teorii i stosowanego kryterium.

Najprostszy, cho¢ niewolny od uproszczen, wydaje sie podziat dychotomiczny, np.:

1 Ze wzgledu na materie wartosci - rzeczy i idee, inaczej wartosci materialne i
duchowe;

2. Ze wzgledu na zasieg, inaczej powszechno$¢ odczuwania - na uniwersalne i
jednostkowe, a zatem mozna tu mowic¢ o zasiegu powszechnym, ogolnoludzkim, o
wartosciach odnoszacych sie do okreslonej kultury, spotecznosci, grupy, jednostki;

3. Ze wzgledu na czas - wartosci historyczne i aktualne;

4. Ze wzgledu na trwatos¢ - trwale i chwilowe;

5. Ze wzgledu na sfere zaangazowania - uczuciowe i intelektualne;

6. Ze wzgledu na ogblng ocene, inaczej: czy uznajemy je za godne - pozytywne
i negatywne (antywartosci).

Wartosci w psychologii najczesciej traktuje sie jako zjawisko psychiczne o cha-
rakterze poznawczym. A zatem pojecie to ma zblizone znaczenie do psychologiczne-
go terminu ,,postawy”. £.gczy sie z nim celowe dziatanie i zdolnoSci cztowieka do
rozwoju indywidualnego i spotecznego, czyli to, co godne pozadania.

Socjologowie, definiujac warto$ci abstrahujg od konkretnych jednostek; umiesz-
czajg wartosci w szerszym kontekscie wptywdw grupy spotecznej.

Za ,wartosci kulturowe” uznawane sa najczesciej wartosci dominujagce w da-
nym spoteczenstwie, a zatem te, ktdre wptywaja, jesli nie na wszystkich, to na wiek-
sz0$¢ jego cztonkow. S to powszechnie pozadane dobra lub powszechnie uznawane
przekonania o okreSlonym charakterze20,

Z definicji wartosci, ich wieloaspektywnosci oraz zaleznosci od charakteru dys-
cypliny definiujacej wynika, ze nauki pedagogiczne nie moga korzysta¢ z juz ,,gotowej”,
zamknietej interpretacyjnie wyktadni wartosci, poniewaz takiej po prostu nie ma.

R. Urbanski pisze: ,,Stad tez warunkiem uzupetniajacym dla filozoficznych za-
biegébw uprawomocnienia wartosci jest prowadzenie przez reprezentantdw nauk
pedagogicznych zintegrowanych studiéw antropologiczno-pedagogicznych nad filo-
zoficznymi preferencjami normatywnymi (standardami wartosci)”2L

Antropologia pedagogiczna to dziat pedagogiczno-filozoficzny rozwazan kry-
tycznych o warto$ciach zwigzanych z rozwojem osobowosci cztowieka (ich uwarun-
kowaniach, przejawach itp.), podejmowanych na gruncie nauk pedagogicznych w
ramach ogdlnej teorii wartosci wychowawczych (aksjologii wychowania). Gtéwnym
celem tych rozwazan jest racjonalna weryfikacja standardéw wartosci zaczerpywa-
nych z filozofii (gtdwnie antropologii filozoficznej i etyki normatywnej), prowadzaca
do uzyskania ich naukowych syn-kategorii, tj. wartosci-racji wychowawczych®.

Definicja ta nie neguje wczesniejszych uje¢, lecz uzupehniaje i konkretyzuje sie
na problemie wartos$ci wychowawczych. Jest oczywiste, ze antropologia pedagogicz-

DJ. Gajda, Wartosci wzyciu cztowieka. Lublin 1997, s. 12.
2LR. Urbanski. Technika a wartosci wychowawcze. Poznan 1989, s. 28.
2 Ibidem, s. 29.
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na rozpatruje rozwoj osobowosci cztowieka (w kontekscie wartosci wychowaw-
czych) w jego réznorakich uwarunkowaniach i przejawach.

Nastepuje intelektualne, proceduralnie naukowe sprawdzanie i przeksztatcanie
filozoficznych wartosci w wartosci - racje wychowawcze: dotyczy zmian filozoficz-
nego, postulatywno-powinnosciowego charakteru standardow wartosci w naukowe, racjo-
nalnie weryfikowane i uzasadnione komponenty normatywne sadéw pedagogicznych.

Nalezy sadzi¢, ze racje dla prezentowanego ujecia antropologii pedagogicznej
wynikajg takze z okre$lonego pojmowania wartosci wychowawczych. Dlatego tez z
pozycji pedagogicznych w ujeciu wartosci wychowawczych poprzestanmy na nie-
zbednej, wyjsciowej charakterystyce, grupujacej sie w nastepujace tezy:

1. Warto$¢ wychowawcza nie zachowuje samodzielnosci (autonomii) wobec
proceséw wartosciowan (ocen i wyborow), bedacych aktami podmiotéw jednostko-
wych i zbiorowych. Przypomnijmy tu, ze autonomie wartosci gtosili, mimo réznic,
np. M. Scheler, R. Ingarden, S. HessenZ3 Uwazamy zatem, ze wartosci wychowaw-
cze sg wytworami procesdw wartosciowania podmiotowego (jednostkowego, badz -
czesciej - grupowego, spotecznego24;

2. Warto$cig wychowawcza jest kazda rzecz czy stan rzeczy, bedacy podmio-
tem postulowania w danej normie pedagogicznejsb (badZ pozapedagogicznej, lecz
posiadajacej kontekst wychowawczy), przy czym tre$¢ tej normy musi wynikaé¢ z
filozoficzno-dedukcyjnego lub (i) indukcyjno-empirycznego rozpoznania i zracjona-
lizowania aksjologii (ideologii) spotecznej;

3. Wartos¢ wychowawcza traktowana jako przedmiot pozytywnej oceny2 jest
konstytuowana aktami aprobaty i akceptacji: spotecznej (liderowego skfadnika
struktur™ spotecznej - grupy, klasy, warstwy), filozoficznej (preferencjami filozo-
ficznymi, zwilaszcza antropologii filozoficznej) oraz naukowej (naukowymi racjami
wychowawczymi);

4. Wartosci wychowawcze sg tu takze traktowane jako kryteria pozytywnej o-
ceny przedmiotow27, w tych przypadkach stanowig one pedagogiczne Kkryteria
(najczesciej osobowosciowe, cho¢ nie tylko) oceniania (pozytywnego lub negatyw-

2B M. Scheler, O zjawisku tragiczno$ci. Lwéw 1938, s. 35 i n.; R. Ingarden, Przezycie, dzie-
o, wartos¢. Krakdéw 1966, s.122; S. Hessen, Filozofia, kultura, wychowanie. Wroclaw-Warszawa-
Krakéw-Gdansk 1975, s. 32 i n.

247. Myslakowski, Wartosci a dobra. Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci. War-
szawa 1965, s. 61 i n.

BH. Muszynski, Wstep do metodologii, s. 125.

%Ch. M. Cofrfer, H. M. Appley, Motywacja. Teoria i badania. Warszawa 1972, s. 478;
S. Nowak, Metodologiczne problemy teorii wychowania pojetejjako nauka praktyczna, [w:] Metodo-
logiczne problemy pedagogiki, red. H. MuszynAski. Wroclaw-Warszawa-Krakéw 1967, s. 18 i n,;
J. Pieter, Oceny i wartosci. Warszawa 1973; K. Grzegorczyk, Pojecie wartosci w antropologii
kulturowej. ,,Studia Socjologiczne” 1971, nr 1; M. Misztal, Pojecie wartosci w socjologii. ,,Studia
Socjologiczne” 1974, nr 4.

2Z7T. M. Newcomb, R. H. Turner, E. Converse, Psychologia spoteczna. Warszawa
1970, s. 156; H. Swida, Pojecie wartoéci i jej znaczenie dla funkcjonowania osobowosci, [w:]
Mtodziez a wartosci”, red. H. Swida. Warszawa 1979, s. 33.
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nego) pozapedagogicznych przedmiotéw i standw rzeczy (techniki, skutkéw jej
wdrozenia, kierunk6w rozwoju cywilizacji itp.)- Mozemy powiedzie¢ inaczej, ze
wartosci wychowawcze w powyzszym sensie sg kryteriami decydujacymi o tym, ze
pewne rzeczy i ich stany stajg sie obiektami pozytywnych (negatywnych) ocen, a w
konsekwencji pozytywnych (negatywnych) postaw.

Analizujgc powyzej przedstawione wyktadnie pojecia wartosci wychowaw-
czych, nalezy skfania¢ sie ku koncepcji rozumienia wartosci wychowawczych w
nastepujacy sposob: warto$¢ wychowawcza to taki stan, ktéry w momencie jego
przyjecia (akceptacji) swojg trescig wychowuje, uruchamiajac indywidualny proces
wychowawczo-socjalizacyjny jednostki (samowychowanie), zmierzajgce do petnego
zrealizowania tresci wartosci. Przyjecie okreslonych wartosci wychowawczych po-
budza do dziatalnosci - jednostke, grupe lub spoteczenstwo - informuje i zobowigzu-
je, jak cztowiek (grupa) w momencie ich przyjecia postapi¢ powinien. Wartos¢ staje
sie wartoscig wychowawczg, jezeli w momencie jej akceptacji pobudza do dziatania,
a tym samym wptywa na zycie cztowieka. Do momentu przyjecia warto$ci wycho-
wawczych proces wychowawczo-socjalizacyjny ma charakter celowej i $wiadomej
dziatalnosci (pojmowanych zgodnie z zasadami nurtow humanistycznych), majacej
na celu zaakceptowanie poszczeg6lnych wartosci lub ich systemu, natomiast w mo-
mencie ich przyjecia zmienia si¢ jego charakter na wychowanie samoregulowane za
posrednictwem wartosci poprzez wypetnianie tresci wartosci wychowawczej zmie-
niajgcych osobowosé cztowieka. Z pedagogicznego punktu widzenia, tak dochodze-
nie do wybranej wartosci wychowawczej, jak jej realizacja wptywajg na ksztatto-
wanie osobowosci cztowieka. Wartos¢ wychowawcza to taka wartos¢, ktéra ksztat-
tuje pozytywne cechy osobowosci cztowieka. Sumujgc, wartos$¢ jest stanem, a wy-
chowanie procesem, natomiast warto$¢ wychowawcza raz stanem, a raz procesem.
Mozna zaryzykowal twierdzenie, ze dziatalno$¢ cztowieka jest zdeterminowana
przyjetym systemem warto$ci wychowawczych i jest samoregulowana za posrednic-
twem wartosci wychowawczych. System (zbidr) wartosci wychowawczych tworzy
ideat wychowawczy. W zwigzku z tym najprosciej wartoscig wychowawczg nazwac
mozemy wartosci stanowigce sktadowy ideatu wychowawczego. Dlatego trudno
moéwi¢ o wychowaniu bez wartosci, a o warto$ciach bez ideatu wychowawczego,
pomimo ze ten ostatni jest przyczyng wielu kontrowersji w pedagogice.

WARTOSCI W PROCESIE WYCHOWANIA

Dla pedagoga istotne jest przede wszystkim to, ze caty proces wychowania i
ksztattowania osobowos$ci uwiktany jest w problematyke wartosci. Cele i ideaty
wychowania zawsze zwigzane sg ze spotecznym czy tez grupowym (np. rodzinnym)
systemem wartosci, poznanie i internalizacja wartosci, ksztaltowanie standarddw
ocennych i zasad racjonalnego dziatania to niezmiernie wazne ogniwo w procesie
wychowania, podstawowe komponenty osobowosci sg Scisle zwigzane z indywidual-
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nym systemem wartosci cztowieka, w oderwaniu od rzeczywistosci trudno bytoby
mowic o jakimkolwiek doborze tresci czy metod wychowania (nauczania). Model
cztowieka zorganizowanego na odpowiednio dobrane wartosci powinien by¢ przyjety
przez wychowawcow (np. rodzicéw, nauczycieli) z petng Swiadomoscig"8

Przyjmowane sg one przez ludzi na og6t w formie zredukowanej. Ale dzieki tym
najczesciej upraszczajacym i nierzadko sptaszczajacym zabiegom trwajg, poddawa-
ne ciagtej weryfikacji przez zmieniajacy sie Swiat. Z pedagogicznego punktu widze-
nia - pisze I. Wojnar - koniecznos$cig staje sie otwieranie na $wiat wartosci.
,Odczuwamy gteboka potrzebe refleksji nad problematyka wartosci i przemijania,
zmuszani do nieustannego przyspieszania, niszczac okruchy wartosci, instynktownie
szukamy ich korzeni, tudzimy sie, ze pomdc nam mogg w uratowaniu gasngcego
cztowieczenstwa” 2. Te glebokie stowa zmuszajg nas do zastanowienia sie nad tre-
Scig pojecia ,,wartosci” z punktu widzenia potrzeb pedagogiki, ksztattowania o0so-
bowosci i przygotowania do zycia. A zatem chodzi tu o wychowanie, ktére obwinia-
ne bywa za ponoszone przez cztowieka niepowodzenia, a byto ijest wyborem okre-
$lonych warto$cid W zwigzku z tym mozemy méwié o wychowaniu opierajgcym sie
na wartosciach.

Nie istnieje wychowanie bez wartosci. ,,Kto wychowuje, warto$ciuje” - uwraza
W. Brezinka3l Natomiast M. F. Kaplen® twierdzi, ze nie da sie sensownie méwi¢ o
wychowaniu poza wartosciami.

Analiza problematyki aksjologiczno - wychowawczej ukazuje, ze cztowiek jako
podmiot wychowania posiada swoistg charakterystyke. Wszelki ideat czy model
wychowawczy musi wyrasta¢ ze zrozumienia aksjologicznej specyfiki natury ludz-
kiej. Wiedza o wychowaniu musi sie zatem opiera¢ na wiedzy o wartosciach i wie-
dzy o cztowieku33

,»Cztowiek nie moze by¢ dla drugiego tworzywem, nie w'olno go ksztattowac¢ na
obraz i podobienstwo ani siebie, ani panstwa, ani zadnej ideologii. Zadaniem wy-
chowania jest poméc cztowiekowi, aby odnalazt swéj wiasny, tylko dla niego okres-
lony cel, wiasng droge do petni”’4. Ponadto chodzi tez o stworzenie sytuacji wy-
chowawczych umozliwiajgcych cztowiekowi rozpoznawanie, akceptowanie i prze-
zywanie wartosci. Wybér wartosci dokonuje sie poprzez wolne decyzje, ktore sg

2BJ. Szmielinski, Problematyka wartosci w ksztatceniu nauczycieli. Stupsk 1990, s. 3.

2J. Wojnar, Zmienno$¢ trwatych wartosci, [w:] Trwale wartosci i zmienny $wiat, red. B. Su-
chodolski Warszawa 1995.

J. Gajda, Wartosci w.., op.cit., s. 16.

3L W. Brezinka, Metatheorie der Erziehung. Eine Einfuhrung in die Grundlagen der Erzie-
hungswissenschaft, der Philosophie der Erziehung und der Praktischen Padagogik, Minchen. Rein-
kardt 1978, s. 92.

2 M. F. Kaplen, Integracja informacja w mys$leniu moralnym: inplikacje teoretyczne i metodo-
logiczne, [w:] Indywidualne i spoteczne wyznaczniki wartosciowania, red. J. Reykowski, N. Eisenberg,
E. Staub. Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk-L6dz 1990.

BW. Cichon, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania. Krakéw 1980, s. 6.

#S. Michatowski, Pedagogia wartosci. Bielsko-Biata 1993, s. 23.
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wyrazem wolnosci cztowieka® poniewaz ,,nadrzedng wartoscig we wspotczesnej
aksjologii jest cztowiek, jego zycie, rozwdj, samorealizacja, wolno$¢, tozsamosc,
podmiotowos¢” 3.

Coraz wiecej pedagogéw wydaje sie zgadzac¢ co do tresci pozadanego sposobu
myslenia o cztowieku - wychowanku. Ma to by¢ cztowiek wybierajacy37 Szczegdl-
nie wazne jest z czego wybiera ijakie uwarunkowania decydujg o wyborze.

Konstruowanie sfery wartosci wychowawczych odbywa sie w pedagogice w
rozmaity sposob. Najczesciej wartosci wyprowadza sie [tub odczytuje]:

- ze stwierdzanych tendencji rozwojowych kultury i spoteczenstwa;

- z filozoficznych lub religijnych koncepcji cztowieka;

- z rozmaitych form ideologii spotecznej;

- ze stanu praktyki edukacyjnej w danym kraju; szczegblnie za$ ze stanéw kry-
zysowych tej praktyki;

- z osiggnie¢ wspotczesnych nauk, zwhaszcza nauk bezposrednio wspétpracuja-
cych z pedagogika;

- z programow polityki gospodarczej lub spotecznej panstwa itp.;

- z glosu opinii publicznej danego spoteczenstwa i jego réznych grup spotecz-
nych33

WARTOSCI W PROCESIE WYCHOWANIA RODZINNEGO

Proces socjalizacyjno-wychowawczy rodziny wigze sie najczesciej ze zjawi-
skiem dziedziczenia wartosci oraz zaadaptowania ich do czasu terazniejszego. Ro-
dzina pomimo wielu przemian, jakie w niej i wokot niej sie dokonuja, przechowuje
i przekazuje nastepnym pokoleniom zasadniczy zrab wartosci. W catoSciowym pro-
cesie wychowania pokolenia starsze wpajajg pokoleniom mtodszym wartosci i normy
postepowania. Nierzadko méwi sie o wychowaniu rodzinnym poprzez system warto-
sci (wychowania do wartosci i poprzez wartosci). Dlatego tak wazny jest przekaz
wartosci w rodzinach, ktéry wigze sie ze zjawiskiem dziedziczenia wartosci
(wzorce, reguty, zasady postepowania) oraz adaptacjg ich do czasu terazniejszego.
Co prawda sposob zycia rodziny, opierajacy sie na wartosciach, jest swoistg trans-
formacjg zycia spotecznego. Podkresli¢ jednak nalezy, ze zr6znicowanie preferencji
wartosci rodzinnych jest do$¢ znaczne. ,,Zmienng warunkujacag w tym wzgledzie sg
takie czynniki, jak: pte¢, wyksztatcenie, wiek, role spoteczne, czynniki ekonomiczne,
pozycje spoteczne cztonkdw rodziny, walory osobiste i inne” 3.

$HT. E. Dabrowska, D. Wojciechowska-Chorlak, Miedzy praktyka a teorig wychowa-
nia. Lublin 1997, s. 29.

$HT. Lewowicki, Przemiany o$wiaty. Rzeszéw 1994, s. 24.

7K. Olbrycht, Wychowanie a wartosci, [w:] Pedagogika ogélna. Problemy aksjologiczne, red.
T. Kukutowicz, M. Nowak. Lublin 1997, s. 49.

BR. Schulz, O statusie i zadaniach aksjologii pedagogicznej, [w:] Pedagogika ogélna. Pro-
blemy.., op.cit., s. 26.

39E. B. Hurlock, Rozwdj dziecka. Warszawa 1969, ss. 394-396.
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Cele wychowania rodzinnego zalezg przede wszystkim od tego, co dla rodzicow
stanowi warto$¢ najwyzszg. Co w ich systemie zajmuje hierarchicznie najwyzsze
miejsce: Bog, okreslony cziowiek, pienigdze, dobra materialne, odpowiednia dzie-
dzina sztuki, przyjemnosci, nauka, stawa i popularnos¢, szczescie rodzime, czy jesz-
cze co$ innego. Rodziny zdemoralizowane, przestepcze, prymitywne majg swoiste
systemy wartosci i stad tez odmienne cele wychowania dzieci w poréwnaniu z nor-
malnymi rodzinami. System warto$ci mozna uzna¢ za zmienna niezalezng, za$ cele
wychowania za zmienng zalezng od tego systemud40.

System wartosci zawarty we wzorach i modelach funkcjonujgcych w rodzinie to
nie tylko dominujgce nad innymi zwyczaje postepowania, styl zycia, atmosfera do-
mowa, ale tez to, czego sie od wychowanka w zakresie ksztattowania statych cech
osobowosci zada, oczekuje, a zatem takze wymagania przekazywane mu w postaci
opinii, pogladow, uznawanych norm.

Do tego, aby wzory i modele wywieraty pozadany wptyw na rozwoj dziecka,
konieczny jest nie tylko ich odpowiedni dobor, lecz takze przemyslany i celowy spo-
sob ich propagowania. Waznym elementem jest tu whasny przyktad rodzicow, ich
sposob zachowania sie w réznych sytuacjach, wzajemne odnoszenie sie¢ do siebie,
ich stosunek do dzieci i innych cztonkéw rodziny, stosunek do obowigzkow, sposéb
wykorzystania wolnego czasu, osobista kultura zycia. Dzieci w spos6b naturalny
obcowac¢ bedg z odpowiednimi formami zachowan, warto$ciowg lekturg, filmem,
zainteresowaniami i wiasciwg organizacjg codziennego zycia4l

Woprawdzie rodzina nie ma jednoznacznie okreslonych celéw i utrwalonych w
odpowiednich dokumentach zadar, jednak nie wychowuje swoich dzieci na oSlep.
Kazda rodzina jako grupa spoteczna ma wiasny system wartosci. Warto$ci uznane i
preferowane przez rodzicow stanowig gtowny kierunek wychowania. Wychowanie
domowe nastawione jest przede wszystkim na to, by dzieci zintemalizowaty zwiasz-
cza te wartosci, ktérym rodzice nadajg wysoka range.

Wychowawca (np. rodzic, nauczyciel) powinien zda¢ sobie sprawe z tego, ze
wartosci, ktdre reprezentuje i chce wpoi¢ w dusze wychowankéw, ulegajg réznym
zmianom zaréwno na przestrzeni historycznej, jak i geograficznej. Jednakze $wia-
domos¢ tego nie powinna sktania¢ go do zajmowania stanowiska aksjologicznego
relatywizmu. To co oczywiste dla wychowanego juz pedagoga, nie moze by¢ poda-
wane do wiadomosci niedojrzatym jeszcze wychowankom. Sg pewne normy, warto-
Sciowania, ktore z powodzeniem obstugiwaty wiele formacji spotecznych i obstuzg
prawdopodobnie wiele przysztych i nic nie stoi na przeszkodzie, aby w procesie
wychowania traktowac je jako stale obowigzujace. Jesli zas chodzi o wartosci prze-

4 E. Bielicki, Mtodociani przestepcy, ich warto$ci i orientacja wartosciujaca. Bydgoszcz
1995, ss. 217-224; E. Bielicki, Wplyw wartosci na zachowania przestepcze jako przedmiot badan
kryminologii. Bydgoszcz 1996, ss. 108-111; J. Szmielinski, Problematyka wartosci.., op. cit., s. 3.

4 M. Grochocinski, Kultura pedagogiczna rodzicéw, [w:] Rodzina i dziecko, red. M. Ziem-
ska. Warszawa 1986, s. 347.
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brzmiate, to nie wolno odnosi¢ sie do nich z lekcewazeniem42 O poziomie autonomii
wartosci rodziny decyduje nie tylko zakres poznanych wartosci, ale i sposéb ich
przyswojenia, a nade wszystko stopien internalizacji, identyfikacji z nimi oraz prze-
konanie o ich prawdziwosci. ,,Jezeli méwimy czesto o niepowodzeniach wychowaw-
czych, to wigza sie one przede wszystkim z tym, ze mtodziez przyswoita okreslone warto-
Sci bez przekonania lub z czesciowym przekonaniem. Wiasnie zbidr przekonali o praw-
dziwosci wartosci i stusznosci stanowi najwyzszy poziom regulacji zachowania”43

Generalnie mtodziez deklaruje ogromne, jednoznaczne przywigzanie do uniwer-
salnych wartosci, ale w zderzeniu z ,,ostrymi regutami codziennej rywalizacji waz-
niejsze okazujg sie wkasne rodzinne tradycje i wrecz Srodowiskowe partykularyzmy,
niz np. abstrakcyjna idea wolnosci stowa”44.

W swoim zamysle do dyskursu aksjologicznego wigczam rodzicow jako pierw-
szych wychowawcow, biorcow wartosci, a jednocze$nie ich twércéw, tym bardziej
ze w dobie transformacji systemowej natozono na nich szczeg6lne obowigzki. Cze-
sto zajeci akademickimi dyskusjami na bazie instytucji zapominamy, zwilaszcza w
stanach kryzysowych, o podstawowej grupie spotecznej, rodzinie. | ona tez by¢ po-
winna przedmiotem badan, to jg nalezy pyta¢ o wartosci, analizujagc uwarunkowania
w zakresie wychowania opartego na transmisji miedzygeneracyjnej wartosci wycho-
wawczych. Czy nie mozna z ideatlu wychowawczego rodzin wyprowadzi¢ ideatu
wychowawczego systemu spotecznego. Pogodzitoby to wiele opcji politycznych, ponie-
waz rodzina polska, w wiekszosci katolicka, a jednoczesnie ksztattowana 50-letnim
systemem socjalizmu, bliska wschodowi, a otwarta na zachdd, stanowi wypadkowa
wartg zapytania o swoj system wartosci. Nie nalezy pyta¢ o deklaracje wartosci, lecz
nade wszystko o ich realizacje, o ich wybor oraz o ich urzeczywistnienie.

Jak wynika z powyzej przedstawionych pytan, problem wartosci w procesie wy-
chowania, to nie tylko problem kto i jakie wartosci preferuje, to problem propozycji
wartosci uwzgledniajacych stan aktualny i przysztos¢, poniewaz wychowanie rozpo-
czynamy w obrebie co najmniej 20 lat, jak rowniez problem, kto brat udziat w two-
rzeniu wartosci, ich wyborze, skutecznosci przekazu oraz na ile sa one trwale, jakie
miejsce zajmujg w zyciu cztowieka i w jakim stopniu wptywajg na jego jakoSciowg
przemiane. Sumujac, rozwazania nad warto$ciami w wychowaniu powinny skupia¢
sie na problemach propozycji wartosci oraz propozycji ich wyboru, a zwlaszcza
uwarunkowan tego wyboru, i wreszcie ich urzeczywistnieniu.

Rodzina stanowi dla dziecka wazne, a w kolejnosci pierwsze Srodowisko rozwo-
jowe i wychowawcze. Wywiera ona istotny wptyw na prawidtowy rozwdj dziecka i
formutowanie sie jego osobowosci. Srodowisko rodzinne wptywa na system warto$ci
uznawanych przez dziecko - uczniasb.

#). Szmielinski, Problematyka wartosci.,,op. cit., s. 49.

LK. Kottowski, Filozofia wartosci..,op. cit., s. 33.

4R. Holly, Wartosci polityczne wéwiadomosci polskiej mtodziezy. Warszawa 1994, s. 59.

H H. Pielka, Wypeknianie funkcji socjalizacyjno-wychowawczej przez rodzine dziecka przed-
szkolnego, [w:] Procesy socjalizacji i wychowania w rodzinie, red. H. Pielka. Koszalin 1990, s. 29.
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A. WARTOSCI PREFEROWANE PRZEZ RODZICOW DOTYCZACE
FUNKCJONOWANIA RODZINY

Wazna role w wychowywaniu dzieci spetnia m in. preferowany przez rodzine sys-
tem wartosci. Termin ,,preferowac” pochodzi od tacinskiego praefero - dawac pierw-
szenhstwo. Preferowaé to znaczy ,,przedkiadac jedng rzecz lub osobe nad inng”46.

Tabela 1
Wartos$ci preferowane przez rodzicéw dotyczace funkcjonowania rodziny
Rodzice
Preferowane wartosci Liczba % N=150

Wyksztatcenie 147 98,00
Praca i pracowito$¢ 146 97,33
Tradycje rodzinne 143 95,33
Bezpieczenstwo, stabilizacja zyciowa i rodzinna 142 94,67
Uczciwo$¢ w stosunku do rodziny 139 92,67
Uczciwos$¢ w stosunku do spoteczenstwa 27 18,00
Odwaga w przypadku zagrozenia rodzinnego 137 91,33
Odwaga spoteczna 26 17,33
Rodzina, szczesliwe matzenstwo, udane dzieci, wiez rodzin-

na z rodzing blizsza i dalsza 132 88,00
Wygodne i spokojne zycie 131 87,33
Zdrowie cztonkéw rodziny 128 85,33
Pienigdze i dobra materialne, mieszkanie, sprzet kulturalno-

oswiatowy, rekreacyjny, ksigzki, sprzet rtv, Srodki komuni-

kacji, traktowane jako baza sukcesu rodziny 127 84,67
Prawdoméwnosé, szczero$¢ w stosunku do rodziny 119 79,33
Prawdomoéwnos$é w stosunku do spoteczeristwa 29 19,33
Zawdd - prestizowy, przydatny 118 78,67
Dobre wychowanie, kultura osobista 115 76,67
Zaradnos¢ zyciowa i zawodowa cztonkéw rodziny 107 71,33
Stabilizacja spoteczna 98 65,33
Wolno$¢ narodowa, panstwowa - rozumiana jako brak

zagrozenia wojng 96 64,00
Lojalnos$¢ w stosunku do rodziny 92 61,33
Lojalno$¢ w stosunku do spoteczeristwa 32 21,33
Szacunek dla rodzicéw i ludzi oraz szacunek u ludzi 91 60,67
Przyjaznie, kontakty ze znajomymi 88 58,67
Otwarto$¢ na problemy rodziny, angazowanie sie w ich

rozstrzyganie 88 58,67
Mitos¢ 88 58,67
Wiara, zbawienie, przekonania religijne 37 24,67
Humanizm, pomoc ludziom 35 23,33
Honor 31 20,67
Wolno$¢ spoteczna - polityczna 26 17,33
Ojczyzna, patriotyzm U 7,33
Aktywno$¢ spoteczna - polityczna 7 4,67

Uwaga: Liczba wypowiedzi jest wigksza niz liczba badanych, poniewaz wymieniano po kilka wartosci szczeg6lnie preferowanych w
rodzinach. Niektdre wartosci przedstawiono poréwnujac je w odniesieniu do rodziny i spoteczefstwa, dlatego w tych przypadkach
celowo nie utrzymano rangowania

4% Stownik wyrazéw obcych, red. W. Kopalinski. Warszawa 1980, s. 597.
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To, jakie sposrod wartosci odnoszacych sie do rodziny i indywidualnie do
dziecka sg cenione przez rodzicow, wywiera bezposredni i posredni wptyw na proce-
sy socjalizacyjno-wychowawcze. Sam klimat towarzyszacy kultywowaniu w rodzi-
nie okreslonego zespotu wartosci jest czynnikiem nadajgcym tym procesom
swoiste ukierunkowanie. Poza tym wartosci preferowane przez rodzicéw w
znacznej mierze decydujg o kierunku i nasileniu aspiracji w odniesieniu do
dzieci i ich przysztosci oraz wspotwyznaczajg kierunek i metody dziatan wy-
chowawczych, styl wychowania47. >

Wartosci preferowane przez rodzing zmieniajg sie zaleznie od przemian zycia
spotecznego i kultury, jednakze w obrebie wzglednie trwatych uktadéw spotecznych
(nalezy réwniez pamieta¢, ze sama rodzina jest najbardziej trwatym uktadem spo-
fecznym) podlegaja pewnej obiektywizacji i stabilizacji, a nawet w obrebie nietrwa-
tych uktad6w sa najbardziej stabilnym systemem.

150 rodzin wymienito szereg wartosci, ktére poddano rangowaniu i przedsta-
wiono najczesciej powtarzajace sie, ktore dato sie pogrupowac i przedstawi¢ w pew-
nych blokach. Przewazajg wartosci pragmatyczne, potrzebne w zyciu codziennym.
Szczatkowo wystapity wartosci moralne i spoteczne. Odwaga, lojalnos¢, uczciwose,
wolnosé, prawdomoéwnosé, zycie dla spoteczenstwa to mato uznawane wartosci,
natomiast wysoko cenione w stosunku do rodziny. Wartosci odzwierciedlajg stan
spoteczny, preferujac te, ktére sg niezbedne w sprawnym funkcjonowaniu w ztozonej
i skomplikowanej sytuacji spoteczno-politycznej, w okresie braku stabilizacji, w
czasie transformacji systemowej.

Prawie nikt nie ceni wolno$ci, mato kto zwraca uwage na Ojczyzne, prawdopo-
dobnie Ojczyzna kojarzona jest z niedowladem panstwowym, patriotyzm jest zapo-
mnianym stowem. Ceni sie wiez rodzinng, zdrowie, ktdre uprzednio nie wystepowa-
fo, ceni sie udane zycie rodzinne, cenione jest: pracowito$¢ i praca, atrakcyjny za-
wod, dobre wychowanie wyposazajace cztowieka w kulture osobista.

B. IDEAL, WYCHOWAWCZY - CECHY ,,DOBREGO DZIECKA”

»ldeat wychowawczy jest wzorem, a czasem postulatem do ktérego dazag
rodzice w wychowaniu swoich dzieci. Wzorzec ten jest uzalezniony od tradycji,
zasad etycznych, poziomu umystowego i przygotowania pedagogicznego rodzi-
COW??48

Ideat wychowawczy opiera sie na stopniowej realizacji celéw mwychowania. Ro-
dzina realizuje ideal poprzez osiggane codziennie cele blizsze oraz wytyczanie ce-
16w perspektywicznych, wybiegajacych w przysztos¢ dziecka.

47Z. Tyszka, Spoteczna przynalezno$¢ rodziny a sytuacja rodzinna dziecka, [w:] Rodzina i
dziecko, red. M. Ziemska. Warszawa 1986, s. 289.
BH. Pielka, Rodzina alkoholikajako Srodowisko wychowawcze. Katowice 1978, s. 148.
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Sa to normy, wyobrazenia rodzicow i ich plany odnoszace sie do przysztych za-
chowan i osiggnie¢ dziecka, jakie chcg uzyska¢ poprzez proces socjalizacyjno-
wychowawczy. W tak skomplikowanej sytuacji coraz czesciej ideal wychowawczy
ograniczany jest do cech dobrego dziecka.

Nalezy jednak podkresli¢, iz rodzice posiadajg wiasny ideat wychowawczy' do
ktérego daza w wychowaniu swoich dzieci. Bardzo czesto operujg stowem ideat,
»idealne dziecko”, czy ,daleko im do ideatu”. Bardzo wazne jest, ze od wartosci,
jakie preferuja, nieraz zalezy ich status spoteczny, np. warto$¢ nauki. Natomiast w
rodzinie ,,zapoznajg sie dzieci ze $wiatem wartosci moralnych - co to jest dobro, a
co zto, jakie sg czyny moralne, ajakie niemoralne”49,

Tabela 2
Ideat wychowawczy - cechy ,,dobrego dziecka”
Rodzice
Preferowane wartosci Liczba % N=150

Pracowite, chcace sie uczy¢, dobrze uczace sie, osigga-

jace sukcesy szkolne 146 97,33
Ambitne, przebojowe, zaradne 142 94,67
Kulturalne, dobrze wychowane, grzeczne 131 87,33
Szanujace rodzicow i ludzi 130 86,67
Samodzielne, nie wymagajace szczegélnej kontroli i

nadzoru 123 82,00
Komunikatywne, tatwo nawigzujace kontakty, otwarte

na ludzi, tolerancyjne 120 80,00
Optymistyczne 111 74,00
Aktywne, poszukujace, nie zalamujace sie 110 73,33
Przystosowujace sie do skomplikowanych, zmiennych

sytuacji, niekonfliktowe, odporne na negatywne wpty-

wy, posiadajace wiasny aparat krytyczny, nie podda-

jace sie manipulacji 110 73,33
Dbajace o zdrowie, higiene, wyglad zewnetrzny 98 65,33
Odpowiedzialne, obowigzkowe, konsekwentne, zdy-

scyplinowane 97 64,67
Odporne na przecigzenia, zrbwnowazone 93 62,00
Kolezenskie 62 41,33
Uczciwe 35 23,33
Etyczne, moralne, religijne 35 23,33
Sprawiedliwe 28 18,67
Zaangazowane spotecznie, uspotecznione, otwarte na

problemy spoteczne 21 14,00
Prawdomoéwne 20 13,33
Skromne 18 12,00
Postuszne 17 11,33
Estetyczne, cenigce sztuke, posiadajagce smak arty-

styczny 13 8,67

Uwaga: Liczba wypowiedzi jest wieksza od liczby badanych, poniewaz wskazywano na kilka wartosci jednoczesnie, tworzac ideai
wychowawczy dziecka

MH. Sraarzynski, Wychowanie wrodzinie. Warszawa 1978, s. 50.
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Bezposredni zwigzek z ideatem wychowania ma ideat dobrego dziecka.

Celem dla kazdego wychowawcy-rodzica jest ideat wychowania rozumiany jako
zarys pozadanej osobowosci jednostki, jaka ma powsta¢ pod wptywem catoksztattu
oddziatywar wychowawczych50.

Uogolniajac: Sg to cechy, na ktére rodzice zwracajg najwiekszg uwage, wy-
chowujac swoje dzieci. Nalezy zauwazy¢, ze sg to cechy w znacznej swej czesci
osadzone w rzeczywistosci spotecznej. Az do przesady pragmatyczne, propagujace
cztowieka zdolnego, cztowieka sukcesu, cztowieka konsumpcyjnego, w waskim
stopniu nastawionego na ludzi. Ideat wychowawczy dziecka w niektérych aspektach
odbiega od wartosci cenionych przez rodzine. W warto$ciach cenionych przez rodzi-
ne ujawnity sie aspekty tradycjonalizmu pokoleniowego rodziny, poniewaz rodzice
preferuja te wartosci, ktére im przekazano w wyniku transmisji miedzypokoleniowej,
z ktérymi emocjonalnie sg zwigzani, w ktdrych sami wyrosli. Sg one dla nich bliskie,
zrozumiale, sa wiezig z przesztoscia, z ktdrg sie emocjonalnie identyfikujg. Jednakze
uwidoczni! sie duch czasu, zmodyfikowany do potrzeb rodziny, okre$lony warto-
Sciami typu: dziecko aktywne, twdrcze, optymistyczne itp.

W poprzednich okresach przewazaty wartosci moralno-spoteczne, aktualnie
wartosci indywidualno - pragmatyczne (zindywidualizowanej jednostki). Znalazto to
odzwierciedlenie juz w badaniach prowadzonych w poczatkowym okresie transfor-
macji systemowej (lata 1991-1995)5L Aktualnie spotegowana zostata jeszcze w
wiekszym stopniu preferencja wartosci indywidualno-pragmatycznych.

Zauwazalny jest dualizm myslenia: rodzina z jej wewnetrzng strukturg preferuje
cechy bardzo ludzkie, ale zeby mogta skutecznie przetrwac, muszajej cztonkowie w
skomplikowanej rzeczywistosci spotecznej by¢ przebojowi, konsumpcyjni, samo-
dzielni itp. Wartosci preferowane przez rodzicow wspotczesnie, ulegaty przeobra-
zeniom wiasciwie ewolucyjnym, z niewielkim przy$pieszenie w ostatnich latach,
natomiast w stosunku do nastepnego pokolenia przeobrazenia sg rewolucyjne. Pre-
ferowane wartosci rodzicow sg zbitkg tradycyjnego myslenia i wymagan przy-
sztosci. W stosunku do swoich dzieci dominujg wartosci oparte na wymaganiach
przysztosci.

Tak w preferowanych wartosciach rodzinnych, jak i w preferowanych warto-
$ciach tworzacych ideat wychowawczy dziecka, mozna wychwyci¢ pewne bloki
wartosci. Pierwsze to wartosci pomocne w funkcjonowaniu rodziny, natomiast drugie
to wartosci, ktére powinny umozliwi¢ dobre funkcjonowanie w spoleczenstwie tak
rodzinie, jak i poszczeg6lnym jej cztonkom. Zauwaza sie rozbieznos$¢ preferencji
niektorych wartosci, ktére wewnatrz rodziny sa bardzo cenione, natomiast w stosun-
ku do szerszych spotecznosci mniej, np. uczciwos¢ w stosunku do rodziny jest wyso-
ko punktowana, a taka sama uczciwos$¢ w stosunku do spoteczenstwa zdecydowanie
mniej. A wiec ta sama warto$¢ jest rozne oceniana na tle sytuacji, np. zycia codzien-

PH. Muszynski, Zarys teorii wychowania. Warszawa 1978, s. 153.
8L R. Skrzypniak, Socjalizacja i wychowanie w rodzinach o zréznicowanej liczbie dzieci. Ko-
szalin 1997.
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nego. Rodzina natomiast, preferujac takie wartosci, przedktada interes rodzinny nad
interes indywidualny jej cztonkdw, natomiast interes indywidualny i rodzimy ponad
spoteczny. Jednakze sg pewne wartosci w mniejszym stopniu uzaleznione od uwa-
runkowar doraznych, koniunkturalnych, lecz w matym stopniu preferowane i czesto
tylko deklaratywne, np. dekalog.

Jak juz wspomniano, przedstawione w takim skrocie wyniki sg czescig szeroko
zakrojonych badan nad warto$ciami wychowawczymi rodziny nie tylko w aspekcie
preferencji wartosci i opisu stanu rzeczy, ale nade wszystko badan stanu przekazu
wartosci, ich adaptacji do systemu spotecznego, rodzinnego, propozycji zawartych w
ideale wychowawczym, uwarunkowan i metod przekazu oraz skutecznosci tego
przekazu.

Nalezy stwierdzi¢, ze rodzice wykazali sie dos¢ znacznym schematyzmem,
preferujac te wartosci, w ktorych sami wyrosli i ktére sg dla nich bliskie, zrozumiate
i oczywiste. H. Izdebska:® stwierdza ,,Rodzice preferujq okreslone wartosci, ktére
nadajg kierunek ich dazeniu, aktywizujg energie, powoduja, ze czemus$ poswieca sie
swojg uwage, a co$ odsuwa na dalszy plan, traktujgc marginesowo.” Wazny jest
wiasciwy wybér wartosci, ktéry jest fundamentem zindywidualizowanej osobowosci
ijej miejsca w spoteczenstwie.

ZAKONCZENIE

Nie mozna rozpatrywaé wychowania bez wartosci, a wartosci bez ideatu wy-
chowawczego.

»Wartosci sg wiec podstawg ocen, stanowigc wzorzec, punkt odniesienia przy
ocenianiu konkretnych sytuacji zyciowych. Stanowig one jednak réwnocze$nie pod-
stawy norm postepowania, albowiem ze wzgledu wihasnie na ustalone wartosci, takie
czy ime postepowanie jest zalecane czy zakazane”53

Sita i istota wartosci polega wasnie na tym, ze stanowig one poprzez oceny i
normy regulatory ludzkiego postepowania. Stad tak wielka rola wartosci w zyciu
jednostki, rodziny, spofeczenstwa, a ich brak powodowatby niejednokrotnie zagu-
bienie w wielu codziennych sytuacjach. Wartosci wychowawcze, a zwiaszcza ich
system tworzacy ideat wychowawczy, sg wiec drogowskazem postepowania w zto-
zonych sytuacjach zyciowych pojedynczych osobnikow, rodzin, spotecznosci.

Pedagogiczne badania nad znaczeniem wartosci wychowawczych nie powimiy
rozwigzywac problemu czy proces wychowania realizowac, opierajac sie na warto-
$ciach, bo jest to rzecz oczywista, lecz jakie wartosci realizowaé, w jaki spos6b oraz
jakie warunki najbardziej sprzyjaja przyswajaniu wartosci. W gruncie rzeczy wy-
chowawece (rodzica) niewiele obchodza mniej lub bardziej subtelne réznice pomie-

BH. lzdebska, Przyczyny konfliktéw w rodzinie, Warszawa 1978, s. 24.
BW. Pulikowski, Wartos¢jako kategoriafilozoficzna, [w:] Cztowiek i $wiat..,op. cit., s. 111.
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dzy poszczeg6lnymi teoriami okre$lajgcymi ,,wartosci”, lecz w jakim stopniu dana

»,warto$¢” wspiera jego wychowawcze zabiegi.

VALUES IN THE PROCESS OF EDUCATION IN THE FAMILY

Summary

The theoretical-empirical article presents:

. Firstly - theoretical, interdisciplinary considerations of system of values, it is concentrated the
meaning of educational values in the process of upbringing.

. Secondly - it analyses the results of researches on values of family in the course of transmis-
sion among generations, showing their relativism or constancy.



